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APRESENTACAO

O Programa de Pds-Graduacdao Stricto Sensu em Ensino de
Humanidades (PPGEH) do Instituto Federal do Espirito Santo — campus
Vitdria, possui natureza interdisciplinar e tem buscado, no cendrio da
educacdo capixaba, desenvolver capacidades criadoras e técnico-
profissionais em Ensino de Humanidades, contribuindo para a
formacdo de docentes e pesquisadores em Ensino de Humanidades.

Nesta busca pela qualificacdo de profissionais no ensino de
disciplinas no campo das ciéncias humanas, sociais, filosofia,
linguistica, letras e artes da educac¢ao basica, da graduagao, da pds-
graduagdo e como pesquisadores, o PPGEH tem produzido pesquisas
em constante didlogo com as demandas sociais em sua pluralidade,
principalmente no que tange ao ensino das humanidades em espacos
potencialmente educativos, sejam escolares ou ndo.

Alinhado as propostas do PPGEH, o Profletras — Mestrado
Profissional em Letras do Ifes — tem realizado pesquisas com foco na
transformacao da realidade escolar, no que concerne as préticas de
leitura e escrita, para além de aspectos meramente pedagdgicos. Em
uma perspectiva fortemente transdisciplinar, o Profletras busca por
meio das discussdes tedricas e das propostas interventivas na escola
basica, refletir acerca de questdes relevantes sobre diferentes usos da
linguagem presentes contemporaneamente na sociedade.

Diante de tais perspectivas, este livro apresenta artigos
resultantes de pesquisas ja realizadas e defendidas pelos mestrandos
do PPGEH e do Profletras Vitdria, assinados em coautoria com os seus
orientadores, de modo a evidenciar as propostas investigativas que
vém anunciando novas interlocucbes concernentes as praticas de
ensino em suas realidades profissionais e, quicd, possam reverberar
em outras salas de aula e outros espacos educativos, inspirando outros
professores e pesquisadores da area.

Boa leitura!

Os organizadores






PREFACIO

Este livro consolida pesquisas do PPGEH e do Profletras. Seus
estudantes, docentes da rede publica — com alguns assumindo a
gestao de politicas educacionais —, enfrentam desafios de sua pratica
profissional, Assim, desde a diversidade capixaba e para além da
memorizagdo estéril do paradigma educacional livresco e
enciclopédico, eles partem de seus contextos de atua¢ao profissional
para mobilizarem conceitos com o fito de construirem um processo
didatico para dar conta dessa situagao desafiante.

As pesquisas aqui apresentadas sao estruturadas e motivadas em
seu nascedouro por oferecerem uma tentativa de superacdo de
cenarios provocadores ao pensamento e a acao educacional. Logo,
com ousadia e competéncia tedrico-pratica — ao invés da erudicao
académica como um fim em si mesma —, uma base tedrica se gesta
em seu sentido determinante quando provocada por um quadro
instigador. Nao ha a teoria pela teoria, mas se chega a teoria a partir
de uma situacao-problema. Desse modo, o exercicio da abstra¢ao nao
é abstratizante, pois as intempéries da vida e da histdria sao o ambito
tedrico-pratico dos artigos.

Os textos apresentam os referenciais tedricos que articulam a
questdo-desafio sem o afd de neutralidade axioldgica. Por isso, os
artigos descortinam interna e articuladamente muitos eixos de
conversacdo; sem contradicao performatica... na medida em que o
préprio conjunto de artigos expressam multiplas e diferentes vozes,
democrdticas e interculturais. Um traco comum, que perpassa essa
conversacao, é a luta contra a reproducdo de sexismos e racismos
estruturais, além do autoritarismo de plantdao, em nossos ambientes
educacionais, em que pese um antagonismo dentre as bases tedricas.
Nessa pluralidade de visbes, é possivel uma op¢do pela abordagem
critica ou pds-critica; identitdria ou pds-identitaria. Importa,
sobretudo, que a pesquisa seja um meio de vocalizacao de vozes
pouco ouvidas socialmente. Nessa pluralidade conceitual, vozes sao
ouvidas e cenadrios sdo vistos. E isso se vé tanto no uso conceitual da
proposta tedrica de Paulo Freire, nosso autor maior, como por meio de
outras abordagens tedricas, tais como: o movimento decolonial; a



pedagogia histdrico-critica; a “filosofia do ato” de Bakhtin; o “direito a
cidade” de Lefebvre; a dialética marxista; ideologia e hegemonia em
Gramsci; a desconstrugao pds-estruturalista de Deleuze e Foucault etc.

Note-se, contudo, que a obra ou o autor universalmente
reconhecido, usualmente qualificado como “cldssico”, ndo ¢é
retomado por sua condi¢ao de “classico”; pouco valendo pessoas,
comunidades e situagdes socioculturais. E comum muitos programas
académicos introjetarem uma visdo colonialista surda, cega e muda
diante de nossa condicdo de periferia da periferia mundial. Esse
procedimento se escora muitas vezes no alibi da apropriagao
argumentativa dos referenciais tedricos transculturais e, por isso,
“universais”. Sem se fechar a riqueza deles, os referenciais tedricos
necessitam de serem equacionados com o valor de nossa experiéncia
cotidiana, ai sim adquirindo a sua riqueza semantica. Afinal, ndo
acessaremos jamais um “olho de Deus” como lugar privilegiado de
observacao do mundo. Na verdade, o lugar onde pisamos é a melhor
perspectiva de leitura de mundo — e, paradoxalmente, é isso o que
muitos cldssicos afirmam, a exemplo de nosso universalmente
reconhecido patrono: Paulo Freire.

A ressignificacdo da pratica educacional de baixo para cima tem
um nome emancipatdrio: politizacdo. Uma educagdo em que a politica
ndo seja interditada diante da frieza exegética evita o risco de se fazer
mais do mesmo academicamente numa pesquisa com pretensdes de
universalidade. A epistemologia ndo se alheia a amplitude complexa
de enfoques das diversas inser¢des socioculturais e educacionais.
Ficaria até prejudicada hoje em dia uma pratica educacional sem um
cardter transdisciplinar diante de uma realidade complexa.
Consequentemente, a transdisciplinaridade das humanidades nao
nega, mas esvazia o0s saberes instituidos como “disciplinas”.
Especialistas, estudantes e comunidade educacional entenderao mais
amplamente a complexidade dos fen6menos socioculturais ao se
sentarem juntos a mesa, trocando pontos de vista sobre a realidade.

E preciso a fecundidade do vigor, do afeto e da sensibilidade de
um modo prdéprio e ousado de se pensar e agir. E tal ousadia traz
desdobramentos. Distintamente de programas marcadamente
bibliogréficos, os artigos evocam uma ousadia a mais. Essa ousadia se
expressa numa nova maneira de se pensar a relacao entre orientandos
e orientadores em que docentes-estudantes se convertem em



orientadores de seus orientadores. Tal dinamica se deve aos distintos
contextos — social, cultural e econdémico — daqueles onde atuamos
orientandos-professores; assim, seus orientadores muito aprendem
sobre mundos alheios aos da academia. Constrdi-se, entdo, uma
circularidade virtuosa e rica de conhecimento mutuo. Nao foi a toa que
os artigos do livro sao assinados por ambos. Ninguém € mais capaz do
que os orientandos para mostrar a periferia, onde geralmente
exercem sua pratica docente — sem menosprezar a riqueza das
abordagens tedricas articuladas com a pratica docente.

A formacdo docente passa, em especial, pelo processo acima
descrito de troca de saberes, imprimindo um carater disruptivo a
relacdao entre educando e educador. O sucesso de uma pesquisa
pressupde um compromisso mutuo dos estudantes-professores e seus
orientadores com ela. A pesquisa, porém, ndao deveria restringir-se
apenas a pds-graduagdo. Por definicdo, € imperativo docentes e
estudantes pesquisarem, demandando tempo e infraestrutura das
redes de ensino. A pesquisa, ao transformar professores-estudantes
em estudantes-professores, também transforma a qualidade do
ensino, em que nivel for.Por conseguinte, estudantes-professores hao
de ser estimulados a experienciar essa circularidade com seus
educandos-cidaddos da Educagdo Basica ou do EJA— por sinal,caberia
uma exigéncia igual ao Ensino Superior em geral, ndo sé aos cursos de
Licenciatura. Circularidade e troca de saberes se alicercam em
multiplas bases tedricas, que sustentam epistemologicamente esse
modo de se fazer pesquisa educacional. Essa circularidade de saberes
rende frutos aos estudantes — transfigurados, entdo, em
“professores” de seus professores —, aos estudantes-orientandos e,
por extensao, as comunidades onde atuam.

Os referenciais tedricos da educag¢do ndo se encontram apenas no
campo do pensamento, mas como oportunidade de acao; isto é, como
laboratdrios de experimentacdo didatico-pedagdgica. Ndo por acaso,
a palavra “experiéncia” é uma das palavras-chave deste livro. A
experiéncia envolve o chdo da sala e da terra em s comunidades de
vida e trabalho; no campo e na cidade. Junto a essas realidades, nossa
saude e cidadania ambiental envolvem as culturas ancestral e
moderna; além do eu e do tu. Essas experiéncias constroem uma
concepcao de espacos educacionais que incorporam, mas também
extrapolam, os muros da escola, transmudando-a num horizonte



utépico de ampla transformacao social, desde os estudantes. Esses
espacos educacionais ressignificam nossa memdria coletiva e
reconhece a forma de vida de nossa gente, que ndo é um “objeto” de
analise. Nossa gente € protagonista dos processos de significacao
cultural. Revelar a nossa gente esse seu valor epistemoldgico e cultural
— mais especificamente: pomeranos, congadeiros, guaranis etc. —
compromete a epistemologia com a histdria.

A democracia parte das minorias culturais, com seus direitos e na
luta por direitos de direitos. Como projeto de inclusao sociocultural,
um direito muito presente nos artigos € o direito a cidadania e a cidade,
num sentido bem concreto, por meio de instituicbes e da prdpria
arquitetura. Por isso, o estudo do Mucane, do Parque Moscoso, do
Complexo Sao Tiago, dos pomeranos da Serra e dos praticantes de
Congo de Regéncia, aponta para a dinamica da monumentalidade,
tangivel ou intangivel, uma discussdo muito atual contra o racismo
estrutural. Afinal, monumentos sdo o que resta do que passou ou o
que fica do que ndo resta mais?

Tratando-se de monumentos, evoquemos uma “materialidade”
dos artigos desta publicacao que redimensiona seu alcance, para além
deles mesmos: a elaboracdao de produtos educacionais. Como a base
conceitual vai umbilicalmente articulada com o produto didatico a ser
desenvolvido, 0 emaranhado conceitual ndo é discutido por si mesmo.
Vemos, entdo, o uso da tecnologia e da arte, como a danca e a
fotografia como produtos didaticos; ainda: o brincar; jogar; tecer e
conversar, que se apresentam como atividades educacionais,
enfocando-se a centralidade do universo das palavras.

Aos interessados numa educagdo plural, contextualizada e
emancipadora, os artigos deste livro irao inspira-los e estimuld-los aum
novo caminho e um novo modo de se caminhar academicamente. Esse
duplo sentido do novo, embora arduo, ja comecou com exceléncia no
Ifes de Vitdria/ES, basta seguir, a cada pagina-passo, a trajetdria de vida
e pesquisa dos textos aqui reunidos.

Marcelo Martins Barreira

Doutor em Filosofia e docente da Universidade Federal
do Espirito Santo - Ufes
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A INTERFACE ENTRE A EPILINGUISTICA E O CURRICULO
BASICO DA ESCOLA ESTADUAL (CBEE/ES) DE
LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS FINAIS:
MODOS, FORMAS E DEBATES

Rogério Carvalho de Holanda
Antonio Carlos Gomes

1. Consideracgdes iniciais

A partir de 1996, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96(LDB/96) houve uma mudanca estrutural
na educagao basica. Nesse cenario, tal marco legal consolidou a oferta
obrigatdria e gratuita do Ensino Fundamental pelo Estado,
assinalando, dentre seus objetivos, o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do cdlculo. Como consequéncia, houve a preocupagao em
secriar documentos oficiais que norteassem o ensino nessa etapa de
escolaridade. Alguns exemplos sdo os j& citados Parametros
Curriculares Nacionais (1997) e o Guia de Livros Didaticos, inserido no
Programa Nacional do Livro Diddtico — PNLD.

Nesse cenario, a Secretaria de Educacdo do Estado do Espirito
Santo (SEDU) formulou, entre 2004 e 2008, e implementou o Curriculo
Bdsico da Escola Estadual (CBEE/ES) com foco na definicdo do
Conteudo Basico Comum (CBC) para cada componente curricular da
Educacdo Basica. O conteldo nele existente corresponde a 70% do
programa curricular de cada disciplina que deve obrigatoriamente ser
implementado em todas as escolas da rede estadual, os 30% restantes
deverdo ser acrescentados de acordo com a realidade sociocultural da
regidao onde a escola esta inserida. “Importa destacar que o CBC foi
elaborado tendo como categorias norteadoras do curriculo ciéncia,
cultura e trabalho” (CBEE/ES, p. 14, 2009).

Outro aspecto a considerar diz respeito a relacao estabelecida
pelos professores atuantes das escolas publicas no Ensino
Fundamental do Brasil e notadamente no Espirito Santo, com os
documentos oficiais entre 2004, quando as primeiras propostas de
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ampliagdo do EF para 9 anos se firmaram, e 2010, ano limite
estabelecido pela lei 11.274 de 06/02/2006, para que estados e
municipios concluissem essa transi¢do. Diante desse quadro, o
Ministério da Educacdo (MEC) desenvolveu o “Programa de Ampliacdo
do Ensino Fundamental para Nove Anos”. Nessa trajetdria, os “quatro
anos finais” (assim denominados oficialmente pelo Conselho Nacional
de Educacdo) tém, basicamente, o papel de, por um lado, consolidar o
processo de entrada do aluno no mundo da escrita (efetivado nos dois
ciclos anteriores de alfabetiza¢do linguistica e matemdtica); de outro
lado, dar prosseguimento a sua escolarizacdo, aprofundando,
progressivamente, seu dominio de dreas especializadas do
conhecimento humano.

Frente ao exposto, fica perceptivel, através da nossa pratica
docente, que muitos aspectos, relacionados ao ensino de Lingua
Portuguesa, nem sempre sdo facilmente apliciveis a pratica didria
escolar. O processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa,
numa perspectiva mais critica, apresentando a leitura e a producao de
textos como a base para a formacao do aluno, mostrando que a lingua
nao é homogénea, mas um somatdrio de possibilidades condicionadas
pelo uso e pela situagao discursiva foram os aspectos que se
destacaram muito ao nosso olhar. Questdes como: “Em que medida o
conceito de epilinguistica presente no Curriculo Bdsico da Escola
Estadual (CBEE/ES) de Lingua Portuguesa dos anos finais, no que
concerne ao ensino e aprendizagem da lingua materna, pode ser um
recurso determinante na pratica de escuta de textos orais [ leitura de
textos escritos, a pratica de producdo de textos orais e escritos e a
pratica de analise linguistica?” e “Quais sdo as lacunas, descompassos
e entraves de tal documento que impendem que se consolide a
existéncia da abordagem epilinguistica como um aporte metodoldgico
capaz de se (re) pensar o ensino de lingua portuguesa nas escolas da
rede publica estadual?”, ja que este documento foi elaborado com o
intuito de auxiliar e guiar a pratica de ensino dos professores desse
componente curricular. Discutir, sob um ponto de vista tedrico, o
conceito de epilinguismo, que subjaz nas diretrizes curriculares darede
publica do Estado do Espirito Santo é o objetivo central deste artigo.

Ao longo deste trabalho buscamos compreender os pressupostos
tedricos e metodoldgicos que fundamentam o conceito de
epilinguismo que subjaz no Curriculo Basico da Escola Estadual
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(CBEE/ES) de Lingua Portuguesa dos anos finais, bem como o
apontamento dos descompassos desse documento que impedem uma
pratica docente que melhore a concepcao dos alunos a respeito da
propria lingua e diminua o preconceito linguistico, com atividades
simples, que privilegiam o uso, a reflexdo, no lugar de apenas dividir e
classificar termos, orag¢bes etc. Para fundamentar os tdpicos
referentes a abordagem epilinguistica buscamos sustentagdo tedrica
em Franchi (1987), Culioli (1990, 1999) Conceicao(2009), Travaglia
(2006), Romero (2011), Geraldi (2016), Nascimento (2014) e Rezende
(2000, 2008).0 trabalho vem dividido da seguinte forma: na secdo 2,
apresentamos o conceito de epilinguismo; na se¢ao 3, evidenciamos as
concepgdes de lingua/ linguagem e ensino no Curriculo Basico Escola
Estadual (CBEE/ES) dos anos finais e a distancia entre as orientacdes
curriculares desse documento e praticas escolares da rede publica
estadual do Espirito Santo no que concerne ao ensino e aprendizagem
da lingua materna; na se¢ao 4, discutimos em que medida o conceito
de epilinguistica presente no Curriculo Basico da Escola Estadual
(CBEE/ES) de Lingua Portuguesa dos anos finais pode ser um recurso
determinante na pratica de escuta de textos orais / leitura de textos
escritos, a pratica de produgdo de textos orais e escritos e a pratica de
andlise linguistica.

Ao final deste artigo esperamos contribuir para a compreensao
acerca das atividades epilinguisticas como uma oportunidade de
renovar o ensino da lingua materna nas escolas da rede publica
estadual, deixando de lado a pretensdo de ensinar a lingua para seus
proprios falantes, e passar a ensinar os falantes a refletir sobre ela e
usa-la de modo mais competente.

2. O conceito de epilinguismo

De acordo com os estudos de Rezende (2008) a origem do
conceito de epilinguismo é atribuida por SylvainAuroux (1989) ao
linguista francés Antoine Culioli, cujo programa de pesquisa é
conhecido no Brasil por Teoria das OperacOes Predicativas e
Enunciativas ou, simplesmente, Teoria das Operacbes Enunciativas,
doravante TOPE. Para falarmos de atividade epilinguistica precisamos
antes observar alguns aspectos referentes a TOPE. Passaremos aqui a
esta revisao de conceitos muito brevemente.
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Culioli (1990) postula a necessaria articulacdo entre lingua e
linguagem. Essa Ultima seria a capacidade humana de representar,
referenciar e regular a si mesmo, enquanto ser humano capaz de
comunicar-se. A atividade de representacdo mental suscita a
capacidade de criar nog¢des, na referenciagao pdem-se em jogo os
conhecimentos e as experiéncias dos individuos, ja a regulacdo
permite o ajustamento dos sujeitos envolvidos no processo
enunciativo, na codificacdo e decodificacao dos enunciados. Assim,
toda producao de texto, oral ou escrita, na escola ou na vida cotidiana,
constitui-se uma pratica de linguagem que se manifesta na lingua.

O enunciado, sob a ética da TOPE, é constituido por constructos
Iéxico-gramaticais numa relagdo dialdgica do sujeito enunciador, que
por meio de modulag¢des ajusta-se consigo proprio e com o outro para
a construgdo do sentido. Para Culioli a atividade da linguagem, seus
ajustamentos e modula¢bes sao dinamicos e simultaneos. O sujeito é
ao mesmo tempo emissor e receptor do seu discurso. Lembrando que
a fala, nessa visdao nada mais é do que um aperfeicoamento dessa
faculdade bioldgica que € a linguagem.

O termo epilinguistica foi introduzido pelo linguista ja
mencionado, nos livros em que defende sua teoria das operacdes
enunciativas e predicativas. Nas palavras do autor “a linguagem é uma
atividade que supde, ela mesma, uma perpétua atividade epilinguistica
(definida como: atividade metalinguistica ndo consciente.)” (CULIOLI,
1999b, p. 19).

O epilinguistico, atividade interna ndo consciente, pode ser representado por
meio de uma forma — a forma da atividade de linguagem -, uma forma que
sustenta as formas linguisticas, os enunciados, os textos, uma forma apreendida
em termos de esquemas de operacdo (Romero, 2011, p. 154).

Conceicdo (2009) referenciando a proposta de Antoine Culioli,
evidencia que a epilinguistica se constitui em uma atividade
metalinguistica inconsciente como sugere o autor. Essa teoria oferece
um instrumental que permite aprofundar o estudo do texto, por ser
um exercicio de reflexdo sobre o texto lido/escrito e ao mesmo tempo
uma operacao sobre ele a fim de explord-lo em suas diferentes
possibilidades de realizagao — uma atividade que se diferencia da
atividade, linguistica, essencialmente voltada para o préprio ato de ler
e escrever,ou mesmo da atividade metalinguistica que pressupbe a
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capacidade da linguagem, de voltar-se para si mesma tomando como
instrumentos a andlise e ndo a descricao de sua estrutura. Ainda
segundo a autora:

Com base na orientagdo proposta pelo linguista francés, consideramos que um
texto, assim como sua produgdo, resulta da unido entre a “aparéncia” linguistica
e a “imanéncia” do contetdo. Além disso, o texto estd sempre ligado a um
contexto, que carrega consigo ideologias sob diferentes formas reconstruidas
em textos outros explorados em suas infinitas possibilidades numa relacdo
dialégica com a histdria e a sociedade (concei¢do, 2009, p. 1038).

Tem-se, pois, delineada a atividade epilinguistica enquanto ato de
reflexdo e operacdo sobre a linguagem, estimulada e/ou realizada
durante o processo de producdo de textos; focada, também, na
compreensao do uso que se faz dos conceitos linguisticos presentes
em uma dada situagdo de comunicagao, vislumbrando a possibilidade
de aproximacdo entre essas diversas competéncias, favorecendo
sobretudo, a autonomia e controle da produgdo textual. Dessa forma,
a atividade epilinguistica é a prdpria atividade de linguagem. E essa
apenas pode ser estudada a partir das rela¢des |éxico-gramaticais da
lingua.

Nessa perspectiva, a atividade epilinguistica, adota como foco o
trabalho reflexivo e de transformagdo com a linguagem escrita, ou
seja, trata-se de uma operacdao com a linguagem, na revisdo e
transformacao de textos, de maneira que no processo de reescrita se
possa perceber a variedade das formas de expressdo. Essa teoria é, por
assim dizer uma proposta alternativa de aprendizagem significativa da
lingua. E um trabalho com o texto escrito, cuja sutileza de expressdo
como chama a atencdo Rezende (s.d., p. 2) “vai nos oferecer ndo o
significado estdvel, mas o construido psicologicamente, quer dizer, o
construido em uma interacao verbal especifica”. Podemos dizer ainda,
que a epilinguistica € um trabalho de construgdo reflexiva sobre um
texto que faz a ponte necessdria entre o conhecimento linguistico de
um falante e a metalinguistica. E por assim dizer, uma estratégia
imprescindivel na ligacao entre a capacidade do aluno de produzir
textos e a de descrever os fatos linguisticos levados em conta em sua
producao.

Desta forma, podemos afirmar que as atividades epilinguisticas
tém como objetivo proporcionar ao usudrio da lingua oportunidade
para refletir sobre os recursos expressivos de que faz uso ao falar ou

17



escrever. De acordo com Travaglia (1996), no momento em que ele
realiza tais atividades, sua atencdo volta-se para a reflexdo sobre os
recursos que estdao sendo disponibilizados e utilizados no processo
comunicativo em foco”, ou seja, a atividade epilinguistica, torna
consciente a utilizagdo de certos conceitos ndo didaticamente
explicitados a priori, mas aprendidos e ampliados no processo de
operacionalizacao destes no momento da producdo de texto. Nesse
sentido, Joao Wanderley Geraldi em seu texto da palestra proferida
por no V SIELP - Simpdsio Internacional de Ensino de Lingua
Portuguesa, Universidade do Minho, 27-29 de janeiro de 2016 sobre
atividades epilinguisticas no ensino da lingua materna explica que

Estas atividades estdo presentes nos processo interlocutivos e sdo neles
detectdveis: uma parafrase, uma repeticdo, uma explicagdo sobre o que se disse,
os processos de negociacao de sentidos sdo fendmenos que exemplificam o
funcionamento do epilinguismo. Este tipo de atividades aparece bastante cedo
entre os falantes: mais ou menos entre os 4 e 5 anos, as criangas fazem muito
mais do que perceber a relagdo dos signos com as coisas; elas brincam com o
sistema da lingua, elaborando rimas e explorando a sonoridade das palavras,
dizendo a mesma coisa de outro modo, as autocorre¢es, as reelaboragées,
perguntando e explicando para si mesmas o que ouvem. Podemos caracterizar
as atividades epilinguisticas como atividades que tomando as prdprias
expressdes como objeto, suspendem o tratamento do tema da conversagdo ou
do texto para refletir sobre os recursos expressivos postos em funcionamento
(Geraldi, 2016, p. 59).

Cabe aqui destacar que Rezende (2008) assinala que ndo
podemos usar de modo inconseqiliente o conceito de epilingtiistico e
sair incélume. Acrescenta ainda:

Ao defender a existéncia da atividade epilingtiistica, acabamos por nos defrontar
com uma tarefa gigantesca: a de sair das descri¢6es de linguas e a de enfrentar
o desafio do estudo de processos mais fundamentais — sem que tombemos em
universais abstratos e formais novamente — que déem conta da importancia da
experiéncia singular para a percepcdo da forma dindmica de construcdo de
experiéncias e expressdes, isto €, o trabalho de parafrasagem e
desambigtiizacdo ou a atividade epilingiiistica(Rezende, 2008, p. 101).

Segundo Concei¢do (2009), a atividade epilinguistica é um
trabalho de construcdo reflexiva sobre um texto que faz a conexao
entre o conhecimento linguistico e o metalinguistico dos sujeitos. Tal
atividade tem suas bases no trabalho de reflexao e de transformacao,
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ou seja, trata-se de uma opera¢ao com a linguagem, na revisao e
transformagao de suas representagdes, algo que deixe transparecer,
no processo de reescrita, a variedade das formas de expressdo. Essa
variedade é radical, porém extremamente sutil. Conforme disserta
Rezende (2000) a variedade de expressdo linguistica trabalha com
formas construidas psicologicamente, ou seja, é o resultado de um
processo de interagdo verbal especifico. Isso proporciona a reflexao e
a tomada de consciéncia diante das formas da lingua.

Assim posto, tecemos algumas breves consideracbes acerca da
conceitualizagdo da epilinguistica por meio de uma analise do tema do
ponto de vista tedrico, abordando questées como o surgimento do
termo epilinguistica e o modo como este se apresenta para Antoine
Culioli na Teoria das operacdes Enunciativas. Os aportes tedricos sobre
a conceitualizagdao da epilinguistica apresentaram posi¢des de varios
autores, tais como Culioli (1990, 1999) Conceicdo (2009), Travaglia
(1996), Romero (2011), Geraldi (2016) e Rezende (2000, 2008). Nessa
perspectiva, abordaremos na préxima segdo algumas consideragdes
sobre as concep¢des de lingua/linguagem e ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa do Curriculo Basico Escola Estadual (CBEE/ES) dos
anos finais.

3 As concepg¢Oes de lingua/linguagem e ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa do Curriculo Basico Escola Estadual (CBEE/ES) dos
anos finais

Antes de apresentarmos as concep¢des de lingua/linguagem e
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa do Curriculo Basico
Escola Estadual (CBEE/ES) dos anos finais, é pertinente que
apresentemos uma descricdao geral do desse documento. Vale
ressaltar que a criacao do curriculo estadual visa promover “a
equidade como oportunidade a todos de alcancar e manter um nivel
desejavel de aprendizagem” e que sua producao “ndo significa o
isolamento do Estado das politicas nacionais por considerarmos que
todo sistema estadual de ensino precisa estar sintonizado com as
diretrizes emanadas do Ministério da Educacdo” (CBEE/ES, 2009, p. 11).

De acordo com o documento curricular construido pela Secretaria
de Educac¢do do Estado do Espirito Santo (SEDU), o Curriculo Basico da
Escola Estadual (CBEE/ES) foi criado entre 2004 e 2008 com foco na
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definicdo do Contelido Basico Comum (CBC) para cada componente
curricular da Educacdo Basica. O contetido nele existente corresponde
a 70% do programa curricular de cada disciplina que deve
obrigatoriamente ser implementado em todas as escolas da rede
estadual, os 30% restantes deverao ser acrescentados de acordo com
a realidade sociocultural da regido onde a escola esta inserida.
“Importa destacar que o CBC foi elaborado tendo como categorias
norteadoras do curriculo ciéncia, cultura e trabalho” (CBEE/ES, p. 14,
2009).0 CBEE/ES foi segmentado em volumes que abrangem todas as
areas do conhecimento desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
até o Ensino Médio. O volume 1 - Area de Linguagens e C4digos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental - serd objeto de andlise deste
artigo para que se possa entender como o processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa tem sido tratado nas escolas da
rede publica estadual.

A Lingua Portuguesa, na educagdo escolar, compreende a lingua como objeto,
histdrico, irregular, varidvel, gerenciado por seus usuarios para promover-lhes a
interacdo com outras pessoas. Da perspectiva da enunciagao, a lingua pode ser
concebida como um conjunto de signos utilizados na comunicagdo, e, a
linguagem, atividade discursiva, a forma de por a lingua em movimento. O
espaco privilegiado para isso é a interlocu¢do, compreendida como o local de
produgdo da linguagem e de constitui¢ao do sujeito. Pensar a linguagem a partir
do processo de interlocugdo significa instaurar o processo educacional sobre a
singularidade do sujeito, em continua constitui¢do, a medida que interage com
os outros. Isso significa que o aluno deve ser o sujeito da aprendizagem e o
sujeito de seu texto, porquanto é ele quem realiza a interagdo e produz
conhecimento (CBEE/ES, 2009, p. 57,58).

Dessa forma, pode-se inferir que a Lingua Portuguesa assume no
curriculo uma concepgao sociointeracionista em consonancia com o
que preconizam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Assim
também ocorre com a concepc¢do de Lingua e Linguagem, ja que “o
ensino da Lingua Portuguesa deve possibilitar o desenvolvimento das
acbes de producdo de linguagem em situa¢Ges de interacdo [...]
concebendo a leitura e a escrita como ferramentas para o exercicio da
cidadania” (CBEE/ES, p. 65, 2009). Utilizar a lingua, a linguagem e a
literatura como ferramentas de enunciac¢do e interacdo social significa
desenvolver nos alunos uma postura autdbnoma e investigativa, em
que sejam capazes de refletir e desenvolver pensamento critico.
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Portanto, esse documento oficial para o Ensino Fundamental traz
a concepgdo de que a linguagem permeia o modo de pensar, de
comunicar e de agir das pessoas. Na escola, segundo o documento, a
linguagem passa a ser objeto de reflexdo e andlise, desenvolvendo no
aluno a competéncia critica no uso que faz da linguagem nas mais
diversas prdticas sociais de que participa. Analisando mais
especificamente as diretrizes que o documento traz sobre a pratica de
leitura e produgdo textual na educacao basica, entendemos que o
ensino de Lingua Portuguesa deve priorizar a linguagem na forma de
textos, a interagdo verbal e o aluno como leitor e produtor de textos
que busca desenvolver a reflexdo e a critica nas situa¢es de uso da
linguagem. Ainda de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, para o Ensino
Fundamental, pode-se constatar que:

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O
texto sé existe na sociedade e é produto de uma histdria social e cultural, inico
em cada contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que o
produzem e entre os outros textos que o compdem. O homem visto como um
texto que constrdi textos. (BRASIL, 2000, p. 18)

Para Rezende (2008) ninguém pode negar, e isto também se
encontra nas diretrizes curriculares, que o objetivo do ensino de lingua
portuguesa é a producdo de textos orais e escritos, entendendo por
producdo tanto a fala quanto a escuta, tanto a redacao quanto a
leitura. O ensino da gramatica deve ficar subordinado a este objetivo
maior e ele serd tanto mais fecundo quanto mais servir a este grande
objetivo. E a apropriacio feita pelo aprendiz do cendrio
psicossociolégico, que antecede a producdo de um texto, que facilita
a sua producdo criativa e ndo-mecanica ou padronizada (Rezende,
2008, p. 96).

Abordando a interlocucdo e a interacao do sujeito com o objeto,
o Curriculo Basico da Escola Estadual (CBEE/ES) de Lingua Portuguesa
dos anos finais propde o trabalho com o texto, como unidade e objeto
de ensino. De acordo com essas diretrizes curriculares, a pratica
anterior de ensino de lingua portuguesa a sua proposta tedrico-
pratica, que privilegiava o ensino da Gramatica Tradicional, nao
permitia que o aluno se constituisse como sujeito e dono de seu
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pensar. A partir dessas concep¢des de lingua, linguagem e ensino de
lingua materna que subjaz em tal documento, o texto passou a ser
tomado como objeto de ensino, e o trabalho do professor, em sala de
aula, comegou a exigir deste um conhecimento pautado nas
concepgOes de linguagem e de sujeito como conhecimentos sdlidos, ja
que é necessdria uma formagdo nessas teorias para aplica-las na
pratica. Sob essa perspectiva, o documento oficial em andlise
considera que o trabalho do professor deve estar pautado no ensino e
na aprendizagem do texto do aluno, priorizando a reflexao sobre a
linguagem. Esse modo de pensar o ensino advém da constata¢do de
que os textos produzidos pelos alunos anteriormente indicavam que a
pratica de redacdo ndo lhes permitia a reflexdo necessaria para a
producdo de bons textos. Como assevera o documento estadual no
que concerne ao ensino e aprendizagem da lingua portuguesa:

Propde-se um ensino de Lingua Portuguesa sustentado no desenvolvimento: da
expressao oral, da expressdo escrita e das habilidades leitora e escritora,
considerando o texto o ponto de partida e ponto de chegada, verdadeiro objeto
de estudo da lingua, para andlise de seus usos (estudo linguistico e
epilinguistico), explorando os multiplos sentidos, analisando a estrutura
gramatical e a construcao de seus sentidos. Ou seja, 0 texto conduz as analises
em fungdo do qual se recorre as determinagdes gramaticais, aos sentidos das
palavras, ao conhecimento e aos sentidos produzidos em seu interior (CBEE/ES,

2009, p. 69).

Assim, o aluno deve ser um produtor de textos capaz de
expressar seus pontos de vista acerca de determinados assuntos e ser
compreendido por quem |é seus textos. Entendemos, a partir ndo
apenas do Curriculo Basico da Escola Estadual (CBEE/ES) de Lingua
Portuguesa dos anos finais, mas também dos PCN (2000), que é
necessario instigar os alunos a pensar, a refletir, a discutir e a criticar
textos e assuntos. Ainda segundo o documento nacional, “deve-se
compreender o texto que nem sempre se mostra, mascarado pelas
estratégias discursivas e recursos utilizados para se dizer uma coisa
que procura ‘enganar’ o interlocutor ou subjugé-lo” (BRASIL, 2000, p.
19). Acreditamos que é preciso levar os alunos a reconhecer o que esta
subjacente as linhas de um texto e, além disso, leva-lo a detectar e a
refletir sobre a diversidade de vozes existentes em um texto, como
acontece, por exemplo, em uma carta do leitor que, remetendo-se
dialogicamente a textos precedentes, tem de considerar as vozes que
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participam de sua tessitura em uma relagao de complementaridade ou
de oposigao.

Abordando o texto como objeto de ensino, o Curriculo Basico da
Escola Estadual (CBEE/ES) de Lingua Portuguesa dos anos finais
prop0e trés praticas para o trabalho com o texto: leitura, producao e
analise linguistica. Dessas praticas, a central, para ele, é a producdo de
textos, complementada pelas atividades de leitura e de anadlise
linguistica. Isso porque, segundo o autor, a atividade de producao
constitui-se como elemento essencial, tanto para a linguagem quanto
para o sujeito, como condi¢ao de reflexdao sobre o ensino de lingua
portuguesa.

Outro aspecto importante a esclarecer acerca dessas concepcoes
de lingua/linguagem e ensino e aprendizagem da lingua portuguesa
que fundamentam as diretrizes curriculares da rede publica estadual
de ensino, no que tange a esse componente curricular, é que elas vao
ao encontro do discurso de renovagao do ensino de Lingua Portuguesa
das décadas de 1980 e 1990, ja que os principios norteadores desse
documento privilegiam o que se defende em termos de concepcao de
linguagem como forma de interagao, visando ao uso efetivo da Lingua
Portuguesa. Vale frisar que esse discurso de renovacao se faz também
presente em outros documentos oficiais de ambito nacional, tais como
Parametros Curriculares Nacionais (1997), conforme ja evidenciado
anteriormente e o Guia de Livros Didaticos, inserido no Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD.

Contudo, a preocupacdo que norteia este artigo € justamente a
dificuldade de se trabalhar o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa nessa perspectiva, isto €, uma aprendizagem significativa,
que estimula tanto a criatividade, quanto o didlogo entre professor e
aluno, texto e contexto, com a producdo textual, a exemplo do
trabalho de reescritura ou parafraseamento de textos diversos bem
como otimiza o uso do Iéxico( repertdrio individual e/ou coletivo) e da
norma padrdo de linguagem(gramatica).

No decorrer do periodo escolar, ndo raras vezes, deparamo-nos
com aulas de Lingua Portuguesa restringindo-se a aulas de gramatica
que, consequentemente, ndo dao a dimensdo da potencialidade de
nossa lingua. Pelo contrario, o que percebemos é a lingua com
existéncia independente do falante, com regras que devem ser
seguidas. Também durante a trajetdria do autor desta pesquisa como
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técnico pedagdgico da Secretaria de Educacao do Estado do Espirito
Santo  (SEDU), mais especificamente, no periodo de
acompanhamento, monitoramento, assessoramento pedagdgico e da
acao-reflexao-agao das praticas docentes no que diz respeito ao
ensino da lingua materna nas escolas da rede publica estadual,
continuamos a nos deparar com aulas de gramatica priorizando a
definicdo de categorias em detrimento da fun¢ao que elas exercem
dentro de um texto.

Isso quer dizer que na pratica do ensino de linguas, encontramos
muito frequentemente atividades que priorizam as andlises tidas como
linguisticas e metalinguisticas. Cumpre-nos ressaltar que nessa ultima
modalidade nem sempre os alunos tém o aproveitamento esperado,
visto que a separagao das atividades de [éxico, gramatica e producao
textual ddo a falsa impressdo de que a lingua é composta de partes
independentes. Dessa forma nenhuma reflexdo do professor é
completa, deixando lacunas nos alunos que tendem a aumentar como
passar dos anos escolares.

Todavia, sabemos que apenas reconhecer que uma dada palavra
constitui substantivo, verbo ou advérbio, por exemplo, ndo tem
ajudado muito os estudantes em praticas de leitura e producao
textual, em que eles precisam efetivamente empregar as palavras para
expressar o que realmente desejam. Isso nos faz perceber que o
ensino de gramdtica desvinculado do texto e priorizando
terminologias ndo tem se mostrado proficuo.

Para mudar essa situagdo, Conceicdo (2009) diz ser necessdrio
dispor de conhecimentos sobre o funcionamento da lingua, dos
textos, sobre a base em que se constrdi a significacdo. Em outras
palavras, é possivel que um aluno viciado a operar sobre a linguagem
como ensina a epilinguistica, ndo saiba, por exemplo, definir um
substantivo por seu valor prototipico, mas, certamente, saberd
comparar o valor nominal do substantivo em ora¢bes e formas
nominais. E inegdvel que através desse trabalho de operacdo
linguistica, o aluno podera entender a fun¢ao da morfologia na sintaxe
e o carater relacional das estruturas sintdticas. Antes, entretanto, de
aprender a classificar uma oracao, € preciso motivar o aluno a fazer o
jogo de integracdao entre as ora¢bes pelos mais diversos
caminhos/procedimentos, a saber: nominalizacdo, variacdo de
conectivos, topicaliza¢des, transformacdo semantica de relagGes etc.
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essa é a proposta metodoldgica da epilinguistica (Conceicdo, 2009, p.
1042).

Desta sorte, as atividades epilinguisticas permitem uma
potencializacgdo no dominio da lingua tanto pessoal quanto
socialmente, j3 que fazemos amplo uso dela nas intera¢des verbais a
que estamos expostos. Ainda podem ser conscientes ou
inconscientes, em diferentes graus, variando de acordo com a
finalidade a que sdo utilizadas. Nessa perspectiva, abordaremos na
préxima secao nao apenas o tratamento dado ao epilinguismopelo
Curriculo Bésico Escola Estadual (CBEE\ES) de Lingua Portuguesa dos
anos finais, como também em que medida esse aporte metodoldgico
citado em tal documento estadual pode ser um recurso determinante
na pratica de escuta de textos orais [ leitura de textos escritos, a
pratica de producdo de textos orais e escritos e a pratica de andlise
linguistica nas salas de aula das escolas da rede publica estadual.

4. A epilinguisticano Curriculo Basico Escola Estadual (CBEE\ES) de
Lingua Portuguesa dos anos finais

Ao analisar o Curriculo Basico Escola Estadual (CBEE\ES) de Lingua
Portuguesa dos anos finais, percebe-se que a epilinguistica foi apenas
citada no item 6.1.2 “Principais alternativas metodoldgicas” (p.69) de
tal documento:

PropGe-se um ensino de Lingua Portuguesa sustentado no desenvolvimento: da
expressdo oral, da expressdo escrita e das habilidades leitora e escritora,
considerando o texto o ponto de partida e ponto de chegada, verdadeiro objeto
de estudo da lingua, para andlise de seus usos (estudo linguistico e
epilinguistico) [...] (CBEE/ES, 2009, p. 69, grifo nosso).

Considerando o exposto até aqui, o texto do documento em
questdao nao apresenta uma reflexdo tedrico-pratica, explicitando o
conceito de epilinguistico, aproximando-o de questdes educacionais e
de ensino. Logo, infere-se que o epilinguismo navega na
superficialidade nas diretrizes curriculares de lingua portuguesa da
rede publica estadual. Na verdade, os pressupostos tedricos
metodoldgicos da epilinguistica sdo encontrados de forma diluida e
implicita no item 6.1 “Lingua Portuguesa” (p. 63):
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[...] @ concepgdo de ensino de lingua deve criar condi¢Ges para que os alunos
construam autonomia, desenvolvendo uma postura investigativa. Para ensinar
em conformidade a essa concepgdo, serd preciso que o educador pesquise,
observe, levante hipdteses, reflita, descubra, aprenda e reaprenda ndo para os
alunos, mas com os alunos (CBEE/ES, 2009, p.64, 65).

Nota-se o trecho acima aponta alguns vestigios dos dominios do
epiliguismo, visto que se tem, pois, delineada a atividade epilinguistica
enquanto ato de reflexao e operagao sobre a linguagem, estimulada
e/ou realizada durante as praticas de leitura, producdo de textos e
analise linguistica; focada, também, na compreensdo do uso que se faz
dos conceitos linguisticos presentes em uma dada situacdao de
comunicagao, vislumbrando a possibilidade de aproximagdo entre
essas diversas competéncias, favorecendo sobretudo, a autonomia e
controle das praticas de leitura, producdao de textos e andlise
linguistica.

Outro rastro que adentra na perspectiva epilinguistica, que
podemos observar no excerto referenciado acima do documento
estadual, diz respeito ao papel do professor, pois cabe a ele, segundo
essa metodologia de ensino dalingua Portuguesa, criar condi¢bes para
o exercicio do saber linguistico de seus alunos. Para tanto, o educador
deve lancar mao das atividades epilinguisticas como forma de
despertar e incitar a reflexao, cuja pratica permita ao aluno perceber
elementos significativos e criticos na e para a conducdo de sua vida
escolar, assim como de sua experiéncia fora da escola. Dito de outra
maneira, ao professor cabe a sensibilidade de criar situacbes que
facam os aprendizes perceberem uma melhor, ou mais adequada
forma de dizer.

Franchi (1987) lembra que ao trabalhar com atividades
epilinguisticas o professor deve - ele, sim — possuir o dominio da
metalinguagem, para que possa mentalmente sistematizar e orientar
as atividades que propde, mas nao deve ‘“dar nome aos bois nem aos
boiadeiros. E acrescenta ainda:

A atividade metalinguistica deve ser o final do processo, mas ndo devemos nem
podemos estabelecer quando se devem comecar tais atividades. O aluno
acostumado a trabalhar com atividades epilinguisticas sentird, por si s6, a
necessidade de chegar a conclusdes sobre uma teoria gramatical. Mas ndo se
tem condi¢bes de, a priori,determinar quando serd esse momento, pois isso
depende de certo grau de maturidade linguistica. Sabe-se, portanto, apenas o
“como”. Chega-se a metalinguagem “como resultado de uma familiaridade com
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os fatos da lingua” e como decorrente de uma necessidade de sistematizar um
“saber “linguistico que se aprimorou (Franchi, 1987, p. 41)

A superficialidade institucionalizada reservada a epilinguistica no
Ensino Fundamental reflete o espaco significativo dado as atividades
metalinguisticas nas salas de aula das escolas darede publica estadual,
ja que, na maioria das vezes, a nomenclatura tornou-se eixo principal
do ensino de gramatica nas escolas. O aprendizado, nessa tradicdo,
estd fora do contexto e do uso real dos alunos. Nessa direcao, outro
aspecto a considerar é a pratica de producdo textual com a finalidade
de fixar a norma, ressaltando apenas aspectos da ortografia, regéncia
e concordancia em detrimento da andlise e discussao do texto e dos
aspectos discursivos envolvidos nesse processo.

O fato é que sdo poucos os professores da rede publica estatual
que possuem conhecimento adequado acerca dos pressupostos
tedrico-praticos da epilinguistica. Apesar das consideracdes presentes
no documento em anadlise sobre o uso e a reflexdo da lingua, a
nomenclatura gramatical e metalinguagem ainda se fazer presente
como habilidade a se desenvolver no aprendiz de lingua portuguesa.
Cumpre-nos ressaltar que nessa ultima modalidade nem sempre os
alunos tém o aproveitamento esperado, visto que a separacao das
atividades de léxico, gramatica e producdao textual dao a falsa
impressao de que alingua é composta de partes independentes. Dessa
forma nenhuma reflexdo do professor é completa, deixando lacunas
nos alunos que tendem a aumentar com o passar dos anos escolares.

Logo, faz-se necessario (res)significar a verdadeira importancia
da abordagem epilinguistica nas diretrizes curriculares de lingua
portuguesa dos anos finais desenvolvidas pelo Governo Estadual, nas
quais educadores encontram referéncias para preparar suas aulas nas
escolas da rede publica estadual, a fim de que eles abandonem a
metodologia do classificar, do decorar, do rotular e se lancem na
incessante reflexdo dos processos formadores da significacdo. Sobre
esses processos Rezende aponta:

que ddo/deem conta da importancia da experiéncia singular para a percep¢ao da
forma dinamica de constru¢do de experiéncias e expressoes, isto é, o trabalho
de parafrasagem e desambiguizagdo ou a atividade epilingufistica. (REZENDE,
2008, p.99).
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Face ao exposto, acreditamos, portanto, que a epilinguistica, se
coloca também, assim como outras teorias e metodologias,
inovadoras, como proposta de revisdo e transformag¢ao das praticas
linguisticas na sala de aula da rede publica estadual, com vistas a
promover os estudantes na conquista da competéncia comunicativa,
e consequentemente, discursiva, linguistica, pragmatica, textual,
intertextual.

5. Consideragoes finais

Nesta pesquisa analisamos como o Curriculo Basico da Escola
Estadual (CBEE/ES) de Lingua Portuguesa dos anos finais tem
abordado os pressupostos tedricos e metodoldgicos que
fundamentam o conceito de epilinguismo. Constatamos que apesar
dos esfor¢os de tal documento em assumir uma concepgao
sociointeracionista da lingua portuguesa na educag¢ao basica da rede
publica estadual, ainda existe muito a ser explicitado e (re)pensado
sobre a forma e o modo de se propor nas salas de aula das escolas
estaduais atividades que operam diretamente sobre a linguagem, por
meio das escolhas do falante dentre as formas linguisticas fornecidas
pela lingua — a atividade de parafrasagem, além das comparagbes e
experimenta¢des que de inconscientes tornam-se conscientes no
momento em que se realizam no discurso. S3o essas atividades, que
quando praticadas continuamente, levam os alunos as atividades de
analise metalinguistica. Essas ultimas, agora, conscientes e analisadas
criticamente.

‘Espera-se que a presente andlise auxilie docentes e demais
interessados em desenvolverem uma reflexao sobre a necessidade de
se reformular o ensino e aprendizagem da lingua portuguesa a luz da
abordagem epilinguistica, possibilitando, com isso, a articulagdo de
préticas de leitura, escrita e andlise linguistica, assim ressignificando o
ensino de lingua na escola para que todos os alunos da escola publica
possam desenvolver a competéncia critica no uso que faz da
linguagem nas mais diversas praticas sociais de que participa.
Concluimos que esta ferramenta diddtico-metodoldgica denominada
epilinguistica contribui significamente para o ensino de Lingua
Portuguesa na educagdo basica, pois certamente possibilita a alianga
entre leitura, producao textual e andlise linguistica.
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A SALA DE PROFESSORES COMO LUGAR DE ENCONTRO:
RELATOS DE UMA PESQUISA NARRATIVA EM EDUCACAO.

André Luiz Neves Jacintho
Leticia Queiroz de Carvalho

1 A sala de professores: lugar de encontro de alteridades

As salas de professores, localizadas em cada escola, podem ser
um espag¢o que subsidie as mais variadas pesquisas em todos os
campos do conhecimento. Como lugar de encontro dos docentes,
esses espagos abrigam uma vasta enciclopédia viva e capaz de legar a
sociedade circundante respostas baseadas em evidéncias cientificas e
organizadas de maneira didatica acessivel aos cidadaos mais carentes
de conhecimento.

A opcdo por esse lugar, na pesquisa que se mostra, ndo foi
desprovida de propdsitos, foi pensada e realizada com a intencdo de
valorizar o espago de encontro dos docentes como lugar de producao
de conhecimentos. Conhecimentos estes que foram transformados
em Disserta¢do de mestrado' e Produto educacional®.

O objetivo da pesquisa era compreender como a leitura da obra
de um poeta, conhecido de “poeta da cidade”, poderia potencializar
as praticas de leitura literaria no Ensino Médio de uma escola publica.
Para este fim, contamos com a participacao de varios docentes a fim
de construir um produto educacional que promovesse a leitura
literdria e a leitura da cidade. Como “ler a cidade” é uma acdo
multidisciplinar, os docentes convidados a participarem da pesquisa
pertenciam as mais diversas areas do conhecimento, o que tornou a
pesquisa e o produto educacional um trabalho de varias maos e
multiplos saberes. A seguir, detalhamos os aspectos tedrico-
metodoldgicos que subsidiaram a nossa metodologia da pesquisa.

1 JACINTHO, André Luiz Neves. Leitura poética da cidade de Vitdria na obra de Elmo
Elton. 2018. Disserta¢do (mestrado) — Instituto Federal do Espirito Santo, Programa de
Pés-graduagao em Ensino de Humanidades, Vitdria,

2 JACINTHO, André Luiz Neves; CARVALHO Leticia Queiroz de,. O barqueiro e o poeta
- Vitdria, ES : Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo,
2018

31



1.1 Um lugar de encontro - a metodologia como ato responsavel.

Para a realizacdo da pesquisa, consideramos o projeto que
Bakhtin delineou 1a nos anos 1920, como “filosofia do ato”. Buscamos
a irrepetibilidade da palavra, sua singularidade, sua compreensao
respondente, ndo sua interpretagdo, decifracao, como se fosse objeto.
Buscamos o acolhimento, a “alteridade como relagao de diferenca
ndo-indiferente” (PONZIO, 2010, p. 32).

Como cada sujeito ocupa um lugar singular, irrepetivel,
impenetravel, a pesquisa centrou-se no encontro desses sujeitos. O
encontro ndo homogéneo, ndo pacificador, mas o encontro do ndo-
lugar, o encontro de alteridades que falam longe do lugar comum, fora
da responsabilidade da verdade, da certeza. Esses encontros
propuseram a nao posse da verdade. Nem o pesquisador nem os
participantes da pesquisa a possuiam. Exatamente o contrario. Pois se
alguém possui a verdade, se coloca em um lugar irretocavel,
inatingivel, o lugar de deus. Nao buscdavamos o discurso ordinario, o
lugar comum, o padrdo; buscdvamos o original, ndo no sentido de
inédito, mas como unico, dissidente.

Estdvamos diante entdo de um tempo Unico, mas futuro e
passado se encontravam com suas vozes, seus atores, seus anseios e
desejos. Tratava-se de um encontro sem alibis, sem mdscaras, por se
tratar de um ndo-lugar. Ndo era um encontro interesseiro, mas
interessado. Interessado no outro, na alteridade, na voz do outro. Um
encontro onde ndo havia abrigo para a palavra viva, por isso um
encontro sem alibi, por isso um encontro onde ndo se pode apreender
o outro, mas relacionar-se com ele, com seu préprio existir em relacao
ao eu-outro.

Por isso, ndo faldvamos em lugar do outro, falava-se do lugar
Unico. Pois, como afirma Ponzio (2010, p. 33) “[...] 0 eu de cada um,
como eu nao tedrico, é o existir em maneira ndo-substituivel e ndo
intercambidvel em relacdao ao outro”.

Entdao como seria possivel a palavra do outro? Por meio da
dialogicidade, por meio do encontro. A palavra alude sempre a palavra
do outro, mesmo que contra a sua vontade. Por isso, ela nos é
importante, essencial. Ela s se d& no encontro. “E o encontro que faz
existir a palavra como uma outra palavra” (PONZIO, 2010, p. 39).
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Esses encontros se deram com os sujeitos, numa perspectiva
exotdpica, que segundo Carvalho (2012, p. 4):

[...] aplicada a pesquisa nas Ciéncias Humanas convida o pesquisador ao
movimento de escuta, de possibilitar ao outro o conhecimento do que se pode
observar do seu mundo e das suas concep¢des, em um processo de
reconhecimento e de respeito pela palavra desse sujeito que nos completa na
sua alteridade e na sua diferenca.

Isso ndo significou a liberdade de palavra, pois como nos alerta Ponzio
(2010), essa escuta ndo implicou aceitacdo, concordancia coma palavra “do
outro”, pois ninguém é “dono da palavra”. Essa escuta implicou tolerancia,
nao a tolerancia do sujeito superior aos sujeitos menos importantes, mas
uma “tolerancia ativa”, tolerancia como necessidade, tolerancia ao outro
no sentido da ndo indiferenca, ou seja, o outro é essencial em sua
singularidade, que conflita com as demais por ser irrepetivel. Foi nesse
sentido que propomos o encontro, a fim de perceber o que era singular em
cada encontro com a palavra do outro e do eu-outro.

No primeiro encontro com os docentes, apresentamos a pesquisa,
sua metodologia e seu aporte tedrico. Ainda nesse primeiro encontro,
apresentamos a obra do poeta que seria o ponto de partida para a leitura
da cidade. A partir da apresentacdo da obra, passamos a selecionar os
poemas que subsidiariam nosso “passeio” pela cidade do tempo do poeta.

A escolha dos poemas possibilitou, posteriormente, a criagdo dos
textos do paradidatico, pois foi a partir das primeiras leituras que
surgiram as ideias de cada conto ou crénica produzidos.

Os poemas selecionados para o primeiro encontro estavam
reunidos na coletdnea O poeta da Cidade: Elmo Elton: vida e obra
(2014). A escolha dessa coletdnea se deu pela facilidade ao seu acesso
e por ela ter sido feita justamente contemplando, principalmente, os
poemas que tinham a cidade de Vitdria como tema ou cenario.

Nesse mesmo encontro, propusemos aos participantes da
pesquisa a producao de memdrias de leitura, que nao foram escritas,
talvez por que ndo insistimos na producdo, talvez porque os
professores ndo dominassem o género, ou mesmo porque nao se
sentiram a vontade para expor sua escrita a um colega docente. A
producdo desse texto também seria de grande importancia quando
pensamos na perspectiva dialética de Bakhtin, Amorim (2002, p. 8)
afirma que:
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O texto interessa-me como lugar de produgdo e de circulagao de conhecimentos,
porque penso que a escrita de pesquisa ndo se reduz a uma simples transcricao
de conhecimentos produzidos em situacdo de campo. Pode-se desse modo
interrogar o texto em relagdo a varias questdes, das quais uma, em particular,
parece-me importante: a alteridade ou, dito de outra maneira, a relacdo entre o
pesquisador e seu outro, ou melhor, seus outros.

A andlise dos textos produzidos pelos professores se daria na
perspectiva da Metodologia Narrativa de Pesquisa em Educagdo
(PRADO; SERODIO; PROENCA; RODRIGUES, 2015). Nessa perspectiva,
as produgbes dos textos escritos sdo consideradas como dados de
pesquisa, pois as producbes docentes sdao relevantes para a
constru¢do do conhecimento sobre a sua prépria atividade, formagao
e também para a producdo de conhecimentos sobre o ensino e a
aprendizagem. Essas “Narrativas Pedagdgicas” carregam em si parte
das experiéncias, das vivéncias, da reflexdo, da atuacdo desses
profissionais envolvidos no ato educacional. Para nds, importa a
“presenca” dos sujeitos no texto, por ndo buscarmos superficialidade,
mas, ao contrario, a “profundidade do conhecimento”; interessam-
nos os aspectos ‘“quase bioldgicos das individualidades” (BAKHTIN,
2010, p. 266). Por isso adotamos a metodologia narrativa de pesquisa,
pois esta “parte das relacdes reais para produzir a concretude de seus
enunciados” (SERODIO, PRADO, 2015, p. 100).

Como assumimos uma postura “interessada”, ndo mais imparcial,
como pressupdem as pesquisas de cunho positivista, conhecer esses
profissionais nos interessava, saber de onde eles falavam nos era
importante. Pretendiamos resgatar dessas memdrias as relagdes com
a literatura e a cidade que os docentes tiveram ao longo de suas vidas.
Os escritos produzidos durante a pesquisa, e mesmo antes dela,
documentam a pratica docente. Tomando as producdes como atos de
responsabilidade dos sujeitos, deixamos de lado a escrita fortemente
marcada pelo estilo academicista para tentar encontrar um estilo que
tivesse mais a dizer sobre o sujeito, mais sobre sua singularidade, pois
nos interessava “a profundidade do estudo”.

A partir deste ponto de vista, ndo vamos somente produzindo dados segundo
categorias para formar um processo investigativo. Trazemos o todo de nossas
questdes ao lado de nossa emoc¢ao-volicdo e empenho com a pesquisa, e com os
‘nossos’ sujeitos desde quando os acontecimentos sdo tornados atos na escrita
como expressdo da vida mesma e nossos (des) encontros. (SERODIO, PRADO,

2015, p. 109).

34



Em conjunto com a Metodologia Narrativa, esses encontros
foram transcritos em notas de campo, conforme as propostas por
Bogdan e Biklen (1994, p. 150-172) que, mais tarde, foram analisadas e
textualizadas, buscando “[...] dar forma e contetido ao acontecimento
vivido no campo da pesquisa” e “criar zonas provisoriamente estaveis
de pensamento sobre uma dada realidade” (SOUZA & ALBUQUERQUE
2012, p. 116).

Outro recurso utilizado durante o processo de pesquisa foi
entrevistas semiestruturadas com os docentes a fim de ouvirmos suas
vozes. Essas entrevistas tiveram, conforme Lidke e André, (1986, p.
33) “[...] carater de intera¢do, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde”, havendo conflitos
e discordancias e “abalo de nossas certezas” (SOUZA &
ALBUQUERQUE 2012, p. 110). Esse movimento dialégico ndo poderia
ser previsto, engessado, segundo Bakhtin: “O sujeito da compreensao
ndo pode excluir a possibilidade de mudanca e até de rendncia aos
seus pontos de vista e posicdes jd prontos. No ato de compreensao
desenvolve-se uma luta cujo resultado é a mudan¢a mutua e o
enriquecimento (2010, p. 378)”.

Interessavam-nos as vozes por se tratar de uma pesquisa na
perspectiva bakhtiniana, pois pretendiamos construir um texto
polifébnico em que as vozes de nossos pares fossem ouvidas.
Entendemos que, quando se trata de pesquisa com sujeitos, o objeto
nunca é fechado, nunca esta acabado, ndo hd uma verdade inequivoca,
ha sempre, como afirma Amorim (2002, p. 11), “[...] uma espessura e
uma instabilidade que se devem levar em conta e que remetem a
propria espessura e instabilidade do objeto e do saber que estao se
tecendo no texto”. Nosso objeto, por ser vivo, “ndo para nunca de se
mexer, a cada vez que dele se fala, assim como um caleidoscépio”
(2002, p. 11.).

1.2 O tempo e o lugar de encontro

Durante os meses de marco a abril de 2017, realizamos encontros
individualmente com os professores da EEEM Marinete de Souza Lira.
No primeiro encontro, pelo periodo de uma hora, apresentamos a
pesquisa, suas justificativas, o programa de mestrado, o grupo de
pesquisa e, mais importante, a obra de EImo Elton, promovendo a
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leitura e a discussdo sobre ela. Ao final do encontro, propusemos a
escrita de memdrias de leitura desses professores. Porém, nenhum
deles se disponibilizou a escrevé-las. As justificativas foram a falta de
tempo e a falta de memdrias literarias que pudessem compartilhar.

No encontro seguinte, comecamos a questiona-los sobre o direito
a cidade, sobre a relagdo que cada manteve com a “sua cidade” e seus
sentimentos em relagdo a ela. Por haver professores de Geografia
entre os sujeitos da pesquisa, que acreditdvamos ja terem tido contato
com as questdes do direito a cidade, almejavamos pedir o seu auxilio
para tratarmos do assunto. Como se tratava de uma pesquisa com
sujeitos concretos, historicamente constituidos, nao poderiamos
mensurar sua identificagdo com a cidade ou o seu sentimento de
pertenca em relacdo a ela, entdo buscamos “[..] o ato de
compreensao concebido como descoberta do que existe, mediante o
ato da visdo (contemplacdo), e como adjuncdo, mediante a elaboracdo
criadora a que o submetemos” (BAKHTIN, 2010, p. 402).

Para isso, todo o contetdo das discussdes foi registrado através
de notas de campo, como propostas por Bogdan&Biklen (1994),
levando em considera¢do se tratar de uma investigacao de carater
qualitativo. Segundo os autores citados, a investigacdo qualitativa
assim se caracteriza:

Utilizamos a expressdo investigacdo qualitativa como um termo genérico que
agrupa diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas
caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados por qualitativos, o que
significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e
conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo
se estabelecem mediante a operacionalizacdo de varidveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fen6menos em toda a sua
complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos que fazem
investigacdo qualitativa possam vir a selecionar questdes especificas a medida
que recolhem os dados, a abordagem a investiga¢do ndo € feita com o objetivo
de responder a questSes prévias ou de testar hipdteses. Privilegiam,
essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva
dos sujeitos da investigacdo. As causas exteriores sdo consideradas de
importancia secunddria. Recolhem normalmente os dados em fun¢do de um
contacto aprofundado com os individuos, nos seus contextos ecoldgicos
naturais (1994, p. 16).

Para o terceiro encontro, propusemos aos professores um
trabalho envolvendo a literatura em didlogo com suas disciplinas.
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Nossa inten¢do era, em conjunto, buscar conexdes entre as leituras
feitas em sala e as matérias das demais disciplinas envolvidas na
pesquisa para a constru¢ao do produto educacional. Ainda nesse
encontro, falamos da proposta do material educativo que foi
produzido como requisito para a conclusdo do curso de mestrado. Esse
material foi construido no formato de narrativas independentes, pois
optamos por produzir um livro paradidatico vinculado a dissertacao.
No mesmo encontro, propusemos aos participantes a escolha de
temas centrais (a partir de situac6es concretas de ensino/vida) para a
producao das narrativas em didlogo com a cidade.

A partir daif, comegamos a produg¢do do material educativo. Este
foi produzido e avaliado durante os encontros com os professores.
Realizamos trés a fim de avaliar, reformular e reavaliar o material
produzido. Assim, ouvimos as vozes dos participantes da pesquisa,
dando-lhes a liberdade da palavra que tanto prezavamos.

Para que o leitor fique a par de quem sdo nossos interlocutores,
dedicamos a secao a seguir para descrevé-los.

1.3 Diga com quem andas... - os participantes da pesquisa

Para Bakhtin (2010), a individualidade de cada um sé existe a
partir do outro, somos o que somos, pois 0 outro nos constitui em seu
olhar. Em todo tempo nos defrontamos com o outro e registramos a
nossa propria existéncia, nas palavras do préprio autor: “[...] ser
significa ser para o outro e, por meio do outro, para si préprio” (2010,
p.341). O programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Humanidades tem como um dos seus objetivos “[...] qualificar
profissionais no ensino de disciplinas no campo das ciéncias humanas,
sociais, filosofia, linguistica, letras e artes da educacdo basica, da
graduagdo, da pds-graduagao e como pesquisadores ” A linha de
pesquisas na qual estamos inseridos era a de ‘“Formacdao de
Professores de Ensino de Humanidades” que objetiva a investigacao,
no campo da formacdo inicial e continuada do professor de ensino de
humanidades, tendo como foco o trabalho didatico-pedagégico do
professor que atua em espacos educacionais formais ou nao formais,
com o objetivo de sistematizar, implementar e analisar cursos de
formacao de professores, com vistas a producao de material educativo
voltado para a Educacdo Basica.
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Tendo em vista os objetivos do programa e da linha de pesquisas
em que estdvamos inseridos e o texto de Bakhtin (2010, p. 393-410)
“Metodologia das Ciéncias Humanas”, convidamos para a realizagao
de nossa pesquisa parte da equipe de professores do campo das
humanidades da escola estadual de ensino médio na qual atudvamos.
Os professores que participaram da pesquisa mantinham conosco uma
relacdo de afinidades muito grande, afinidades essas motivadas por
questdes ideoldgicas, politicas e profissionais. Junto com esses
docentes, participamos de vdrios projetos e acdes realizados na
escola, o que cada vez mais gerava entre nds relagdes de amizade e
admiragdo profissional, embora em alguns momentos houvesse
conflitos e contradi¢bes. O que reforca o texto de Bakhtin (2010, p.
394), para quem as ciéncias humanas sdo “[..] o campo das
descobertas, das revelacbes, das tomadas de conhecimento, das
comunicagdes. Ai sdo importantes o segredo, a mentira (mas ndo o
erro). Ai sdo importantes a indiscricao e ofensa etc.”.

A seguir, elencamos os professores que aceitaram participar
desta pesquisa: dois professores de Geografia, ambos graduados em
geografia pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), um
deles titulado doutor e a outra doutoranda, ambos pela UFES; um
professor de histdria, formado pela UFES; um professor de Sociologia
e Filosofia, graduado em ciéncias sociais e mestre em politica social,
vindo de S&o Paulo, doutor em Ciéncias politicas na UFES. Uma
professora de Artes, formada pela UFES, que também foi aluna da
escola onde atuamos e um professor de Lingua Portuguesa, graduado
e mestre pela UFES. Outros professores poderiam aderir a pesquisa,
bastando para isso, assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

1.4 As vozes outras da pesquisa - um corpus em construcdo

Os textos orais produzidos pelos professores/pesquisadores/
narradores constituiram o nosso corpus de pesquisa. Esses textos
compdem a “[...] histdria que diga do viajante e da viagem (uma versao
que seja): sobre o itinerario, desvios, encruzilhadas, (des) encontros e
acontecimentos na unicidade do vivido” (FERREIRA, 2013, p. 44-45,
apud Prado, Serodio, 2015, p. 111).
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A andlise dos textos foi feita a partir das concep¢bes da
Metodologia Narrativa de Pesquisa em Educagdo. Por se tratarem de
textos capazes de dialogar com documentos “padronizados”, tais
como planos de curso, atas, pautas, acreditamos que esses textos
tenham algo a acrescentar ao que aos documentos “oficiais” seja
impossivel, seja com relacdo aos acontecimentos das aulas, aos
questionamentos feitos pelos alunos, seja pelas simples reflexdes dos
docentes arespeito de sua pratica. Essas producdes se assemelham ao
que Bakhtin e Volochinov (2006, p. 42) preconizam como
concretizacdo do espirito e das “[...] formas da comunica¢do no
contexto da vida e através do signo”.

Cada experiéncia vivida, cada (des) encontro pedagdgico, pode
se transformar em narrativa. Por ndo se fechar em um determinado
género, mas se manter “relativamente estdvel” essas narrativas ndo
se tornam uma prisao, tal como sao os modelos a serem seguidos para
publicagdo em periddicos. Essas narrativas sdo comunicagdes
artesanais, fruto do exame, da convivéncia, do desejo de produzir
novas experiéncias dentro da tao desgastada instituicao escolar. Sao
textos produzidos em momentos de descontracdo, de reunides entre
os pares, de conversas sobre alunos e a pratica docente, mas também
podem ser proposi¢cdes da prépria escola ou de pesquisas como a
nossa.

Ressaltamos que analisamos os textos produzidos pelos
professores seguindo as seguintes categorias:

1. Os sujeitos da pesquisa e as experiéncias com a literatura;

2. A cidade no processo de formagao dos sujeitos da pesquisa;

3. A poesia como forma de ler a Cidade;

4. A poesia como outra voz para ler e ensinar sobre a Cidade.

Outros textos que surgiram durante o percurso também foram
considerados a partir das concepc¢des da pesquisa narrativa. Isso por
entendermos a producdo oral/escrita como ato responsdvel, parte da
totalidade da vida, pois ela inteira é um “ato complexo” dentro do
“viver-agir” como afirma Bakhtin (2010, p. 44).

Descritos os percursos da pesquisa realizada, passamos ao
exercicio de ouvir as vozes que compuseram o trabalho. Essa escuta,
retrata a metodologia utilizada.
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2.Exercitando o calar diante do outro... Uma escuta/analise dos dados.

Nesta secdo refletimos como o exercicio de se calar diante das
palavras de nossos pares foi importante a fim de apreender sua
enunciacdo como evento irrepetivel, na sua producao, no seu
momento de encontro com a palavra outra. Este calar foi condicao do
entendimento produtor de sentido da palavra. O calar se diferencia do
silenciar, pois esse faz parte das condi¢des da percep¢ao do som e da
identificacdo do signo verbal, j& aquele, busca a compreensdo do
sentido. Esse calar sé é possivel no mundo dos homens, e requer a
escuta. Por isso nos colocamos a escuta de nossos pares, como
interlocutores interessados na unidade concreta da palavra viva, na
enunciagao na sua parte nao reiteravel. Nds, destinatarios da palavra,
assumimos uma posicao ativa, responsiva ao concordar ou discordar,
totalmente ou em parte, pois essa relacdo faz parte do jogo dialdgico.
Por isso, cada enunciacdo viva tem um carater responsivo, mesmo
antes de comecar, pois incide sobre ela uma forma, uma sintaxe, uma
entonacdo, além do local, a escola, onde os sujeitos desta pesquisa
concretizam seu espirito, utilizando formas de discursos de seu
repertdrio, correspondendo ao seu grupo de temas e interesses.

A partir dos enunciados orais desses sujeitos, criamos narrativas
pedagdgicas que avancaram sobre os muros da escola e passaram a
ser enunciados que compuseram os dados da pesquisa. Priorizamos os
textos orais, pois entendemos que as condi¢des menos propicias para
o reflexo da individualidade na linguagem estdo presentes naqueles
géneros do discurso que requerem uma forma padronizada. Essa
transformagao permitiu uma valoriza¢ao deste género primario e de
seus produtores. Antes, essas palavras eram ditas e, em muitos casos,
“jogadas ao vento”. Com a sua passagem do oral para o escrito e a sua
veiculagdo em texto académico, passaram a figurar como texto
cientifico-narrativo.

As narrativas aqui reproduzidas buscaram libertar a escuta, pois
uma escuta livre é encontro de palavras que ndo sdo “tomadas” por
quem fala, nem “agarradas” por quem as escuta. A liberdade de escuta
é a liberdade da palavra de todos os lugares nos quais falar é ostentar
a propria identidade.

Na perspectiva que assumimos durante a pesquisa,
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Temos defendido que, dentre a diversidade de géneros discursivos, sdo
privilegiados para esse tipo de registro as “narrativas pedagdgicas” — textos
predominantemente narrativos e autobiograficos, escritos para compartilhar
licoes aprendidas a partir da experiéncia, da reflexdo sobre a experiéncia, da
observagao da pratica dos pares, da discussdo coletiva, da leitura, do estudo e
da pesquisa (PRADO, FERREIRA, FERNANDES, 2011, p. 145).

A opcdo pelareproducdo de textos orais (simples) transformados
em narrativas (complexos) situa-se na perspectiva bakhtiniana de
incorporacdo e reelaborac¢do dos diversos géneros secuddrios, “[...]
que se formaram nas condi¢6es da comunicac¢do discursiva imediata”
(BAKHTIN, 2011, p. 263). Justifica-se também, pois a relacdo dialdgica,
no contexto narrativo, evita o conforto do mundo tedrico, pois, “[...]
para a validade tedrica do juizo, por outro lado, é totalmente
indiferente o momento histérico individual, momento da
transformacdo do juizo em ato responsavel de seu autor” (BAKHTIN,
2010, p. 145).

Como nosso objetivo era dialogar com professores - com quem
passamos grande parte de nossa carga hordria - esperdvamos que
aqueles textos orais produzidos no espaco dialdgico escolar, que tanto
contribuiram e contribuem para nossa formacao, contribuissem para a
formacdo de mais profissionais, mantendo, porém, as marcas de
autoria e legitimidade, por isso a preferéncia pelas narrativas
pedagdgicas, que buscavam reproduzir a fala desses sujeitos em seu
contexto proprio de produgao.

Salientamos, contudo, que essas narrativas nao foram produzidas
sem intencionalidade, pois

“[...] o processo de reflexdo sobre a prdpria pratica ndo é um processo
espontaneo do profissional da educagdo isolado da rotina escolar. E preciso que
haja uma intencionalidade explicita provocada também por algum elemento
externo ao contexto das ac¢bes repetitivas do dia-a-dia” (PRADO; FERREIRA;
FERNANDES, 2011, p. 143/153).

A metodologia utilizada neste estudo buscava fortalecer arelagao
entre a pratica escolar e o discurso, portanto era importante incluir na
pesquisa a voz do pesquisador-professor-narrador, que ndo estd
imune as produc¢des de seus pares.

Por isso o pesquisador se colocou, desde o inicio do estudo, como
participante da pesquisa, de maneira interessada, nada neutra, com
responsabilidade sobre os seus atos e ndo incélume aos conflitos que
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surgiriam, os quais inclusive alteraram as primeiras impressdes sobre o
corpus da investigagao.

A partir deste ponto de vista, produzimos apenas dados segundo categorias para
formar um processo investigativo. Trouxemos o todo de nossas questdes ao
lado de nossa emocdo-volicdo e empenho com a pesquisa, e com os ‘nossos’
sujeitos desde quando os acontecimentos sdo tornados atos na escrita como
expressdo da vida mesma e nossos (des)encontros (SERODIO; PRADO, 2015, p.

109).

A partir das vivéncias que o pesquisador e os sujeitos produtores
dos dados assumiram no ambito escolar, envolvendo-se tanto em
relacdo ao conhecimento, quanto em relacbes pessoais, a pesquisa
superou a impenetrabilidade das ciéncias, transformando-se numa
escrita-evento.

O mundo tedrico e 0 mundo da vida ndo interagem de fora do prdprio ato dos
individuos. Quando estes individuos se assumem Unicos; quando notam que
ninguém mais pode fazer o que eles se propuseram; quando se percebem
singulares e, além disso, constitutivos e constituintes uns dos outros, vemos o
quanto a alteridade nos obriga a agir na ndo indiferenca a esses outros
(SERODIO; PRADO, 2015, p. 110).

Nesta pesquisa ndo faria sentido a distancia entre o pesquisador
e 0s sujeitos da pesquisa, pois essa distancia impossibilitaria que os
participantes falassem de si a outros implicados em compreender as
experiéncias vividas. “Assim, a narrativa € uma pratica discursiva que
viabiliza a atribuicdo de sentido as vivéncias, uma vez que é, ao mesmo
tempo, um objeto de estudo, um método de investigacao e uma forma
de organizacdo do relatdrio de investigacdes (REIS, 2008)”.

A partir da escuta e da transformacao dos textos orais em
narrativas pedagdgicas, buscamos categorizar as falas dos professores
em trés conjuntos: Literatura e leitura — concep¢des de literatura e do
direito a literatura, onde analisdvamos as rela¢cdes dos docentes com a
leitura literdria enquanto pratica social e profissional; Relacdo entre a
escola e a cidade — concepgbes de cidade e do direito a cidade,
buscando estabelecer ligacdes entre a pratica docente e a percepgao
da vida cotidiana na cidade, enquanto espaco educativo; Didlogos
entre a leitura, a literatura e a cidade — caminhos possiveis, onde
buscadvamos alternativas para o trabalho docente tendo em vista a
dialogicidade das disciplinas escolares e a vida na cidade.
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2.1 Literatura e leitura — concepcoes de literatura e do direito a literatura.

Destacamos a seguir algumas falas dos docentes entrevistados?
que expressaram a nossa preocupag¢ao em relacdo a formacdo leitora
dos docentes e, consequentemente, dos discentes, que sao, ou
deveriam ser, influenciados por nds a pratica da leitura.

[o professor] confessou ler pouco, mas que nos Ultimos anos tem se interessado
pela leitura de poesias, tendo como poeta predileto o curitibano Paulo Leminski.
Justificou a predilecdo, pois vé na escrita de Leminski caracteristicas que aprecia,
como poemas curtos e explora¢do de sentidos outros da palavra. Depois de
comegar a ler poesia, passou a “rabiscar” alguns versos, principalmente sobre
saudade. Embora se considere um escritor timido, tem feito alguns poemas e
guardado (Professor de Histdria. Arquivo de notas de campo do pesquisador)
Disse ainda que sente em suas memdrias de leitura literaria no ensino um vazio
muito grande, pois poucos professores liam ou incentivavam os alunos a lerem.
Lembrou, com bastante carinho, de uma atividade realizada por um professor de
portugués em que ele era incitado a criar uma histdria e ilustra-la. Disse que
talvez essa fosse a Unica memdria do trabalho com literatura feita no Ensino
Médio. Muito pouco se entendemos que a leitura é fundamental para a formagao
humana (Professor de Histdria. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Este relato do professor de Histéria mostrou que, apesar de
entendermos a literatura como fundamental para a formagao humana,
negligenciamos o seu estudo na prética escolar. Assim como nds, o
professor de Histdria cursou todo o Ensino Médio em instituices
publicas, mas pouco se lembra de ter lido ou trabalhado a literatura em
sala de aula. Esse contato deu-se apenas na idade adulta, mas legou
experiéncias na criagdo de poesias do colega docente. Segundo Candido,
a literatura “[...] é fator indispensavel de humanizacdo e, sendo assim,
confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua em grande
parte no subconsciente e no inconsciente” (2004, p. 243).

Outro professor respondeu de maneira ainda mais preocupante
sobre sua relacdo com a leitura em sua formacdo, disse que:

[...] nunca teve o habito de ler, nem mesmo na escola. Também nao se lembrava
de nenhum professor que o tivesse incentivado a leitura (Professor de Filosofia.
Arquivo de notas de campo do pesquisador).

3 0 arquivo com todas as notas de campo pode ser acessado na dissertacao, disponivel
no link: http://biblioteca.ifes.edu.br:808o/pergamumweb/vinculos/000014/00001424.
pdf
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Essa deficiéncia na formagdo docente precisa, em algum
momento, ser corrigida, e nas entrevistas realizadas percebemos a
vontade dos colegas em investir tempo na leitura de textos literdrios.
Segundo o professor de Filosofia

[...] precisa “corrigir” a leitura literdria; que precisa investir mais tempo na
leitura, até pela necessidade de ministrar aulas de filosofia, pois na literatura
encontra material para enriquecer as aulas (Professor de Filosofia. Arquivo de
notas de campo do pesquisador).

Outros professores, ao contrario, tiveram contato com a leitura
literaria, porém de maneira superficial. Reparamos que em nenhum
dos relatos aparece uma memdria significativa de leitura. Uma das
participantes da pesquisa respondeu o seguinte:

[...]lembra-se de ter lido muitos livros da série Vagalume, bastante conhecida de
nossa geracdo. Comecou a lé-la por indica¢do de alguns professores, mas ndo se
lembra de nenhum trabalho relacionado a ela. No Ensino Médio, teve contato
com os textos de Machado de Assis, mas sem se lembrar muito bem o porqué.
Talvez tenha sido pela grade curricular, aponto.

Afirmou que essa falta de leitura literdria fez falta em sua formacao e que sente
que fard falta na formagdo de seus alunos (Professora de Geografia. Arquivo de
notas de campo do pesquisador).

Ja outra respondeu que sempre leu muito, porém

N&o se lembra de nenhum professor que a tenha incentivado, mas que tem na
familia trés tios escritores e que, talvez eles a tenham influenciado (Professora
de Arte. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Por fim, o professor de Sociologia parece ter sido influenciado a
ler depois do ingresso no Ensino Médio. Segundo ele

No Ensino Médio, comegou a se interessar pelos textos literarios, destacou desse
periodo os livros Memdrias Péstumas de Brds Cubas, de Machado de Assis e
Capitdes de Areia, de Jorge Amado (Professor de Sociologia. Arquivo de notas
de campo do pesquisador).

Diante destes depoimentos nos encontramos em frente a uma
realidade preocupante: dos cinco professores citados nesta categoria,
apenas um parece ter sido influenciado a ler pela escola, ou seja, todos
admitimos a importancia da leitura literaria, Candido (2004) afirma que
ela é condicdo para a humanizagao do sujeito e mesmo assim, a escola
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que formou os docentes de hoje teve um papel quase nulo em sua
formacgdo leitora. Diante deste progndstico nos perguntamos: Que
alunos, ou melhor, que seres humanos a escola esta preparando para
a vida social e, como e 0 que nossos alunos estdo lendo na escola?

Paz afirma que “[...] uma sociedade sem poesia careceria de
linguagem: todos diriam a mesma coisa ou ninguém falaria, sociedade
transumana em que todos seriam um ou cada um seria um todo
autossuficiente (1976, p. 96)”. Essa afirmacdo nos leva a outra de
Augusto Ponzio sobre a importancia da palavra literdria na formagao
do olhar do homem, segundo ele:

A palavra literaria se coloca sempre, em maior ou menor grau, fora do discurso
funcional e produtivo, pela sua colocacdo exotdpica, extra-localizada, fora do
lugar em relagdo aos lugares comuns do discurso; e olha sempre para as coisas
humanas com uma espécie de ironia, com uma atitude critica, sério-cémica, mais
ou menos acentuada conforme os géneros literarios e suas variantes (2010,

p.63).

Esse olhar de soslaio, essa visdo original, se ndo cultivada na
escola, pode ndo ser desenvolvida jamais, dai a importancia da palavra
literaria na formacgdo de criancgas, jovens e adultos.

2.2 Relag6es entre a escola e a cidade - concepcées de cidade e do
direito a cidade

Em segundo plano, destacamos as respostas dos docentes que
apontavam a relacao entre a escola e a cidade, interpretando-as a
partir dos referenciais do direito a cidade e buscando estabelecer
ligacOes entre a pratica docente e a percepc¢ao da vida cotidiana nos
espacos urbanos, enquanto espacos educativos, pois, assim como
Gadotti (2006), entendemos que a cidade pode exercer a acdo
educativa, desde que ndo seja negado aos seus cidadaos o direito a ela.

Uma cidade pode ser considerada como uma cidade que educa quando, além de
suas funcbes tradicionais — econdmica, social, politica e de prestacdo de
servicos — exerce uma nova fung¢ao cujo objetivo é a formacdo para e pela
cidadania. Para uma cidade ser considerada educadora, ela precisa promover e
desenvolver o protagonismo de todos — criangas, jovens, adultos, idosos — na
busca de um novo direito, o direito a cidade educadora (GADOTTI, 2006, p. 134).
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Na fala de um dos docentes percebemos esse destaque que a
cidade pode ter nas a¢des educativas. Segundo ele

[...] é fundamental o trabalho realizado pelo professor que incentiva a leitura e,
principalmente, a leitura literdria, pois em sua opinido, esta oferece ao
adolescente uma outra visdo de sua realidade. Ainda mais para os adolescentes
que vivem em dreas violentas, como € o caso da escola onde atuamos. Segundo
ele, avisdo que as midias imp&em sobre os bairros de periferia ajudam a construir
uma imagem que, cada vez mais, se deteriora, 0 que causa também a diminui¢ao
da autoestima dos alunos e um sentimento de rejeicdo ao bairro e a si mesmo
(Professor de Histdria. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Em sua perspectiva o desafio dos professores é

[...] levar os alunos a olharem o bairro, a cidade, a escola com outros olhos, de
um outro ponto de vista, ndo aqueles viciados pelos discursos estereotipados,
mas com uma visdo “livre e autoral”’, que a literatura é capaz de oferecer
(Professor de Histdria. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Essa percepcao nos pareceu totalmente conectada aos
referenciais tedricos que nortearam a pesquisa, apesar do
desconhecimento dos docentes sobre os escritos de Lefebvre, Harvey
ou mesmo Gadotti, suas ideias corroboraram as posi¢cdes desses
autores, pois convivem diariamente com o desafio de educar na
cidade. Neste sentido, o direito a cidade compreende o direito de
todos os cidaddos-citadinos usufruirem “[...] as redes e circuitos de
comunicacdo, de informacao, de trocas” (LEFEBVRE, 2016, p.33). Isso
depende, entre outras coisas, do acesso a esta centralidade urbana,
sem discriminagdo e segregac¢ao espacial. Assim, cabe aos cidadaos a
liberdade de reconstruirem a si mesmos e a cidade, de acordo com as
suas necessidades humanas (HARVEY, 2009), no sentido do pleno
desenvolvimento da omnilateralidade.

Porém, esse direito de usufruir e reconstruir a cidade ndo é legado
a todos os cidaddos citadinos. Segundo Harvey (2009) as crises no
sistema capitalista, em grande parte, tém a sua origem na urbanizacao.
Com essas crises, o capitalismo tende a buscar o reequilibrio atuando
sobre as cidades, exercendo o seu poder nas classes menos abastadas.
De acordo com o gedgrafo britanico, quando o capital se vé em crise
na cidade promove o endividamento das classes trabalhadoras e a
valorizacao dos espagos urbanos, assim, faz com que os bancos sejam
a solucao através de empréstimos que se tornam impossiveis de serem
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pagos, 0 que, por sua vez, acaba expulsando as classes mais baixas do
tecido urbano, por conta de sua supervalorizagdo com o valor de troca.
Segundo Lefebvre (2001, p. 18) “[...] muitos ntcleos urbanos antigos
se deterioram ou explodem. As pessoas se deslocam para periferias
distantes, residénciais ou produtivas. As vezes [...] esses centros sdo
abandonados para os ‘pobres’ e tornam-se guetos para os
desfavorecidos”. Tanto a valorizagdo quanto a desvaloriza¢do sao
causadas pela especulagdo imobilidria que age de acordo com os
interesses capitalistas.

Na fala de um dos professores — o Unico que era residente de um
bairro de classe média-alta — percebemos essa valorizagao dos espacos
enquanto valor de troca

[...] durante ainfancia, ndo utilizava os equipamentos de lazer das pracas e locais
publicos. Afirmou que esses equipamentos sdo apenas uma forma de
embelezamento dos bairros nobres que atendem as especificidades do mercado
imobilidrio. No caso de Jardim da Penha, que foi concebido de acordo com o
modelo francés de arquitetura, existe ainda uma sensacdo de poder sobre o
local, pois as ruas do bairro levam as pracas, entdo essas pracas funcionam como
centros de atragdo (Professor de Lingua Portuguesa. Arquivo de notas de campo
do pesquisador).

Ainda, segundo ele:

[...] as classes mais abastadas ndo utilizam esses equipamentos justamente por
serem publicos, assim prefere-se aquilo que se pode comprar, aquilo que pode
ser privado. A utilizagdo da coisa publica ndo interessa a essas classes, pois elas
ndo tém absoluto controle sobre elas. Citou, como exemplo, o caso da esposa
que morava em um condominio em Mata da Praia - outro bairro nobre da cidade
de Vitdria — e nunca utilizou o espago da praga do bairro, que ¢ uma das mais bem
equipadas da cidade (Professor de Lingua Portuguesa. Arquivo de notas de
campo do pesquisador).

Esses relatos somaram-se aos escritos de Harvey e Lefebvre que
veem a cidade como esse espaqo de lutas, que muitas vezes € ignorado
pela escola. Quando passamos a discutir como a cidade fazia parte de
todo um contexto de exploracdao do trabalho, entendemos que se
tratava de uma construcao coletiva, mas que servia aos interesses dos
mais abastados. Neste sentido, cabe a escola a andlise sobre o seu
papel na cidade: reproduzir as mazelas do capital ou provocar a
reflexao em seus alunos sobre a alienacao da qual somos vitimas.
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A valoriza¢ao do espaco urbano esta manifestada principalmente
na infraestrutura que as cidades possuem. Essas estruturas alavancam
o valor de troca fazendo com que a vida na cidade se torne mais cara.
O relato a seguir, de uma das professoras entrevistadas, ilustra um
pouco dessa realidade:

[...] “a cidade”, como costumava chamar na infancia, era uma ambiente de
compras e de resolver assuntos burocraticos. Como vive, desde crian¢a na cidade
de Serra, a relacdo com Vitdria sé passou a existir de fato apds a aprovacdo no
vestibular para a universidade. Dai comegou a frenquentar Vitéria de maneira
mais efetiva, conhecendo seus espacos de educacao, seus centros de cultura e
lazer (Professora de Arte. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Como visto, a cidade - Vitdria/ES — detém os espacos de educacao
superior, “cultura e lazer”. Esses espagos sao escassos ou nem existem
na periferia — a Unica universidade publica federal do Estado do Espirito
Santo situa-se na capital. Além de ser |1 também que temos acesso a
teatros, galerias e espacos de difusdo artistica.

Portanto, cabe a escola tratar dessas e de outras “facilidades”
encontradas na capital e negadas as cidades periféricas. A citacdo de
Gadotti (2006) feita acima deve ser analisada novamente, ja que é
papel da cidade- e cremos que a escola seja um dos instrumentos para
isso - “desenvolver o protagonismo de todos”, como ela pode fazer
isso se sé uns poucos tém acesso a ela, pois como vimos a professora
sé passou a usufruir da cidade apds a aprovacdo no vestibular. E
aqueles que nao frequentardo a universidade federal, serdo cerceados
do direito a cidade? Se isso acontecer, a formagdo desses sujeitos
poderd ser alijada pelo poder do capital. Se entendermos - como Paulo
Freire - o potencial educativo da cidade, nao podemos deixar que esse
potencial seja legado apenas as classes mais altas. Segundo Freire

A Cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de aprender, de ensinar,
de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar de que todos nds, mulheres e
homens, impregnamos seus campos, suas montanhas, seus vales, seus rios,
impregnamos suas ruas, suas pracas, suas fontes, suas casas, seus edificios,
deixando em tudo o selo de certo tempo, o estilo, o gosto de certa época. A
Cidade € cultura, criagdo, ndo sé pelo que fazemos nela e dela, mas pelo que
criamos nela e com ela, mas também € cultura pela prépria mirada estética ou de
espanto, gratuita, que lhe damos. A Cidade somos nds e nés somos a Cidade.Mas
ndo podemos esquecer de que o que somos guarda algo que foi e que nos chega
pela continuidade histérica de que ndo podemos escapar, mas sobre que
podemos trabalhar, e pelas marcas culturais que herdamos (FREIRE, 1993, p. 5).
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Cabe a nds, docentes apurarmos o olhar sobre esse corpus tao
complexo e em constante movimento e identificar nele as
possibilidades educativas

Quem se interessa pela educagdo tem um olhar pedagdgico diante das coisas,
assim como um filédsofo que se espanta diante das coisas ou um artista que capta
a totalidade do real, enxergando aquilo que esta além das aparéncias. Assim,
aquele que tem um olhar pedagdgico percebe logo o potencial educador de um
espaco ou de uma situacio (CHISTE e SGARBI, 2015, p.9)

Portanto, quando propomos atividades que ultrapassam o
espaco escolar e tomam a cidade como espacgo educacional, levamos
nossos alunos a ler o mundo antes da palavra, a ler as entrelinhas do
discurso citadino, suas contradicGes, sua desigualdade, contribuindo
assim para a constituicado de cidaddos capazes de exercer sua
cidadania de maneira plena, “[...] gerando uma nova mentalidade, uma
nova cultura, em relagdo ao cardter publico do espaco da cidade”
(GADOTTI, 2006, p. 136).

Assim, se tomarmos a cidade como espaco educativo por exceléncia
podemos considerar que ela, além de cumprir suas func¢des tradicionais
(econdmica, social, politica e de prestacdo de servicos), exerce também
outra funcdo cuja finalidade é a formacao para e pela cidade, uma fun¢ao
educativa, inclusive com sua prépria pedagogia “[...] para nos ensinar a
olhar, a descobrir a cidade, para poder aprender com ela, dela, aprender
a conviver com ela” (GADOTTI, 2006, p. 05).

Freire (1993, p. 16) trata a educacdo “[...] enquanto processo
permanente e a vida das cidades, enquanto contextos que nao apenas
acolhem a pratica educativa, como pratica social, mas também
constituem, através de suas multiplas atividades, em contextos
educativos em si mesmas”. Assim, entendemos ser possivel promover
a educacdo em qualquer espaco da cidade. Dessa forma, “[...] o
educador deve contemplar a cidade, pensar a cidade, extrair de cada
espaco dela as licbes que possam dar mais vida as pessoas, humanizar
os cidaddos (SGARBI & CHISTE. 2015, p. 11)”.

2.3 Didlogos entre a leitura, a literatura e a cidade - caminhos possiveis

Por fim, destacamos os relatos dos professores que nos
ofereceram subsidios para a constru¢do do Caderno de Intera¢des
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Dialdgicas, que engloba a proposta de trabalho entre a leitura, a
literatura e a cidade, onde apontamos caminhos possiveis para
docentes, tendo em vista a dialogicidade das disciplinas escolares e a
vida na cidade.

As primeiras atividades do Caderno de Intera¢bes Dialdgicas
foram desenvolvidas a partir das contribui¢6es do professor de Lingua
Portuguesa. Foi ele quem fez os primeiros questionamentos a respeito
do valor artistico da obra de Elmo Elton, pois até entdo, viamos a
poesia de Elton como reveladora da cidade. A partir dai, comecamos a
nos questionar se a visdo do “poeta da cidade” ndo estava
desarticulada com a vida dos cidadaos que ele buscava representar.
Neste ponto da pesquisa, as contribuicbes deste professor e o
referencial tedrico adotado passaram a fazer mais sentido e tornaram,
a nosso ver, o trabalho mais robusto e coerente.

Entre os aportes desse professor, estd a relacdo que
estabelecemos entre a obra de Elton e as pinturas naifs. Segundo ele

[...] a0 ler a poesia de Elton, percebeu que, de alguma forma, ela se assemelhava
as pinturas naifs, marcadas pela ingenuidade, simplismo e afetividade. Essa visdo
poética do autor poderia ser contrastada com manifesta¢Ges artisticas que
buscam uma visdo mais crua da cidade, e isso poderia ser feito em didlogo com
os professores de Arte (Professor de Lingua Portuguesa. Arquivo de notas de
campo do pesquisador).

Esses subsidios deram origem as primeiras atividades do Caderno
de Interagdes, onde sugerimos a analise comparativa entre a criacao
poética e a arte naif. Além desta atividade, aludimos ainda a
possibilidade de os alunos, junto com os professores, reconstruirem o
discurso poético das imagens e dos textos, tornando-os mais préximos
arealidade da cidade onde vivem.

O professor de Lingua Portuguesa ainda indicou outra
possibilidade

[...] que fossem feitas telas cujo ambiente fosse a cidade, primeiro da maneira
como os pintores naifes fazem, depois, acrescentando outras “vozes”, como a
do pixo, do grafite etc (Professor de Lingua Portuguesa. Arquivo de notas de
campo do pesquisador).

Esta proposta possibilitaria aos alunos refletirem sobre as
diversas formas de se ver a cidade, seja a partir de um olhar mais
ingénuo ou mais critico, de acordo com a orientagao dos professores.
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A segunda atividade do Caderno de Intera¢fes teve origem nas
entevistas feitas com os professores de Histéria e de Geografia.
Durante a entrevista com o primeiro, foi levantada a hipdtese de:

[...] estabelecer um roteiro de visitas a cidade de Vitdria, orientado pela obra de
Elmo Elton e de outros escritores que tomaram a cidade como cendrio de seus
escritos (Professor de Histdria. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Durante esta mesma entrevista, o professor de Geografia
interferiu afirmando que

[...] a regido da Grande Vitdria tem muitas dificuldades em gerar renda com o
turismo, pois a maioria das atividades turisticas dessa regido é informal
(Professor Geografia. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Essa afirmacao motivou ainda mais a elaboragao das atividades,
pois percebemos que a escola poderia potencializar diversos ramos da
atividade econémica da Regido Metropolitana, ndo sé de Vitdria, mas
também de outras cidades.

Outro ponto levantado é o da andlise das alteracdes sofridas pela
cidade ao longo dos anos. Essa andlise seria uma alternativa para
comparar

[...] a visdo da cidade do poeta com a visdo da cidade atual, quais seriam as
semelhancas e diferengas entre elas. [...] a cidade cantado por Elton, por ser bem
menor, as pessoas se conheciam pelo nome, e que isso se mantém até hoje em
alguns setores, o que denota marcas do provincianismo ainda existente na
cidade (Professor Geografia. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Com isso, sugerimos que os professores lessem com seus alunos
os textos do Produto Educacional que elaboramos e averiguassem
com eles se conheciam alguns dos lugares citados. A partir dai, de
maneira conjunta, poderia estabelecer-se um roteiro de visitagbes com
aproposta de criacao de crdnicas de viagem — género dos mais comuns
entre os viajantes que passaram pelo Espirito Santo, nos séculos XVIl e
XVIIl. Essas obras poderiam ser evocadas e comparadas aos textos
produzidos pelos alunos, além de se oferecer também exemplares
mais novos de crdnicas, como as escritas pelo Dr. Francisco Aurelio
Ribeiro, nos livros Olhar para o mundo (2009) e Viajando pelo mundo
em fotos e cronicas (2013).
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Outra sugestdo de atividade que foi construida a partir desses
encontros € a de ressignificacao do olhar sobre o bairro. Durante a
entrevista com o professor de Histdria ele afirmou sobre a leitura
literdria que

[...] esta oferece ao adolescente uma outra visdo de sua realidade. Ainda mais
para os adolescentes que vivem em dreas violentas, como é o caso da escola
onde atuamos. [...] a visdo que as midias impdem sobre os bairros de periferia
ajudam a construir uma imagem que, cada vez mais, se deteriora, o que causa
também a diminui¢do da autoestima dos alunos e um sentimento de rejeicdo ao
bairro e a si mesmo (Professor Geografia. Arquivo de notas de campo do
pesquisador).

Comisso, sugeriu como

[...] desafio dos professores levar os alunos a olharem o bairro, a cidade, a escola
com outros olhos, de outro ponto de vista, ndo aqueles viciados pelos discursos
estereotipados, mas com uma visdo “livre e autoral”, que a literatura é capaz de
oferecer (Professor Geografia. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

Essa proposta buscava a valoriza¢gao ndo apenas da cidade, mas
também do bairro onde moram os alunos. Esse reconhecimento ajuda
a elevar a autoestima e a criar o sentimento de pertencimento. Com
isso, esperava-se a criagdo de uma nova atitude diante das limitagdes
impostas pelo contexto socioeconémico, uma atitude de prestigio do
bairro, de preservacao dos espacos publicos, inclusive o da escola e a
desconstrugdo de imagens preconceituosas dos bairros periféricos.

A terceira atividade do Caderno de Interacdes foi elaborada em
contato com a professora de Arte da escola. Nesta proposta buscava-
se a valorizacdo do patrimonio histdrico local a partir de uma dinamica
como a da caixa de memdria, que consiste em cada aluno criar a sua
prdpria caixa e colocar nela algo que possuisse algum valor afetivo. Em
roda, cada aluno apresentaria o seu objeto e diria os porqués daquilo
ter valor. Apds a apresentacdo dos alunos, o professor apresentaria
uma lista de patriménios da cidade como guardados de memoria,
iguais aos que eles trouxeram.

Esta dinamica abre espaco para: Apresentar os patriménios do
estado, da cidade e do bairro como sendo de momentos irrepetiveis
na histdria de um povo; Apresentar a histdria dos lugares, os porqués
da sua localizacdo e seus usos; Tratar dos tragos arquitetdnicos e dizer
porque eram construidos daquela forma; Levantar a histéria das
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ocupagdes do bairro onde vivem e das desocupagles; Falar da
especulagdo imobilidria; Promover um projeto de conservacao do
patrim6nio material e imaterialidade, entre outras possibilidades.

Na constru¢dao da atividade ‘“Reconhecendo a organizacao da
cidade”, houve a fundamental participacdio da professora de
Geografia. Varias de suas sugestfes compuseram a proposta do
Caderno de Interacbes, entre os muitos exercicios que sugeriu
estavam

[...] um roteiro de visitas, os alunos fizessem um croqui da cidade a partir da
observacdo - uma possibilidade é comecar por algum centro de poder citadino,
uma igreja, uma sede administrativa etc. Apds a confec¢do dos croquis, os
professores poderiam analisa-los apresentando nog¢des de cartografia aos
alunos. Apresentadas essas nogdes, os alunos podem refazer os mapas, porém
acrescentando informagdes que ndo estao disponiveis nos mapas oficiais, como
por exemplo, coisas que lhes chamaram a aten¢do: personagens populares,
centros de convivéncia, locais de encontro da populagdo etc. Essa construgao
poderia ser feita a varias maos. Formando assim, um mapa mais humanizado.
Além disso, o professor pode levantar com os alunos algumas questées, como
por exemplo, como se organizavam as cidades mais antigas, quais eram seus
centros de poder e compard-las com cidades mais recentes (Professora de
Geografia. Arquivo de notas de campo do pesquisador).

3. Considerag6es finais

Como visto, as contribuicbes dos professores participantes da
pesquisa foram o subsidio principal para a criacdo do paradidatico,
intitulado O Barqueiro e o poeta, para a constru¢ao do Caderno de
Interagbes Dialdgicas e também para a constru¢dao de toda a
dissertacdo. Desde o incentivo do professor de Histdria, na
participacdo do processo seletivo, até as orientacdes do professor de
Sociologia para a constru¢dao do projeto de pesquisa e tantas outras
conversas que tivemos no espaco escolar, tudo congregou para a
producao do trabalho. Isso mostra que o tempo de escuta da palavra
do outro ndo pode ser negado. O encontro ndo pode ser suprimido das
relacdes entre professores-narradores-pesquisadores e seus pares e
seus alunos, sob pena de alijamento do escutar, da alteridade. Por isso,
acreditamos que essa pesquisa cumpriu, além do objetivo de
apresentar um trabalho cientifico, a proposta do encontro, do calar,
que “[... ] permite apreender a enunciacdo como evento irrepetivel, no
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seu sentido especial e de responder adequadamente a ela” (PONZIO,
2010, p. 54).

Alegramo-nos grandemente, pois exercitamos este calar diante
de nossos interlocutores, demos a eles tempo de fala,
descentralizando o eu e centralizando o outro, como defende a
revolucdo bakhtiniana (PONZIO, 2010).

Para finalizarmos citamos outra passagem de Ponzio

A palavra outra é a palavra do encontro. Sobre o encontro, que é sempre
encontro de palavras, existe um reflexdo de Armando Verdiglione, onde o
encontro ndo € simplesmente com o desconhecido, o encontro com alguém que
ndo conhecia, mas é também encontro com aquele que antes estava ja ao meu
alcance, na minhacara, no meu dia a dia, é também o encontro com eu mesmo.
Bem, cria-se uma espécie de curto circuito.Acontece isso: ha a possibilidade de
uma leitura outra que ndo é mais a leitura dada, simples, ébvia (2010, p. 29).

Foi essa leitura ndo-6bvia, esse “encontro com eu mesmo” que
levaram a uma construcdo e reconstrucao constante no cardter e no
fazer educacional dos participantes da pesquisa. A palavra outra,
portanto, ndo pode ser negligenciada, principalmente quando trata-se
daqueles fazem da educagdo seu grande instrumento de
transformagao da sociedade.
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AS MINORIAS SOCIAIS NA ESCOLAEALUTAPORUM
ESPACO DE DISCUSSAO A PARTIR DO “JOGO DOS
OUTROS”

CleidsonFrisso Braz
Antonio Carlos Gomes

1. Consideracgdes Iniciais

Vivemos em um contexto onde expressGes como ideologia,
género, feminismo, homofobia e politicamente correto parecem
repercutir como insultos e tém se tornado, cada vez mais, sinénimo de
perigo, principalmente em espacos coletivos, como a escola, que
deveriam prezar pela pluralidade. A pergunta, no entanto, que se deve
fazer é: perigo a quem ou a qué? Refletindo um pouco, encontramos a
resposta de que essa discussao oferece um risco a manutencao do
controle social hegemonico e a perpetuacao dos poderes socialmente
construidos. Isso, em prol de uma massa historicamente privilegiada: a
maioria. Contudo, por acreditarmos que a escola é um lugar de
enfrentamento, passamos a assumir a tarefa de lutar e defender que
este espaco passe a se tornar um ambiente mais democratico, onde as
minorias sejam ouvidas e percebidas como um atributo de valor para a
constru¢ao de uma sociedade solidaria.

Apesar de os inimeros discursos que, atualmente, tentam
silenciar as vozes de grupos minoritarios, a escola ainda é um espaco
privilegiado na luta contra as forcas que sufocam a democracia e a
diversidade, pois ela tem como primazia o fomento ao saber cientifico
e a pluralidade de ideias e de expressbes, como bem prevé a
Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. Porém,
ataques homofdbicos, sexistas e racistas, escoltados por seguidores
que apoiam a higienizacdo da sociedade por meio da exclusao das
minorias nos espagos publicos e de poder vém ganhando repercussao
e a escola parece estar alheia ao que se passa fora dos seus muros,
abandonada ou calando-se quando deveria discutir e combater essas
formas de manifestacdo e de preconceito.

Infelizmente, esta atitude é assumida também por muitos
professores e professoras que fazem com que o discurso de respeito
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ao outro se enfraqueca na sala de aula e ndo produza, de fato, forca
suficiente para a erradicacdo da desigualdade. Por tudo isso, é
imperativo pensar em que medida a alocu¢do da diversidade tem
gerado representatividade politica e repercutido nos espagos de
debate da sociedade, como, por exemplo, a escola. De que forma, a
imagem de um coletivo tolerante tem permitido a democratizagao das
relacdes de poder, de maneira que a atengao educativa esteja voltada,
de fato, a diversidade?

Apesar de haver uma parcela mais solidaria da populacdo, que
ainda propaga o direito a diferenca e luta por igualdade de direitos e
representatividade, o édio tem tomado for¢a nos ultimos anos no
Brasil e tornou-se um ideal politico que ignora principios democraticos
e os diretos humanos garantidos em lei. Reivindica¢bes e conquistas
das minorias estao sendo colocadas em xeque por meio de ideologias
estruturalmente reforcadas por forcas do poder hegemonico, como a
igreja, a familia, a extrema direita e a classe dominante, que buscam
anular o direito ao contraditdrio e a pluralidade de ideias. Isso tem sido
feito por meio de argumentos de controle, com os quais determinados
sujeitos e segmentos da sociedade sdao desprezados ou levados a
alienagdo, para fragmentarem e diluirem a luta das classes oprimidas
em prol da manutenc¢ao do poder da elite.

As minorias tém sido condicionadas ao papel de marginalizadas e
0s sujeitos pertencentes a esses grupos sdao observados como
pecadores, em uma tentativa de anular a forca dos movimentos
coletivos plurais. No entanto, € preciso pensar em uma consciéncia
que insira as minorias como forca ativa e ndo como “[...] forma
genérica para fazer referéncia a grupos sociais especificos que sao
entendidos como integrantes de uma menor parte da populacdo”
(BOBBIO, 1998, p. 4). Por isso destacamos, aqui, o conceito de minoria
que percorrera toda a linha da nossa reflexao, proposto por Moscovici
(2011). Para ele

Pode-se de fato observar que, quando falamos de “minorias”, ndo fazemos
referéncia ao nimero (as minorias sdo, as vezes, do ponto de vista demogréfico,
tdo importantes quanto a maioria), mas a desigualdade na distribuicdo do poder,
a légica da dominagdo (MOSCOVICI, 2011, p. 21).

Partindo dessa concepcao, quando falamos de minorias nos
referimos aos grupos sociais observados em situa¢do de desprestigio
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ou marginalizados por um sistema de dominio e repressao. De acordo
com a teoria moscoviciana, sdo, pois, minorias: as mulheres, os
homossexuais, os negros e negras e os moradores e moradoras do
campo e de favelas, os deficientes fisicos, os indios, os ciganos, e todos
aqueles que se encontram a margem das vantagens usufruidas pela
maioria privilegiada.

Para a producdo deste debate e para delimitar as minorias de que
trata este trabalho, foi feita uma entrevista com professores e a
diretora de uma escola publica no municipio de Itapemirim, no interior
do Espirito Santo, onde ficou constatado que os grupos minoritarios
mais notados na escola sdo aqueles formados por negros e negras,
homossexuais, mulheres e moradores e moradoras do campo. Os
professores, professoras e a diretora declararam ainda que esses
grupos sao os que mais sofrem preconceito, seja ele declarado, como
ocorre com moradores e moradoras do campo e homossexuais; ou
velados, como acomete alunos e alunas negros e negras e mulheres.
Sendo assim, essa pesquisa se debrugou sobre esses grupos para criar
uma proposta de trabalho a fim de possibilitar a expressdo destas
minorias no espago escolar e fortalecer a constru¢do de uma
identidade mais solidaria sobre elas.

E sobre esse aspecto, democrético e de representatividade, que
conceituamos “minorias”, alicercados pela compreensdo de Moscovici
(2011), como grupos sociais em desvantagem de poder, mas que
precisam ser ouvidos e incluidos como sujeitos de direitos, como
integrantes de uma sociedade e que, por ndo encontrarem forca ativa
na maioria dos espagos coletivos, sdo subjugados as vontades da
maioria e, consequentemente, marginalizados. Fica evidente, em toda
malha histdrica, que esse embate se personifica nas lutas de classe
como bem nos mostrou Marx (1998) ao afirmar

[...] que a produgdo econdmica e a estrutura¢do social de toda época histdrica,
necessariamente decorrente daquela, constituem a base da histdria politica e
intelectual dessa época; que, em consonancia com isso, toda a histdria (desde a
dissolu¢do da primitiva propriedade comum da terra e do solo) tem sido uma
histdria de lutas de classes, lutas entre classes exploradas e exploradoras, classes
dominadas e dominantes, em diferentes estagios do desenvolvimento social;
mas que essa luta alcangou agora um estdgio em que a classe explorada e
oprimida (o proletariado) ndo pode mais se libertar da classe que a explora e
oprime (a burguesia) sem ao mesmo tempo libertar toda a sociedade, para
sempre, da exploracdo, opressdo e das lutas de classes [...] (MARX, 1998, p. 45-
46).
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Assim, ao propor um embate entre as forcas de dominagao e a
revolta dos dominados, Marx (1998) evidencia um poder que até entdo
nao havia sido considerado, aquele que emerge das classes
subalternas, dos marginalizados pelo sistema capitalista e ancora mais
uma proposi¢do que essa pesquisa tentard reforcar: as minorias
podem, como nos mostra Moscovici (2011), influenciar o pensamento
e as a¢des da maioria que dita as regras de poder e de dominagdo. Esse
mesmo argumento encontra arcabouco tedrico em Gramsci (1981),
autor que eleva as discussdes desta pesquisa, quando considera que a
hegemonia pode ser diluida a partir da luta de classes, onde as formas
contra-hegemdnicas de agdo serdao capazes de construir uma nova
hegemonia, mas agora filiada a uma solidariedade e democracia antes
nao vista nas rela¢bes ideoldgicas e de manuten¢ao do controle das
classes dominadas. Ainda em Gramsci (1981), iremos propor uma
reflexao sobre o papel do intelectual organico, que ganha destaque
nas consideracdes do autor e, em nossa dialética, sao abordados como
0 sujeito capaz de subverter as regras de poder ideologicamente
constituidas; proposicdo essa que também estd presente em
Moscovici (2011), quando ele atribui a esse sujeito o papel de lider. Na
nossa visdo, esse intelectual organico/lider pode ser o professor e a
professora no espaco escolar, pois é ele/ela que deve propor a
discussdo critica e consciente sobre as relacdes entre maioria e
minoria, refletindo conceitos, papeis e fun¢des sociais que, quase
sempre, estdo postos por regras do poder hegemdnico, que delegam
a minoria o espago da marginalizagao.

2. As minorias sociais marginalizadas

A marginaliza¢ao é uma marca que as minorias tém carregado ha
muito tempo. Isso nao quer dizer que se trata de infratores, mas sim
de uma condicao atribuida propositalmente pelas classes dominantes,
que obrigaram o0s grupos sociais minoritdrio ocuparem espagos
delegados a eles, a exemplo da rua, da favela, do gueto; em uma
tentativa de diminuir sua for¢a de influéncia, uma busca em manter o
controle entre a fonte e o alvo (MOSCOVICI, 2011). O fato é que, com a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, aprovada em 1948 e,
principalmente, apds a Constituicao de 1988, uma nova geragao tem
tentando subverter as regras de controle que mantinham, e tentam
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manter, as manifestacdes das minorias naqueles espacos demarcados
para o exercicio da marginaliza¢do. Hoje, vem sendo superado, mesmo
que a passos lentos, a ideia de que a producao cultural se da apenas
em espagos elitistas, como bibliotecas, museus, teatros, onde se
declama, recita e canta. O beco, a vila, 0 campo, o terraco, o terreiro, a
rua e o gueto abrigam o rap, o jazz, a bossa nova, o poema, o problema
e todas as formas de expressao que indiscutivelmente compdem a
cultura nacional.

Conforme Moscovici (2011), toda minoria inicialmente se encontra
em situa¢do de marginaliza¢do (alvo), pois sofre com as imposi¢ées
exercidas pelas forcas dominantes (fonte) que tendem a aniquilar suas
manifestacdes e expressdes, por meio de uma Stica que os percebe
como desviante: “um individuo que se comporta de maneira diferente
do previsto pelo grupo ou pela cultura em que se desenvolve”
(MOSCOVICI, 2011, p. 14). Ao passo que se convenciona a regra, tanto
a maioria como a minoria passam a aceitar as condi¢Ges de fonte e
alvo, mesmo que involuntariamente, sendo que a norma que se
estabelece privilegia a maioria e faz com que ela decida o que é certo
ou errado, bom ou ruim, pecado ou virtude e toda manifestacao
contréria que margeia essa norma faca do sujeito um desviante. E o
que ocorre quando grupos privilegiados questionam as manifesta¢des
que reivindicam igualdade racial, como a Black LivesMatter, ou mesmo
os posicionamentos publicos sobre o Orgulho Gay. Ao alegrem o
contrdrio, que vidas brancas também importam e que o orgulho
também pode ser heterossexual, esta maioria busca anular a
resisténcia que comumente se fortalece na forca contraria a influéncia
fonte-alvo (maioria/minoria), uma vez que a minoria (alvo) passa
também a exercer poder e influenciar a maioria (fonte), corrompendo
os padrdes cristalizados pelas formas hegeménicas de vivéncia até
entdo aceitas como normas sobre as quais a sociedade aprendeu a
conviver.

As discussoes acerca dessa teoria de Moscovici (2011), sobre fonte
e alvo, nos ajuda a compreender a situacao de muitos sujeitos que,
embora pertencendo a uma minoria, compartilham e aceitam as
decisdes da maioria, mesmo que isso fira seus direitos, uma vez que
este cré que a Unica verdade existente é essa posta pela maioria e que
ela é absoluta, passando a ver outras manifestacdes, ou a sua prdpria,
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como fruto do erro, do desvio, do mal; e aceita a verdade da maioria
como também a sua.

O que se torna agravante é observar que essas construcdes
sociais se dao também na escola, principalmente justapostas no livro
didatico, quando este privilegia o pensamento unanime da maioria
como o Unico existente e verdadeiro, induzindo os alunos e as alunas
a construfrem suas identidades e comportarem-se mediante as
minorias com preconceito e intolerancia.

Sob essa perspectiva, a maioria passa a controlar e dominar as
minorias, pois, munida do poder e tendo a aceitacao dos sujeitos
marginalizados pela norma, obtém o controle sobre elas, tanto
econdmico quanto ideoldgico. A ideia de dominagdo das classes é
defendida por Gramsci (1981) em “Concepcao dialética da histdria”, ao
afirmar que a dominagdo age de duas formas: econémica e politico-
ideoldgica. O autor nos faz crer que todo o processo de manutengao
do poder hegemodnico aliena as classes dominadas por meio da
exploracdo do trabalho (MOCHCOVITCH, 1988) e, para que isso se
perpetue, as classes dominantes exercem poder ideolégico sobre as
classes dominadas a fim de manter seus interesses. Isso se d4 por meio
da repressao e de uma imposicao ideoldgica que conta com os
instrumentos de domina¢do controlados pelo Estado, tal qual
acreditamos ser o livro didatico. Na esséncia, pode ser um mecanismo
tendencioso de manter o poder hegeménico da maioria dominante,
pois a maioria das colec¢des didaticas utilizadas na escola ndo objetivam
romper com esses padrdes de controle, seja ideolégico ou econdmico,
muito pelo contrdrio, vemos ainda negros e negras nas mesmas
relagbes verticalizadas que os enxerga como inferiores aos brancos ou
ocupando posi¢Oes sociais desprivilegiadas; mulheres fragilizadas,
vulneraveis ou romantizadas pela concep¢ao machista; homossexuais
invisibilizados pelos volumes didaticos, ignorando suas expressdes e
sua existéncia; e moradores e moradoras do campo como sujeitos
estigmatizados pela visdo urbana que os delega o papel do ignorante;
ou seja, todos estes exemplos nos fazem ver que se busca perpetuar
as formas de controle e manutencao do poder da maioria, por meio do
exercicio da fonte (maioria) que influencia o alvo (minoria).

Numa tentativa se superar essa condicao de conformismo, esta
pesquisa sugere investir sob a filosofia da praxis (GRAMSCI, 1981), cujo
pensamento critico significa superar a condicdao de conformista e
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romper com padrées uniformizantes e pré-estabelecidos pela maioria
dominante. E evidente que ndo € facil, e muito menos simples mudar
esse cendrio de dominagdo, mas é essencial para constru¢cao de uma
sociedade mais soliddria na qual a funcdo de uma escola que pensa a
diversidade como fator humano e social seja determinante. Urge, pois,
que haja o engajamento de liderancas a fim de trabalhar para que as
minorias contraponham-se a essa condicao de conformistas e
controladas adotando uma postura ativa; e esses atores da mudanga
podem ser os professores e professoras; a quem cabe o papel de
intelectual organico (GRAMSCI,1981) ou lider (MOSCOVICI, 2011), a fim
de possibilitar a expressao de tais minorias, principalmente no
cotidiano escolar, e apontando para que as minorias se tornem cada
vez mais ativas.

3. As minorias sociais ativas

O que significa reivindicar por minorias ativas? A teoria
moscoviciana nos prova, por meio de estudos bibliograficos e
empiricos realizados pelo autor, que as minorias sociais, quando
conscientes de seus papeis, podem superar a condicdio de
marginalizagdo imposta a elas e serem capazes de exercer influéncia
sobre a maioria. Isso se deve dar por meio da a¢do de colocar em
conflito as relagdes de poder hegemonico, investindo sobre o lider um
papel fundamental na luta para que essa minoria se torne ativa. Nesse
sentido, essa pesquisa corrobora com a teoria de Moscovici (2011) e
recorre a ela para criar um produto educacional (o Jogo dos Outros)
como instrumento que pode gerar esse conflito no cotidiano escolar,
tencionando e questionando conceitos pré-estabelecidos pela malha
hegemonica, de forma que os alunos e alunas sejam capazes de refletir
sobre as relagbes sociais, repensar posturas preconceituosas e
intolerantes quanto as minorias e praticar a solidariedade.

Antes de destacarmos a func¢do do jogo como suporte
metodoldgico para criar conflito devemos pensar no conceito de
minorias ativas e como é possivel que isso ocorra em nossa sociedade,
mais especificamente na escola.

Segundo Moscovici (2011) a maioria tenta constantemente
invalidar e invisibilizar os discursos das minorias. De acordo com o
autor, isso se deve ao fato de que, uma vez enfraquecidas e sem poder
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intelectualizado, a minoria se desestabiliza e perde o poder de exercer
influéncia sobre os demais grupos sociais, sejam eles majoritarios ou
minoritarios. Porém, o contrdrio também ocorre, pois quando um
“membro do grupo sentir um forte apego positivo pelo grupo e seus
membros, ele se orientard em direcdao a opinido modal expressa no
nucleo do grupo” (KELLEY e THIBAUT, 1968, p. 743). Isso explica o fato
de muitas minorias abdicarem do direito a diferenca e adotar a verdade
da maioria como a sua, uma vez que isso decorre da crenca em obter
algum tipo de vantagem ou aprovagao. Porém essa agdo € proveniente
de umaincerteza sobre a sua prépria condicao de minoria, o que a leva
a se submeter ou conformar-se. Logo,

Se os individuos se conformam, ndo é porque ndo possam suportar a
ambiguidade, sendo em grande parte porque julgam que a diversidade é
inconcebivel e que deve haver apenas uma Unica resposta & realidade objetiva.
Se assim ndo fosse, que motivos teriam para adotar uma opinido diferente da
sua? (MOSCOVICI, 2011, p. 38).

Se tomarmos, como exemplo, que muitos homossexuais aceitam
a opiniao do outro sobre si e passam a agir conforme as normas da
maioria heteronormativa, aniquilando suas expressdes ou recalcando
sua identidade até mesmo exercendo preconceito sobre vivéncias de
outros homossexuais como travestis, transexuais, dragqueens; ou se
refletirmos que negros e negras exercem preconceito sobre outros
negros; chegaremos a conclusao de que muitos se tornam submissos
a ideologia dominante pelo fato de se convencerem de que a verdade
do outro é melhor do que a sua, pois ela lhe traz maiores beneficios.
Em suma, a maioria passa a exercer influéncia sobre a minoria por meio
da falta de informacao presente nas minorias e também pelo fato de a
maioria reduzir as incertezas dos sujeitos, oferecendo-lhes uma
verdade socialmente substitutiva, aceitavel e de maior vantagem e
prestigio. No entanto, vale destacar que essa realidade/verdade
imposta pela maioria nada mais € do que um produto que se engendra
na esfera individual e social, ou seja, ela é um (de)servico para a
constru¢do de uma sociedade que mantém as formas de controle e
poder hegemonicos.

E nesse sentido, e na contramao dele, que Moscovici (2011) sugere
que as minorias se manifestem, empoderem-se e que ajam por meio
do aumento da incerteza nas relagbes convencionadas como
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verdadeiras, pois quanto maior a ambiguidade das rela¢des, quanto
mais conflituoso e incerto forem os ambientes, mais suscetivel a
maioria estard a mudanca, podendo haver a subversao da ideia de que
a incerteza estd apenas no alvo (minoria) e provocando na fonte
(maioria) a possibilidade de repensar suas concep¢des sobre a minoria.
Isso significa dizer que as minorias precisam estar investidas de
autoridade intelectual, e conscientes de seus papeis sociais, para que
possam reivindicar o poder e passar a influenciar a maioria em suas
decisBes, tornando-se minorias ativas. E sobre esse aspecto que
destacamos o papel do lider, pois é ele quem ird adicionar conflito nas
relacbes hegemobnicas, exercer seu papel de mediador entre os
desviantes, diminuir a influéncia da maioria sobre a minoria e ter
condic¢bes para que a minoria exerca influéncia sobre a maioria.

3.1 O professor e a professora como lideres/intelectuais organicos

Tanto Moscovici (2011) quanto Gramsci (1981) reiteram a
importancia do lider, da media¢do, do intelectual organico na
investidura de superacao da condicdo de marginalizado para ativa. O
lider € o sujeito que podera provocar a interacdo dos desviantes com
0 ambiente, j& que ele age na proposicdo de conflitos que tencionam
as relagbes estabelecidas pela maioria; isso se faz por meio do
aumento da influéncia do lider e diminuicdo da influéncia da maioria
sobre a minoria. Contudo, esse lider deve ser um sujeito de prestigio,
pois, de acordo com Moscovici (2011), “parece existir um consenso em
apoio a ideia de que, em um grupo, a inova¢ao vem do lider”
(MOSCOVICI, 2011, p. 54), ou seja, € muito mais provavel que a
influéncia ocorra em situagdes onde o lider é autoridade, uma vez que
ele experenciou as lutas necessdrias que o colocaram num lugar de
destaque e serd capaz de provocar mudancas se assim o desejar. No
entanto, € preciso que o lider se afaste da norma, pois

E ele que mantém maior contato com os elementos do sistema social exterior ao
grupo. Em certas circunstancias o grupo deve mudar caso queira funcionar com
maior eficacia. O papel do lider &, entdo, introduzir modificagdes na norma. Uma
das responsabilidades do lider é ainovacdo, o estabelecimento de novas normas
e experimentacdo de novos métodos que permitem dar conta do mundo
exterior ao grupo (MOSCOVICI, 2011, p. 54).
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E nesse sentido que se produziu o Jogo dos Outros como
estratégia de propor um conflito das relagbes cristalizadas pela
maioria, como explicaremos posteriormente.

O lider, ainda, precisa ter a capacidade de criar condi¢bes para a
emergéncia de outros lideres. Sendo assim, percebemos o professor e
a professora como sujeitos-lideres fundamentais na tomada desse
papel nas praticas escolares, pois sdo eles e elas que tém contato com
o mundo exterior e sdo capazes de analisd-lo a partir de uma
perspectiva autébnoma e cientifica, podendo também conflitar
conceitos e tencionar as normas sociais que observam as minorias com
preconceito, assim como podem propor e provocar novas liderancas.
Dessa maneira, professores e professoras, conscientes de sua fun¢ao
social, poderdo exercer influéncia sobre os alunos e alunas, sugerindo
que seja construida uma nova norma ancorada nos principios da
diversidade e solidariedade as minorias sociais.

Porém, Foucault (1987) nos lembra que

Temos antes que admitir que o poder produzir saber (e ndo simplesmente
favorecendo-o porque serve ou aplicando-o porque é Util); que poder e saber
estdo diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder sem constitui¢ao
correlata de um campo de saber (FOUCAULT, 1987, p. 28)

Assim, ndo basta, pois, investir sobre o professor o poder de
influenciar os alunos e alunas a uma consciéncia solidaria sobre o
outro, quando este ndo domina o saber necessario para fazer a
mediacdo do conflito, ja que o professor e a professora agirdo por
meio do poder normativo (MOSCOVICI, 2011), ou seja, aquele que se
convencionou através da legitimacdo de valores e normas que os vé
como especialistas, cujos sujeitos ‘“que possuem conhecimentos
especializados em situacdes em que eles sdo necessarios” (p. 67). Dito
isso, o poder do lider/professor-professora pode influenciar aqueles e
aquelas que necessitam dele(a) como autoridade superior para validar
seus conceitos e agir contra a norma.

Moscovici (2011) afirma que a influéncia age em situacdes onde
uma das partes se sente insegura, portanto entendemos que a sala de
aula é o espaco em que, voluntariamente, frequentamos para adquirir
conhecimento, e colocamo-nos como vulnerdveis as posicdes e
opinides de um especialista, logo, influencidveis, sendo, por isso, um
espaco possivel para que a/o lider possa exercer sua influéncia na
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constru¢do de uma sociedade mais solidaria. E nesse sentido que se faz
necessario considerar o espaco de intera¢do entre os sujeitos, ou seja,
a escola, e se os alunos e alunas que frequentam este lugar estao
suscetiveis a influéncia, pois “quando alguém harmoniza com a
natureza, ndo tem necessidade da sociedade; quando alguém nao
harmoniza com a natureza, tem necessidade da sociedade”
(MOSCOVICI, p. 30). Assim sendo, é muito mais provavel que alunos e
alunas mais pobres, como ocorre na escola pesquisada, sejam mais
influencidveis do que estudantes abastados, ja que arealidade objetiva
neste segundo grupo ndo é favordvel a mudanga, enquanto para o
primeiro, se apresenta como quase uma necessidade fundamental.

Gramsci (1981), com igual importancia para essa pesquisa, nos
ajuda a compreender a importancia do professor e da professora no
cenario de lideranga em que atuam: a sala de aula. De acordo com tal
autor, esse sujeito tem a incumbéncia de levar as camadas populares a
filosofia da praxis, que seria a superacdo do pensamento de senso
comum em busca de uma consciéncia formada pela reflexdo. Contudo,
essa acao nao deve ocorrer em um movimento de fora para dentro,
mas sim o seu contrario; fazendo-se necessdrio que esse intelectual
seja, de fato, organico, ou seja, que tenha a experiéncia de pertencer
a uma minoria, de estar do lado dos oprimidos, para que possa criar a
empatia necessdria para movimentar a massa para se rebelar contra a
dominagao.

Segundo Gramsci (1981), o intelectual organico tem a funcdo de

[...]1) ndo se cansar jamais de repetir os préprios argumentos (variando
literariamente a sua forma): a repeticdo é o meio didatico mais eficaz para agir
sobre a mentalidade popular; 2) trabalhar incessantemente para elevar
intelectualmente as camadas populares cada vez mais vastas, isto é, para dar
personalidade ao amorfo elemento de massa, o que significa trabalhar na criagao
de elites intelectuais de novo tipo, que surjam diretamente da massa e que
permanecam em contato com ela para tornarem-se os seus sustentaculos
(GRAMSCI, 1981, p. 27).

Nesse sentido, Gramsci (1981) nos apresenta a forma como este
intelectual organico da classe operdria deve agir: sempre em um
movimento de conscientizacao, pela repeticdao e dinamica da forma; e
na tentativa de criar uma nova elite intelectual, porém ancorada em
principios contra-hegemdnicos, dos quais consideramos serem
aqueles produzidos pela diversidade e solidariedade. Percebendo o
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professor e a professora como esse(a) lider/intelectual organico, capaz
de provocar a revolu¢do das massas, € que essa pesquisa se volta para
outro aspecto que precisa ser assumido como bandeira capaz de gerar
o conflito necessario para desestabilizar as regras hegemoénicas e de
manuteng¢ado do controle, fortalecendo a postura ativa das minorias: a
luta de classes; e é sobre esse movimento que discorreremos a seguir.

3.2 A luta de classes e a contra-hegemonia

Imbuidos do pensamento que Marx e Engels (1988) propuseram
acerca da relagdo entre dominantes e dominados em Manifesto do
Partido Comunista, defendemos que, para as minorias assumirem uma
postura ativa na sociedade, é necessdria uma atuacao que implique
tencionar a relagdo estabelecida com a maioria, de modo que a fun¢do
do lider/intelectual organico se mostrard fundamental para a
superagao das amarras sociais e ideoldgicas que delegaram as minorias
o papel de marginalizada. Assim, acreditamos que o sujeito (lider) se
torna capaz de fomentar uma consciéncia critica sobre as relagdes
sociais entre maioria e minoria e contribui para o fortalecimento do
discurso da diversidade, pervertendo as regras hegemonicas que
amarram a sociedade em antigos conceitos de intolerancia e
preconceito.

A teoria moscoviciananos prova que o conflito é o grande
elemento desestabilizador das relagbes hegemdnicas, pois ele
aumenta a incerteza e permite a reflexdo e o didlogo sobre o que esta
socialmente posto e aceito pela maioria como verdade absoluta e
indissoluvel.

E preciso, pois, considerar que o conflito ndo deve propor uma
polarizacdo entre dois grupos apenas, onde uma fonte (maioria)
exerce influéncia sobre o alvo (minoria). Recorremos a Santos (2014)
para compreender que isso seria ignorar a “complexidade humana,
seria negligenciar a gama de possibilidades propostas pela diversidade
social”. Logo, devemos lembrar que tanto maioria quanto minoria sdo
grupos sociais que possuem especificidades e diversidades, sejam elas
ideoldgicas, sociais, identitarias ou econdmicas, e esse fator deve ser
considerado no sentido de perverter a ordem que aloca a minoria
sempre na situacao de oprimido, ja que ha uma possibilidade de
superacdo dessa condicao imposta pelos padrdes sociais. Nao se pode,
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assim, pensar que as mulheres sao sempre uma minoria caracterizada
pelas mesmas orienta¢des, determinantes sociais e que todas elas
vivam a sua condi¢do de género da mesma forma e em todos os
lugares e situagdes no mundo, assim como ndo se pode conceber que
negros e negras vivenciem suas identidades da mesma forma,
conscientes ou alienados; e nem que a maioria seja sempre consciente
de seu espaco e privilégio, geralmente branco e heterossexual; porém
urge compreender que a condi¢do de minoria, historicamente
prejudicada pelas teias dominantes de poder, sempre estarao
presentes nas praticas sociais exercidas por esses grupos e em
qualquer espaco social. Portanto, é fundamental que haja um
investimento sobre a consciéncia formadora de tais sujeitos, no
reconhecimento de sua condicao de oprimido, para que eles possam
se rebelar e subverter essa condicao verticalizada; isso se darad por
meio do conflito social e a repercussdo dessa tensdo sobre as rela¢oes
que buscam manter o poder da maioria. Mesmo que esse movimento
de conflito ndo gere um aparente ou grande ganho para a minoria, o
didlogo e a tensdo ja permitiu “tirar da invisibilidade social temas e
grupos que ndo eram, até entdo, reconhecidos” (SANTOS, 2014, p.
550), mesmo porque ‘“as pessoas ou subgrupos com status inferior,
igual ao proletariado (se recordamos a Marx), ndo tem outra coisa a
perder sendo seus préprios grilhdes” (MOSCOVICI, 2011, p. 53).

Aluta de classes e o conflito entre dominantes e dominados estao
diretamente marcadas pela luta pelo poder. Como bem nos lembra
Moscovici (2011),

[...] todas as sociedades criam sem cessar e mantém instituicGes paralelas
destinadas a transmitir valores, normas e ideologias; em uma palavra:
influenciar. O poder das institui¢des é precisamente, entre outros, legitimar o
poder (MOSCOVICI, 2011, p. 68)

Nesse embate, a maioria geralmente tece amarras sociais e
ideoldgicas capazes de prender as minorias em conceitos
fundamentados pela hegemonia, de forma a erradicar o poder e a
forca de a minoria em também influenciar a maioria.

E nesse sentido que recorremos as contribuicdes dados por
Gramsci (1981) em sua proposta de constru¢do de uma nova
hegemonia, a partir de uma visao inovadora e mais coerente com o
mundo.Esse autor sugeria que
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Sob um determinado invdlucro politico modificam-se necessariamente as
relagdes sociais fundamentais e novas forgas politicas efetivas surgem e se
desenvolvem influindo indiretamente, com pressao lenta, porém incoercivel,
sobre as forcas oficiais, que se modificam a si préprias sem se darem conta disso,
ou quase (GRAMSCI, 1978, p. 118-19).

Essarevolugdo, segundo ele, tem que vir de uma visao consciente
das massas, por meio de um investimento intelectual em uma “nova
direcdo politica, intelectual e moral” (MOCHCOVITCH, 1988, p. 27), que
se dard no campo da superestrutura, o que significa que o embate se
presentifica no campo ideoldgico, na disputa que se da na linguagem,
no discurso e no didlogo.

E nesse sentido que se reafirma a relevancia desse trabalho ao
propor que o conflito se dé no plano discursivo, no didlogo que se enreda
na sala de aula e nas discussbes propostas pelo professor e pela
professora, pois como bem nos lembrou Moscovici (2011, p. 68) “rara vez
se faz uso da policia e do exército como vias de transmissao de ideologias,
de normas e valores; reserva-se este papel aos educadores [..]”

Isso posto, é preciso compreender a importancia politica que o
professor e a professora exercem em seu espaco de luta (a escola) e
propor que eles (as) sejam os sujeitos fomentadores de uma nova
pratica social hegemdnica, cujas minorias ativas foram incisivas para a
criagdo de uma sociedade firmada na diversidade e na pluralidade de
ideias, expressdes e sentidos.

Moscovici (2011) ainda destaca que para que essa acao
transformadora da condicdo de marginalizacdo é preciso haver
inovacgdo. Essa fungdo, atribuida ao lider, inclui exercer novas praticas
sociais que despertem no outro o interesse pelo que se tem a dizer e
produza nele a incerteza sobre seus conceitos normativos, que serdo
capazes de desestabiliza-los. “O desacordo possui, pois, igual a
ameaca de conflito, um efeito perturbador e gera incerteza”
(MOscoviICl, 2011, p. 107), podendo, desta maneira, criar novos
conceitos, agora firmados em principios solidarios.

A inovacao, por assim se dizer, é fruto de resisténcia, ja que a
norma e o controle tendem a suprimir as diferencas e aceitar o
consenso como forma mais facil de producao de sentido, sendo eficaz
que a regra da maioria passe a ser também a regra da minoria, isso
porque
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O que nds consideramos como verdade deve ser assumido como verdade pelos
demais; queremos que os demais gostem do que gostamos. Estas duas fungdes
do consenso entram no processo de influéncia, mas sdo as normas sociais que
determinam a fungdo que domina e, portanto, modela as interagdes sociais e os
intercdmbios de influéncia (MOSCOVICI, 2011, p. 163)

Logo, podemos concluir que a forma mais sensata de perverter as
regras hegemonicas é questionar a norma; isso se faz por meio da
inovacgdo, da qual Moscovici (2011) prop0s duas a¢des possiveis para sua
efetivacdo: a primeira € a aceitar a criagao de um conflito, que supde que
“o lider possa expressar sua opinido de modo consciente e firme e atrair
a atencdo sobre si” (MOSCOVICI, 2011, p. 185); percebemos, pois, esse
espago como a escola, lugar de expressao de liberdade e pluralidade de
ideias; a segunda acao proposta pelo autor para inovar é investir na
individualidade e nas caracteristicas multiplas das relacdes humanas, pois
enquanto a maioria tende a uniformizar as intera¢fes entre os sujeitos,
interessa a minoria destacar “divide mais, do que o que une”
(MOSCOVICI, 2011, p. 188). Por meio dessas a¢des inovadoras, o lider cria
conceitos e desestabiliza a norma posta como verdadeira e
progressivamente os alunos e alunas, afetados por esses didlogos, dar-se-
ao conta de que o “ndo eu” é um “outro eu. Sobre esses conceitos, de
conflito e inovagdo, que passamos a apresentar o Jogo dos Outros, um
produto académico do Mestrado Profissional em Letras, do Instituto
Federal Espirito Santo, Campus Vitéria, produzido e aplicado em uma
escola publica de ensino fundamental, que coloca em pratica as
consideragbes tedrico-metodoldgicas apresentadas até aqui, e busca
possibilitar a expressdao das minorias sociais na escola, mais
especificamente, nas aulas de Lingua Portuguesa, e que toma como base
a teria das operac¢Ges enunciativas (CULIOLI, 1980) ou epilinguagem
(FRANCH]I, 2001) no fortalecimento de uma sociedade mais solidéria.

4. Minorias sociais, ensino de lingua portuguesa e o Jogo dos Outros

Lancar um olhar sobre as fontes tedricas que fundamentam essa
pesquisa é, ao mesmo tempo, uma proposta de observacao da funcao
social que a lingua/linguagem exerce sobre os sujeitos e também analisar
como eles reagem mediante a uma nova proposta de trabalho voltada
para a diversidade. Esse intento é ancorado por muitos estudiosos que
veem a pluralidade no cotidiano escolar como um fator essencial para a

71



criagdo de uma sociedade democratica, onde os direitos das minorias nao
inviabilizam, nem ferem, os direitos da maioria, muito pelo contrario, eles
permitem que todos sejam reconhecidos como sujeitos que atuam no
mundo de forma auténoma e consciente.

Sendo assim, defendemos que a diversidade seja vista como uma
coletividade em luta por espaco e representatividade, evidenciando o
passado de confronto e conquista de direitos, mesmo que infimos,
mas extremamente importantes para a forma¢do de um conceito de
minorias ativas.

Na escola, é preciso reiterarmos que o professor e a professora
de Lingua Portuguesa tém papel fundamental no contrassenso dessa
dominacdo, ja que ele(a) representa a autoridade em relacdo a
constru¢do social do significado (MOITA LOPES, 2006). Tanto
Moscovici (2011) quanto Gramsci (1981) defendiam o papel do
lider/intelectual organico na perversdo da ordem hegemonica, a fim de
que se rompa o poder de controlar das classes dominantes sobre as
dominadas. O que precisamos destacar é que essa pesquisa propde
que essa atitude seja assumida pelos professores e professoras de
Lingua Portuguesa, cujo trabalho se dara no plano da linguagem.
Contudo, é necessario que o ensino de lingua ultrapasse a barreira do
dito e o professor enxergue seu fazer como a¢ado social, muito mais do
que pedagdgica. Assim, “é muito mais importante estudar as rela¢ées
que se constituem entre os sujeitos [...] do que simplesmente
estabelecer classificagbes e denominar os tipos de sentencas”
(GERALDI, 2012, p. 42). Assim sendo, o ensino de Lingua Portuguesa
deve possibilitar o didlogo com diferentes textos e contextos, em um
trabalho de manipulagdo de linguagem, com criticidade e criatividade
(FRANCKEL, 2011), pois isso permitira que as constru¢des realizadas na
linguagem se desprendam do papel pré-estabelecido por padrdes
homogeneizantes, cedendo lugar a uma produgao criativa dos alunos
e alunas, por meio da epilinguagem.

4.1 A teria das operagbes enunciativas / epilinguagem
A teoria das operac¢bes predicativas ou enunciativas, base da
abordagem chamada de epilinguagem, tem como um dos principais

representantes Antoine Culioli, linguista francés, que defende em seus
estudos a indissociabilidade da lingua e do discurso, bem como a
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indivisibilidade das formas adotadas constantemente para
compreensao da linguagem, entre elas a pragmadtica, a semantica, a
morfossintaxe, entre outras. Culioli (1980) indica haver um processo
continuo de compreensao da linguagem e que esse se da na e pela
organizagao dos sistemas mentais e linguisticos, tendo nas
elaboracdes psicossociais a principal referéncia para sua construcao
tedrica. Essa teoria tem inspirado inimeros estudos acerca das
ocorréncias dos enunciados e servido como fonte balizadora para
producdo de metodologias de ensino da lingua. No tocante a esta
pesquisa, acreditamos que a teoria de Culioli e de seus seguidores
possa contribuir para tornar o debate no ensino da lingua mais
democrético e possibilitar um didlogo com outras referéncias que
adotamos nessa pesquisa: as operacdes que se dao na
lingua/linguagem como forca motriz para o ensino de lingua; a
manipulagdo da linguagem engajada na pratica de um ensino que
evidencie diferentes sujeitos, e a construcdo social das identidades que
se provocam na intera¢do com diferentes personagens e narrativas
minoritdrias, compondo o fator multicultural da sociedade.

E nesse momento que nossa pesquisa vislumbra as contribuic6es
da teoria das operag¢des enunciativas afirmando que a manipulagdo do
processo criativo da linguagem, que também é gramatical, e a
participacdo efetiva dos sujeitos na (re)construcdo da
lingua/linguagem possibilitam que os enunciadores se vejam
representados nas elaboracgdes.

De acordo com Rezende (2008, p. 96), “o ensino de gramatica
deve ficar subordinado a esse objetivo maior” (a manipulacdo da
linguagem), e isso se fard mais fecundo no processo de conhecimento
da lingua. Colaborando profundamente com esta pesquisa, a autora
afirma que as identidades sdo formadas no ato discursivo de troca
entre enunciador e coenunciador, nenhuma identidade deve ser
negada, nem a do professor e da professora, nem a do aluno e da
aluna, visto que ha uma identidade que se constréi no momento de
ensino e aprendizagem, aquela que corresponde as trocas das
experiéncias dos sujeitos. Num primeiro momento destacamos que a
teoria enunciativa ou epilinguistica considera que toda linguagem ¢é
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ambigua, por corresponder a um vazio de significacdo (Iéxis*) que sé
serd dado pelo outro no ato enunciativo.

Podemos afirmar, portanto, que a “linguagem é constitutiva de
uma forma de pensamento especifica” (FRANCKEL, 2011, p. 16) que se
difere no ato de aprender. Portanto, aprender gramdtica, na
perspectiva epilinguistica, subentende manipular a linguagem e
perceber como ela funciona; trocar de papeis; realizar modulagées;
predicar e atuar por meio da lingua, fugindo de qualquer possibilidade
metalinguistica, pois esta sera consecutiva ao ensino, se abordado de
maneira epilinguistica. E € desse exercicio de troca e de colocar-se no
lugar do outro que se extrai a possibilidade de criacao do jogo criado a
partir desta pesquisa.

4.2 O Jogo dos Outros

O Jogo dos Outros é um produto educacional que objetiva
possibilitar uma expressdao das minorias sociais na escola, mais
precisamente nas aulas de Lingua Portuguesa. Para isso, quatro
minorias sao abordadas no jogo, sendo elas: homossexuais, mulheres,
negros e negras e moradores e moradoras do campo. Assim, alunos e
alunas sdo envolvidos em uma atividade dinamica de um jogo de
tabuleiro, ao qual esperamos fomentar uma consciéncia mais soliddria
sobre os outros (minorias), a partir de reformulacdes de linguagens,
que se dardo de forma criativa e dinamica durante a atividade. O jogo
deve ser usado com finalidade pedagdgica e obedecer as regras de
aplicacdo, que inclui uma atividade de predicdo (producdo escrita
diagndstica e aula interativa), o jogo de tabuleiro e uma producdo
escrita, todos esses detalhados no manual do lider. Dessa maneira, o
Jogo dos Outros cumpre sua finalidade educacional de permitir a
alunos e alunas uma experiéncia com a diversidade, favorecendo uma
consciéncia plural e soliddria.

4 Aléxis € um espago mental composto por toda materializacdo que se pode predicar
nas relacdes sociais para que as palavras adquiram sentido e sejam pronunciadas ou
escritas. Na Iéxis todas as palavras se encontram em estado ambiguo, pois somente a
partir das situa¢Oes e necessidades de uso que elas passardo pelo processo de
ancoragem (selecdo) e, por fim, desambiguiza¢do, que se materializa no enunciado ja
materializado no texto: a representagao.
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Os jogos de tabuleiro sdo excelentes ferramentas para
proporcionar a vivéncia coletiva entre os alunos e alunas e o Jogo dos
Outros ndo foge a regra. Ele busca a interacao entre os participantes e
os colocam mediante a um conflito que terd que ser resolvido para que
se possa conseguir éxito na partida: como conviver em uma sociedade
democratica e solidaria, respeitando e sendo respeitado nas diferentes
formas de identidade?

Assim, o jogo requer um esforco dos alunos e alunas para que
percebam, pensem, reconstruam a linguagem e alterem muitas
posturas ofensivas e preconceituosas que antes (ndo) eram
percebidas como tal e, dessa maneira, esperamos que a pratica escolar
possa também se transformar em praticas de vida.

4.2.1 As minorias sociais no jogo

O jogo é composto por cartas com frases, ditos populares,
trechos de musicas e outras expressdes que exercem preconceito
sobre as minorias retratadas no jogo: mulher; homossexuais; negros e
negras; e moradores e moradoras do campo. Além disso, ha ainda
cartas coringas, que destacam uma personalidade pertencente aquela
minoria.

Representados pela carta da bandeira do arco-iris, simbolo
universal da comunidade LGBTQA+, a minoria “homossexuais” é
trazida para o jogo através de reformula¢bes de linguagem e
enunciados que afetam a percepcdo que se tem sobre a
homossexualidade. Os coringas (cartas) trazem personalidades que,
de certa forma, produziram algum discurso, acdo ou representacao
histdrica para a visao que se tem hoje sobre a homossexualidade.

Ja as “mulheres” sdo representadas pela carta do simbolo do
feminino e trazidas para o jogo na contramdo do viés machista. Para
tanto, propomos um olhar sobre os enunciados que sao ditos e
escritos sobre as mulheres em diferentes contextos e propomos a
reestruturagdao dessa linguagem. As mulheres também sdo abordadas
nas cartas coringa com personalidades femininas que, na esteira da
histdria, foram, ou estao sendo, relevantes para a producao de um
discurso fincado naigualdade entre os géneros.

Os “negros e negras” sdao representados pela carta com uma mao
de punho fechado, simbolo do movimento negro de resisténcia e
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libertacdao. Os negros e negras sao evidenciados no jogo por meio de
uma proposta de reformulacdo de frases racistas, conceitos
enraizados na sociedade como normais, mas que esbo¢am o
preconceito internalizado, tais como musicas ofensivas e ditos
populares. Todas essas consideracdes sao repensadas no jogo e os
alunos e as alunas sdao convidados a refletir sobre isso e reestruturar
essas expressdes. Nas cartas coringa propomos uma memdria sobre
personalidades de ontem e de hoje que sdo importantes para a
formacdo de uma consciéncia ndo-racista.

Por fim, os ‘“moradores e moradoras do campo” sdo
representados pela carta com uma paisagem com folhas e um sol ao
fundo e trazidos para o jogo por meio da andlise de conceitos pré-
estabelecidos sobre o campo e seus moradores, que ainda hoje sdao
vitimas de uma imagem estereotipada, quer seja quanto sua fala, quer
seja quanto aos seus costumes. Assim, o jogo propde uma reflexdo
sobre essa visdo, desconstruindo-a e evidenciando o valor do campo
para a sociedade brasileira. Para tanto, as cartas coringa trazem
personalidades que nasceram, moram ou se identificam com o campo
e discute a imagem equivocada que muitos fazem sobre o caipira.

Todas as cartas tratam de um trabalho de reformulacdo da
linguagem, ao qual chamamos de epilinguismo, conforme a teoria das
operagdes enunciativas, explicada anteriormente, a fim de que se
produza uma consciéncia solidaria e a reconstru¢ao de expressoes
preconceituosas.

4.2.2  Asregras dojogo

O jogo é composto por uma caixa com um tabuleiro com uma
trilha, contendo casas enumeradas de 01a 100, exceto aquelas que sao
identificadas como coringa, que sdo representadas pelo desenho que
sinaliza a minoria sobre a qual sera feita uma pergunta. Ha ainda, um
dado numérico; seis pinos; oitenta cartas do jogo contendo atividades
epilinguisticas e de conhecimentos gerais sobre as minorias
abordadas; oitenta cartas coringas, sendo 20 de cada minorias
contendo personalidades que, de alguma forma, se destacam junto a
essas minorias; um manual de regras; um manual do lider contendo
todas as etapas necessarias para aplicacao do jogo em sala de aula; um
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CD com a aula interativa de predicdao; e dois blocos com linhas
pautadas para producao dos textos diagndstico e final.

Conforme as regras, os alunos e alunas podem ser divididos em
grupo ou participar individualmente, devendo percorrer a trilha ao
jogar o dado, realizar os comandos conforme a casa que ocuparem na
trilha com seus pinos, obedecendo as seguintes regras: se o pino parar
na casa numérica, selecione, leia e tente responder a pergunta das
cartas do jogo. As respostas serdo dadas pelo (a) professor (a)
conforme manual do lider. Caso acerte, continua jogando e, se errar,
passa a vez; se 0 pino parar na casa com indicagbes de movimentos
que estdo escritos no tabuleiro, obedece a ordem escrita na frase
(avance, pare, volte, entre outros comandos); e se o0 pino parar na casa
coringa com o desenho de uma das minorias retratadas no jogo, o (a)
professor (a) escolhe uma carta referente a minoria a qual o pino
parou, |é a pergunta “quem sou eu?” e o grupo tera trés chances de
acertar quem é aquela personalidade de acordo com as dicas que serao
dadas; caso acerte na primeira dita, ande trés casas; acertando na
segunda dita, ande duas casas; se acertar na terceira, ande uma casa;
caso nao acerte, passard a vez. Mesmo acertando, apds a leitura da
carta, a vez passa para o proximo grupo ou jogador. Ganha o jogo, o
grupo ou componente que chegar ao final da trilha.

Figura 1: Produgao de texto diagndstica

Idade:

Data: L 1 ‘

PRODUCAO DE TEXTO DIAGNOSTICA

Conte um pouco sobre o que vocé sabe ou j& ouviu falar sobre
as minorias:

UTO FEDERAL %

Fonte: BRAZ (2019)
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E valido destacar que o jogo contém uma sequéncia de atividades
que deve ser obedecida pelo professor e pela professora, a fim de que
se atinja o objetivo pedagdgico. Inicia-se a aula como uma producao
de texto diagndstica, para que os alunos possam descrever o que jd ou
ouviram falar sobre minorias.

Em seguida, o professor ou a professora deve apresentar uma
sequéncia de slides disponivel em um CD contido na caixa do jogo,
onde se encontram andlises de livros didaticos e outros textos, em que
é inserido um elemento de conflito nas relagées hegemonicas. A
exemplo disso, a0 mencionar a minoria homossexuais e apresentar as
relacbes heterossexuais trazidas no livro didatico, o slide traz uma
imagem de um casal homossexual (elemento de conflito) e inaugura
uma série de questionamentos que tencionam e convidam o aluno e
aluna a pensar sobre aquela relacdo afetiva; assim é feito com todas as
minorias abordadas no jogo. Feita essa apresenta¢ao, os alunos e
alunas jogam com o tabuleiro e demais pecas do jogo.

Figura 2: Visao geral do tabuleiro e cartas do jogo.

Fonte: BRAZ (2019)

Por fim, os alunos e as alunas produzem um texto com a mesma
pergunta feita na producdo inicial. Isso ajuda ao professor e a
professora analisar se o objetivo foi, de fato, alcancado.
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Figura 3: Producao de texto final

Escol
Nome:

Série: Idade: Data:

PRODUGCAO DE TEXTO FINAL
Depois do Jogo dos Outros, conte um pouco sobre o que vocé
entende por minorias e como tornar possivel uma sociedade
mais solidaria:

ose
£2° msmruro reooaL

HY

L)

Fonte: BRAZ (2019)
5. Consideracdes finais

E inegavel a contribuicdo que se pode obter na rela¢do com o
outro a partir de suas préticas, experiéncias e manifestacdes. Podemos
e devemos fortalecer relagdes dialdgicas, a fim de perceber esse outro
como alguém importante para a construcdo de praticas humanas
solidarias e sem preconceitos. Com isso, chegamos a compreensdo de
que as minorias sociais cooperam nesta constru¢ao de identidades
plurais, em que todos os sujeitos percebem suas diferencas e as dos
outros como caracteristicas que em nada desmerecem ou ofendem a
sociedade, pelo contrario, elas endossam a concepc¢ao de uma vivéncia
plural e enriquecida pelas identidades construidas solidariamente.

E preciso, porém, trazer para as pautas de discussdes publicas a
luta entre as classes, a fim de que se tire da invisibilidade os
preconceitos sofridos pelas minorias e as diferentes formas de
silenciamento que a classe dominante insiste em manter sobre elas,
sonegando-lhes espacos e liberdade de manifestacao, criando padrbes
estereotipados de representacdes e produzindo sobre a sociedade
uma imagem concebida na hegemonia, onde o branco, o
heterossexual, 0 homem, o morador da zona urbana, geralmente sao

79



protétipos privilegiados em prol da manutencdo de um controle
perverso que delega as minorias o lugar de marginalizagao.

E flagrante na escola a presenca dos padrdes ideoldgicos
formados na esteira do preconceito e alicercados, muitos deles, pela
igreja e por organizagdes sociais pseudomoralistas que incutem sobre
as minorias a caracteristica do mal, do herege, do pecador e do
adverso, ou até mesmo as culpa pela condi¢ao de marginalizada.

Ainda convivemos com enunciados que ofendem, maltratam e
ferem muitos alunos e alunas negros, negras, homossexuais,
mulheres, moradores e moradoras do campo; muitas deles estao
enraizados em nosso repertdrio linguistico e dificilmente sdo
problematizados. Isso nos leva a crer que é parte de um projeto de
aniquilamento da diversidade, onde muitos alunos e alunas passam a
adotar frases, letras de musicas, palavras, apelidos, sem que haja uma
reflexdo sobre os problemas que se produzem ao utilizarem estes
termos.

Neste sentido, acreditamos que, com este trabalho, a sala de aula,
durante as aulas de Lingua Portuguesa, possa se tornar também um
espaco de discussao e expressao das minorias sociais, de forma que os
enunciados preconceituosos sejam problematizados durante as
atividades do “Jogo dos Outros”, a fim de que os alunos, alunas e, até
mesmo, professores e professoras, percebam que determinadas
constru¢des ofendem e dificultam a realizagao de um trabalho sobre a
diversidade na escola. Assim, a linguagem, o epilinguismo e o “Jogo
dos Outros” se fundem em uma proposta de trabalho sobre a
diversidade, que evidencia o engajamento dessa pesquisa em
contribuir para a formagdo de sujeitos criticos, sem preconceitos e
mais solidarios.
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CIDADANIA EMANCIPATORIA E EDUCACAO AMBIENTAL
NA PERSPECTIVA CTS: UMA INTERVENCAO A PARTIR DA
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Adriano de Souza Viana
Antonio Donizetti Sgarbi

1Introducao

Considerando que o objetivo da educacdo basica no Brasil € a
formacdo do cidaddo e da cidada, posicao evidenciada na legislagao
educacional brasileira, entende-se que esse deve ser o objetivo de
todas as disciplinas do ensino formal. Pensando a partir das rela¢6es
entre tecnociéncia, poder e democracia, e olhando diretamente para
educacdo cientifica, Santos e Auler (2011) chamam a atencdo para o
fato dos varios slogans comuns no campo da produc¢do académica:

[...] educagdo cientifica para a cidadania, educagdo cientifica humanistica,
educagdo cientifica para todos, ciéncia para a vida, educacdo para a cidadania
planetdria, educa¢do para mudangas climaticas, CTS, CTSA, EA, EDS... O que tém
em comum todos esses slogans? O que desejamos com cada um? (SANTOS;
AULER, 2011, p. 37).

Neste sentido percebemos a necessidade de se ter clareza sobre
a ideia que estd por traz de cada um desses slogans, afinal cada um
reproduz e carrega principios ideolégicos que os diferenciam
significativamente.

Ao longo da histdria da humanidade buscou-se atodo o momento
entender as organizac¢des societdrias para aprimora-las, ou domina-las.
Os autores em questdo apresentam uma reflexdo sobre a necessidade
de se pensar uma educacdo cientifica que leve em conta os aspectos
da ciéncia e tecnologia em suas potencialidades, mas também
amadureca os aspectos da vida humana em sociedade. A técnica pura
e dura, nao deve dominar arbitrariamente a humanidade. O que estd
em pauta, e que se problematiza é uma humanizacdo da cientificidade
intelectual. Uma perspectiva mais humanista do progresso cientifico-
tecnoldgico (CACHAPUZ, 2011, p. 51).
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O presente texto relatard os elementos mais relevantes de uma
pesquisa de mestrado profissional que elaborou uma proposta de
intervencdo pedagdgica que articulou o tema da formagao para
cidadania com os contetdos de uma visao cientifica dos problemas
socioambientais que a cultura urbana dentro do modo de producao
capitalista tem causado.

Relataremos, primeiramente, o contexto em que a pesquisa se
desenvolveu, com seus referenciais tedricos, sua metodologia, local e
sujeitos envolvidos. Posteriormente apresentaremos os resultados da
pesquisa a partir do produto educativo, em formato de jogo
pedagdgico, que se elaborou como contribuicdo efetiva de uma
pesquisa de pds-graduacao stricto senso profissional.

2 Contextualizagdo tedrica

A investigacdo se realizou dentro do Mestrado Profissional em
Ensino de Humanidades do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo. Buscamos, junto a uma turma do Ensino
fundamental Il, investir em uma pratica educativa para um
conhecimento cientifico mais critico, numa perspectiva CTS.

Utilizamos os referenciais de Saviani (1999) para a Pedagogia
Histdrico Critica (PHC), Loureiro (2011) no que se refere a Educacdo
Ambiental (EA) e cidadania; Santos e Auler (2011) para penetrar na
perspectiva Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS); Foster (2014) para
aprofundar a contribuicdo do marxismo para ecologia; Dussel (2011)
para pensar o contexto latino-americano de embates sociais e
ambientais; Gadotti (1997), sobre a relacdo entre cidade, escola e
cidadania; Tonet (2013), sobre educacdo e emancipacdo. Baseamo-nos
ainda, na tradicdo da psicologia histdrico-cultural de Vigotski (2007),
que fundamenta a utilizacdo do jogo pedagdgico no processo de
aprendizado.

A proposta da PHC, também identificada por alguns
pesquisadores como “pedagogia dialética” (NASCIMENTO, 2015, p.
30), tem seu nucleo de pratica de ensino organizado no movimento
espiralado e crescente de cinco momentos. De forma sucinta, pode-se
afirmar que seus fundamentos estdo fincados no arcabouco tedrico
filoséfico do marxismo, visto que a articulacdo entre os cinco
momentos (pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo,
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catarse e pratica social) ocorre de forma dialética, buscando
“compreender as determinag¢des que se ocultam sob as aparéncias dos
fendbmenos que se manifestam empiricamente a nossa percepc¢ao”
(SAVIANI, 2015, p.36).

A reflexdo desenvolvida por Costa e Loureiro (2015a) ajuda a
situar a Educagdo Ambiental no contexto mais amplo da educagao
brasileira. Ao expor como as tendéncias pedagdgicas libertarias se
constituiram dentro da tradi¢do formativa, em espagos formais ou
nao, em nosso pais, eles assinalam

[...] que a prética educativa no Brasil se constituiu em didlogo com concepgdes
pedagdgicas criticas e pensadores inseridos numa perspectiva marxista ou em
didlogo com esta [...], servindo, portanto, como importante parametro para
diferenciagdes epistemoldgicas no campo educacional em geral, e em particular
na EA (COSTA; LOUREIRO, 20153, p. 181-182).

Como se pode ver o pensamento de Loureiro (2011) e de seus
parceiros de pesquisa ajuda a colocar o debate sobre Educacao
Ambiental e cidadania emancipatdria em perfeito didlogo com a
tradicdo do materialismo histdrico-dialético. Para prosseguir na
investigacdo dessa relagao, € preciso que definamos EA e discorramos
0 que esse autor fala sobre a cidadania.

Para ele, a “Educacdo Ambiental é uma prdxis [grifo do autor]
educativa e social que tem por finalidade a construcdo de valores,
conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da
realidade de vida e a atuagao lucida e responsavel de atores sociais
individuais e coletivos no ambiente” (LOUREIRO, 2011, p. 73). Nessa
perspectiva, propomos que a acao de atores sociais conscientizados,
formados com uma visdo critica da realidade que os envolve, e da qual
eles fazem parte, pode levar a novas posturas e comportamentos na
relacdo com o espaco vivido e possibilitar ac6es que contribuam para
superar a crise socioambiental atual.

O movimento CTS, que possui um histdrico significativo no
cendrio internacional, “surgiu no contexto de critica ao modelo
desenvolvimentista com forte impacto ambiental e de reflexdo sobre
o papel da ciéncia na sociedade” (SANTOS, 2011, p. 21). No cendrio
brasileiro a obra de Santos e Auler (2011) é uma importante referéncia
na compreensao académica sobre o tema.

Ao se olhar a histéria do movimento, se destacam dois focos
maiores, segundo Santos (2011, p. 22): formacdo de cientistas
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especializados e formacdao para cidadania. O primeiro se deu no
contexto de tensao internacional causado pela Guerra Fria. O segundo,
ja na década de 70, com agravamento de problemas ambientais.

O capitulo seis, da obra citada acima (SANTOS; AULER, 2011),
aprofunda significativamente a contribui¢ao da reflexdo tedrica do
movimento CTS para um futuro sustentdvel. Nesse capitulo se percebe
que hd a¢bes da comunidade cientifica e de educadores para a
conscientizagdo sobre os problemas ambientais hodiernos. Nossa
pesquisa se baseou em uma visdo critica da crise socioecoldgica que
afeta a humanidade. O referencial tedrico de pesquisadores ligados ao
enfoque CTS ajudou a apontar caminhos epistemoldgicos para a
interven¢ao pedagdgica que a investigacao executou.

Na mesma linha de fundamentagao anterior, € preciso descrever de
maneira objetiva a contribuicdo da obra de Foster (2014) para os
argumentos que defendem o uso da teoria social critica de Marx na
reflexdo da Ecologia. Sua obra se tornou referéncia internacional para se
pensar a relacao entre marxismo e questdes socioambientais. Nosso
ponto de partida € justamente a defesa de que no pensamento marxiano
ndo ha a dicotomiza¢do entre antropocentrismo versus ecocentrismo,
humanidade versus natureza (FOSTER, 2014, p. 34).

Postulando isso, o autor em questdo defende amplamente que
“[...] o pensamento social de Marx, em outras palavras, estd
inextricavelmente atrelado a uma visdo de mundo ecoldgica.” (FOSTER,
2014, p. 38). Para referendar seu posicionamento, ele defende no
capitulo quinto de sua obra, “A ecologia de Marx”, que a ideia de
metabolismo entre o ser humano e a natureza é o ponto essencial do
pensamento marxiano para a reflexdo socioambiental. E que,
juntamente com o conceito alemao de “Stoffwechsel” (metabolismo),
o filésofo alemdo identificou uma “rift” (falha) irreparavel. Essa falha
surgiu ocasionada pelo modo de producdo capitalista e pelo
antagonismo entre cidade e campo (FOSTER, 2014, p. 201).

Nas paginas seguintes do quinto capitulo de sua obra, Foster
(2014) retoma essa ideia e a sintetiza de maneira bastante significativa:

Ademais, o conceito de falha metabdlica de Marx na relagdo entre a cidade e o
campo, entre os seres humanos e a terra, permitiu-lhe penetrar nas raizes do
que foi as vezes chamado pelos historiadores de ‘segunda revolucdo agricola’,
que entdo ocorria no capitalismo, e da crise na agricultura associada a isto,
permitindo assim que Marx desenvolvesse uma critica da degradagao
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ambientalista que antecipava boa parte do pensamento ecoldgico de hoje
(FOSTER, 2014, p. 202).

Em suma, com os argumentos descritos acima, baseados em
Loureiro (2011) e Foster (2014), é impossivel contradizer que podemos,
sim, falar de uma Educacdo Ambiental que parta teoricamente do
materialismo histdérico dialético e nele desenvolva sua prdxis
educativa. Educar também é superar a alienagdo que nos separa
patologicamente da natureza.

N&o é a unidade [grifo do editor] do ser humano vivo e ativo com as condi¢des
naturais, inorganicas, do seu metabolismo com a natureza e, em consequéncia,
a sua apropriagao da natureza que precisa de explica¢do ou é resultado de um
processo histdrico, mas a separa¢do [grifo do editor] entre essas condi¢Ges
inorganicas de existéncia humana e essa existéncia ativa, uma separagdo que sé
esta posta por completo na relacdo entre trabalho assalariado e capital (MARX,
2011, p. 401).

Portanto, eis aqui uma tarefa que a pratica de ensino de
humanidades deve se deter: a alienacdo provocada pelo afastamento
entre o ser humano e natureza. Isso toca diretamente a tematica
socioambiental e seus problemas.

Areflexdo epistemoldgica da denominada Filosofia da Libertacao,
do argentino Enrique Dussel (2011) mexe diretamente nessas
questdes. Suas obras tém uma intencionalidade mais ampla no
contexto de opressao latino-americano. A exploracao e a dominacao
ecoldgica estao dentro de sua teoria, que toca em variados elementos:
filoséficos, sociais, histdricos, etc. E preciso destacar que seu
pensamento ajuda a aprofundar a argumentacdo sobre a necessidade
de uma Educacdo Ambiental Critica (COSTA; LOUREIRO, 2015b).

A principal critica dusseliana, no campo da crise socioambiental que
vivemos, é o fato de que o modo de producao capitalista tem adoecido a
relacdo da pessoa humana com a natureza. Esse adoecimento é o que
Foster (2014, p. 10) chama de “falha metabdlica”. Dussel (2011) afirma que
dentro da reflexdo ecoldgica se percebe que “[...] o capitalismo tem
destorcido a relacdo pessoa-natureza, ao fazer da natureza uma
possessao ou propriedade de alguns com a exclusdo de outros (que ndo
tem propriedade nenhuma), com o que se perverte uma relagdo [grifo do
autor] adequada com ela”> (DUSSEL, 2011, p. 230).

5 Tradugdo nossa.
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A perversao da rela¢do adequada entre os seres humanos e a
natureza, da qual fazem parte e se integram, é um ponto substancial
da problematica crise socioecoldgica da atualidade. Essa relacdo
alienada vem se estabelecendo nos Ultimos séculos com os padrdes
civilizacionais que a modernidade instaurou. Como nos asseguram
Costa e Loureiro (2016, p.81) “[...] O filésofo argentino incluiu na
andlise aguda do sociometabolismo do capital, oriunda do
pensamento marxiano, reflexdes provenientes do discurso libertdrio
latino-americano”.

Segundo o filédsofo da libertagdo em questdo a natureza ndo
possui valor de troca, ou seja, valor econémico. Sua dignidade lhe é
inerente, ndo pode ser comercializada. Para o autor, esse é o principio
ecoldégico do pensamento de Marx (DUSSEL, 2011, p. 231). Ele
desenvolve de maneira brilhante um esquema didatico-explicativo no
qual trabalha os conceitos de: valor ecoldgico, valor de uso natural,
valor de uso produzido e valor de troca (DUSSEL, 2011, p. 232). Suas
ideias sao desenvolvidas para responder a criticos do pensamento
marxiano, que o acusam de ser antropocéntrico ao ponto de se
esquecer da natureza (DUSSEL, 2011, p. 229), afirmando que o filésofo
alemao ndo elaborou um pensamento cientifico que valesse a reflexao
da ecologia. O filésofo argentino assegura que “[...] o que se passou
despercebido aos criticos ecologistas de Marx é que, justamente aqui,
se encontra o principio ecolégico por exceléncia [grifo do autor] de toda
teoria ecoldgica possivel [...]”¢ (DUSSEL, 2011, p. 232).

Tendo claro o referencial metodolégico da Pedagogia Histdrico-
Critica e o referencial para Educa¢cdo Ambiental Critica, € preciso expor
também a teoria que fundamentou a pesquisa para pensar o papel da
escola na construcao de praticas educativas que potencializem uma
cidadania emancipatdria na relagdo com o espago da cidade. Chisté e
Sgarbi (2015) afirmam que “A escola é da cidade, na cidade e para a
cidade e, nesse sentido, a educacdo sera sempre um ato politico” (p.
106). Partindo dessa visdo nos valemos da contribuicdo do
pensamento desenvolvido nos ultimos anos por Moacir Gadotti (1997)
sobre a relacao pedagdgica entre escola, cidade e cidadania.

Gadotti (2016) fala de escola cidadd numa perspectiva freiriana,
assim sendo, propde que a escola trabalhe na politizacao dos sujeitos
envolvidos em suas a¢Oes educativas. E essas a¢bes vao para além dos

6Traducdo nossa.
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muros ou espagos que delimitam a localizagdo de uma determinada
unidade escolar. Ao descrever o modo como uma escola pode educar
pela e para a cidadania, o autor diz que “[...] Escola ndo significa um
prédio, um Unico espaco ou local. Escola é um projeto [...]” (GADOTTI,
2016, p.5). Essa dimensdo dada a escola abre a possibilidade de
explorar todo o potencial de relacao educativa que um projeto
politico-pedagdgico  pode  estabelecer com os espagos
socioambientais das cidades.

Posto isso, baseados em Tonet (2013) buscamos elaborar os
fundamentos para pensarmos uma cidadania que promovesse
libertacdo dos envolvidos nos processos educativos escolares. Ao
sugerirmos uma cidadania emancipatdria é preciso resgatar o que
Marx (2011) propde como elementos de andlise socioldgica e filosdfica
para a compreensao dessa categoria. Ele ndo analisa a compreensao
conceitual classica, de matriz grega, mas sim a nova légica moderna
que se atribuiu a cidadania. Tonet (2013) nos ajuda a deixar isso claro
ao afirmar que

[...] quando se fala em fazer uma critica da cidadania, pensa-se logo - sob
influéncia da postura que predominou na tradi¢do marxista — em um processo
de desqualificagdo, de denuncia da cidadania como sendo algo direta e
imediatamente subordinado aos interesses da burguesia e, portanto, nocivo
para classe trabalhadora (TONET, 2013, p. 98).

Sendo assim, a principal critica que a tradicao marxista apresenta
a cidadania é o fato de que ela estd a servico da ldgica de alienagdo do
proletariado. Ou seja, ela faz parte de um jogo educativo perverso de
dominacdo. Para Marx, a alienacdo é essencialmente uma forga social
objetivada que ganha forma de um poder agressivo aos seres
humanos, passando a dominar suas vidas e impedindo a
autoconstrucao como seres plenamente humanos, emancipados
(TONET, 2013, pp. 105-106).

E um imperativo do qual ndo se pode furtar o fato de que uma
reflexdo critica sobre cidadania e educa¢do tem que superar os
argumentos falaciosos que ndo problematizam as condi¢bes materiais
de pobreza em que se encontra grande parte da humanidade,
desvinculando essa condic¢ao de suas determinac¢des histdricas. Temos
que reconstruir o conceito de cidadania, superando seu uso no senso
comum e seu sentido meramente moderno-burgués. O que é proposto
aqui, para o aprofundamento da categoria cidadania, € destacar que
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ela possui uma dimensao libertadora se trabalhada como ferramenta
de conscientizagdao politica e de empoderamento das classes
trabalhadoras e dos grupos minoritdrios que sdo subjugados e
oprimidos no sistema capitalista de produgdo. O que almejamos é uma
cidadania emancipatdria. E, para isso, é preciso que resgatemos a
dimensdo coletiva da cidadania, baseando-se no resgate da ideia de
propriedade coletiva’, patriménio comum, a fim de ultrapassar aldgica
individualista moderna, Marx (2010) afirma que

[...] @ emancipagdo humana sé estarad plenamente realizada quando o homem
individual real tiver recuperado para si o cidaddo abstrato e se tornado ente
genérico na qualidade de homem individual na sua vida empirica, no seu
trabalho individual, nas suas relag¢des individuais, quando o homem tiver
reconhecido e organizado suas “forces propres” [forcas préprias] como forcas
sociais e, em consequéncia, ndo mais separar de si mesmo a for¢a social na
forma da forga politica (MARX, 2010, p. 54).

Por fim, na exposicao da fundamentacao tedrica da pesquisa aqui
apresentada é preciso que se exponha a contribuicao impar do russo
Lev Vigotski (2007). A teoria psicoldgica da escola vigotskiana
elaborou uma argumentagao sdlida sobre aimportancia do brinquedo
(jogos imaginativos) na aprendizagem e no desenvolvimento
psicolégico das criangas. Ele mesmo afirma que “[..] as maiores
aquisicdes de uma crianga sao conseguidas no brinquedo, aquisi¢des
que no futuro tornar-se-3o seu nivel basico de agao real e moralidade”
(VIGOTSKI, 2007, p. 118).

Nafase escolar, os estudantes também se beneficiam de experiéncia
com jogos para sua aprendizagem, sobretudo relativos a contetidos e
saberes que ainda nao foram vivenciados, mas que podem ser simulados,
jd projetando possiveis respostas a problemas especificos que serdo
enfrentados na da vida. O autor russo assegura que

Na idade escolar, o brinquedo ndo desaparece, mas permeia a realidade. Ele tem
sua prépria continuagdo interior na instrugdo escolar e no trabalho (atividade

7 No Grundrisse, Marx (2011) faz uma ampla exposi¢do das formas que precederam o
modo de producdo capitalista (na edi¢do em portugués, da Editora Boitempo, estd a
partir da pagina 388). Nessa exposicdo ele descreve diferentes modos produtivos ao
longo da histéria e defende diferentes concepgdes de cidadania; da énfase aos
modelos que valorizam a ideia de propriedade coletiva da terra, como o modo asiatico,
eslavo, antigo e germanico; defende que é possivel uma compreensdo diferenciada de
cidadania, em seus aspectos mais comunitarios.
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compulsdria baseada em regras). A esséncia do brinquedo € a criacdo de uma
nova relagdo entre o campo do significado e o campo da percepgdo visual - ou
seja, entre situa¢Ges no pensamento e situag¢Ges reais (VIGOTSKI, 2007, p. 124).

Pensando nessa dinamica singular é que elaboramos na execugao
da pesquisa um jogo com regras que ensinam um pouco de
participagdo politica, estimulam tomada de decisbes diante de op¢des
pessoais e coletivas, visando sempre a colocar a situa¢do pensada,
imaginada em proposi¢6es que podem ser assumidas na realidade,
principalmente no campo das a¢des socioambientais de defesa da vida
em geral e do ambiente como um todo.

3 Metodologia

Com a intencdo de atingir um resultado satisfatério no trabalho
de investigacao do Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades
e, contribuir para a pratica de ensino no dia-a-dia da escola envolvida
na investigacdo, selecionamos a metodologia de pesquisa qualitativa,
identificada como participante do tipo Interven¢ao Pedagdgica.

A metodologia de pesquisa Intervencdo Pedagdgica pode auxiliar
na dinamica de aproximacao entre o trabalho pratico no cotidiano
escolar e a reflexao académica sistematizada. Nessa mesma linha de
pensamento, sobre essa proposta metodoldgica de investigacdo,
Damiani e outros (2013, p. 58) defendem “[...] a importancia desse
método para a Educa¢do, na medida em que pode contribuir para a
producdo de conhecimento pedagdgico e levar a diminuicdao da
distancia entre a pratica educacional e a produ¢do académica”.

Sendo assim, a presente pesquisa valeu-se dessa metodologia
para nortear as a¢oes de investigacao do objeto estudado. Para que os
resultados fossem alcangados com éxito, propusemos algumas agoes
colaborativas as educadoras da EMEF Edna de Mattos Siqueira Gaudio,
como também aos estudantes envolvidos na pesquisa. Buscamos com
essa metodologia auxiliar na producao de conhecimento que leve a
transformacdo social pela conscientizacao, postulando uma cidadania
critica e emancipatdria, que possibilite repensar a atua¢ao nos espacos
de educacdo ambiental numa perspectiva CTS.

Para producao de dados para a pesquisa utilizamos duas técnicas
basicas: oficinas e aulas de campo. Os dados foram coletados por meio
de didrio de campo do pesquisador, que anotou detalhes das
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intervengdes junto aos alunos, como também das reuni6es com a
professora e a pedagoga. Foram utilizadas também as técnicas da
fotografia e da aplicagdo de questiondrio semiestruturado. O
questionario forneceu dados sobre a opinidao dos estudantes sobre o
processo de interven¢do e sobre a validagdao do jogo pedagdgico.
Todos os dados foram sistematizados em relatdrios e debatidos com
os profissionais envolvidos na investigagao.

A dinamica planejada a partir da Pedagogia Histdrico-Critica
possibilitou perceber a dialeticidade do ato de educar. A dialogia
permitiu que os momentos pedagdgicos (SAVIANI, 2011, p.120), que
partem de uma pratica social inicial e levam a outra, fossem
vivenciados sem rigidez e sem improvisos.

As oficinas com os estudantes foram planejadas em cinco
momentos, com uma hora de duracdo cada, todas realizadas dentro
do periodo letivo escolar. A primeira foi “apresentacdo da proposta de
pesquisa e assinatura do termo de assentimento”. A segunda
objetivou-se o “aprofundamento sobre os temas da Cidadania e da
Educacao Ambiental Critica”. Na terceira oficina aconteceu a “aula de
campo para elencar problemas socioambientais do bairro”. Na quarta
ocorreu a “aplica¢dao do jogo educativo, cujo conteuddo foi selecionado
pelos préprios estudantes, com alguns acréscimos do pesquisador”. E
por fim ocorreu a “avaliagdo por parte dos estudantes sobre a
relevancia do jogo para sua aprendizagem”.

O projeto de pesquisa foi vivenciado com um grupo de treze
estudantes do Ciclo 3/4 (correspondem ao 6° e ao 7° anos) do Ensino
Fundamental Il do turno matutino, em parceria com a professora de
geografia. Definimos o grupo de alunos e a professora parceira apds
didlogos com a direcao e a coordenacao pedagdgica da escola. A
selecao da profissional da drea de geografia se deu porque seu
planejamento contemplava o tema da educacao ambiental. O grupo
de estudantes do Ciclo 3/4 foi apontado pela equipe da escola como a
gue mais se beneficiaria da reflexdo de acordo com o planejamento
curricular para o ano 2017. Apds avaliarmos os argumentos da
comunidade educativa para o grupo que participaria da pesquisa e
tracarmos as etapas de intervencdo na investigacao iniciamos as
atividades da praxis educacional.

O espaco onde a pesquisa foi desenvolvida é uma unidade escolar
da rede municipal da cidade de Vitdria, ES. Sua inauguracao se deu no
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ano de 1992. Funcionou provisoriamente no prédio do Instituto Braille,
até a finalizacao da constru¢do, quando a unidade escolar ocupou seu
prédio, localizado na rua Aradjo Padilha, n°25, Bairro Jesus de
Nazareth, na parte alta do bairro. No primeiro periodo de
funcionamento, a escola distribuia os estudantes em trés turnos: no
turno matutino as turmas da 1* a 4° séries, e no turno vespertino as
turmas da 5° e 6% séries e noturno com Educac¢do de Jovens e Adultos
(EJA) do Ensino Fundamental. Com o crescimento do numero de
estudantes atendidos na 1° série do Ensino Fundamental, a Secretaria
de Educacdao municipal decidiu pela criagdo de um espaco anexo,
adquirindo paraisso umimdvel localizado na Rua Afonso Sarlo, na base
do morro, rua de acesso ao bairro. Nesse anexo, funcionavam 03
turmas de 1° série no turno matutino e 03 turmas de 2? série no turno
vespertino.

Figura 1: EMEF Edna de Mattos Siqueira Gaudio.

Fonte: Arquivo dos autores. Viana (2017).

No ano de 2006, iniciaram-se as obras da nova escola, também
localizada na Rua Afonso Sarlo, a principal rua de acesso ao bairro
Jesus de Nazareth. A obra demorou oito anos para ser finalizada. Em
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junho de 2013, a nova sede da EMEF Edna de Mattos Siqueira Gaudio
(figura 1) foi inaugurada. Com esse novo espaco, gracas a sua
amplitude, viabilizou-se uma nova organizacao estrutural da escola.
Passaram a ser oferecidas vagas para as turmas do 1° ao 9° ano nos
turnos matutino e vespertino, ou seja, nos dois turnos se atende todas
as séries do Ensino Fundamental | e Il. No noturno, manteve-se a oferta
da EJA.

A escolha por essa unidade escolar se deu pelo fato de ser uma
instituicdo que apresenta um histdrico de inovagdo educacional na
rede municipal, pela proximidade com o IFES e por ser um espaco onde
outros pesquisadores do Programa de Pds-Graduag¢ao em Ensino de
Humanidades (PPGEH) atuam, possibilitando, assim, trocas de
experiéncias e trabalhos em parceria.

As acOes de praticas de ensino realizadas para producdo da
proposta de intervencao pretendiam se aproximar de experiéncias de
uso de tecnologias sociais e trabalhar sempre em parceria com as
comunidades, respeitando suas caracteristicas locais, culturais,
econdmicas, etc, fazendo ac¢bes “com” os grupos envolvidos, ndo
apenas “para” os grupos de pessoas.

4 Resultados

Na execucdo da pesquisa organizamos um jogo pedagdgico
cooperativo, que ndo estimulasse a competitividade por ela mesma,
mas que ajudasse no processo de ensino-aprendizagem como uma
ferramenta de suporte para a instrumentalizacgdo do processo
pedagdgico que levasse a uma nova prdatica social (SAVIANI, 2011)
dentro da tematica da educagdo ambiental com enfoque CTS.

Pensando nesse enfoque singular é que elaboramos um jogo com
regras que estimulam a participacdao politica e tomada de decisbes
diante de opcbes pessoais e coletivas, visando sempre a colocar a
situacdo pensada, imaginada em proposicbes que podem ser
assumidas na realidade, principalmente no campo das acdes
socioambientais de defesa da vida em geral e do ambiente como um
todo. Os estudantes participaram do processo de elaboracdo do
conteddo do material educacional, nas oficinas coordenadas pelo
investigador e pela professora. O “Jogo do Ecocidadao” tornou-se o
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produto educacional, uma ferramenta didatico-pedagdgica, elaborado
ao final da pesquisa no mestrado profissional.

O material pedagdgico foi produzido de acordo com as
informagdes dos documentos oficiais sobre Mestrado profissional na
Area de Ensino/Produto educacional e os critérios de qualificacao dos
produtos, que sdo: validagdo obrigatdria; incorporacdo ao sistema
educacional; acesso livre (online, via portal do professor do MEC);
distribuicdo (cdpias fisicas editoradas); uso em processos de formacao
(pessoas em cursos/oficinas). Dessa maneira, o material se tornou uma
“proposta de ensino”, no suporte textual, na forma de “proposta de
intervencdo” para praticas pedagdgicas que articule Cidadania e
Educacdo Ambiental utilizando jogo educativo e elaborado
intencionalmente numa perspectiva critica, com base na filosofia
marxiana.

Ap6s estruturar o design (Figura 2) para um protétipo, as regras
do jogo e discutir com os educadores da escola a intencionalidade das
oficinas de “Educacdo Ambiental e Cidadania Emancipatdria”, nas
quais preparou-se a base tedrica da reflexdo da EA, realizou-se cinco
oficinas (como afirmado anteriormente), dentro das quais, também foi
planejado uma aula de campo para visualizar os problemas
socioambientais do bairro a fim de inclui-los como contetido do jogo.

Figura 2:Tabuleiro do jogo e cartas

Fonte: Elaborado por Viana (2017).

O “Jogo do Ecocidadao” foi organizado em formato de tabuleiro,
contendo cartas com problemas socioambientais para que os
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jogadores (estudantes) possam propor solu¢ées. A dinamica se dd
com uma simula¢do de uma gestdo de uma cidade. Sé que adaptado
ludicamente para a faixa etaria dos alunos. Ao final se conclui que ndo
ha vencedores ou perdedores, mas que nos temas da educacao
ambiental é preciso de cooperacao e corresponsabilidade.

o do Ecocidadao.

Foto Viana(2017).

A

Fonte: Arquivo dos autores.

Notou-se que a proposta de interven¢do potencializou a reflexdao
a partir da realidade local do bairro e forneceu o conhecimento
sistematizado e critico sobre a relacdo dos seres humanos com a
natureza, entendendo o ambiente como uma totalidade. E, dentro
dessa visdo, buscou-se fazer entender que os problemas sociais, a
desigualdade, a pobreza econ6mica sdo também sintomas do mesmo
processo de adoecimento da vida no planeta, uma ‘“falha metabdlica”
(FOSTER, 2014, p. 201), hd muito tempo anunciado. Os problemas
advindos da luta de classe que o capitalismo estruturou culturalmente
estao dentro do pacote de impactos da crise socioambiental atual.

A pesquisa em tela expOs que a utilizacdo do jogo educativo como
ferramenta de ensino possui vantagens considerdveis para a praxis
pedagdgica. E também que a PHC é uma proposta tedrica e
metodoldgica para aprofundar, a luz do materialismo histérico-
dialético, as questdes que orbitam a reflexdao da Educacao Ambiental
com enfoque CTS.

Algumas ideias merecem destaque nos resultados da pesquisa.
Com o objetivo de aprofundar de maneira critica o tema da cidadania,
percebeu-se na revisdo de literatura que apenas algumas pesquisas
académicas trabalharam o potencial da Pedagogia Histdrico-critica
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para praticas de ensino numa ldgica de conscientiza¢do ecoldgica
questionadora e emancipatdria. O trabalho optou por este diferencial:
a utilizacao da potencialidade pedagdgica do referencial de Saviani
(1999, 2011) pode abrir novos horizontes nas acdes educativas que se
prop6em a articular cidadania emancipatdria e educacdo ambiental.
Buscamos possibilitar aos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da pesquisa uma visdo totalizante do fenémeno da
degradacao socioambiental, pois a perspectiva das humanidades, e
sua tradi¢ao de pensamento critico e engajamento social, nos ajudam
a observar e refletir sobre variados pontos de vista.

O trabalho educativo nos ambientes escolares é desafiante no
cendrio brasileiro. Embora a educacao seja direito conquistado e
garantido na Constitui¢ao Federal de 1988, ha um longo caminho de lutas
a serem travadas para que as politicas publicas educacionais atendam de
maneira justa a todos os cidadaos. Temos diante de nés uma realidade
marcada por inumeras desigualdades, poucos investimentos em
capacitacdo de professores e infraestrutura escolar. E nesse contexto que
o trabalho pedagdgico de milhares de professores tenta dar conta do
elementar da educagdo bdsica, escrever, ler, calcular com operacGes
bésicas. Dentro desse quadro, hd um conjunto de leis nacionais (BRASIL,
Lei n. 9795, 1999) e estaduais (ESPIRITO SANTO, Lei n. 9265, 2009) que
regulam a Educacdo Ambiental em seus aspectos gerais, incluindo nos
espacos formais de educacdo. Porém, os desafios que os sujeitos
envolvidos no ambiente escolar enfrentam tornam o trabalho um
exercicio de resisténcia e teimosia. E imprescindivel que as politicas
publicas para educacdo sejam garantidas em sua efetivacdo, isso passa
pelo trabalho objetivo com uma formacdo para a relacdo amadurecida
com um ambiente. A opc¢do por um referencial marxista para executar a
intervencao pedagdgica nessa pesquisa se deu por conviccao de que o
trabalho educativo é uma militancia contra a [égica hegemobnica que esta
estabelecida.

Os referenciais tedricos adotados permitiram adentrar na inter-
relacao entre cidadania emancipatdria e Educa¢ao ambiental a luz do
materialismo histérico-dialético. Assim, demonstramos o cendrio de
reflexao cientifica que articula o pensamento marxiano com as
questdes socioecoldgicas. Com essa base, notamos que, promovendo
a participacao social, com politizacdo consciente, pode-se contribuir
para um processo educativo que alimente uma interacdo fecunda que
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transforme a sociedade a partir de pequenas ag¢des. E, com isso,
promover um modelo produtivo que ndo aliene seus cidadaos, mas os
emancipe para continuar o desenvolvimento coletivo da humanidade.
O foco especifico deste trabalho foi com sujeitos da vida urbana, mas
intervencbes semelhantes podem ser adaptadas para diferentes
contextos e ambientes.

5 Conclusao

Dessa maneira, conclui-se que é possivel organizar propostas
educativas que contribua com o processo formativo que libertem as
consciéncias dos cidaddaos, rompendo com a ldgica da cultura da
sociedade capitalista. O trabalho pedagdgico na educagdo formal,
quando intencionalmente elaborado a partir da educacdo ambiental,
contribui para a conscientizagdo, auxiliando na formacdo de cidadaos
emancipados.

Os objetivos educacionais tracados entre os pesquisadores, a
pedagoga e a professora foram alcangcados com relevante sucesso
para a aprendizagem de temas socioambientais ligados a promocao de
uma cidadania emancipatdria. Isso se sustenta pelo contetddo dos
questionarios respondidos pelos estudantes participes da pesquisa,
que foram analisados ao final da investigagao.

A proposta de intervencdo executada durante a pesquisa podera
ser replicada em outros espacos, por outros educadores, fazendo as
adaptagdes necessdrias para o ensino de humanidades que verse
sobre Cidadania emancipatdria e Educagdao Ambiental Critica numa
perspectiva CTS. E importante destacar que a participacdo dos
estudantes, que contribuiram para o melhoramento funcional e de
conteddo do jogo pedagdgico, foi fundamental para o sucesso da
experiéncia. O jogo pedagdgico, e também a experiéncia de
intervencao como um todo estara disponivel para futuras pesquisas e
praticas de ensino que se basearem no aporte tedrico da PHC e nas
tendéncias criticas em geral.
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ESTUDOS DE CAMPO NO ENSINO DE HUMANIDADES:
UMA ANALISE A PARTIR DA EDUCAGCAO AMBIENTAL
CRITICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS?

Vanusa Bianchi Pétri
Leonardo Bis dos Santos
Antonio Donizetti Sgarbi

1Introducao

Desafios para pensar aulas pedagogicamente atraentes para
alunos jovens e adultos foi a principal motivacdao na elabora¢do da
pratica aqui descrita. Refletir e construir estratégias pedagdgicas que
conferissem sentido para alunos e professores, valorizando a realidade
social, cultural, ambiental, foram os principais objetivos desta
pesquisa. Contextualmente, buscamos promover a reflexdo e a a¢ao,
potencializando transformacdes a partir dos espacos de didlogo — nao
somente o interior dos aparelhos publicos de educa¢ao, mas
entendendo que todo espaco é potencialmente educativo.

Cumpre destacar que o publico matriculado na modalidade de
Educagdo de Jovens e Adultos — EJA é formado por grupos sociais
alijados de uma série de direitos sociais — incluindo a educagdo em
idade escolar regular. Geralmente sao pessoas que, por forca da
necessidade, priorizaram a manuten¢do material da vida (exigindo,
para isso, o abandono da educacdo formal regular). As inter-relacdes
entre as necessidades, as condicdes de vida e a falta de oportunidades,
caracteriza, na sua ampla maioria, o grupo formado pelos alunos da
EJA como sendo: moradores de periferias, muitas vezes tendo a
experiéncia da paternidade e maternidade ainda na adolescéncia,
varios com histdrico de violéncia doméstica — incluindo violéncias
sexuais — entre outras caracteristicas de vulnerabilidades sociais.

8 Trabalho baseado na dissertagdo Espagos com potencial educativo em Nova Almeida:
possibilidades de novas aprendizagens para alunos da educagdo de jovens e adultos
na perspectiva da pedagogia histdrico-critica. Dissertacdo - Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino de Humanidades, Instituto Federal do Espirito Santo — IFES,
Vitdria, 2019, de autoria de Vanusa Bianchi Pétri, orientada pelo Dr. Leonardo Bis dos
Santos e coorientada pelo Dr. Antonio Donizetti Sgarbi.
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Assim, para romper os ciclos sociais que se perpetuam, a EJA precisa
ser tomada a partir de suas especificidades e necessidades.

Aqui apresentamos algumas estratégias de mobilizacdo para
realizagdo da pesquisa, focadas nos debates com professores e alunos
da EJA da Escola Estadual de Ensino Fundamental Virginio Pereira,
localizada em Nova Almeida, no municipio de Serra/ES. Buscamos
alternativas acerca das aulas ministradas, visitas monitoradas em
espacos educativos, bem como leituras e releituras dos contetidos
escolares da referida modalidade. Do ponto de vista cientifico, a
pesquisa estd embasada no método de intervencao social, o qual
propde ac¢les interventivas no contexto social por meio de praticas
pedagdgicas, na perspectiva de inovar, modificar uma realidade. O
I6cus das atividades se caracteriza a partir do continuum entre a escola
e a “Ponte Velha”.

A Ponte Jodao Pereira Loureiro, também conhecida pelos
membros da comunidade escolar e local como “Ponte Velha”, liga os
Municipios de Serra e Funddo, no Estado do Espirito Santo, foi
construida no ano de 1939 a partir de um contexto nacional de
expansao industrial que estimulava a construcdo de estradas e
ferrovias no territdrio nacional. Teve uma importante participacao no
processo de formacdo dos espacos urbanos dos bairros de Nova
Almeida, na Serra, e Praia Grande em Fundao, uma vez que durante
muitos anos foi a Unica liga¢dao entre as cidades.

No ano de 1985 foi substituida pela ponte “Flodoaldo Borges
Miguel” quanto ao trafego de veiculos, mas permaneceu edificada
para o uso de pedestres e ciclistas, tornando-se um espaco utilizado
diariamente pelos moradores da regido e visitantes para acessos dos
municipes a comércios, turismo, lazer, pescaria artesanal de peixes,
mariscos, caranguejos, considerando sua privilegiada localizacao, em
cima do Rio Reis Magos, que desemboca nas praias de Nova Almeida e
Praia Grande.

Essa estratégica localizacao projeta a “Ponte Velha” como um
espaco com grandes potenciais educativos, pois estd vinculada as
comunidades locais e escolar pela histéria da regido, pelos aspectos
ambientais, sociais, culturais. Seu entorno é de manguezais, com rica
fauna e flora possibilitando grandes debates com alunos da EJA, a
partir da disciplina de ciéncias e arte, pensando a educacdao ambiental,
de forma critica.
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Em 2016, foi aprovada pela Cadmara de Vereadores a Lei n° 4.446,
que declara a Ponte Joao Pereira Loureiro como Patrim6nio Cultural
Material do municipio, tornando-se a ponte como acervo cultural da
Serra.

2 Estudos de campo: potencializando a interpreta¢do do contexto
social a partir dos espacos educativos

Em nossa pesquisa, a partir de didlogos com os sujeitos da
investigacdo, optamos por trabalhar com a “Ponte Velha” enquanto
espaco educativo em razao de sua importancia histdrica, cultural e
ambiental. Seu forte vinculo ao cotidiano da comunidade local,
aspectos pesqueiros, de deslocamento, de contemplacdo, dentre
outros, contribuiram para a escolha desse espaco para ligar as
reflex6es da educagdo formal e ndo-formal.

Partimos do pressuposto que todo espaco possui potencial
educativo. Seu maior ou menor grau de possibilidades de
aprendizagens decorre do olhar e das provocagbes reflexivas
projetadas sobre sua apropriacdo. Eles podem ser utilizados para
simples ag¢bes de contemplacdo ou para praticas educativas
transformadoras, propiciando aos alunos e professores a pesquisa,
favorecendo o olhar critico.

Na literatura académica, observam-se as seguintes nomenclaturas
para designar os lugares e os conteldos de aprendizagens: espacos
ndo formais — utilizada para designar os espacos para além das
fronteiras dos aparelhos de educagdo formal (centros de educacdo
infantil, escolas e universidades) - e educacdo ndo formal - aplicada
para conteddos que extrapolam os contetidos curricularizados. Essas
categorias podem ser combinadas — educagdo nao-formal em espacos
formais; educa¢do formal em espagos ndo formais; educag¢do formal
em espacos formais; educacao ndao formal em espacos nao formais.

Diante dessa categoriza¢do, para Gohn (2011, p. 99), até os anos
de 1980, “a educacao nao formal foi um campo de menor importancia
no Brasil, tanto nas politicas publicas quanto entre os educadores”,
estando o processo educativo, essencialmente, voltado para o espaco
formal escolar.

Quando se falava em educagao ndo formal, segundo a autora,
geralmente associavam-na a uma extensdo da educacdo formal,
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desenvolvida em espagos exteriores as escolas. As mudangas mais
significativas acerca da educagao ndao formal ocorreram a partir dos
anos de 1990, por mudangas nas organiza¢bes da economia, da
sociedade e do mundo do trabalho, quando se passou “a valorizar os
processos de aprendizagem em grupos e dar-se grande importancia
aos valores culturais que articulam as agdes dos individuos” (GOHN,
2011, p. 99).

Além desses e outros fatores, organiza¢6es internacionais como
a ONU e a Unesco tém contribuido para a ampliacao desse tema. A
partir da conferéncia mundial em 1990, na Tailandia, foram originados
dois documentos: “Declara¢do mundial sobre educacao para todos” e
“Plano de agdo para satisfazer necessidades bdsicas da aprendizagem”. A
partir dessas discussdes, fortaleceu-se e ampliou-se o campo da
educacdo para outras dimensdes além da escola.

Gohn (2011, p. 101) aponta para o fato de que “a Conferéncia
adotou uma concepc¢ao de saber que se refere a aptiddo das pessoas
para atuar efetivamente, ou seja, sua capacidade para realizar acdes
competentes”, o que coloca o sujeito na condi¢dao de aprender a partir
de suas habilidades imediatas, nas suas diversas relagdes sociais, como
familia, trabalho, comunidade. Tal habilidade pressupbe a
disponibilidade em executar o aprendido do cotidiano, ou seja, exige-
se das pessoas novas habilidades, entre elas a de gestdo. Nesse
cenario, “as demandas sobre a educagao sao mdiltiplas. De reciclagem,
aperfeicoamento, atualiza¢do, especializa¢do, etc” (GOHN, 2011, p.105)
e muitas ndo se acomodam na drea da educacdo escolar, sendo
realizadas, especialmente por organiza¢des ndao governamentais.

Diante desse contexto, que amplia a utilizacdo dos espagos ndo
formais no processo de aprendizagem dos sujeitos, a autora reforca a
necessidade de ndo se afastar da dialética nos processos de
aprendizagem:

A cultura é concebida como modos, formas e processos de atuagdo dos homens
na histdria, onde ela se constréi. Estd constantemente se modificando, mas, ao
mesmo tempo, é continuamente influenciada por valores que se sedimentam em
tradigdes e sdo transmitidos de uma geragao para outra. A educagdo de um povo
consiste no processo de absorcdo, reelaboragdo e transformagdo da cultura
existente, gerando a cultura politica de uma nag¢do (GOHN, 2011, p. 106).

Dessa maneira, aponta que para se discutir a educagao nao
formal, sdo necessdrios quatro campos ou dimensdes de abrangéncia:
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A

O primeiro relaciona-se a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos, ou seja, a conscientiza¢cdo para sua compreensdo acerca de
seus interesses, dos interesses do seu meio social e da natureza que o
cerca; o segundo, vincula-se a capacita¢ao dos sujeitos para o trabalho,
por meio de habilidades; o terceiro, que é a aprendizagem e o exercicio
de praticas para a organizacao destes em grupos para atuarem sobre
interesses coletivos e, o quarto campo, que é a aprendizagem dos
contetidos escolares em formas e espacos diferenciados ao da escola.

Ao campo que propde a aprendizagem em espacos diferenciados
ao da escola, atribui-se ainda uma possibilidade de que o ato de ensinar
se realize de forma mais espontanea, que possa sofrer as
interferéncias das forgas sociais, clareando e delimitando os
contelidos escolares, de forma que sejam explicitas as
intencionalidades dessas praticas. Sob esse olhar entendemos que as
cidades disp6em de espacos privilegiados que podem contribuir com
0 processo educativo.

Nessa perspectiva, “ndo é possivel ver a escola separada da
cidade, a escola é da cidade” (CHISTE; SGARBI, 2015, p. 106).
Afirmamos mais: ndo é possivel entender a complexidade das relagdes
sociais que envolvem o aprendizado sem levar em conta seu contexto
comunitdrio. Nesse sentido, superar as ordens dicotémicas que
demarcam os espacos da escola e comunidade é uma premissa
premente - principalmente se levarmos em conta as periferias, as
pessoas que nelas habitam e as necessidades bdsicas relacionadas a
esse contexto. A dimensdo processual do aprendizado demanda
categorias de andlise que superem as dicotomias dentro-fora, formal e
ndo formal e privilegie todo espaco como sendo potencialmente
educativo. Estudos de campo, assim, se mostram ferramentas
potentes para o ensino.

3 Educa¢do ambiental critica

Ao iniciar os didlogos com a comunidade escolar — professores e
alunos da EEEF Virginio Pereira — vérios espagos educativos foram
mencionados como significativos para potencializar as inter-relagdes
entre a escola e a comunidade. Esse didlogo é essencial para que os
muros fisicos da escola ndo sejam, simbolicamente, intransponiveis. Os
espacos com maior potencial educativos presentes nas comunidades
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sao, por exceléncia, os campos que estabelecem conexdo semantica
entre os contelidos escolares e 0s conhecimentos e saberes populares.

A escolha da “Ponte Velha” pela comunidade escolar para ser o
foco dos estudos de campo deveu-se pelas caracteristicas histérico-
culturais ja apresentadas. Lugar de passagem frequente por habitantes
de dois municipios capixabas — Serra e Funddo - a ponte é simbdlica por
representar fluxos e conexdes. A “Ponte Velha” é um patriménio
cultural da Cidade de Serra, ES e seu entorno é repleto de riquezas
naturais que propiciam estudos vinculados a drea ambiental, como rio,
manguezal, fauna e flora tipicos de um ecossistema especifico.

Diante desse contexto, optamos por estabelecer uma abordagem
critica acerca das questdes ambientais e estabelecer um didlogo com
alguns pesquisadores desse tema, destacadamente Loureiro e Kaplan.
Focamos a educacao ambiental num contexto critico, historicizado e
vinculado a realidade social, econémica e politica de nossa sociedade.

A Educacdo Ambiental - EA, segundo Loureiro (2012, p.291),
surgiu de movimentos pacifistas europeus, a partir da década de 1960,
em contextos de discussbes da ecologia politica e “em resposta ao
estabilishment politico e a um estilo de vida baseado no consumismo”.

No Brasil as primeiras sementes do que viria a ser educagao
ambiental, em termos legais, aparecem em 1965. Segundo Santos
(2016, p. 183), 0 Cédigo Florestal daquele ano, em seus Artigos 42 e 43
ha a mencdo do “embrido daquilo que se desenvolveria depois na
forma de a¢des coordenadas de sensibilizacdo social” na forma de
educacao ambiental. Contudo, somente a partir da década de 1990 a
EA instituiu-se, destacadamente, como um campo vinculado a
producdo de conhecimento, refletindo as diferentes concep¢bes
acerca das relagdes sociedade-natureza e sustentabilidade, tendo em
vista as defesas de teses e dissertacdes e publicagdes de livros sobre o
tema (LOUREIRO, 2012).

Conservacionistas, pragmaticos e criticos “com predominio de
propostas da educacao ambiental dentro da perspectiva do
“capitalismo verde”, povoam o debate. Esta dltima

Defende um uso mais racional dos recursos naturais (sem refletir e buscar
romper com as relagdes econémicas de mercado e o processo de acumulagdo de
riqueza material), com énfase nos aspectos comportamentais, técnico-
gerenciais e éticos da relagdo humana com a natureza dita ndo humana
(LOUREIRO, 2012, p. 291).
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A auséncia de reflex6es que levavam em consideragdo as raizes
dos problemas ambientais davam a t6nica dos debates. Problemas
globais como mudangas climaticas eram tratados de forma
individualizadas, a partir da dtica da sensibilizacao e conscientizacao.

Vale ressaltar que a década de 1990 é fortemente marcada pelas
discussdes em torno do discurso do desenvolvimento sustentdvel
originados na década de 1980. Nesse sentido, o relatdrio Nosso Futuro
Comum € a expressao mais significativa dessa corrente que delimita,
inclusive, o que ¢é considerado sustentabilidade em nossa
Constitui¢ao®.

A perspectiva da EA associada ao conceito classico de
desenvolvimento sustentavel - “O desenvolvimento sustentavel é
aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a
possibilidade de as geracdes futuras atenderem a suas prdprias
necessidades.” (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E
DESENVOLVIMENTO, 1988, p. 46) — ndo promove uma reflexdo
aprofundada da ideia de necessidades, tampouco com distribuicao
equanime das riquezas, de diversas ordens, geradas pela humanidade
- cultura, meio ambiente, economia. Projeta todos os sujeitos como
igualmente usufruidores das riquezas naturais e responsaveis pela
manuten¢do e recuperacdo do meio ambiente. Tais concepcdes,
segundo Kaplan (2011), sdo difundidas por meio de politicas publicas
no ambito da educacdo e da educa¢do ambiental, considerando o
papel que os programas, legislacdes e instituicGes tém exercido. O
autor aponta que

Os problemas recorrentes da explora¢do da natureza sé comecaram a se tornar
e viraram discussées e politicas publicas quando passaram a ser estratégicos
para significativas fra¢des das classes dominantes, as quais viram nessa agenda
ambiental uma possibilidade de, aparentemente conciliar uma demanda por
estilos de vida mais sustentdveis ambientalmente, reivindicados pelos
ambientalistas, com a permanéncia e a intensificagdo da exploracdo das classes
trabalhadoras mundo afora (KAPLAN, 2011, p. 2).

9A influéncia dos debates sobre desenvolvimento sustentavel marcou o texto do
artigo 225 da Constituicdo Federal de 1988, que trata do meio ambiente. O conceito de
desenvolvimento sustentdvel contido no Relatério da Comissdo Mundial sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, intitulado Nosso Futuro Comum (1988), assumiu
praticamente sua forma literal na composicdo do referido artigo constitucional.
(SANTOS, 2016, p. 262-3)
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As escolas, nesse contexto, ocupam importante papel para que
as politicas pensadas para as questdes ambientais sejam amplamente
difundidas e o Estado cumpra sua fun¢dao de formar um consenso a
partir das necessidades das classes dominantes. Nesse sentido
poderiamos aprofundar os debates de Antonio Gramsci acerca do
papel dos intelectuais organicos na organizacdo da cultura em busca
da hegemonia ou da luta de classes™. A educacao, assim, assume um
papel preponderante no direcionamento dos conflitos sociais.

Kaplan (2011, p. 6) discute que, “com a modernidade, a instituicao
que tem assumido prioritariamente a funcdo formativa na sociedade é
a escola” estando pensada sua organiza¢do e funcionamento para
atender aos interesses da classe dominante, mas possivel de
manifesta¢6es antagbnicas e de resisténcias ao processo de
dominagdo:

N&o podemos perder de vista que esta se conforma na sociedade capitalista, pois
isto tem rebatimentos na sua dindmica conflitiva de funcionamento, onde se
produzem processos dialéticos de reproducdo ideoldgica dos grupos e classes
dominantes e movimentos de resisténcia em seu interior. E nessa dinamica que
a materialidade da escola se manifesta e sua legitimidade social se impde
(KAPLAN, 2011, p. 6).

Na escola, segundo o autor, também s3o possiveis as
manifestacdes, os conflitos e as resisténcias por projetos politicos que
servem as lutas para a constitui¢do de novas relagées sociais.

Acerca desse debate sobre a EA, que vem se instituindo na
educacdo brasileira, especialmente por meio das escolas publicas,
Costa e Loureiro (2015) afirmam que ha um avanco de tendéncias que
pensam a educagao ambiental para a transformacgdo e superagao do
capitalismo:

O campo da Educa¢do Ambiental (EA), no Brasil, desde a década de 2000,
avancou na explicitacdo de suas divergéncias e convergéncias, que em nosso
entendimento, servem ao necessdrio processo de amadurecimentos tedrico-
metodoldgicos (COSTA; LOUREIRO, p. 181, 2015).

Trata-se da necessidade de pensar a educag¢do ambiental como
pratica social, visdo de mundo e acdo politica, no que se refere as

°Para um debate proficuo ver: GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizagao da
cultura. 2* ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1978.
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relacdes sociedade e natureza, explicando as relagdes sociais por meio
da histdria, contribuindo para diferentes formulagdes pedagdgicas.

Nesse sentido a EA propde anadlises que abarcam a origem dos
problemas ambientais a partir da estruturacdao da sociedade em torno
dos principios do capitalismo. Propde uma andlise radical —ir a raiz dos
problemas - a partir de pensamentos criticos, embasados na teoria
marxista. Dessa forma é possivel apreender, de forma dialética, as
mudangas que ocorrem na sociedade, a direcao e a natureza dessas
transformacdes, possibilitando, nessa perspectiva, pensar uma
educacdo ambiental realmente efetiva, que busca alterar os padrdes
de consumo e a prdpria sociedade.

Para Loureiro e outros (2009) é preciso explicitar, na pratica
educativa ambiental, as abordagens tedrico-metodoldgicas que
fundamentam as a¢6es docentes, de forma a realizé-las:

[...] mais consequentes e coerentes, o que significa compreender seus
conteudos filosdfico-politicos e tedrico-metodoldgicos. Assim, a educacdo
ambiental critica, transformadora e emancipatdria emerge da pedagogia critica,
que tem seu ponto de partida na teoria critica de interpretacdo da realidade
social (LOUREIRO et. al., 2009, p. 85-6).

A intencionalidade da proposta pedagdgica, dessa maneira, visa
contribuir para a compreensdo da realidade e para a formacao de
sujeitos ambientalmente responsaveis, tendo em vista a superacao de
relacbes de dominacao e exploracao capitalistas que se materializam
ideologicamente em problemas sociais e ambientais.

Nessa perspectiva de pensar a educacao ambiental também ¢é
relevante que nao se conceba a questdo ambiental enquanto
problema fim. De modo que é resolvido a partir de avaliacdes técnicas,
mas que seja vista como esséncia, como meio, para discutir a
sociedade ou como sintese das rela¢6es de dominagao e exploragao
capitalistas, que engloba tudo, inclusive a questao ambiental.

Assim, numa perspectiva marxiana de compreender e intervir na
realidade, é necessario entender a complexidade do ambiente,
superando uma leitura reducionista sobre seus aspectos bioldgicos e
compreender suas dimensdes social e ecoldgica, politicae econdmica,
que no plano pratico,

[...] nos permitam o enfrentamento e a explicitacdo dos conflitos em torno do

uso, apropriacao e distribuicdo dos denominados “recursos naturais” e a
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construgao de caminhos que buscam a superagao do atual processo de produ¢do
destrutiva e mercantilizagdo da vida[...] (LOUREIRO et al., 2009, p. 92).

4 Diagnéstico inicial junto aos individuos da pesquisa: qual
conhecimento tinham dos contetidos propostos

Fazer pesquisa com as pessoas e nao para as pessoas € um dos
pressupostos que seguimos em nosso trabalho cientifico. A forma
adotada para designar as pessoas que compuseram nossa pesquisa foi
trata-las como individuos da pesquisa”.Professores e alunos da escola
fizeram parte do esforqo de investigagdo acerca dos estudos de campo
e a educagdao ambiental critica no ensino-aprendizagem entre alunos
da EJA. Apds a instrumentalizacdo tedrica, resumida a discussao aqui
apresentada, iniciamos a prospeccao de dados primdrios: conhecer
melhor nossos parceiros na atividade.

Vdrias questfes ligadas aos conhecimentos acumulados e
perspectivas tedricas didaticas foram indagadas aos professores.
Destacamos aqui uma questdo especial para esta reflexdo: o
conhecimento dos professores em relacdo a espagos educativos nao
formais. Dos 10 (dez) profissionais ouvidos, 2 ndo tinham ouvido falar
nesse termo.

Grafico 1- Resultado da Pesquisa com os professores sobre os
espacos educativos ndo formais

Espacos educativos ndao-formais

J

®m J3 ouviu falar N3o ouviu falar
Fonte: Pétri, 2019, p. 80.

Essa realidade nos levou a compreender que é de grande
relevancia arealizacdo de debates com o grupo docente, aproximando

"'Conceito adotado segundo considerac6es do Comité de Etica em Pesquisa com seres
humanos, que aprovou a presente pesquisa sob o numero de processo
79261917.7.0000.5072 e parecer nimero 2.576.273, aprovado em 08 de abril de 2018.
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desta proposta os conteddos escolares com que trabalham,
potencializados por espagos educativos da comunidade local,
préximos a realidade social dos alunos e dos prdprios professores.
Nesse sentido, com o apoio da equipe pedagdgica da escola
(pedagoga do turno matutino e pedagoga do turno noturno), foi
realizada uma formag¢do com os professores. Precedeu as etapas, em
si, da formac¢do, a confeccao de um convite a todos os docentes da
escola, que atuavam nos trés turnos, para participagao na formagao.
No entanto, na primeira etapa da formac¢do apenas os professores da
educacdo de jovens e adultos participaram das atividades.

Antes de iniciar nossas atividades de campo, entendemos ser
necessario fazer um diagndstico também com os alunos da 57 etapa da
EJA. A partir do interesse dos professores, da escolha do locus de
aprendizagem - a “Ponte Velha” - e do recorte da pesquisa,
destacamos o didlogo entre as disciplinas de ciéncias e de arte, em seus
conteuldos. Nesse sentido, buscamos compreender como os alunos se
relacionavam com o ecossistema manguezal, considerando a
proximidade de seu cotidiano com esse ambiente, j4 que todos os
educandos residiam nas proximidades desse ecossistema.

O questiondrio tinha oito questdes, sendo uma de multipla
escolha e as demais abertas. No questionario foi apresentada uma foto
colorida do manguezal, seguida pelas questdes que deveriam ser
livremente respondidas pelos alunos. Dos quarenta e um (41) alunos
matriculados na turma, vinte e dois (22) responderam ao questionario.
A partir das respostas dos alunos, observamos os seguintes resultados
(Gréfico 2):
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Grafico 2 — Resultados do questionario diagndstico aplicado junto aos
alunos da EJA - 5° etapa — sobre o ecossistema manguezal

Sobre o Bioma Manguezal

86%

Reconheceram Consideram jativeram N3otemrenda Existem Preservarénac Contribuem

omanguezal importante contatocomo vonculadsao manguesonde jogarixono paraa
preservaro manguezal manguezal mora manguezal preservacaodo
manguezal manguezal

Fonte: Pétri, 2019, p. 88.

As respostas dos alunos nos chamaram a atencdo quanto ao
quantitativo que ndo compreende o manguezal enquanto ecossistema
de grande relevancia para o equilibrio do meio ambiente,
relacionando-o apenas, a cata do caranguejo. Muitos consideram que
a destruicao desse ambiente estd vinculada ao fato de as pessoas
jogarem lixo nele, ndo havendo uma contextualizacdo, uma
historicizagdo acerca da exploragao desses ambientes.

Outro aspecto interessante que o questiondrio nos mostra é que
parte dos alunos (36%) ndo reconhece o mangue como ambiente
préximo de sua realidade social. O paradoxo é que todos os alunos
matriculados residem na sua proximidade.

Esses dados nos possibilitaram construir uma visao geral de como
os alunos se relacionam com o manguezal, do ponto de vista de suas
percepcdes e da valorizacao desse ambiente, levando-nos a pensar
melhor as préximas etapas da pesquisa.

5 Etapas do estudo de campo para uma educa¢do ambiental critica
5.1 Planejamento do campo

A partir da construcao tedrica, dos dados alcancados com os
diagndsticos dos professores e alunos, pudemos planejar nossos
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estudos de campo para potencializar a “Ponte Velha” como espaco

educativo.

Segundo as diretrizes da Secretaria Estadual de Educagao
SEDUJES, para atendimento a modalidade EJA, a proposta curricular
da disciplina de ciéncias para a 5% etapa possui os contetdos escolares
conforme demonstramos no Quadro 1.

Quadro 1 - Conteldos curriculares apresentados para a 5% etapa da

EJA"

CONHECIMENTOS

EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM
(OPERAGOES COGNITIVAS
ESPERADAS PARA
ODESENVOLVIMENTO)

SUGESTOES PARA O

DESENVOLVIMENTO

DE COMPETENCIAS
TECNOLOGICAS

e Classificagao dos
seres vivos

e Diversidade da
vida;

e [Ecossistemas

e Ecologia

e Conceitos
ecoldgicos

e Relacdes
ecoldgicas

- Conhecer a classificagdao dos
seres vivos, as categorias
taxondmicas e filogenia;

- Identificar a biodiversidade
dos ecossistemas global e
regional;

- Entender o conceito de
biodiversidade e sua
amplitude de relag¢bes, como
0s seres vivos, os
ecossistemas e 0s processos
evolutivos;

- Entender os ciclos
biogeoquimicos nos
processos de transferéncia de
matéria e energia nos
ecossistemas;

- Analisar as dinamicas das
populagdes, associando a
garantia de estabilidade dos
ambientes e da qualidade de
vida humana;

Ecologia -Biomas
Apresenta os
principais

conceitos

relacionados aos
Biomas tais como
biomas mundiais,
biomas do Brasil,

oceanos, rios e
lagos.

Integra textos e
animacgdes.

Conceitos basicos
em Ecologia

Aborda os conceitos
basicos em Ecologia:
Ecossistemas,

componentes

bidticos e
abidticos, habitat e
nicho ecoldgico,
cadeias e teias,

12 Conteldos elaborados para a EJA, para a nova modalidade Semipresencial e
encaminhado pela Circular SEDU/SEEB n° 007/17
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- Analisar  agbes  de | piramides e
conservagdo, recuperacao e | produtividades.
sustentabilidade ambiental;

- Reconhecer o ser humano
como parte integrante e
transformadora do meio
ambiente;

- Reconhecer a diversidade
das espécies;

- Diferenciar ecossistema,
comunidade e populagdo;

- Identificar as principais
espécies  ameagadas de
extingao.

Fonte: SEDU/SEEB n° 007/17, adaptado.

A partir da proposta curricular formal e a luz da pesquisa, o
professor conversou com os alunos. Apresentou manguezal como
sendo 0 ecossistema a ser estudado. Destacou que os estudos se
concentrariam na regidao de Nova Almeida e Praia Grande e que
poderia ser acessado a partir da “Ponte Velha”. Houve didlogo sobre
as possibilidades de aprendizagem sobre a biodiversidade, a
sustentabilidade e as diversas tematicas possiveis de serem abordadas
a partir desse ecossistema.

O professor apresentou uma imagem que retratava o
ecossistema manguezal e em seguida entregou aos alunos um roteiro,
elaborado por ele, para nortear a aula de campo a “Ponte Velha” e a
seu entorno, na perspectiva da educacdao ambiental critica:

Quadro 2 - Roteiro dos estudos de campo utilizado

Orientagbes para aula de campo - dia 29/04/18 - 7h:30 min. as 11h:
1 - Observar e fotografar o ecossistema manguezal durante a atividade de
campo;
2-Observar os impactos ambientais que ocorrem na drea de estudo
(desmatamento, lixo, esgoto etc.);
3 - Descrever aspectos da paisagem;
4 - Caracterizar a paisagem indicando os impactos antrdpicos e sugerir formas
de recuperacdo para as dreas degradadas;
5 - Pesquisar e identificar as artes de pesca utilizadas na regido;
6 - Identificar os peixes mais pescados na regido, analisando a diversidade do
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grupo entre as coletas noturnas e diurnas;

7 - Registrar com fotos e videos os aspectos mais relevantes;

8 - Hidrodindmica das marés (anotar hora e se estd subindo ou descendo);

9 - Sedimentos (caracteristica do solo);

10 - Identificar os fatores que fazem dos manguezais ecossistemas tao
importantes;

11 - Compreender a necessidade de preservacdo dos manguezais;

12 - Anotar e se possivel registrar com fotos ou videos os animais, plantas,
fungos, ou seja, seres vivos vistos nesse ecossistema;

13 - Coletar informag¢6es com os moradores e pescadores da regido acerca dos
tipos, de animais encontrados nesses locais (aves, mamiferos, crustdceos,
moluscos, etc).

Fonte: Pétri, 2019, p. 93-4.

Além do roteiro acerca dos conteudos que seriam trabalhados em
sala de aula, no bimestre seguinte, os alunos receberam, também,
algumas orientacdes sobre a seguranga durante a aula de campo,
vinculadas a protecdo e cuidados com sua integridade fisica e do meio
visitado.

5.2 Atividade de campo

A “Ponte Velha” foi o ponto de partida para percebermos as
relagbes entre o conteiddo formal e a vida cotidiana, suas
necessidades, problemas e interesses. Nessa perspectiva, a aula de
campo foi organizada, por preferéncia dos alunos, em um domingo,
com inicio as 7h30. O hordrio foi orientacdo do Mestre Marcos,
pescador, que atentou para a necessidade de aproveitar a maré baixa
para possibilitar a passagem sob a Ponte Velha.

No inicio da aula de campo, ainda na pracinha do bairro, préxima
ao pier de embarque, os alunos ja se mostraram atentos a problemas
cotidianos. Havia muito lixo nos locais publicos. Este fato mereceu a
atencao especial deles, uma vez que revelaram que “as vezes aquele
lixo nas margens do rio passa despercebido” e “pode ser carregado
pela chuva ou vento, pra dentro do rio”. Os alunos manifestaram que
nunca haviam realizado esse percurso, ou seja, sé conheciam o local
proximo de suas residéncias. Houve alegria em registrar todos os fatos
interessantes que visualizavam e elogiaram o fato de ser uma aula
“diferenciada”.
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Apds o embarque do grupo no barco, com todos os cuidados
necessarios, foi percorrido o Rio Reis Magos. Foi possibilitado, as
margens de um extenso manguezal, aos educandos uma percepcao de
um entorno da ponte. No trajeto realizado pelo Rio Reis Magos, os
alunos registraram diversas ocorréncias que compreendiam estar
relacionada a questao ambiental, como um maquinario na margem do
rio, para extra¢ao de areia, ocupag¢des de casas e comércio, despejo de
esgotos nas dguas do rio e manguezal, acimulo de lixo e entulhos,
entre outras observagdes efetuadas.

Ao final do trajeto de barco, no momento seguinte foi iniciada
caminhada pela “Ponte Velha” ingressando no manguezal. A partir da
ponte, os educandos relataram algumas observacdes, como o lixo,
situacdo do rio e dos pescadores, a presenca forte da Igreja Reis
Magos, entre outras questdes. Em seguida o grupo entrou no
manguezal e ndo tardaram relatos marcantes: “que nunca haviam
entrado ali”’; “que havia muito lixo””; “que o mangue tinha cheiro de
esgoto”. Vdrios questionamentos emergiram para o professor de
ciéncias: “por que as arvores tinham aquele tipo de raiz? ”’; “quanto
tempo aquelas garrafas pldsticas levariam pra se decompor? ”’; “por
que o mangue cheirava a esgoto? ”’; “se as panelas de barro eram feitas
daquelalama’; “por que havia um caranguejo vermelho e outro cinza?
" ““em quanto tempo se poderia comer um caranguejo?”.

Todos os relatos e questionamentos dos alunos ocorreram a
partir do momento em que se depararam com um manguezal repleto
de lixo, desmatado, apresentando uma vegetacado e animais nativos do
ecossistema, em estado de antropizacdo. Nesse momento, o
professor de ciéncias estimulou a curiosidade dos alunos, mas a
reservou para os debates posteriores.

5.3 Pés campo

A partir da aula de campo, foi negociado com os alunos que eles
organizariam suas apresenta¢des em data show, com registros
fotograficos ou videos, para demonstrar suas observagbes do
manguezal e também do Rio Reis Magos e suas margens. Esse
momento da pesquisa teve a intencdo de compreender o que os
educandos perceberam a partir da aula de campo acerca do
manguezal, considerando o recorte para trabalhar a disciplina de
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ciéncias e seus conteudos escolares, com foco na educa¢ao ambiental.
Em paralelo a organizagdo dos alunos de suas apresenta¢des em data-
show, a professora de arte deu inicio ao trabalho artistico, também a
partir dos olhares dos alunos “sobre” a “Ponte Velha”, relacionando-a
as questdes tedricas. A principio essa etapa ocorreu em formato de
projeto piloto, para que os alunos optassem pela técnica a ser
trabalhada, conforme detalharemos.

As apresentacdes dos alunos contaram com a presenca de vinte
e um alunos da 5° etapa, dos professores de ciéncias e arte,
acompanhados pela pedagoga dos turnos matutino e noturno da
escola. Cada grupo fez a exposicao oral, por meio de dois
representantes, com contribui¢cdes dos participantes, de forma livre. O
objetivo era apresentar e compartilhar o que os alunos viram a partir
da aula de campo, a partir da “Ponte Velha” e seu entorno e como
enxergaram sua realidade social imediata. Demonstramos a seguir as
apresentacdes dos grupos de alunos:

Quadro 3 - Apresentacao dos grupos — fotos e reflexes

Fotos apresentadas

Reflex6es dos participantes

- Manilhas com despejo de
esgoto;

- Extragdo de areia;

- Casas construidas no
manguezal;

- Muito lixo no manguezal;

- Seres vivos encontrados
durante a aula de campo;

- Igreja Reis Magos;

- Pescadores na ponte velha;

- Origem indigena do nome do rio;
- Pouca diversidade de peixes para
a pesca;

- Tamanho da drea do manguezal;

- Muito esgoto despejado no
manguezal;

- Aspectos legais de protecao
ambiental;

- Muito lixo no manguezal;

- O rio comega na cidade de Santa
Teresa;

- O rio Reis Magos agora vai
abastecer a comunidade com
fornecimento de dgua;

- Manilhas com despejo de
esgoto;

- Extragdo de areia;

- Entulho jogado no
manguezal

- Muito lixo no manguezal;

- Sumigo dos peixes e caranguejo
da regido;

- Legalidade da extragdo de areia;

- Legalidade da depredacdo do
manguezal;

- As garrafas levam 400 anos para
se decompor;
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- Seres vivos e darvores | - Os préprios pescadores sujam o
visualizados durante a aula de | rio;

campo; - O rio esta assoreado;

- Um caranguejo vermelho; - A ponte é um lugar usado
- Pescadores na ponte velha; | diariamente, mas nunca viam os
- Lixo depositado na ponte | problemas ambientais antes da

velha; aula de campo;
- Desmatamento da | - Qual é o papel do poder ptblico
vegetacao de mangue; na preserva¢ao do manguezal;

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os alunos apresentaram as fotos, explanaram acerca da imagem
apresentada e algumas interveng¢bes surgiam aleatoriamente.
Percebemos a importancia que os grupos deram ao fato de expor a
todos seus registros, suas pesquisas sobre o tema e suas ponderacdes.

Observamos que muitos alunos tinham conhecimentos prévios
sobre o tema e surgiram algumas manifestagdes interessantes acerca
da relevancia dos estudos de campo, ou seja, alguns alunos relataram
que “a aula de campo propiciou enxergar coisas que ndo viam antes,
mesmo olhando todos os dias”. A “Ponte Velha” e seu entorno foram
apresentados enquanto espagos educativos. Suscitaram nos alunos
uma diversidade de reflexdes, duvidas, proposi¢oes, que a partir das
necessidades técnico-cientifico-sociais ampliaram a poténcia do
processo ensino-aprendizagem.

6 Apontamentos para intervencdo social a partir dos estudos de
campo

A literatura que trata dos espagos ndo formais e atividades de
campo como artefatos pedagdgicos designam trés etapas: pré-campo,
campo e pds-campo (SOUSA, 2019). Os nomes podem variar, mas
geralmente ha essa designagao para as etapas. Em nossa pesquisa,
contudo, estimulamos alunos e professores para a realizacdo de uma
quarta etapa: a intervencao social. Nas aulas para discussao das
atividades de campo, diante do resultado do grafico 2 onde 59% dos
alunos entrevistados “contribuem para a preserva¢ao do manguezal”
— por andlise inversa, 41% nao contribuem -, os alunos foram
convidados a pensar agbes possiveis de serem realizadas para
transformacao local.
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Nesse sentido, dentre as a¢6es vislumbradas pelos alunos, a partir
da “Ponte Velha”, destacamos:

e Coletar o lixo no mangue e no entorno da “Ponte Velha” e
conversar com os moradores;

e Fazer panfleto para distribuir junto aos moradores acerca da
importancia da preservacao do manguezal;

e Fazer uma exposicao do lixo coletado para impactar, junto aos
moradores, sobre o quantitativo de lixo produzido e como é feita a
disposicao de forma irregular;

e Propor a escola que as aulas de campo sejam uma pratica
escolar frequente;

e Realizar a exposicdo artistica a fim de chamar a ateng¢ao para
moradores da regido e professores e alunos de outras escolas sobre a
importancia do tema;

e Aprofundamento de leituras sobre a legislacdo acerca do
ambiente;

e Fazer oficio e encaminhar as Secretarias Estadual e Municipal
de Meio Ambiente sobre a extragdo de areia, despejo de esgoto e o
desmatamento que ocorrem as margens do Rio Reis Magos e no
manguezal, no sentido de saber se sdo autorizadas, quais providéncias
sao adotadas, entre outras ac¢oes;

e Organizar uma ONG para trabalhar as questdes ambientais na
regiao.

Algumas dessas a¢des foram implementadas pelos alunos. Uma
dessas intervencdes merece destaque: exposicao artistica na ponte
com o intuito de debater a situa¢ao ambiental do mangue a partir da
“Ponte Velha”.

Com o nome de “OLHARES SOBRE A PONTE”, a exposicao
realizada por alunos e professores da EJA trouxe uma série de telas
expondo elementos da natureza. Quem visitou a exposicao, além da
explicacdo dos autores das obras — os alunos — acerca da concepcao e
técnicas utilizadas, também ganhava um panfleto com reflexdes
acerca das questdes ambientais, visando estabelecer um didlogo com
o leitor sobre as condi¢cbes que originam a geracdo de residuos,
desigualdades sociais reveladas a partir do saneamento basico -
diferencas entre bairros centrais e periféricos — entre outros pontos
que versavam sobre a raiz dos problemas ambientais
contemporaneos.

121



O panfleto foi idealizado pelos alunos da EJA e produzido pela
pedagoga do turno matutino. Os alunos discorriam sobre o trabalho
exposto, a motivagdo, os resultados e a necessidade de se modificar
uma realidade que eles encontraram a partir da pesquisa.

Além de moradores dos bairros da Regido de Nova Almeida e
Praia Grande, contemplaram o trabalho dos alunos da EJA os turistas,
alunos e professores de outras escolas publicas de Nova Almeida.
Estes eram reunidos em grupos e os alunos da EJA entregavam
panfletos, palestraram sobre o trabalho desenvolvido, dando énfase
também as descricSes técnicas afixadas em cada gravura, as quais
estabeleciam um vinculo da arte com os conteddos escolares que
estavam apreendendo (figura 1)

Figura 1 - Exposicdo organizada pelos alunos, professores e
pesquisadora

Fonte: Pétri, 2019, p. 113.

Algumas dificuldades foram apontadas no processo de
organizagdo e realizacdo da exposicao, e merecem ser apresentadas
aqui para alertar quem desejar replicar essa abordagem: a fixagdo dos
cavaletes e das gravuras, pois ventava muito; a maioria dos alunos da
EJA trabalha em hordrio comercial, por isso apenas alguns
conseguiram liberacdo do trabalho (a exposicao foi feita em um dia de
semana, para buscar atingir um maior nimero de transeuntes da
ponte), assim como os professores envolvidos, que também
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trabalham em outra rede de ensino, os quais tiveram que negociar a
liberacdo com suas chefias.

A luta pela reproducdao material dos trabalhadores se fez
presente, como sempre, na acao proposta. Esta luta estd na base da
histéria de descompasso temporal entre a idade escolar regular e a
oportunidade de aprendizado na modalidade EJA. Por isso, a proposta
de conjugar contetidos educacionais e a acao comunitdria facilita a
apreensao e constru¢ao de conhecimentos - afinal faz parte da vida de
cada um dos envolvidos, pensar e agir segundo suas condi¢bes
materiais. Fazendo um paralelo com pesquisas de intervencdo social
participativas ou dialégicas, Santos e Sgarbi (2019) destacam o carater
formativo, problematizador e ndo bancdria de metodologias que
exploram os espacos educativos extramuros escolares e que visam a
a¢do comunitdria, alcando os participantes a condicdo de
protagonistas. Aplicada a questao ambiental, a partir das lutas didrias
que os estudantes da EJA enfrentam, tornam explicitas as profundas
desigualdades sociais que assolam nosso pais. O que se desejou coma
intervencdo social proposta foi provocar a¢bes que questionem o
status quo e os processos hegemonicos em curso, na sociedade.

7 Avaliacoes da pesquisa e suas intervencoes

No inicio da pesquisa, aplicamos um questionario junto aos alunos
da 5 etapa da EJA, a fim de conhecer suas percep¢des acerca do
ecossistema manguezal. Ao final da pesquisa, apds as discussdes
tedricas, politicas, de contetdos e estudos de campo no manguezal,
aplicamos novamente o mesmo questiondrio para avaliar se
ocorreram mudangas na percepcao dos alunos. Dezoito (18) alunos da
mesma turma, da 5 etapa da EJA, responderam ao questiondrio ao
final da pesquisa. Demonstramos abaixo (Grafico 3) uma comparacao
entre os graficos.

A partir dos graficos apresentados, observamos uma elevacao no
quantitativo de alunos que afirmaram reconhecer o ecossistema
(manguezal) a partir da foto projetada no quadro branco, sendo 10% a
mais. Houve um aumento significativo de alunos que responderam
“existir um manguezal na regido em que residem” (de 63% passou para
96%) e também aumentou o percentual de alunos que responderam
que “de alguma forma contribuem para a preservacdo do mangue” (de
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59% para 85%). Quanto a questdo do lixo, vinte e dois por cento (22%) a
mais responderam que “ndo jogar lixo no mangue é a melhor forma de
preservacdo” (de 68% passou para 90%). Manteve-se estavel o
percentual de alunos que “considera importante a preservagdo do
manguezal” (100%) e, houve uma pequena queda no percentual de
alunos que afirmam “ndo auferirem renda a partir do manguezal” (de
77% para 74%).

Gréfico 3 — Comparagao de dados do questionario aplicado aos alunos
no inicio e final da pesquisa — dados percentuais
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Fonte: Pétri, 2019, p. 116.

Aplicamos, também, ao final da pesquisa um segundo
questionario, a fim de compreender a contribuicdo das atividades de
campo em espacos educativos para as aprendizagens dos conteudos
escolares e de que forma acompanharam a aula de campo. Quinze (15)
alunos responderam ao questiondrio’ e foram unanimes (100%) em
afirmar que foi importante visitar a “Ponte Velha”, seu entorno e o

13 O questionario foi aplicado aos alunos da 5? etapa da EJA no dia 05/12/18, em sala de
aula.
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manguezal para apreensdo dos conteudos escolares da disciplina de
ciéncias'. Todos acreditam que as visitas em espac¢os educativos para
além da escola podem contribuir para aprendizagens de contetidos
escolares de todas as disciplinas e que, a partir da atividade de campo
realizada, “passaram a observar coisas que ndo observavam antes”.

Quanto ao resultado da aula de campo em si, perguntados sobre
o0 que mais lhes chamou a atencdo durante a visita. Cinquenta e trés por
cento (53%) responderam que a quantidade de lixo, e de esgoto,
jogada no manguezal e no Rio Reis Magos foi o que mais Ihes chamou
a atencdo; vinte e seis por cento (26%) disseram que foi o
comportamento dos animais, a flora, o solo (conteidos estudados na
disciplina de ciéncias); 0,6% respondeu que foi o0 desmatamento; 0,6%
apontou a falta de informag¢des/educagao sobre o ecossistema e 0,6%
que foi a presenca de Deus no ambiente.

Os individuos da pesquisa foram perguntados sobre qual a melhor
forma de preservacdo do manguezal. Os resultados apontaram que
73% responderam que seria a partir da limpeza; 0,6% que seria a
fiscaliza¢dao dos dérgaos publicos; 0,6% que seria a retirada do esgoto;
0,6% respondeu que seria ndo realizar a cata do caranguejo fora do
periodo permitido e 0,6% respondeu que € preciso educar,
conscientizar as pessoas. O resultado ainda aponta que temos que
avancar em termos de reflexdo embasados na educa¢do ambiental
critica. Ao apontar a limpeza como melhor forma de preservacao, os
estudantes ndo levaram em consideracdo a origem do problema - o
consumo excessivo que se relaciona ao estilo de vida prdéprio do
sistema econémico no qual estamos inseridos. Nao fogem desse
problema outros efeitos do capitalismo, a gera¢ao de residuos, o mal
acondicionamento dos residuos sdlidos e do esgoto langado nas
aguas. Sem reflexdes mais substantivas ficaremos presos a agoes
pontuais que nao dardo conta da complexidade envolta na questao.

8 Consideracbes finais: percepcoes e conclusdes

Os resultados captados nessa pesquisa, assim como as acdes
interventivas realizadas no seu percurso, demonstraram alternativas

14 Os conteldos escolares da disciplina de ciéncias foram focados no ecossistema
manguezal, as espécies de fauna e flora, importancia, caracteristicas.

125



vidveis para avancarmos na educacao de jovens e adultos. Houve
avancos que contribuiram com reflexdes junto aos sujeitos
participantes. Conseguimos expor e problematizar questdes
importantes, presentes em nosso cotidiano escolar, relativos as
praticas educativas realizadas; questionar praticas histdricas nas salas
de aula e, perceber o desafio dos educadores em pensar estratégias
inovadoras e comprometidas com as classes populares, garantindo-
lhes acesso aos saberes, numa perspectiva emancipatoria.

Destacamos situagdes importantes nessa trajetdria, as quais,
algumas, requerem superacao, outras, amadurecimento:

- A educagdo ambiental critica — os alunos e professores ainda
estdo vinculados aos conceitos de preservacao do meio ambiente, as
acOes individuais acriticas. Foi possivel iniciar um trabalho capaz de
trazer esses sujeitos ao debate para estabelecer o vinculo das
questdes sociais, politicas, econémicas em uma contextualizacao
histdrica com a natureza, na perspectiva da superacao do sistema
capitalista. No entanto, é preciso darmos continuidade aos debates
cientificos e politicos, das a¢Oes. As propostas de intervenc¢ao ainda
ndo apresentam a radicalidade necessdria para o enfrentamento da
questdo ambiental da perspectiva critica.

- Os espacos educativos — propiciam aprendizagens criativas aos
alunos e também aos professores. Nao apenas na perspectiva de
visualizar no mundo o que viram nos conteldos escolares, mas de
atribuir aos conteudos escolares o significado do mundo, de forma
dialdgica. A pesquisa propiciou a percep¢ao da condicdo que os
espacos educativos possuem em potencializar os conteldos escolares
para aprendizagens emancipatdrias.

- O trabalho com a EJA - requer superacdes de carater estrutural,
pedagégico e politico. E visivel o tratamento dispensado pelo Estado a
essa modalidade, no sentido de esvaziamento, desmontagem,
desestruturacdo. Durante a realizacdo da pesquisa, questdes
cotidianas, consideradas comuns na rede, dificultavam o trabalho, tais
como a rotatividade de profissionais, uma vez que 100% (cem por
cento) dos profissionais que atuam na EJA na EEEF Virginio Pereira sdo
tempordrios, ou seja, 0o movimento de entrada e saida de professores,
pedagoga e coordenador sao rotineiros. A carga horaria destinada aos
alunos da EJA também foi fator critico, pois vem ocorrendo,
gradativamente, a reducdo da carga horaria para essa modalidade,
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diminuindo o trabalho com os contelidos escolares. No entanto, os
alunos da EJA atuaram com empenho e compromisso. Demonstraram
maturidade e responsabilidade com o processo, integralmente. Em
algumas situagdes de debates, apresentaram-se mais amadurecidos e
criticos na abordagem das questfes socioambientais;

- O acervo para realizacao da pesquisa — observamos a oferta
reduzida de material para a historiciza¢ao da Cidade de Serra, ES, da
Regido de Nova Almeida e de Fundao, e especialmente da “Ponte
Velha”. Por vezes tentamos acesso ao acervo legislativo, por meio da
Camara de Vereadores da Serra, no entanto, sem sucesso.

- Identificando espacos educativos em Nova Almeida - um dos
objetivos de nossa pesquisa foi identificar locais com potenciais
educativos na Regidao de Nova Almeida. Trata-se de uma regidao com
locais e aspectos ricos para realizacdao de qualquer trabalho
académico, cultural, artistico etc, pois a regidao possui rica histdria de
ocupacdao e urbanizagdo; riquezas ambientais e culturais.
Identificamos como “lugares” com maiores potenciais educativos a
“Ponte Velha”, seu entorno, sendo manguezal, Rio Reis Magos, a
ocupacdo urbana e suas questdes sociais, que podem ser vistas da
ponte (pescadores, moradores em situacdo de rua, turistas, etc); a
Igreja Reis Magos, as falésias, as praias.

A importancia da realizacdo deste tipo de pesquisa e das
intervengdes sociais para os sujeitos da realidade escolar é muito
significativa. S3o oportunidades como esta que desencadeiam
transformagdes nos processos educacionais, nas relagdes humanas,
no contexto da sala de aula, no ver e no agir sobre a realidade. O
processo investigativo requer muitas supera¢bes e nos apresenta
desafios cotidianos, mas, ao final, os resultados na realidade escolar
sdo gratificantes.
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FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DO CAMPO EM TECNOLOGIAS DIGITAIS:
UMA CONSTRUCAO COLETIVA

Sabrina Stein
Charles Moreto

1 Consideracdes iniciais

O campo da educacao publica no Brasil apresenta-se de forma
extremamente ampla e complexa. Ao langarmos um olhar mesmo que
breve e superficial sobre alguns aspectos da realidade, percebemos no
quadro geral uma grande diferenca e, infelizmente, também
significativa desigualdade, seja entre as regides geograficas, entre as
redes de ensino, entre as unidades escolares dessas redes, mas
também entre unidades de uma mesma rede no tocante a estrutura
fisica, a existéncia de espacos como bibliotecas ou salas de leitura, de
laboratdrios de ciéncias, de quadras poliesportivas, de laboratdrios de
informatica e/ou computadores, de acesso a internet por professores
e alunos, entre outros.

Tais percep¢des sao confirmadas nos dados apresentados em
documentos como o “Censo da Educagdo Basica 2019: notas
estatisticas” (BRASIL, 2020) e a “Pesquisa sobre o uso das tecnologias
de informacdo e comunica¢do nas escolas brasileiras” (COMITE
GESTOR DA INTERNET NO BRASIL, 2019) que revelam que as escolas
das redes municipais se encontram, na média, em condi¢des menos
favordveis para funcionamento (estrutura, equipamentos e materiais)
que as escolas das redes estaduais e estas, por sua vez, que as escolas
da rede federal de ensino. Tal precariedade também alcanca de forma
mais contundente, historicamente, em cada regido e rede, as unidades
escolares conforme sua localizacdo geografica, com clara
desvantagem para as escolas situadas no campo.

Aprofundando um pouco mais o olhar vamos percebendo que tais
diferencas (e desigualdades) também se apresentam quando
consideramos a formagao dos professores, apesar de toda a
discussdao ja produzida sobre a importancia e a necessidade da
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formacao inicial em nivel superior para atua¢ao na Educacao Basica,
bem como sobre o direito dos docentes a formagao continuada®.

Por formacgao inicial para o exercicio da docéncia na Educagao
Bdsica estamos compreendendo a que se da em nivel superior, em
curso de licenciatura plena adequada a drea de conhecimento e as
etapas de atuagdo, bem como os cursos de formacao pedagdgica para
graduados e os cursos de segunda licenciatura. Ressaltamos que a LDB
N. 9.394/1996 em seu Art. 62 (cuja redacdo foi dada pela Lei n. 13.415,
de 2017) admite “[...] como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”
(BRASIL, 1996).

Em relagdo a formacdo inicial para o exercicio da docéncia, dados
da “Sinopse Estatistica da Educacdo Basica 2019” (INEP, 2020)
mostram que o Brasil ainda possui 14,8% dos professores sem
formacdo em nivel superior, sendo 0,3% atuando apenas com
formacdo no ensino fundamental e outros 14,5% atuando com
formacdo de ensino médio. Mesmo entre os que possuem graduagao
7,4% (de 85,2% dos professores da educacdo basica) atuam sem ter
realizado cursos de licenciatura.

O mesmo documento revela que no Espirito Santo 2,7% dos
professores atuam sem formacao em nivel superior, sendo 0,1% apenas

5 Ressaltamos que a formagao de professores no Brasil tem sido, historicamente, um
intenso campo de disputas, produzindo diferentes movimentos e perspectivas
tedrico-metodoldgicas. Desses movimentos, destacamos: (i) “O Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova de 1932” (AZEVEDO et al, 2015); (ii) as produgdes
académicas sobre a temdtica empreendidas nos diversos programas de pdJs-
graduacdo no Brasil (tais produ¢des foram analisadas nos trabalhos organizados por
André (2002), Brzezinski (2006) e Brzezinski (2014) que constituem parte da “Série
Estado do Conhecimentoo” - volumes 06, 10 e 13 -, publicada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira — Inep, abordando a formacdo de
professores/profissionais da educagdo, respectivamente, nos periodos de 1990-1998,
1997-2002 e 2003-2010); (iii) os documentos produzidos pela Confedera¢do Nacional
dos Trabalhadores em Educagdo — CNTE, pela Associagdo Nacional pela Formagao dos
Profissionais da Educagdo — ANFOPE e pela Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educa¢do — ANPEd; e (iv) os marcos normativos e legais, entre os quais
a) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n. 9.394/1996, b) o Plano
Nacional de Educag¢do — PNE - Lei n. 13.005/2014 (BRASIL, 2014), ¢) as Resolu¢des do
Conselho Nacional de Educag¢do - CNE, dentre as quais a Res. CNE/Cdmara de Educagdo
Bdsica - CEB n. 1/2002 (BRASIL, 2002), a Res. CNE/Conselho Pleno - CP n. 02/2015
(BRASIL, 2015) e a Res. CNE/CP n. 02/2019 (BRASIL, 2019).
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com formagdo de ensino fundamental e outros 2,6% com formacao de
ensino médio. Entre os que possuem graduagdo e exercem funcao
docente no Estado 9,1% (de 97,3% dos professores da educagdo basica
capixaba) ndo possuem cursos de licenciatura.

O Quadro 1 a seguir, apresenta os dados de docentes que atuam
na Educacao Basica no Brasil e no Estado do Espirito Santo, por
escolaridade e formagdo académica, apurados no ano de 2019, em
valores absolutos.

Quadro 1 - Numero de docentes da Educagao Basica por escolaridade
e formagao académica - Brasil e Espirito Santo - 2019.

Ndmero de docentes da Educagdo Basica
Total de Escolaridade e Formac¢dao Académica
Local docentes . . Graduagdo
da Ensino Ensino
= o Total com Com Sem
Educagdo | Fundamental | Médio = . ; . .
o graduagdo | licenciatura | licenciatura
Basica
Brasil 2.212.018 5.785 320.001 1.886.232 1.746.927 139.305
Espirito 2.260 21 1.10 1132 o1 1
Santo 42. 107 4113 37-4 3.73

Fonte: Quadro elaborado pelos autores adaptado de INEP (2020).

Os dados acima sinalizam alguns desafios quando pensamos a
questdo da formacao inicial de professores. Além da necessidade de se
avancar ainda mais para que todos os que exercem a fun¢ao docente
na Educacdo Basica tenham formagdo em nivel superior (graduacao),
em cursos de licenciatura (ou formagdo pedagdgica para graduados,
conforme exigéncia legal), também ¢é preciso ndo descuidar de
questdes como a finalidade da formagdo a ser trabalhada com os
postulantes ao magistério, quem (instituicdo) assume a formacao de
professores, entre outras. Tais discussdes, considerando o objetivo do
presente trabalho, nao serao aqui desenvolvidas.

A formacdo continuada dos profissionais do magistério™
compreende diferentes dimensdes, formas de oferta e locais de

®Para o estudo em questdo estamos entendendo por formacgado continuada o disposto
no caput dos Artigos 16 e 17 da Res. CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015, que “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada” a seguir transcritos: “[...] Art. 16. A
formagdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores,
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realizagdo. No tocante a formag¢do continuada em cursos de pds-
graduacgdo, os dados da “Sinopse Estatistica da Educa¢do Basica 2019”
(INEP, 2020) mostram que 45,3% dos professores brasileiros que atuam
na educagdo basica informaram ter realizado cursos de especializagdo.
Outros 3,7% realizaram cursos de mestrado e 0,7% cursos de
doutorado. Entre os professores capixabas da educacao basica 79,4%
haviam realizado cursos de especializacao, 4,7% cursos de mestrado e
1,0% cursos de doutorado. O Quadro 2 a seguir, apresenta os dados de
docentes que atuam na Educagdo Basica no Brasil e no Estado do
Espirito Santo, com cursos de pds-graduacdo (especializacdo,
mestrado e doutorado) apurados no ano de 2019, em valores
absolutos.

Quadro 2 - Nimero de docentes da Educagdo Bdsica com formacgao
no Ensino Superior (graduacdo e pds-graduacao) — Brasil e Espirito

Santo -2019.
Ndmero de docentes da Educagdo Bdsica
Total de Ensino Superior
docentes | Graduacdo Pds-Graduacao
Local da
Educagdo Total Especializagdo | Mestrado | Doutorado
Basica
Brasil 2.212.018 1.886.232 854.275 69.236 13.591
Espirito
Santo 42.260 41.132 32.665 1.917 428

Fonte: Quadro elaborado pelos autores adaptado de INEP (2020).

Captar os movimentos de formag¢do continuada dos docentes
realizados pelos sistemas, redes e instituicbes de educagdo basica
(como exposto no Art. 17, § 1°, Inciso | da Res. CNE/CP n. 2/2015) que
envolve atividades de extensao, grupos de estudos, reunides

e envolve atividades de extensao, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos,
programas e a¢6es para além da formagao minima exigida ao exercicio do magistério
na educagdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdao sobre a pratica
educacional e a busca de aperfeigoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente [...]” e “Art. 17. A formagdo continuada, na forma do artigo 16,
deve se dar pela oferta de atividades formativas e cursos de atualiza¢do, extensao,
aperfeicoamento, especializagdo, mestrado e doutorado que agreguem novos
saberes e préticas, articulados as politicas e gestao da educagao, a drea de atuagao do
profissional e as instituicdes de educagdo basica, em suas diferentes etapas e
modalidades da educacéo [...]” (grifos nossos).
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pedagdgicas, cursos, programas e ac¢des para além da formacao
minima exigida ao exercicio do magistério na educacao basica,
apresenta-se como um desafio dada sua dinamicidade. O documento
“Estatisticas dos professores no Brasil” (INEP, 2004) que aborda o
assunto, apresenta dados sobre a participacdo e o tipo de formacao
continuada realizada pelos docentes que trabalhavam com os
componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matemadtica na 4° e 8°
séries do Ensino Fundamental e na 3* série do Ensino Médio.

Conforme tal documento foram 89,5%, 86,9% e 84,6% os
professores de Lingua Portuguesa de 4° e 8 séries do Ensino
Fundamental e da 3* série do Ensino Médio, respectivamente, que
haviam participado de atividades de formacdo continuada nos dois
anos anteriores a pesquisa. Entre os professores de Matematica,
participaram de atividades de formacdo continuada 89,5% (da 4° série
do Ensino Fundamental), 81,0% (da 8* série do Ensino Fundamental) e
80,1% (da 3? série do Ensino Médio). Como também salientado no
estudo, chama a aten¢do a diminuigdo da participagdao dos professores
de ambos os componentes curriculares nas atividades de formacao
continuada a medida que as séries aumentam (BRASIL, 2004). Tal
situacdo carece de maiores aprofundamentos a fim melhor
compreensao.

Emrelacdo ao tipo de atividade de formacgdo continuada realizada
pelos professores da educacao basica no Brasil estd a participacdo em
cursos, em grupos de estudos, em projetos interdisciplinares, em
semindrios, em oficinas, entre outros (INEP, 2004).

Os dados observados sobre a formacdo continuada dos
professores da educacdo basica sinalizam desafios quantitativos e nos
provocam a pensar sobre os desafios qualitativos, sem descuidar das
questdes politicas inerentes ao processo. Entre as vdrias questdes
concernentes a temdtica estd a concep¢ao de formagdo continuada a
ser trabalhada pelas instituicdes formadoras, seja nos contelddos e
metodologias que dizem respeito mais diretamente a cada um dos
componentes curriculares, seja nas questdes sobre cidadania e direitos
humanos, na educacao das rela¢des étnico-raciais, na educacdo sexual,
nas questdes de género e orientacao sexual, na educagao inclusiva, na
educacao especial, na educagdo indigena, na educagao quilombola, na
educacao do campo, sobre a apropriagao e usos das tecnologias
digitais no trabalho pedagdgico, entre outras.
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Considerando o exposto, nosso objetivo com o presente capitulo
é discutir a experiéncia de formacao continuada em tecnologias
digitais com professores do campo", desenvolvida na Escola Municipal
de Ensino Fundamental “Aracé”, localizada no Distrito de mesmo
nome, no municipio de Domingos Martins, Estado do Espirito Santo,
no primeiro semestre de 2019.

Areferida experiéncia de formagao foi organizada como um curso
de extensdo de forma coletiva e colaborativa e desenvolvida tendo
como fundamento os principios da Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire no que se refere a uma construcdo das aprendizagens por meio
das relag6es humanas. Dentre esses principios destacamos o conceito
de didlogo.

Paripassu ao trabalho de definicdo dos principios acima indicados,
buscamos uma proposta pedagdgica para desenvolvimento da
formacdo, chegando a Pedagogia da Alternancia. O Curso de Extensdo
“Tecnologias Digitais para o Ensino na Educagdo Bdsica do Campo”,
portanto, teve como principios a Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire, que enfatiza o processo formativo através da colaboracao, por
meio de partilhas de experiéncias mediadas pelo didlogo, promovendo
uma reflexdo sobre a praxis, articulado a alguns mediadores didatico-
pedagdgicos (GERKE-DE-JESUS, 2011) da Pedagogia da Alternancia,
dentre os quais o Plano de Estudos e a Colocagao em Comum.

2 Formacao continuada de professores do campo: aspectos tedrico-
metodolégicos que a embasam

Quando pensamos em uma formacgdo continuada de professores
temos como base o trabalho de Freire (1996) que nos leva a
compreender que somos seres inacabados, que estamos em

7A experiéncia de formagdo constituiu-se em um Curso de Extensdo nomeado
“Tecnologias Digitais para o Ensino na Educac¢do Bdsica do Campo”, como parte da
pesquisa de Mestrado de Sabrina Stein e orientada pelo professor Charles Moreto,
intitulada “Formacgdo de professores do campo em tecnologias digitais por meio do
letramento digital, coletividade e emancipag¢do no Ensino Fundamental” (STEIN, 2019)
(disponivel em: http://biblioteca.ifes.edu.br:8080/pergamumweb/vinculos/oooo1a/
00001a21.pdf). No decorrer do curso foi produzido e validado o produto educacional
(e-book) “Educagdo do Campo: praticas pedagdgicas usando as tecnologias digitais
em uma perspectiva de letramento digital” (STEIN; MORETO, 2019) (disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/571146).
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constante processo de mudanga e, por consequéncia, de producdo de
nds mesmos.

Também é importante compreender que tal produgdo nao se da
de maneira isolada por parte dos sujeitos. E de suma importancia a
relacdo com o outro para que essa formacdo aconteca, pois por meio
da construcao coletiva de saberes que vamos nos constituindo como
sujeitos no espago em que vivemos e nas relacdes sociais em que
estamos inseridos. Nesse sentido, para nds, poder aprender com o
outro de forma reciproca se apresenta como importante elemento no
processo formativo.

Paulo Freire (1921-1997) foi um grande educador brasileiro que
com suas produg¢des contribuiu de forma significativa para trazer a
toma no debate educacional, especialmente na formacdo e no
trabalho docente, a necessidade e importancia de reconhecermos o
outro como ser histdrico, dotado de um saber cultural, a partir do qual
o processo de leitura de mundo e leitura da palavra (para além da
alfabetizacdo) acontece. Assim, ao nos relacionarmos com o outro,
sempre estamos compartilhando nossos saberes, nunca saimos da
mesma forma, pois quando me proponho a escutar o outro, me formo
nessa relacdo e, ao mesmo tempo em que ensino, aprendo (FREIRE,
2016).

Para Freire, a docéncia ndo se restringe apenas a uma habilita¢dao
legal, mas ela se constroi por meio da interacdo com os alunos e da
tomada de consciéncia que o saber deve ser construido no coletivo, de
modo reciproco. Porém ele deixa claro que ndo se pode negar a teoria
e a reflexao, pois por meio delas, o docente reflete sobre sua prépria
pratica, compreendendo sua condicdo intelectual e politica (CUNHA,
2017).

Freire (2016) traz em seu livro “Pedagogia do Oprimido” uma
importante discussdao sobre uma concepcdo de educacao por ele
nomeada de bancdria, onde o professor sabe os contetidos e deposita-
os nos alunos, que sao vistos como seres passivos, que tém a
obrigacdao de aprender tudo, arquivando os saberes, sem questionar
nada, ficando esse aluno limitado, pois ndo exerce sua criatividade e
sua expressividade.

Por meio dessa concepcao bancaria, o professor é aquele que
disciplina, que é detentor do conhecimento, que exerce sua
autoridade se tornando o Unico sujeito nesse processo, enquanto os
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educandos s3o meros receptores, alienados, que escutam tudo
disciplinados, sendo meros objetos (FREIRE, 2016).

Essa educagdo aqui apresentada serve a classe dominante, que
tem como objetivo oprimir, pois quanto mais alienados os individuos
sao, mais oprimidos podem ser. Sendo privados de uma consciéncia
critica, aceitam todo o tipo de dominagdo, sem questionar ou exigir
mudanca (FREIRE, 2016).

Frente a isso, € necessdria uma educagao libertadora. Uma
formacdo que trabalhe com o professor nessa perspectiva de
educacdo, pois muitos docentes servem a concep¢do bancdria e
reproduzem no interior de suas salas de aula situac6es de opressao,
limitando seus alunos, sem as vezes se dar conta dessa acao. Muitos
apresentam essas atitudes, porque também se encontram alienados e
presos as amarras dos dominadores que, ao dominarem, manipulam e
exercem uma influéncia que muitas vezes é camuflada, fazendo com
que haja aceitacdo por parte dos professores que acreditam ser essa a
melhor forma de “controlar” os alunos.

Diante dessa concepcdo, € imprescindivel a todo professor uma
formacdo que contribua para pensar constantemente sua préxis e
principalmente, reconhecer que o saber sé pode se constituir com a
ajuda do outro, pois “o didlogo, é este encontro dos homens,
mediatizados pelo mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando,
portanto, na relacdo eu-tu” (FREIRE, 2016, p. 45, grifo do autor).

Aqui é importante esclarecermos o que estamos entendendo por
didlogo, elemento imprescindivel quando propomos uma formacao a
partir dos principios da Pedagogia Libertadora freiriana.

Nessa perspectiva, o didlogo é a for¢a que impulsiona o pensar critico-
problematizador em relagdo a condigdo humana no mundo. Através do didlogo
podemos dizer o mundo segundo nosso modo de ver. Além disso, o didlogo
implica uma prdxis social, que é o compromisso entre a palavra dita e nossa a¢do
humanizadora. Essa possibilidade abre caminhos para repensar a vida em
sociedade, discutir sobre nosso ethos cultural, sobre nossa educacdo, a
linguagem que praticamos e a possibilidade de agirmos de outro modo de ser,
que transforme o mundo que nos cerca (ZITKOSKI, 2010, p. 117, grifos do autor).

Zitkoski (2017) relata que Freire sempre defendeu a dialogicidade,

porque para 0 mesmo, o processo dialético-problematizador é uma
oportunidade de ver o mundo e a existéncia da sociedade como um
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processo construtivo, como algo inacabado que estd em constante
transformacao.

Quando dialogamos sobre um determinado assunto,
aprendemos a pensar criticamente e com isso vamos construindo
nossa identidade. Reforcamos que, para Zitkoski (2017, p. 117) “[...] o
didlogo implica uma prdxis social, (grifo do autor), que é compromisso
entre a palavra dita e nossa acao humanizadora”, deixando claro que,
ao promover dentro de uma sala de aula essa troca de saberes pelo
didlogo (como processo dialético-problematizador), o docente
contribuird para a emancipagdo dos sujeitos que se formam a partir
dessa agao reflexiva.

A dialogicidade é pratica contrdria a educacao bancaria, pois por
meio dela o professor se coloca numa posicdo de igualdade junto ao
seu aluno, reconhecendo que a aprendizagem é um ato coletivo e
mediado (FREIRE, 2016).

A esse respeito Meneses (2009) corrobora com Freire (2016) nos
dizendo que quando a educacdo assume cardter humanista e
libertador, professores e alunos se tornam sujeitos do processo, em
que ambos se dispdem a transformar a realidade por meio da
criticidade e do dialogo.

Compreendemos que tais principios sao indispensaveis no
processo de formacdo docente (seja ela inicial ou continuada), pois
permite que o professor vivencie outra experiéncia educativa. Por isso,
aprender essas possibilidades em uma formacdo continuada é
contribuir para a constru¢do de identidades capazes de saber refletir e
reconhecer as situacbes de opressao na qual também nos
encontramos.

A Pedagogia Libertadora proposta por Freire é utilizada como
base para a o Curso de Extensdo “Tecnologias Digitais para o Ensino
na Educacao Basica do Campo”, pois a pratica educativa deve se
caracterizar por uma pratica social que o autor chama de prdxis, que,
de acordo com Freire (2016, 38) “[...] implica na acdo e reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo”. E entendemos que ainda
mais quando nos referidos a educagao publica, em geral, e a Educacao
do Campo, em particular.

Nesse sentido, Souza (2016) assim se manifesta em relacdo a
pedagogia defendida por Freire:

139



[...] [é uma pedagogia] da préxis, sustentando sua aplica¢do na ac¢do/reflexdo,
no saber/fazer, ela supera posicdes idealizadas. Ndo h3, portanto, principio,
término ou interrupgdo. Nao cabem certezas, nem absolutizagdo das diferencas.
No didlogo, tudo pode ser problematizado. E uma Pedagogia do movimento,
consequentemente, modificdvel, permitindo inovag¢bes, modificag¢oes,
desenvolvimento, complementos, mudangas, explicagbes, inclusive
contradigdes, préprias de uma posi¢do ndo dogmatica (SOUZA, 2016, p. 75).

A partir do trecho acima, podemos afirmar que a prdxis é o que
sustenta toda essa pedagogia e, por ela estar em movimento, precisa
se basear nas necessidades do grupo na qual ela se desenvolve. Por
isso, desenvolvé-la dentro de uma concepg¢ao voltada para o espaco
campesino é algo pertinente e atual, ja que é um lugar de
peculiaridades que precisa ser valorizado pelo didlogo e pela troca de
saberes, encontrando campo favoravel a partir da escola.

A formagdo de professores do campo faz parte da luta e do
movimento pela produc¢ao de uma Educa¢ao do Campo. A escola do
campo tem uma importante funcdo politica, como destaca Arroyo

(2012, p. 365):

Ela deve ser espaco em que sejam incorporados os saberes da terra, do trabalho
e da agricultura camponesa; em que as especificidades de ser-viver a infancia-
adolescéncia, a juventude e a vida adulta no campo sejam incorporadas nos
curriculos e propostas educativas; em que os saberes, concepcdes de histdria,
de sociedade, de libertagdo aprendidos nos movimentos sociais fagam parte do
conhecimento escolar[...].

Portanto, ao fazer dialogar de forma critico-problematizadora os
saberes campesinos (dos alunos e suas familias, das comunidades e
também dos professores) com os saberes pedagdgicos, as praticas
educativas se transformam e, nesse momento, se rompe com a
educacdo bancéria, que muitas vezes tenta “sufocar” o aluno (e
também o professor) e suas culturas.

Tal educacdo bancdria (que no movimento da Educacdo do
Campo constitui o que foi nomeada como educacdo rural) negava os
saberes do aluno e de seu meio em um claro processo de apagamento
dos mesmos. Além disso, tal visdo de educacdo contribuia para a
disseminacao da ideia de que o aluno que ali esta precisa sair daquele
espaco, romper e ir para a cidade, onde estariam supostamente,
melhores condi¢6es de ensino (MENEZES NETO, 2009), de trabalho e
de vida. Tal visdo contribuiu (e ainda contribui) para o esvaziamento

140



populacional do campo, o enfraquecimento e mesmo a “morte” de
muitas produgdes culturais (e mesmo de comunidades inteiras), o
aumento da concentracdao de terras por parte do agronegdcio
(especialmente o produtor de commodities para exportacdo) e a
intensifica¢ao da disseminacdo da ideia de que a agricultura familiar é
algo ultrapassado e desnecessario.

O professor diante disso, ao se apropriar da Pedagogia
Libertadora freiriana e reconhecer que sua praxis é fundamental para
romper paradigmas, passa a trabalhar com o estudante sob outra
dtica, passando de individuo passivo para sujeito ativo (FREIRE, 2016).
A base dessa pedagogia é a historicidade, pois, por meio dela, se
reconhece o sujeito como ser histdrico, que por ser inacabado,
necessita de uma educacdo que promova a formacdo humana, que
problematize suas a¢des, de modo que se reflita sobre elas numa
préxis constante e didria (FREIRE, 1996).

A formacdo pedagdgica precisa “[...] romper com a qualificagdo
instrumental e afirmar uma formagdo na qual a raiz de tudo € o ser
humano, seu processo de humaniza¢ao, de emancipa¢do humana”
(ARROYO, 2012, p. 365).

Para isso, nos debrucamos sobre Freire (1996, 2016) para
desenvolver uma formacgdo continuada que possibilitasse a dialogicidade
e a emancipacdo, procurando fazer o entrelacamento entre a formagao,
a realidade campesina de Domingos Martins (em geral) e do Distrito de
Aracé (em particular), as tecnologias digitais como recurso para a
mediacdo da aprendizagem dos alunos pensando o letramento digital,
considerar o dia a dia da escola, os desafios vividos por alunos e
professores, as solu¢des buscadas e encontradas coletivamente.

3 Formagdo continuada de professores do campo em Domingos
Martins/ES: uma construgao coletiva

Saber fazer uso das diferentes midias digitais que existem € algo
que os professores precisam se apropriar nos dias atuais, pois cada vez
mais se observa a importancia de uma educacao que possibilite ao
estudante a aquisicao de certas capacidades que o auxiliarao na vida
pessoal e profissional, ja que vivemos na era tecnoldgica.

Diante disso, ¢ de fundamental importancia que existam
formacgOes continuadas que possibilitem ao docente conhecer e se

141



apropriar dos possiveis usos das tecnologias digitais, de modo que no
coletivo, encontrando maneiras de utiliza-las na educacao, voltada
para o ensino e aprendizagem dos alunos.

E evidente que em uma formacdo continuada com professores
ndo €é possivel se de trabalhar todas as informacdes/
conhecimentos/habilidades para o uso das tecnologias, ja que as
mesmas compreendem uma drea que, além de ampla, apresenta
inovagdes muito rapidas. Isso ndo impede, contudo, que ao se realizar
tais processos formativos, seja possivel, por meio do didlogo e da troca
de experiéncias, acontecer aprendizagens que possibilitardo a
reflexao e o uso dessas ferramentas em sala de aula.

A partir do trabalho de pesquisa de Mestrado em Ensino de
Humanidades de Sabrina Stein®, foi construido o projeto do Curso de
Extensdo “Tecnologias Digitais para o Ensino na Educa¢do Bdsica do
Campo”, envolvendo a equipe da Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Aracé”, a pesquisadora e seu orientador (lfes) e
membros da Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes de
Domingos Martins. O curso foi desenvolvido entre os meses de marco
a junho de 2019, nas dependéncias da prdpria escola, alternando
momentos presenciais (cinco) aos sabados e atividades ndo
presenciais, totalizando 80 horas de atividades. Contou com a
participacdo de cinco professoras que atuam em turmas de 1°ao 5°ano
do Ensino Fundamental.

O Curso foi organizado para, pensando a partir da realidade da
escola, desenvolver uma formagdo continuada discutindo questdes
voltadas para o uso da tecnologia em sala de aula, deixando evidente
que o intuito ndo era proporcionar ao professor uma formagao
instrumental para o uso da ferramenta, mas provoca-lo a ir além,
refletindo no coletivo quais as possibilidades pedagdgicas que
determinadas tecnologias poderiam ter na pratica docente a partir da
realidade campesina da escola em questao.

Tomando os principios apresentados no item 2 do capitulo em
tela, foi planejada a formacao entrelacando questdes inerentes a
Educacdo do Campo, a realidade campesina martinense e as
tecnologias digitais para o ensino numa perspectiva do letramento
digital, tendo como foco o trabalho com os seguintes softwares: Cmap

8Sobre o trabalho de pesquisa de Mestrado ver nota anterior.
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Tools" e editores de videos com licenca livre. E importante ressaltar
que o trabalho com tais softwares foi uma solicitacdo dos professores
da escola que participariam da formagao.

Essa formagdo se constituiu a partir da participacao de forma
ativa dos professores, possibilitando refletir sobre sua pratica,
revendo, de forma critica, pontos que foram identificados como
necessarios de serem melhorados para que o ato pedagdgico pudesse
se constituir em uma ac¢ao transformadora na sociedade. Ela se pautou
na valorizacdao dos saberes dos docentes envolvidos, de modo que, sua
contribuicdo foi o ponto de partida dentro da escola, ja que ele é o
sujeito que atua e lida diretamente com as questdes sociais que
norteiam as institui¢ées educacionais.

Entendemos que € necessdrio que o professor campesino, no
exercicio de sua fun¢do, conheca aimportancia das tecnologias digitais
para o ensino, de modo que possa usar as diferentes ferramentas que
as mesmas oferecem para que seu aluno possa aprender coisas novas
e conhecer novas possibilidades de aprender, que possam vir a ser
potenciais em sua formagao.

Como a proposta de pesquisa e, por conseguinte, da formacgao foi
desenvolver um trabalho colaborativo, com a participacdo de todos,
num processo coletivo e dialdgico, realizamos um encontro com os
professores da Escola antes do inicio do curso propriamente dito (que
para nds também se constituiu em um momento de formacado). Nesse
encontro foi apresentado o projeto de pesquisa a ser desenvolvido nos
estudos do Mestrado em Ensino de Humanidades (onde estuddvamos
sobre as tecnologias digitais para o ensino na educa¢do do campo), o
interesse em desenvolver parte da pesquisa naquela escola e se os
professores estariam dispostos a participar de uma formacao
continuada sobre tecnologias digitais e educa¢ao do campo.

Diante do aceite, os professores e a equipe gestora apresentaram
as necessidades dos professores e da escola e, juntos, foram definidas
as formas de operacionalizacdo da formacdo (momentos dos
encontros presenciais, duracdao e periodicidade dos mesmos,

19E um software livre para autoria de mapas conceituais, desenvolvido pelo Institute
for Human Machine Cognition da Universidade de West Florida, sob a supervisao do Dr.
Alberto J. Cafias, para construir, navegar, compartilhar e criticar modelos de
conhecimento representados por mapas conceituais (PARANA/SEED, 2010).
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softwares que gostariam de conhecer, como desenvolver as atividades
ndo presenciais, entre outras questdes).

Mediante a esse levantamento de dados, foi elaborada a
formagdo continuada partindo da necessidade dos docentes e da
escola, pois como nos orienta Ibiapina (2008), para que os
colaboradores possam, mediante o didlogo critico e reflexivo,
exporem seus saberes e contribuirem com suas experiéncias no grupo,
0s mesmos precisam ter a seguranga de expressarem o que pensam,
de modo que, juntos, nos formarmos nesse processo. E importante
ainda destacar que a pesquisadora j& havia atuado na escola em
questdo como professora o que contribuiu para a aproximag¢ao com a
instituicdo e as professoras para o desenvolvimento da formagao.

Ao pensarmos a formacdo continuada, nos unimos a Braga (2011)
e Nickel (2018), pois ambas trazem para nds a importancia da formacéo
em servico, pois € na escola que as relacdes pessoais e profissionais se
entrelagam e por meio dos didlogos que estabelecemos nos formando
enquanto sujeitos.

Utilizamos como metodologia alguns mediadores didatico-
pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, pois entendemos que tal
pedagogia baseia-se em principios colaborativos e dialdgicos
presentes nos estudos defendidos por Ibiapina (2008) e Freire (2016).

A Pedagogia da Alternancia se caracteriza por ser uma pedagogia
que permite uma formacdo global, onde a experiéncia e a
sistematizacdo da aprendizagem caminham juntas. A aprendizagem
por meio da Pedagogia da Alternancia é desenvolvida no Estado do
Espirito Santo, sobretudo nas Escolas Familias Agricolas — EFAs, do
Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo — MEPES. Tem
uma dimensdo pedagdgica que compreende uma formagdao com
periodos alternados de vivéncia e estudo na escola e na familia, na qual
os estudantes sdo acompanhados pelos monitores e pelos pais (GERKE
DE JESUS, 2011).

Gerke de Jesus (2011, p. 68) nos diz que “A Pedagogia da
Alternancia permite que os contetdos de ensino da Escola Familia
Agricola sejam verdadeiramente vinculados ao meio de vida dos alunos
[...]”, porisso que o I6cus de formacdo é a familia e 0o ambiente onde o
educando vive, sendo uma formacao que contempla a acao-reflexao-
acdo, num processo que € constante e interminavel, pois sempre
estamos aprendendo.
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E por meio das experiéncias que os alunos possuem, de suas
vivéncias por meio da Alternancia entre a escola e a familia, que toda a
aprendizagem se constitui, pois a institui¢ao escolar e a familia estao
em constante liga¢do, o que proporciona uma formagao integral que
se estende também aos pais (GERKE DE JESUS, 2011).

Os instrumentos pedagdgicos usados pela Pedagogia da
Alternancia sao fundamentais para proporcionar a aprendizagem por
meio da alternancia, pois, de acordo com Souza (2016) é um processo
que permite a unido entre teoria e pratica. Diante disso, na realizacao
do Curso de Extensao, utilizamos os mediadores didatico-pedagdgicos
o Plano de Estudo e a Colocagao em Comum.

O Plano de Estudo é um meio didatico-pedagdgico formado por
questdes que servem para possibilitar um repensar sobre situacdes
praticas e experiéncias que, no caso aqui descrito se refere as praticas
pedagdgicas vividas pelo sujeito. Como nossa pesquisa trabalhou com
professores do Ensino Fundamental I, a proposta que emergiu do
processo de construcao do Plano possibilitou-lhes investigar e pensar
sobre seus conhecimentos sobre as tecnologias digitais; sobre as
tecnologias digitais para o ensino disponiveis na escola; sobre a
utilizacdo de tais tecnologias na pratica pedagdgica; sempre
contextualizando tais questbes com o espa¢o campesino onde a
escola esta situada.

Esse Plano de Estudos se constituiu em perguntas elaboradas de
modo colaborativo pelas professoras cursistas e pesquisadora. Apds
sua elaboracao, o Plano foi enviado para as professoras que, no tempo
de atividades ndo presenciais entre o primeiro e o segundo encontro
presencial, responderam as questdes elaboradas. Como nos diz Souza
(2016) o Plano de Estudo é um instrumento de expressao oral, escrita
e gréfica, na qual se pode ligar a reflexdo com a a¢do de modo que a
experiéncia seja evidenciada e auxilie esse percurso formativo ja que
pesquisa e problematiza a realidade.

No segundo encontro presencial utilizamos o outro instrumento
da Pedagogia da Alternancia que é a Colocacdo em Comum. E um
momento extremamente rico, onde todos os professores, apds
responderem as questdes do Plano de Estudos, apresentam suas
respostas, suas duvidas, seus achados aos demais membros do grupo.
Nesse processo, vai sendo constituido uma espécie de texto sintese
coletivo a partir da participagao ativa dos sujeitos.
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A esse respeito Gerke de Jesus (2011, p. 83) nos diz que “[...] O
objetivo € reunir numa sintese geral tudo que o coletivo trouxe da
realidade e tecer sobre estas provocacbes que necessitardo de
aprofundamento[...]”, reafirmando que essa etapa é importante, pois,
cada cursista, juntamente com os pesquisadores, pode conhecer a
realidade que os cerca dentro de um espacotempo® que estd em
constante movimento.

Tal texto sintese para nds teve a fungdo de ser ao mesmo tempo
um “retrato” da situagdo inicial dos professores em rela¢do as
tecnologias digitais e a educagdo do campo, bem como “calibrar” o
direcionamento das demais atividades do curso, mostrando
conteldos a serem inseridos, retirados ou aprofundados.

Também foi possivel a andlise da realidade que os professores
cursistas estdo inseridos, fazendo-os pensarem o local onde
trabalham, observando com mais detalhes a realidade que os cercae a
relacdo entre a tecnologia e a educagdo do campo.

Com o Plano de Ensino e o trabalho de Colocagdo em Comum
pudemos conhecer melhor a realidade, langar as bases e partir para o
trabalho de analisé-la, nos apropriando de informag6es e produzindo
coletivamente conhecimentos sobre a educacdao do campo e as
tecnologias digitais, seus usos em sala de aula, estabelecendo didlogos
com a realidade local.

No entanto, uma proposta de formagao baseada nos principios
freirianos e na Pedagogia da Alternancia pressupde que, ao conhecer
e analisar nossa realidade, possamos buscar sua transformagao caso
assim entendamos ser necessdrio. Quando se problematiza
coletivamente, ¢é preciso encontrar também coletivamente
alternativas para a superagdo das situagdes encontradas.

No caso em questdo, os professores mobilizaram os
conhecimentos produzidos para fazer uso em sua pratica pedagdgica
aliando educagdo do campo e tecnologias digitais para o ensino. Por
meio do uso dessa metodologia a proposta era unir teoria e pratica,
como forma de parceria, pois, pesquisadores e professores estao
juntos, se reconstruindo por meio do didlogo, tao defendido por Freire
(2016), como forma de possibilitar uma emancipacdo e libertacao
reflexiva de sua prética.

20Segundo Ferrago (2008) esta é uma estética de escrita criada por Nilda Alves que
tem, na tentativa de unir palavras, inventar outras.
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A pratica da escuta e do didlogo se tornou algo estruturante nessa
formacdo, porque € preciso criar o hdbito de ouvir, tanto sobre o que
os outros professores estao relatando de experiéncias vividas, quanto
a escuta do que os alunos tém a nos dizer, sendo assim, uma atitude
que permite a aceitacdo do outro, possibilitando o respeito pelas
diferencas, reconhecendo que o outro é dotado de uma cultura e
merece ser ouvido e respeitado. Sobre a importancia do ato de
escutar, Freire (1991, p. 135) defende que:

Escutar € obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada
um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente
por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do
outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar
exija de quem realmente escuta sua redu¢do ao outro que fala (1991, p. 135).

O trabalho desenvolvido pelos professores com os alunos
constituiu parte do produto educativo (e-book) elaborado em
decorréncia da pesquisa de Mestrado e do Curso de Extensdo
realizado intitulado “Educacdo do Campo: praticas pedagdgicas
usando as tecnologias digitais em uma perspectiva de letramento
digital” (STEIN; MORETO, 2019)*".

Por meio dessa parceria, o professor pdde apresentar suas
experiéncias para o grupo, realizando uma reflexao critica sobre o uso
das tecnologias no ato pedagdgico e sua relagdo com a educagao do
campo, de modo que, essa reflexdo gerou novos saberes.

Freire (2016) frisou que é preciso que todo ato dialégico tenha um
movimento de reflexdo-acdo-reflexao das intencdes, contextos e
praticas para ser eficiente. Quando se propb6e uma formacao
continuada para os professores campesinos, busca-se também que
eles compreendam que aquele espaco onde trabalham é marcado por
lutas que precisam ser ouvidas e refletidas, ja que muitas vezes, os
campesinos tém sua cultura negada por uma educagao que aliena, que
exclui. Dai a importancia, mais uma vez, do didlogo com os pares,
buscando romper barreiras e favorecer a transformagao consciente.

Aformacao desenvolvida tentou colaborar com os professores da
EMEF “Aracé” na busca por novas possibilidades e estratégias de

21 Sobre o produto educacional (e-book) “Educacdo do Campo: préticas pedagdgicas
usando as tecnologias digitais em uma perspectiva de letramento digital” (STEIN;
MORETO, 2019) acessar http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/571146.
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trabalho quanto ao uso das tecnologias digitais para o ensino
entrelacando com a educagdo do campo. Ela ndo se constituiria sem o
didlogo entre os pares, porque a todo 0 momento, pesquisadora e
professores se colocaram como agentes de transformacdo (da préxis
pedagdgica) e ouvintes, produzindo conhecimentos compartilhados,
em uma construgdo coletiva.

4 Consideragées finais

Como apontamos, o objetivo desse artigo foi discutir a
experiéncia de formagdo continuada em tecnologias digitais com
professores do campo, desenvolvida na Escola Municipal de Ensino
Fundamental “Aracé”, localizada no Distrito de mesmo nome, no
municipio de Domingos Martins, Estado do Espirito Santo, no primeiro
semestre de 2019. Tal formagdo foi construida de forma coletiva por
meio do didlogo, tendo por base os principios da Pedagogia
Libertadora de Paulo Freire e alguns instrumentos da Pedagogia da
Alternancia.

Com a unido desses elementos foi elaborada, coletivamente, uma
formacdo que realizou o entrelagamento entre as tecnologias digitais
para o ensino e a educacdao do campo, de modo que os professores
cursistas puderam refletir sobre sua pratica e sobre a situa¢ao na qual
a instituicdo escolar se encontrava. Juntos também foram pensadas
estratégias para que a tecnologia pudesse ser utilizada em sala de aula
para auxiliar no processo ensino e aprendizagem.

Por meio de circulos de debate foi possivel reconhecer que
professores e alunos sdo sujeitos histdricos e sociais, que precisam ser
ouvidos, valorizados em sua cultura, de modo que se sintam
pertencentes ao espaco em que vivem (FREIRE, 2016).

A base dessa pedagogia € a historicidade, pois, por meio dela, se
reconhece o sujeito como ser histdrico, que por ser inacabado,
necessita de uma educacao que o direcione para a formacdao humana,
que problematize suas acdes, de modo que se reflita sobre elas numa
praxis constante e didria (FREIRE, 1996).

Como Arroyo, acreditamos que a formacao de professores
precisa “[...] romper com a qualificacdo instrumental e afirmar uma
formacao na qual a raiz de tudo é o ser humano, seu processo de
humanizacdo, de emancipacdo humana” (ARROYO, 2012, p. 365). Para
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nds, isso pode ser construido mediante processos colaborativos e
dialdgicos.
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FORMACAO DE PROFESSORES PELAS REDES DE
CONVERSACOES: CONTRIBUINDO PARA PRODUCAO DE
SAUDE NO TRABALHO EM EDUCACAO

Marcela Fraga Goncalves Campos
Katia Gongalves Castor

1 Consideracdes iniciais

Este capitulo apresenta um relato de experiéncia que visa
compartilhar as contribui¢6es oriundas da pesquisa de mestrado
“Entrelagando os fios Educagdo Ambiental, saide mental e trabalho
em educacdo pelas redes de conversagoes” desenvolvida no Programa
de Pés-Graduagdo em Ensino de Humanidades (PPGEH) do Instituto
Federal do Espirito Santo (PPGEH/Ifes), Campus Vitdria-ES, na linha de
pesquisa de Formacdo de Professores, sob orientacdo da professora
Dra. Katia Gongalves Castor.

Tendo como objeto os movimentos inventivos de producao de
salde em enfrentamento ao adoecimento mental de trabalhadores da
educacdo, na pesquisa problematizamos os processos de trabalho a
partir do didlogo entre Educagao Ambiental, saide mental e trabalho
em educagdo, visando a criagdo de taticas para producdo de saude.
Sob esse entendimento, promovemos uma parceria entre o Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes) — campus Centro Serrano e a Secretaria
Municipal de Educacdo de Serra - ES, que resultou em um curso de
extensdao destinado aos profissionais da rede de ensino desse
municipio.

Apostando no movimento de caminhada conjunta entre
pesquisador e participantes da pesquisa, realizamos uma aproximagao
com a metodologia de pesquisa Cartografia, proposta por Gilles
Deleuze e Félix Guattari (2011), bem como buscamos o aporte tedrico-
metodoldgico das redes de conversacdes aos moldes de Janete
Magalhdes Carvalho (2009, 2011, 2017), abordagem que nos aliamos
para desenvolver a formacdo para trabalhadores da educacdo,
priorizando uma postura problematizadora e inventiva.

Nessa perspectiva, aqui buscamos dialogar acerca da proposta de
formacao enquanto trama tecida por meio do coletivo, bem como
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apresentar as questdes que perpassaram o processo formativo e que
contribuiram para pensarmos a criacao de outros modos de vida, no
sentido de “liberar a vida 1&4 onde ela é prisioneira” (DELEUZE e
GUATTARI, 1992, p. 222). Essa busca por livrarmo-nos do
aprisionamento provocado por processos de trabalho adoecedores foi
0 que nos incitou inquieta¢des e nos mobilizou a compor essa trama
formativa a partir das varias cartografias dos profissionais da educagao
tracadas em redes de conversacdes.

2 Discussoes sobre a teoria/metodologia

N3o podemos deixar de ressaltar que, ao desenvolver a pesquisa,
buscamos adotar uma postura problematizadora, compreendendo
que:

Constituimo-nos com o que pesquisamos e 0 que pesquisamos se constitui
conosco. O conhecimento que exprimimos de nés mesmos e do mundo que
habitamos é uma questdo tedrica e politica indissocidvel. Estamos visceralmente
encarnados dos objetos que produzimos. Enfim, importa o quanto eles nos
transformam e nos impulsionam a questionar os modelos que nos libertam ou
nos escravizam. Importa o quanto nossas escolhas nos potencializam para a
poténcia de uma vida boa de partilha (CASTOR, 2014, p. 29).

Como estamos “encarnados dos objetos que produzimos”,
fugimos do idedrio de pesquisador enquanto sujeito que se coloca no
papel de observador/expectador, cuja atitude seja a de verificar e
descrever fatos e dados apreendidos de uma realidade supostamente
estdtica, numa posicdo de neutralidade para ndo manipular/influenciar
o resultado.

Nesse sentido, as tdticas empregadas na pesquisa foram
inspiradas na Cartografia proposta por Deleuze e Guattari (2011), pois
essa se apresenta enquanto metodologia que possibilita acompanhar
percursos ao mesmo tempo em que permite nos implicarmos em
processos de producdo como intervencdo (PASSOS; BARROS, 2015).
Na cartografia, a realidade comparece enquanto mapa movel, tracado
e percorrido sem ponto de partida, constituindo um emaranhado de
diferentes linhas em composicdo de teceduras de redes em diversas
dire¢Ses, como num rizoma, como afirmam Deleuze e Guattari (2011).

Os autores se referem ao rizoma enquanto possibilidade de
variadas conexdes, heterogeneidade, multiplicidade, constituindo-se
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uma nova possibilidade de pensamento cuja formacao fasciculada,
desprovida de centro e composta por multiplas raizes que se
entrelacam e se emaranham num complexo conjunto, de modo a
compor nossos modos de existéncia, e consequentemente, 0 mundo
em que vivemos.

A aproximagdo com a metodologia da cartografia se consuma ao
nos depararmos com a possibilidade que ela oferece de pensarmos
modos de vida outros, por meio das linhas flexiveis ou linhas de fuga'
pelas quais é possivel se metamorfosear, mudar a natureza das linhas
da vida, considerando a vida enquanto dimensao atravessada e
constituida por linhas molares (linhas segmentarizadas, duras,
estratificadas que nos enquadram) e moleculares (linhas flexiveis que
permitem fluxos de atualizacdo, criatividade e devires) (DELEUZE;
PARNET, 1998).

Deleuze e Guattari (2012)afirmam que toda sociedade e também
todo individuo sdo atravessados, ao mesmo tempo, por essas duas
linhas, que sao distintas, no entanto, insepardveis, porque sdo
coexistentes; esse imbricamento € resumido do seguinte modo pelos
autores: “tudo é politico, mas toda politica é ao mesmo tempo
macropolitica e micropolitica” (p. 99).

Arespeito disso, Carvalho (2019, p. 48), com base nesses autores,
afirma que

[...] ndo hd oposi¢do entre molar-molecular. Tanto o molecular como processo
pode nascer no macro, como o molar pode se misturar no micro. Assim, ndo ha
Iégica de contradi¢do entre os niveis molar e molécula, pois esses mesmos tipos
de componentes estdo em jogo num determinado espago social e podem
funcionar em nivel molar, de modo emancipador e, coextensivamente, em nivel
molecular, reaciondrios ou microfacistas. Os problemas se colocam sempre e, ao
mesmo tempo, nos dois niveis.

Diante do exposto, afirmamos que a aposta assumida pela
pesquisa trata da busca pela criacdo de outros modos de vida em

' Elaborado por Deleuze e Guattari (2012) o conceito de linhas de fuga estéd relacionado
ao ato de pensar e agir no sentindo de romper com mecanismos de controle, como
forma de cria¢do de outros modos de vida.

2Macropolitica e Micropolitica sdo conceitos propostos por Deleuze e Guattari (2012).
Sobre essa questdo, Carvalho (2019) explica que a micropolitica trata do campo das
forgas, do que é invisivel, ao passo que a macropolitica trata das formas, do que é
visivel, contudo, ambas sdo insepardveis.
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enfrentamento ao adoecimento mental que nos tem acometido
enquanto trabalhadores da educacdo. Portanto, a cartografia nos
inspirou a “adotar uma certa maneira de estar no mundo, de habitar
um territdrio existencial e de se colocar na relagao de conhecimento”
(PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA, 2015, p.202), bem como, permitiu que
nos lancassemos as experimentagbes oportunizadas ao longo do
desenvolvimento da formacao de professores.

Nesse desafio de tecer a trama investigativa, acompanhamos o
processo formativo fazendo uso de recursos como o caderno de
bordo, registros de fotografias, grava¢des de dudio. Além disso, nos
baseamos na pista do movimento cartografico apresentada por
Virginia Kastrup (2015), definida como quatro gestos da atencao
cartografica - rastreio, toque, pouso e reconhecimento atento. Ja para
o desenvolvimento da proposta de formacao, recorremos as redes de
conversacoes (CARVALHO 2009; 2017), aporte metodoldgico que

[...] envolve discursos, textos, narrativas, imagens, sons, encontros, siléncios e
silenciamentos, visto que, numa rede de conversacdes, inserem-se tanto a luta
pelo discurso, o siléncio repressivo, como a passagem do didlogo para a
multiplicidade e a heterologicidade (CARVALHO, 2017, p. 65).

Cabe ressaltar que as conversacdes, com base nesse aporte
metodoldgico, estdo para além do processo de individualizagdo, e
consistem em agenciamentos que visam potencializar acontecimentos
relacionados ao coletivo (CARVALHO, 2019). Portanto, a formacado que
teve como objetivo a constru¢ao de novos conhecimentos, producao
de novos pensamentos e novas praticas, ocorreu de modo coletivo por
meio do compartilhamento das praticas, vivéncias educativas,
problematizag¢des, didlogos e reflexdes acerca das questdes atuais do
complexo mundo em que vivemos, no qual se insere a relacao
trabalho-sadde-ambiente, questdo central abordada pela pesquisa.

2.1 A formacgdo de professores pelas linhas das redes de conversacbes

Compreendemos que formacdo de professores nao se limita a ser
um aparato de transmissao de conhecimento, de repasse de
informag¢bes sobre um tema ou ainda um mecanismo para
instrumentalizagao docente com regras e modos de como proceder
mediante alguma situagdo ou problema, mas sim um mecanismo
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potente que se dd de maneira processual, de modo a compor tramas
discursivas de diversos fios que escapam aos espacostempos,
propostos especificamente para esse fim, e ressoam pelos vdrios
ambitos nos quais os profissionais da educa¢do se envolvem e
circulam.

Mas em qual concepcao de formagao apostamos? Para Martha
Tristdo (2008), a formacdo de professores se trata de um processo
estabelecido por umarede de rela¢des, de multiplas articulagbes entre
contextos para formacdo e profissionalizacdo de professores(as). Ja
Carvalho (2017) afirma ser a formacdo uma prdtica politica que se da
por conversagOes atravessadas por linguagens, conhecimentos,
afetos, afeccbes e que contribui para atualizar modos de
(re)existéncia.

Partimos das concepc¢des trazidas por ambas autoras tomando-as
como complementares ou, mais que isso, como inter-relacionadas.
Tristdo (2008) indica a relevancia e a necessidade de se estabelecer
diversos tipos de interacdes entre os sujeitos, nas mdltiplas relacdes
entre contextos para sua efetiva formac¢do. Ao passo que Carvalho
(2017) assume a ideia de que a “poténcia de acdo coletiva” acontece
quando individuos e grupos se colocam em rela¢do e a disposi¢ao, em
favor da producdo e da troca de conhecimentos.

Ambas as autoras evidenciam a rela¢do entre sujeitos como
elemento essencial e intrinseco a efetivacdo do processo de formacao
de professores. Assim, acreditamos que a formacdo se dé na e pela
possibilidade do encontro, como nos aponta Maria Riziane Prates

(2016, p. 15):

Encontro em uma perspectiva espinosista e deleuziana, como compartilhamento
de ideias, cultivo de pensamento e a¢do que possibilitam arranjos vitalizantes,
que podem ajudar em uma compreensdo mais efetiva de nossas rela¢des no
mundo e com o mundo. Relagées e encontros que, tornam-se possiveis no
momento de criagdo de uma paisagem, pela composi¢cdo com os sujeitos,
espagos e tempos experimentados; construindo junto, fazendo e sendo parte de
processos aprendentes em fluxos de vida.

Assim, na busca por desencadear composicbes potentes,
apostamos na formacao de professores a partir da metodologia das
redes de conversacdes, proposta por Carvalho (2009, 2011, 2017),
tendo em vista que
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Uma rede de conversacdes envolve discursos, textos, narrativas, imagens, sons, encontros,
siléncios e silenciamentos, visto que, numa rede de conversagées, inserem-se tanto a luta pelo
discurso, o siléncio repressivo, como a passagem do didlogo para a multiplicidade e a
heterologicidade [...] na conversacdo, a participagdo da lugar a pluralidade e a polifonia,
assumindo um estado descentrado, de tal modo que é a pluralidade e ndo o EU ou o Outro
que serd foco do encontro .Entretanto, a conversacdo ndo acontece sem ser criada e
sustentada pela participacdo ativa, que combina em si duas dimensdes: a poética da
participagdo e a sociabilidade, articulando vozes, assuntos em participacdo criativa de modo
que tomem possivel a multiplicidade partilhada - conversagdo recriada mente aberta e
inacabada (CARVALHO,2017,p.65)

Segundo a autora, podemos considerar a metodologia das redes
de conversacdes enquanto uma prdtica politica para a potencializacao
de encontros e um espacotempo formativo em rede, que contribui
para que os profissionais da educacdo, colocando-se em relacdo com
seus pares, produzam, troquem e utilizem conhecimentos por meio de
conversagoes.

Portanto, as redes de conversa¢des ganham papel fundamental
nesse contexto de formacdo de professores, porque é por meio delas
que se desenvolvem as discussdes acerca da relagdo trabalho-saude-
ambiente. Assim, compreendemos a formacdo enquanto
processualidade que se da no/com/pelo coletivo, espacotempo
propicio a experimentacdes, problematizacdes, controvérsias,
concordancias, tensdes, compartilhamento de saberes, discordancias,
envolvendo os profissionais da educagao.

Quem melhor para narrar, problematizar e produzir
conhecimentos acerca de seus processos de trabalho, envolvendo a
relacdo trabalho-saide-ambiente, que ndo os prdéprios trabalhadores?
Nessa perspectiva de reconhecé-los como protagonistas desse
processo formativo, foi que buscamos afirmar e considerar suas
experiéncias, considerando a seguinte definicao de experiéncia:

A experiéncia é o que nos acontece, ndo 0 que acontece, mas sim O que Nos acontece.
Mesmo que tenha a ver com a agdo, mesmo que as vezes aconteca Na agao, ndo se faz a
experiéncia, mas sim se sofre, ndo é intencional, ndo estd do lado da acdo e sim do lado da
paixdo. Por isso a experiéncia € atencdo, escuta, abertura, disponibilidade, sensibilidade,
exposicao (LARROSA, 2017, p.68)

Nesse sentido, buscamos estabelecer redes de conversagdes,
visando ampliar as potencialidades de constru¢ao de conhecimento
pelo afeto, trocas de experiéncias e bons encontros...
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Mas o que pode uma formagao? Nossa intencdo ao realizarmos
essa indagacdo (de inspiragdo espinosiana)foi disparar o pensamento
em busca de “possiveis” a serem inventados, articulados,
experimentados, na tentativa de criagdo de outros modos de vida para
enfrentar o que nos faz padecer e adoecer, ou seja, 0 que impede a
nossa poténcia de vida.

Para a invengdao desses “possiveis” acreditamos ser
imprescindivel a producdo de intercessores, como Deleuze (2013, p.
160) nos instiga pensar:

O essencial sdo os intercessores. A criagdo sdo os intercessores. Podem ser
pessoas — para um filédsofo, artistas ou cientistas; para um cientista, filésofos ou
artistas - mas também coisas, plantas, até animais, [...] Ficticios ou reais,
animados ou inanimados, € preciso fabricar seus préprios intercessores.

Assim, nos referimos as possibilidades de criacdo, inventividade e
escapes que possam servir de inspiracdo ou ferramentas que nos
auxiliem a confrontar o que nos é imposto e, desse modo, a encontrar
meios para fugir do que nos sufoca e para disparar movimentos de
discussdo e problematizacdo acerca da relagdo trabalho-salde-
ambiente.

Nesse sentido, buscamos desenvolver a formacdo intitulada
“Educagdo Ambiental e Saide Mental no contexto da formagao
continuada, criando estratégias de enfrentamento ao adoecimento
mental de trabalhadores em educacao do Municipio de Serra/ES”, que
constituiu-se em um espacotempo de encontro cujo objetivo geral foi
estabelecer movimentos de composicdao e conversacbes com 30
profissionais da educacdo do referido municipio, para
problematizacdo acerca da relacdo trabalho-saide-ambiente e sua
implicacdo no cotidiano escolar. A formacdao teve como objetivos
especificos:

e Compor redes de conversagdes acerca da relagdao entre
Educagao Ambiental, Saide mental e trabalho em educagdao, numa
perspectiva problematizadora e complexa.

e Partir da andlise da organizacao do trabalho em educacao,
vivenciado pelos participantes, para criacao de taticas, objetivando a
producao de saude nos espacos escolares de modo coletivo e
dialogado.
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e Fomentar, orientar e acompanhar o projeto de intervencdo a
ser desenvolvido pelos participantes da formagao, em suas respectivas
unidades de ensino, visando a cria¢ao de taticas para producao de
saude nos espagos escolares.

O movimento formativo, estabelecido por meio de redes de
conversagoes, também envolveu instrumentos metodoldgicos como
textos, imagens, elementos poéticos relacionados as linguagens
artisticas (musica, pinturas, danca, entre outros), narrativas,
experimentacdes e desenvolvimento de projetos de intervencao pelos
participantes.

Profissionais da drea da educag¢do e da psicologia, que nomeamos
de formadores, foram convidados por causa aproximacao que tinham
com as tematicas abordadas. A inteng¢do foi o compartilhamento de
saberes e experiéncias, além da possibilidade de mediar, propor,
provocar, tensionar e fazer pensar questdes nas redes de
conversacdes, estabelecidas com os professores participantes da
pesquisa.

A formagao foi realizada no periodo de marqo a julho do ano de
2019 por meio de curso de extensdo, uma parceria entre o Instituto
Federal do Espirito Santo e a Secretaria Municipal de Educacdo da
Serra. Organizada em encontros presenciais ministrados a noite, de 18
as 22 horas, possibilitou a abordagem de diversas tematicas acerca da
relagdo Educagao Ambiental, Saide mental e trabalho em educagao,
conforme apresentado no quadro 1; também foi reservado um
momento para a atividade ndo presencial destinada ao
desenvolvimento de projetos que consistiram em experimentagdes
realizadas pelos professores como possibilidade de intervencao em
seus cotidianos escolares.

Quadro 1: Organiza¢do dos encontros e tematicas da formacao

Encontros/carga horaria Tematicas desenvolvidas

Abertura do Curso
1° Encontro: 18/03/19 - 4h Experimentacdo: Educagdo Ambiental, Saiide Mental
e Ludicidade: um dialogo possivel.

2° Encontro: 25/03/19 - 4h Ecociranda: dangando sustentabilidades

3° Encontro: 01/04/19 - 4h Perspectivas de educa¢des ambientais
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4° Encontro: 08/04/19 - 4h

Saude Mental dos profissionais da educacdo:
produzin- do saide no contexto escolar

5° Encontro: 15/04/19 - 4h

Sadde Mental e Linhas Libertdrias: tecnologias leves
do cuidado-de-si.

6° Encontro: 22/04/19 - 4h

Producdo de Saude: desafios no trabalho em
educacdo

7° Encontro: 04/05/19 - 4h

Percepcdo, apreciacdo estética, saude e meio
ambien te: experimentacdes; terapias alternativas;
experimenta¢des em Educa¢ao Ambiental: Ecoteca
(relato de ex- periéncia) e Oficina Cores da Terra.

8° Encontro: 06/05/19 - 4h

Tecendo saberes, potencializando fazeres:
elaboragdo dos Projetos Escolares Comunitdrios;
Dialogando acerca da harmonizac¢do do corpo (fisico,
emocional, energético e espiritual);

A escrita de si como exercicio ético, estético e
politico.

20h ndo presenciais: maio
e junho

Tecendo saberes, potencializando fazeres:
elaborac¢do e realizacdo dos Projetos Escolares

9° Encontro 20/05/19 - 4h

Tecendo saberes, potencializando fazeres:
elaboragdo dos Projetos Escolares; experimentagdo
Musical: sensibilizacdo e didlogo

10° e 11° Encontros:
03/06/19 - 4h

Projetos Escolares: compartilhando saberes e
experiéncias. Apresentacdo dos participantes e
avaliagdo

Fonte: quadro elaborado pela pesquisadora.

Assim, reafirmamos a nossa aposta na poténcia do encontro, do
agir, do problematizar os modos de existéncia que temos vivido e
produzido e, por meio das redes de conversac¢es tecidas ao longo do
processo formativo, buscamos a criacdo de outros modos de viver,
trabalhar, sentir, expressar, e dessa maneira, escapar do que nos €
imposto pelos atropelamentos cotidianos, e também, daquilo que nos

adoece, cala e paralisa.

2.2 Os modos de vida que temos tecido

Ao nos colocarmos no exercicio de pensar o entrelacamento
ambiente-saude-trabalho, recorremos as narrativas capturadas em
meio as conversagdes tecidas na formacao, e com base nelas foi que
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nos debru¢amos a pensar essa rela¢do. Portanto, destacamos abaixo
narrativas® que se passaram em torno da referida questdo:

- Eu comecei a pensar: Educacdo Ambiental e Saide mental [...] Gente, nds
estamos falando de sustentabilidade, de meio ambiente, do que que nds
estamos falando? [...] A educagdo ambiental, ndo seria o ambiente de trabalho?
[...] Entdo eu penso que essa educagdo ambiental aqui, acho que é para ndo
adoecer a minha mente de professor, a mente da crianga que estd dentro da
escola e que traz um peso de casa.

- [...] eu acho que a nossa geragdo estd muito oprimida. Devido a muitos
problemas, ansiedade, a gente vé que hoje a depressdo é o mal do século. Tenho
falado com muitas pessoas que ndo conseguem relaxar, ndo conseguem ter esse
momento de introspec¢do, um momento de paz ou da mente acalmar. Que seja
com musica, com um bom livro, uma conversa ou algo que vai te fazer bem. A
nossa vida é tdo corrida, o dia todo naquela correria e a gente se importa com
tanta coisa, mas acho que o principal é se importar primeiro com minha mente,
certo? Porque ela precisa estar sauddvel, precisa estar bem e dai ent@o abre o
leque para o ambiente. Acho que eu preciso cuidar primeiro de mim, certo? Para
eu estar bem para af sim conscientizar os meus alunos.

- [...] educagdo ambiental e satide mental? O que isso tem a ver? Hoje aqui no
terceiro encontro dd para ver que tem e eu estou pegando o gancho ai. [...]a
partir do momento que eu conto uma histdéria na minha sala de aula, algo que
remete a algum valor, eu estou trabalhando sim o ambiente. Estou trabalhando
a mente do meu aluno e o meu “eu”, mais o “eu” do aluno na escola também.

- Sdo dois temas — educa¢do ambiental e saide mental - que me interessam
muito. E que eu acho que tem tudo a ver uma coisa com a outra sim. E que nds
precisamos aprender ou reaprender a viver nesse espaco. Eu sinto que o ser
humano estd perdendo um pouco a nog¢do de como ocupar, se movimentar
nesse espaco.

-[...] dada a nossa capacidade de transformar, aprendemos a utilizar a natureza
de forma diferente, mas diferente nem sempre € inteligente, né? Enfim, [...]
somos parte dela e sofremos as consequéncias do que a gente mesmo produz
enquanto ser humano.

(Narrativas das redes de conversag¢des estabelecidas no 3° Encontro).

Tomando como gancho essa ultima narrativa, colocamo-nos a
pensar: o que temos produzido enquanto seres humanos? Parece
haver uma convic¢ao geral de que o planeta esta em crise. Crise essa
que tem sido problematizada sob varios enfoques: crise ambiental,
crise civilizatdria, crise socioambiental, crise da humanidade. Mas

7

afinal que crise é essa? A crise se trata somente das questdes

3 Trouxemos o registro de algumas conversagdes tecidas em determinados momentos
do processo formativo, tendo em vista que se constituiram elementos que
perpassaram a analise realizada na pesquisa.
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ambientais? Ou se trata das relacées estabelecidas (ou que deixamos
de estabelecer) entre os seres? Esses elementos tém relacdo com o
adoecimento dos trabalhadores da educagao?

Sao varios os questionamentos que nos disparam o pensamento.
Guattari (2012) afirma que a vida contemporanea se encontra imersa
em uma crise decorrente de multiplos fatores, em que se destacam as
intensas transformagbes técnico-cientificas que tém gerado
fendbmenos de desequilibrios ecoldgicos e progressiva deterioracao
dos modos de vida humanos individuais e coletivos.

N3o negamos as conquistas alcanc¢adas, principalmente por meio
dos avangos tecnoldgicos, que perpassam o0s ambitos social,
econdmico, politico, cultural. No entanto, é preciso reconhecer os
diversos problemas que acompanham tais avan¢os, como o aumento
das desigualdades sociais, degradacdao da natureza, colapso das
relacdes humanas, para citar alguns.

Transformacdes, desequilibrios e deterioracdes intensificados a
partir do século XV, com a consolida¢cdo de uma nova mentalidade no
bojo da Era Moderna. Denise Najmanovich (2001) indica que a
mentalidade moderna constitui-se em um conjunto de linhas difusas
imbricadas por diversos modos de pensar e ser no mundo, que foi se
consolidando ao longo de vdérios séculos por meio de uma rede “de
ideias, conceitos, modos de abordagem, perspectivas intelectuais,
estilos cognitivos, modalidades intelecto-acdo e atitudes valorativas,
sensiveis e perceptivas” (p. 11).

Racionalidade cartesiana e mecanizada, conhecimento absoluto,
universal e objetivo (que exclui a subjetividade), matematizacdo,
primazia da ciéncia em detrimento dos saberes populares, visdo
dicotdbmica que separa corpo-mente e homem-natureza, sdo alguns
dentre os varios aspectos que compdem o idedrio da mentalidade
moderna e que persistem até hoje, periodo denominado de Era
Contemporanea ou Pds-modernidade, como consideram alguns
tedricos.

Ao problematizar os modos de vida que temos vivenciado
atualmente, evidenciamos a opressao colonial imposta pelo sistema
de produgdo capitalista transmutado, ou regime colonial-capitalistico
em sua versdo contemporanea (financeirizada, neoliberal e
globalitdria) como nos apresenta Suely Rolnik (2018).
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Segundo Ana Helena Amarante (2016) o trabalho é uma dimensao
pela qual o capitalismo mais se reinventa através de seus artificios de
controle, pois reduz o trabalho a categoria de produto finalizado, isto
é, restringe o processo de trabalho a resultados j& pensados,
formatados, limitando ao maximo as possibilidades que desvirtuem do
que foi previamente definido.

E 0 exercicio do magistério ndo escapa a essa constatacdo. E fato
que a desvaloriza¢ao do magistério, a violéncia, a auséncia de recursos
e precarias condi¢des de trabalho, entre outras questdes relacionadas
a pratica docente, tem sobrecarregado os trabalhadores da educagao,
limitando seu poder de agir (CLOT, 2006, 2010), desencadeando,
inclusive, adoecimentos.

Contudo, segundo Rolnik (2018), a base da economia capitalista
ndo se limita somente ao sequestro da for¢a de trabalho, mas se
ancora na apropriacao da vida e sua poténcia de criacao e
transformagao.

[...] a fonte da qual o regime extrai sua for¢a ndo é mais apenas econémica, mas
também intrinseca e indissociavelmente cultural e subjetiva - para ndo dizer
ontoldgica -, o que lhe confere um poder perverso mais amplo, mais sutil e mais
dificil de combater (ROLNIK, 2018, p. 33).

O regime colonial-capitalistico tem moldado os nossos modos de
ver, sentir, pensar, agir e operado através da propagacdo do idedrio de
consumo exacerbado, consequentemente conectado a intensificacao
da exploragdao da natureza e das relacdes humanas. Diante dessa
situacdo, o que fazer? Estamos sem saida?

Guattari (2012) nos indica pistas ao dizer que a problemdtica é da
ordem da producdo de existéncia humana ante os novos contextos
histdricos, visto que

As relagdes da humanidade com o socius, com a psique e com a “natureza”
tendem, com efeito, a se deteriorar cada vez mais, ndo sé em razdo de
nocividades e polui¢cSes objetivas, mas também pela existéncia de fato de um
desconhecimento e de uma passividade fatalista de individuos e dos poderes
com relagdo a essas questdes consideradas em seu conjunto (GUATTARI, 2012,

p. 23).

O autor afirma que ndo havera verdadeira resposta a crise sem
uma revolu¢do, de ordem planetaria, que envolva as dimensdes
politica, social e cultural com a finalidade de repensar e reorientar os
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objetivos da producdo de bens materiais e imateriais; e nos convida a
desenvolver o pensamento transversal a fim de se criar novos
paradigmas, ou seja, outros modos de vida através da articulagao
ético-politicamente de trés registros ecoldgicos — meio ambiente,
relacdes sociais e subjetividade humana.

Assim, dar vasdao a essa ldgica diferente seria enfocar a
“existéncia em vias de, a0 mesmo tempo, se constituir, se definir e se
desterritorializar” (GUATTARI, 2012, p. 27-28), de tal modo que
permitisse a ruptura com as totaliza¢des e com a ordem natural como
as coisas sdo/estdo (como o regime colonial-capitalistico nos faz
parecer tdo natural), a fim de tracar outras formas existenciais que
potencializem a vida.

Logo, a partir da perspectiva transversal, apresentada por
Guattari (2012), é que entendemos ser necessario articular as
dimensdes ambiente-sadde-trabalho, na tentativa de nos implicarmos
numa légica diferente para pensar o processo de producdo de satide
nos ambientes escolares, agindo como um catalizador de um processo
de ressingularizacdo, isto €, a reinven¢ao dos modos de vida, ou ainda,
a inveng¢ao de novos modos relacionais.

Desse modo, nos colocamos a pensar saidas e possibilidades e,
para isso, nos aliamos a Educagdo Ambiental, sob o fio condutor da
dimensdo da complexidade, como uma drea de conhecimento
privilegiada para a juncdo dos saberes, capaz de “contribuir para
pensarmos como temos fabricado nossos modos de existéncia, se
para a poténcia de afirmacdo da vida ou para o aniquilamento dela e
dos multiplos modos de nos relacionarmos entre nds, com a cultura e
com a natureza” (CASTOR, 2014, p. 95).

Ldgicas ligadas diretamente ao projeto epistemoldgico da
sociedade ocidental moderna, historicamente disseminaram uma
concepgao de Educagao Ambiental naturalista, conservacionista e
utilitarista, tendo como objetivos o capital, o consumo, o progresso, as
custas da aniquilag¢do da vida.

Em contraposicdo a essa concep¢do hegemonicamente difundida
em nossa sociedade atual, Tristdo (2008) afirma que arede de relacGes
que compdem o conhecimento da Educacao Ambiental se define pela
confluéncia de diversos campos, dentre eles o das ciéncias naturais e
o das ciéncias sociais.
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Assim, a autora afirma que a base epistemoldgica da Educagao
Ambiental estd ancorada em uma teia de articula¢Ges, em que a
producdo do conhecimento se dd em redes, numa articulagdo
complexa e multirreferencial da qual participam sujeitos, objetos,
teoria, pratica, sistemas vivos e nao vivos.

Do mesmo modo, nos articulamos a concepg¢do de saude definida
por Georges Canguilhem (2009), que a apresenta como a possibilidade
de criar outras normas de vida. Assim, pela linha de potencializa¢ao da
vida, ou melhor, da producao de modos de vida potentes, buscamos
percorrer outros caminhos, criando taticas, escapando por linhas de
fuga (DELEUZE; GUATTARI, 2011).

Amarante (2016) afirma que é necessario nos colocarmos em
posicao de resisténcia e insistir em outra no¢ao de trabalho. A autora
salienta que aresisténcia se dd pela criacao de outras légicas, pelas vias
da experimentacdo descodificada, ou seja, que escape as ldgicas
estritamente regulamentadas, normatizadas.

Nesse sentido, tomamos como base pressupostos tedricos da
Clinica da Atividade* (CLOT, 2006), tendo em vista que se trata de uma
perspectiva que concebe trabalho, ndo como sinénimo de emprego,
mas enquanto atividade. Vejamos a definicao de atividade dada por
Clot (2006, p. 105):

Para mim, a atividade é contribuir para uma histdria que ndo é minha e criar entre
as coisas uma rela¢do que ndo foi construida. A atividade ndo é operacdo (gesto
visivel, detalhe etc.), mas sim o que é feito e o que ainda ndo foi feito. O sonho é
parte da atividade. Inclui 0 que eu fiz e 0 que eu n&o fiz. [...]. A atividade é uma
colisdo de possiveis.

Além disso, segundo a perspectiva de Clinica da Atividade, o
trabalho enquanto atividade exerce uma funcdo psicoldgica especifica
na vida pessoal do trabalhador (CLOT, 2006). Deste modo, quando a

atividade é impedida acaba por gerar sofrimento e,
consequentemente, adoecimento.

4A Clinica da Atividade, concepg¢do cunhada por Clot (2007), comp&e As clinicas do
Trabalho, que por sua vez, relinem varias abordagens tedricas com um objetivo
comum de estudar a relacdo entre trabalho e subjetividade, mas que se dividem por
teorias com especificidades e particularidades conceituais, sendo elas: a Clinica da
Atividade, a Psicossociologia, a Psicodindmica do Trabalho e a Ergologia (AMADOR E
FONSECA, 2011).
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Podemos dizer que o adoecimento surge mediante “dificuldades
que o organismo encontra para dar respostas as demandas que seu
meio lhe impde” (CAPONI, 2003, p. 57), 0 que pode vir a produzir
padecimento, dor e sofrimento.

No entanto, para a Clinica da Atividade, o trabalho nao se trata de
algo individual, mas envolve a dimensdo coletiva, que
consequentemente, contribui para o desenvolvimento dos processos
subjetivos, extrapolando, portanto, a concep¢do de simples encontro
de pessoas comumente relacionada ao sentido de coletivo.

Assim, as clinicas do trabalho associam a organizagdo do trabalho
aos processos de producdao de subjetividade, ressaltam a atuacao
coletiva para criagdo de estratégias de intervencdo e apostam no
trabalhador enquanto principal agente de intervencdo para alcancar
mudangas necessdrias frente as condicdes, relagdes sociais, divisdo de
tarefas e conteuido do trabalho (BARROS E AMADOR, 2017).

Cabe aqui salientar que compreendemos coletivo ndo como o
conjunto ou somatdrio de pessoas, mas como plano de
coengedramento dos individuos e da sociedade, conforme indicam
Virginia Kastrup e Liliana Escdssia (2016), ou seja, um plano que
consiste num campo coletivo e relacional, por meio do qual ocorre a
producdo de subjetividades individuais ou coletivas.

Desse modo, pensamos ser possivel repensar nossos modos de
trabalho e reinventar outros, assim como acreditamos na poténcia do
plano coletivo como possibilidade de resisténcia e com Deleuze (2013)
concordamos haver a necessidade de também acreditar no mundo, na
criagdo.

Acreditar no mundo é o que mais nos falta; nés perdemos completamente o
mundo, nos desapossaram dele. Acreditar no mundo significa principalmente
suscitar acontecimentos, mesmo pequenos, que escapem ao controle, ou
engendrar novos espacos-tempos, mesmo de superficie ou volumes reduzidos.
[...] E ao nivel de cada tentativa que se avalia a capacidade de resisténcia ou, ao
contrdrio, a submissdo a um controle. Necessita ao mesmo tempo de criacdo e
povo (DELEUZE, 2013, p. 222).

3 Contribuic¢6es para a discussao acerca de satde no trabalho em
educacao

Um pouco de possivel, sendo eu sufoco...
(DELEUZE, 2013, p. 135).
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Ao apostarmos na formagao de professores, a pretensao foi a de
que ela se constituisse um espagotempo de didlogo acerca da relacao
trabalho-saliide-ambiente. Deste modo, o processo de urdimento da
trama formativa se constituiu uma oportunidade para os profissionais
da educacao compartilharem suas experiéncias e saberes, como
também para interagirem com linguagens artisticas, pensarem sobre
seus processos de trabalho e comporem movimentos inventivos para
a produc¢do de satde nos espagos educativos. Assim, os professores
ocuparam seu lugar de autoria na pesquisa, e pelas redes de
conversagoes foi possivel

[...] colocar em comum o que pensamos ou que nos faz pensar, elaborar com
outros o sentido ou a auséncia de sentido do que nos acontece, de tratar de dizer
0 que ainda ndo sabemos dizer e de tratar de escutar o que ainda nao
compreendemos. [...] Necessitamos de uma lingua para a conversagdo porque
sé tem sentido falar e escutar, ler e escrever, em uma lingua que possamos
chamar de nossa, ou seja, em uma lingua que ndo seja independente de quem a
diga, que diga algo a vocé e a mim, que esteja entre nés (LARROSA, 2017, p. 71).

As narrativas, emergidas pelas/nas/das redes de conversagoes,
ganharam papel fundamental para o mapeamento do processo
formativo, evidenciando as experiéncias, controvérsias, tensdes,
concordancias, discordancias, mostrando, assim, a importancia de
reafirmarmos o espacotempo de formacdo como um dispositivo
propicio para, juntos, tecermos conversacdes com foco nas discussdes
acerca da relagao trabalho-saide-ambiente. Na narrativa abaixo,
visualizamos essa questao:

- E muito importante estar aqui numa formac&o como esta, principalmente no
momento atual, em que nossa categoria tem sido alvo de diversas forcas
neoconservadoras que estdo desqualificando o trabalho dos professores,
desqualificando a escola publica e as universidades publicas. Entdo nesses
espac¢os é um momento de estarmos juntos, de nos unirmos e conhecermos as
nossas realidades. N6s conhecemos os problemas da escola publica, sdo
problemas histdricos, mas também temos muito boas experiéncias, muitas
possibilidades de projetos e atividades que podem ser realizadas. As vezes a
gente ndo consegue ver ou a gente vé e ndo consegue realizar. Entdo, eu
entendo um momento de formagao, e queria fazer esse convite a vocés, como
um momento muito mais para compartilharmos essas boas experiéncias, esses
desafios e essas possiblidades que existem nessas escolas que nés atuamos. Do
gue meramente ser um espago para a pessoa, COmo No meu caso, falar para
vocés o que eu penso [...] nés podemos fazer o movimento para ouvir o que cada
um de vocés ja sabe.
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(narrativa extraida das conversagdes estabelecidas no terceiro encontro)

Essa narrativa mostra aimportancia da formacao como espago de
resisténcia diante da realidade que temos vivenciado, de
desvaloriza¢do do magistério e desmontes em varios ambitos sociais
(educacdo, saide, meio ambiente, entre outros), e também a
evidencia como espacotempo essencial para producdo de
conhecimento, compartilhamento de experiéncias e saberes, em que
ndo cabe o saber hierarquizado, que se presuma superior ao outro.
Deste modo, concordamos que “hd possibilidades formativas em
todas as experiéncias que partilhamos [...] essas experiéncias
contribuem de alguma maneira para produzir uma nova realidade, uma
modificacdo em ndés e no mundo” (DEBENETTI, FONSECA; GOTARDO,
2018, p. 72).

Assim, numa analise da processualidade e registro de alguns dos
caminhos percorridos, ndo buscamos produzir receitas ou apontar
causas, mas enfatizar a forma¢do de professores como potente
mecanismo que nos permite problematizar os modos de vida que
vivenciamos (principalmente acerca da producdo de salde nos
espacos de trabalho em educacdo), bem como criar tdticas que
potencializem nosso poder de agir, para que, assim, impecam-nos de
sufocar, padecer e assujeitar.

Ao longo do processo formativo foi possivel evidenciar: a aposta
na poténcia do coletivo para producdo de sadde no trabalho em
educacao; o poder de agir frente a medicalizagdo da vida®; as
experimentacdes vivenciadas por meio de linguagens poéticas como
elementos disparadores de pensamentos acerca do objeto da
pesquisa; as propostas de intervencao nos espacos educativos
desenvolvidas pelos préprios professores e as possibilidades de outras
tramas formativas por meio do produto educativo (e-book) resultante
do processo de pesquisa.

5 Freitas e Amarante (2015) definem o fenémeno, ao qual nomeiam de medicalizagdo
da existéncia ou medicalizagdo da vida cotidiana, como o processo de patologizacao
dos desafios e sofrimentos decorrentes das diversas experiéncias fisicas efou
emocionais inerentes a existéncia humana. Os referidos autores esclarecem, ainda,
que a medicaliza¢do se trata de um fen6meno moderno que assume uma polissemia
de sentidos.
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Nesse imbricamento entre problematizagdo e cria¢do de taticas,
percorremos o caminho da criagdo de possiveis pelas linhas da
coletividade, da experimentacdao e da poética. Nos referirmos a
poética no sentido de toma-la como ‘“um caminhar por uma via para
descobrir outras” (SATO, 2011, p. 7), e assim, tecer experimentacdes
enquanto possibilidades disparadoras de pensamento acerca do modo
convencional de se conceber formacdo de professores e de (re)pensar
nossa existéncia.

A proposta de formacdo, para além dos encontros presenciais,
contou com um espago em que os professores, a partir da reflexdao de
seu proprio trabalho, puderam desenvolver projetos de intervencao na
realidade vivenciada, de modo a contribuir com o coletivo da escola,
compondo, assim, discussdes acerca da relacao ambiente-saude-
trabalho considerando o cotidiano escolar. Assim, os professores se
dispuseram a olhar mais atentamente para seu cotidiano, além de
envolver alguns de seus colegas de trabalho para, coletivamente,
pensarem acerca das potencialidades e desafios vivenciados, bem
como articular propostas de intervencao em sua prépria realidade.

Portanto, problematizar os modos de vida que temos construido
e que, consequentemente nos constituem, foi a linha que perpassou
toda pesquisa. Nesse sentido, realizamos um didlogo tendo como foco
a crise socioambiental que vivenciamos, além de articular a Educacao
Ambiental, satide e trabalho como possibilidade para pensarmos como
temos fabricado nossos modos de existéncia; também enfocamos a
saude como possibilidade de criacdo de outras normas de vida,
discussao que se desenvolveu a partir de problematiza¢fes acerca de
como temos patologizado a nossa existéncia pelas vias da
medicalizacao.

Assumimos, ainda, que as discussOes estabelecidas numa
formagao, ancorada pelas redes de conversa¢des (CARVALHO, 2009),
possibilitaram que os prdprios professores, de posse de suas
experiéncias envolvendo sua pratica profissional e vivéncia cotidiana,
pudessem discutir e analisar seus prdprios processos de trabalho, e
desse modo, mobilizar saberes e construir conhecimentos e,
coletivamente, se articularem para criar tdticas de enfrentamento aos
adoecimentos.

E fato que o mal-estar estd instalado. Aqui fazemos uma conexao
com Rolnik (2018), quando fala que ndo devemos interpretar o mal-

170



estar como algo negativo que vem nos adoecer. Uma alternativa,
segundo a autora, seria entendé-lo como algo que nos desestabiliza,
mas que nos impulsiona a buscar outras possibilidades de se
viver/existir, ideia que converge com o pensamento de Paul B.
Preciado (2018, p.17):

A condi¢do de resisténcia micropolitica é “sustentar o mal-estar” que gera nos
processos de subjetivacdo a introdu¢do de uma diferenca, uma ruptura, uma
mudanca. E preciso reivindicar o mal-estar que tais rupturas supSem: resistir a
tendéncia da subjetividade colonial-capitalistica que, reduzida ao sujeito, interpreta o
mal-estar como ameaga de desagregagdo e o transforma em angustia, em sintoma
que deve ser diagnosticado de acordo com um manual de doencas mentais, tratado
com medicamento e, finalmente, soterrado em favor da reprodu¢do da norma.

Segundo Rolnik (2018) a conversdo do mal-estar em angustia e
sua consequente patologizacdo reitera e naturaliza a reducdao da
complexidade dos processos de subjetivacdao ao sujeito, cancelando
de modo violento as possibilidades de criacdo transfiguradora.

Assim, recorremos a possibilidade de pensar transversalmente
em articulagdo ético-estético-politica envolvendo as trés ecologias
(meio ambiente, relacbes sociais e subjetividade humana),
apresentadas por Guattari (2012), como alternativa para buscar outros
modos de vida, tendo em vista que somos perpassados pelas miltiplas
linhas de formas e forgas, que coengendradas ao sistema colonial-
capitalistico em sua versdo financeirizada, neoliberal e globalitaria
(ROLNIK, 2018), impedem nossa poténcia de vida.

Nesse contexto, as discussdes se deram de modo a articular a
dimensdes - Educacdo Ambiental, sadde e trabalho em educagdo. A
Educacdao Ambiental complexa que “reconhece a complexidade do
mundo na constante tentativa de religar, de associar o que esteve
disjunto” (TRISTAO, 2008, p. 96), nos permitiu perceber o quanto nos
concebemos apartados da natureza por estarmos impregnados de
uma légica reducionista:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade. Enquanto isso, [...] fomos nos alienando desse organismo de que
somos parte, a Terra, e passamos a pensar que ele é uma coisa e nds, outra: a
Terra e a humanidade. Eu ndo percebo onde tem alguma coisa que ndo seja
natureza. Tudo é natureza. O cosmos € natureza. Tudo em que eu consigo pensar
é natureza. (KRENAK, p. 2019, 16/17).
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Ao trazermos a concep¢ao de sadde para a discussdo, recorremos
a Canguilhem (2009), que a define como possibilidades de construcao
de outras normas de vida, problematizamos a concep¢ao de salide
fragmentada e individualizada que corrobora para a patologizacdo de
aspectos da existéncia humana.

Ao tecer essas discussOes, fomos percebendo a importancia de
nos enredarmos pelas andlises dos processos de trabalho que nos
permitiu evidenciar as dificuldades e os impedimentos do poder de
agir dos trabalhadores (CLOT, 2007, 2010). Tudo isso nos impulsionou
a pensar “um pouco de possivel” para ndo nos sufocarmos, como nos
disse Deleuze (2013). A vida ndo é linear, tampouco previsivel. Exigir
previsibilidade da vida é deixar-se em estado latente de desassossego
e angustia.

Em se tratando da producdo de saude no trabalho em educacao,
pensamos a saude numa perspectiva afirmativa enquanto
possibilidade de criacao de normas de vida e um potente dispositivo
que nos permite pensar e buscar taticas, ou seja, trilhar possiveis.
Nunca é demais lembrar que na pesquisa falamos de vida, de modos
de vida, e também de produgao de existéncia.

Assim, pensar o adoecimento e o sofrimento para além de uma
representacao ideal de mundo e da vida em que eles inexistam,
importante seria pensa-los como algo inerente a vida, que necessitam
ser compreendidos, mas que ndao podem anular nossa poténcia de agir
em busca de saidas. O fato é que estamos lidando cada vez mais com
subjetividades adoecidas:

O esgotamento dos recursos naturais provavelmente estd muito menos
avanc¢ado do que o esgotamento dos recursos subjetivos, dos recursos vitais que
atinge nossos contemporaneos. Se nos satisfazemos tanto em detalhar a
devastagdo do ambiente, é também para cobrir a assustadora ruina das
subjetividades. Cada maré negra, cada planicie estéril, cada extingdo de espécies
é uma imagem das almas em farrapos, um reflexo de nossa auséncia de mundo,
de nossa importancia para habité-lo. (COMITE DO INVISIVEL, 2016, p. 37-38).

Caberia, portanto, pensar que o que esta em jogo é o modo como
vamos viver neste planeta daqui em diante (GUATTARI, 2012), perante
a todo esse mal-estar que o sistema colonial-capitalistico instaura em
tempos atuais, e cada vez mais tem aceleradamente criado outros mal-
estares, como nos mostra Krenak (2019, p. 20):
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N6s, a humanidade, vamos viver em ambientes artificiais produzidos pelas
mesmas corporacoes que devoram florestas, montanhas e rios. Eles inventam
kits superinteressantes para nos manter nesse local, alienados de tudo, e se
possivel tomando muito remédio. Porque, afinal, é preciso fazer alguma coisa
com o que sobra do lixo que produzem, e eles vao fazer remédio e um monte de
paraferndlias para nos entreter.

Desafios, impedimentos, coletividade, experimentacdes,
adoecimentos, possiblidades, taticas, foram elementos que
coengrendrados, compuseram este texto e também todo o processo
de desenvolvimento da pesquisa. A luta nao cessa e a necessidade de
se reorganizar, deslocar o pensamento e criar outras normas de
trabalho e de vida também ndo. Resumindo, talvez seja isso: buscar
saidas para o adoecimento e o sofrimento, ao contrario de querer que
eles ndo existam; colocar-nos em movimento para mudanca, ao invés
de paralisar e aceitar que a “vida como ela é”, afinal, acreditamos com
Guimardes Rosa que “viver é um rasgar-se e remendar-se” (1979, p.
76), um processo de urdidura sem fim.

As dificuldades, sobrecargas e impedimentos com os quais os
professores se defrontam a cada dia sao legitimos, demandando um
exercicio continuo para se libertar dos modos usuais de pensar, falar e
realizar as a suas atividades laborais.

Talvez uma pista fosse se atentar as composi¢des potentes que
também coexistem no complexo plano de imanéncia do mundo
educativo. Mais do que se atentar, é preciso se enveredar pelas
andlises coletivas dos processos de trabalho, e em se tratando da
discussao acerca da produgdao de saude no trabalho em educagao,
evidenciar a necessidade da articulacdo coletiva para escapar de
modos de vida adoecedores, e apostar na criacao de dispositivos que
potencializem um trabalho inventivo, e ainda, considerar que as
situagOes conflituosas e problematicas vivenciadas cotidianamente no
trabalho docente ndao podem ser vistas somente como causadoras de
adoecimentos, mas toma-las como “possibilidades de se opor a
servidao, a obediéncia e a impoténcia para criar outros modos de
vida/trabalho” (RONCHI-FILHO, 2013, p.23).

Desse modo, finalizamos esta escrita, mas sem a pretensdo de dar
como encerradas as discussdes. Salientamos que ndo buscamos
evidenciar resultados, contradi¢bes ou atuar de modo prescritivo, mas
a tecer as experiéncias que se deram em composicdo com outros
corpos. Procuramos também nos lancar ao territério que é
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atravessado por coexistentes formas e forcas em constante mutacao,
na intencdo de capturar as narrativas, os enunciados, as
inventividades, as imprevisibilidades, tensionando as quest6es macro
e micropoliticas nos espacostempos de formagao, acerca da relacao
trabalho-saide-ambiente nos cotidianos escolares.

Desejamos que as discussdes aqui tecidas possam enredar outras
tramas formativas repletas de encontros, conversac¢des e coletividade.
Portanto, sé nos resta cogitar, desejar que esta escrita transite e
componha outras experiéncias, emanem intensidades vibrantes, como
as que experenciamos nos encontros de formacdo, e desse modo,
contribuir para a poténcia de agir dos trabalhadores da educagao,
como possibilidade de criar outros fios de vida docente.
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HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA, CIDADE E
EDUCACAO: DIALOGOS POSSIVEIS

Erica Renata Vilela de Morais
Dilza Cb6co

1Introducao

A institucionalizagdo da Lei 10.639/03 que trata das relagGes
étnico raciais no ensino, marca avangos em termos legais relacionadas
as diretrizes para o curriculo da educac¢do nacional. Ao inserir a
temdtica Histdria e Cultura Afro-brasileira na pauta das demandas
pedagdgicas obrigatdrias das escolas da educa¢dao bdsica, os
legisladores oficializaram e materializaram anseios e necessidades
sociais, especialmente, de grupos envolvidos com o movimento negro.
Essa legislacdo além de representar uma conquista, convoca os
profissionais e as institui¢cdes de educa¢ao a desenvolverem acdes de
valorizacdao da diversidade e reconhecimento de contribui¢cbes de
diferentes povos e culturas na formagdo da sociedade brasileira.

Contudo, é importante realcar que, entre determinacgdes legais e
a efetivacdo de praticas sociais na drea de educagdo, ocorre um
processo de traducdo e ao mesmo tempo de criagdo. Em uma
entrevista realizada por Mainardes e Marcondes (2009), Stephen Ball
explica que os textos legais sdo de natureza escrita e devem ser
transformados em praticas. Assim, é preciso reconhecer que ocorre
uma alternacao entre modalidades. Desse modo, os sujeitos e/ou
grupos que colocam em prdtica as politicas publicas, no caso em
questdo, sobre a Histdria e a Cultura Afro-brasileira no curriculo
educacional, precisam

[...]Jconverter/transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da
palavra escrita e a da agao, e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E o que
isto envolve é um processo de atuacdo, a efetivacdo da politica na pratica e
através da prética. E quase como uma pega teatral. Temos as palavras do texto
da peca, mas a realidade da pega apenas toma vida quando alguém as
representa. E este é um processo de interpretacdo e criatividade e as politicas
sdo assim. A pratica é composta de muito mais do que a soma de uma gama de
politicas e é tipicamente investida de valores locais e pessoais e, como tal,
envolve a resolucdo de, ou luta com, expectativas e requisitos contraditdrios -
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acordos e ajustes secunddrios fazem-se necessarios (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305).

A partir desse entendimento de tradugdo e criagdo que envolve
as diretrizes legais nesse artigo, apresentamos andlises e reflexées
sobre uma experiéncia educativa com a tematica Histdria e Cultura
Afro-brasileira no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Essa experiéncia foi foco de investigacao de pesquisa realizada junto
ao Programa de Pds-Graduagdo em ensino de Humanidades, do
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), campus Vitdria. Essa pesquisa
buscou compreender o modo de organizacao do trabalho pedagdgico
de uma escola publica e suas relagdes com o potencial educativo da
cidade de Vitdria-ES.

Assim, nesse texto temos a intencdo de explorar a tematica afro-
brasileira e suas relagdes com os estudos vinculados a educa¢do na
cidade. Destacamos que embora a pesquisa tenha abordado varios
espacos da cidade de Vitdria-ES que se constituem como reveladores
de memdria da cultura afro brasileira, nesse artigo tratamos
especificamente de um lugar representativo, denominado de Museu
Capixaba do Negro Verénica da Pas - Mucane. Entendemos que esse e
os demais lugares abordados na investigacdao podem ser explorados
por meio de roteiro educativo e mediacbes que estimulem a
apropriacao de conhecimentos relacionados a contribuicdes do povo
negro para a sociedade capixaba.

Para atender esse objetivo, estruturamos o texto em quatro
partes, incluindo essa introdug¢do e as considera¢fes finais. Na
segunda sessao desenvolvemos discussdes tedricas de fundamentos
sobre educa¢do na cidade, de forma a evidenciar o seu potencial
educativo sobre a tematica Afro-brasileira. Em seguida apresentamos
uma agao educativa como possibilidades de didlogos sobre a temdtica
Afro-brasileira no contexto das relagdes entre escola, museu e a cidade
de Vitdria. Na quarta sessdo sinalizamos algumas considera¢des
oriundas da experiéncia educativa desenvolvida no contexto do
Mucane.

Essa organizagao foi pensada com a intencao de compartilhar as
experiéncias acompanhadas e desenvolvidas na pesquisa com
possiveis interessados na tematica, bem como evidenciar uma
possibilidade criativa de praticas educativas no campo das relacdes
étnico raciais na EJA. Espera-se que esse compartilhamento estimule
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outras iniciativas pedagdgicas que coloque em didlogo aspectos da
histdria, da cultura, da educacao e da cidade.

2 Educagao na cidade e a tematica afro-brasileira: pressupostos
tedricos metodolégicos

No contexto da formacdo da cidade sdo vdrias as estruturas
permanentes, tais como: monumentos, arquitetura, festas, que nas
suas fungOes materiais de constituicdo, integram elementos, partes e
aspectos, que na maioria das vezes, sdo pouco conhecidos pelos
citadinos, pela auséncia de condicbes de acesso a esses
conhecimentos. O exercicio de interpretar as concepc¢des que ha nas
representacdes da cidade, constituem prelddio para a aprendizagem.
Isso porque, as representacdes da cidade sdo espacos de conflitos e
disputas, composto por diferentes atores sociais que, estdo
trabalhando no mesmo espaco, porém, tem formas diferentes de agir
sobre a cidade ou de interpreta-la.

De acordo com Lefebvre (2001, p. 68) “a cidade emite e recebe
mensagens” que nem sempre sao compreendidas. O autor entende o
espaco como produto socialmente produzido e que, ao mesmo tempo,
intervém em novas produgdes sobre si préprio e no modo como o
homem se relaciona com esse produto e esse espaco. Afirma ainda que
a realidade urbana é constituida num processo dialético, que envolve
a cidade e as contradi¢bes do processo de industrializa¢do, da negacao
e da ampliacdao da mesma para toda a sociedade. Sob essa perspectiva,
o urbano nos permite compreender certos aspectos da cidade que
passaram despercebidos por muito tempo, como por exemplo: o
espaco como lugar de encontro, de reunido, de formacdo; a
monumentalidade; a centralidade e outros.

O autor apresenta varios conceitos sobre cidade, e em um
deles a cidade é percebida como uma obra, no sentido de obra de arte.
Partindo desse pressuposto, a cidade deve ser estudada sob duplo
aspecto: monumentos, enquanto estrutura fisica, e o tempo que esses
simbolizam para os citadinos e para os cidadaos. Nesse viés,
interpretar a cidade como obra consiste em que todos os elementos
intervém na narrativa e que, o olhar ndao é natural, pois esses
elementos sdo culturalmente aprendidos.
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Em grande parte dos centros urbanos, existem lugares que
perderam seu sentido, como é caso de algumas festas que deixaram
de existir ou, na dinamica das relagbes da cidade, receberam novos
sentidos. H3 também, imagens, monumentos que se tornaram icones
da cidade. Inicialmente, esse cenario fomenta a pensar sobre o(s)
motivo(s) que incidiram sobre essas manifestacdes culturais,
histdricas e estéticas, que evidenciadas ou ndo, constituem elementos
que integram o presente.

De um ponto de vista antropolégico Canevacci (1993, p. 20)
sustenta que “sé é possivel compreender a cidade fixando-se outros
panoramas que a excluem do horizonte”, ou seja, é preciso olhar para
a obra e ser olhado por ela e, nesse duplo olhar, produzir a estranheza
diante do que parece familiar. Entdo, para entendé-la é preciso estuda-
la em seus diversos aspectos produtivos, de valores, de
comportamento, pela maneira de falar, de estabelecer relacdo com a
cidade, com o corpo, com a identidade e com a cultura, entre outros.

Na qualidade dialdgica da comunica¢do urbana, cabe tentar
compreender os discursos soterrados presentes nas obras, bem como,
observar como a cidade se comunica com os seus edificios, ruas,
trafegos, além dos ritmos de comportamento e de controle espaco-
temporal que compdem o tecido urbano. Dai a importancia de
conceituar a cidade de forma a evidenciar o seu potencial educativo.

Dentre essas acOes estd a educacdo que, sendo especificidade
humana, é um ato de intervencdo na realidade. Diante disso,
destacamos a necessidade de estabelecer a escola como espaco
educativo nas dimensGes da cidade, primeiramente, reafirmando que
a educagdo ndo se restringe aos espacos e tempos escolares, mas que
se caracteriza também por constituir em uma relagdo intima comavida
em sociedade; em segundo, porque sendo a cidade fruto de uma
realidade complexa, resultante de diversas relacdes econbémicas e
socioculturais, que se alteram de acordo com o tempo, espaco e
segundo as necessidades de seus agentes e fungdes, ela, na sua
materializagdo pode se configurar excludente e opressora. Sobre esse
processo de exclusdo, Forde (2016) explica que a temdtica afro pode
ser exemplificada, pois para ganhar espago no curriculo escolar do
Espirito Santo foi preciso muitas lutas, tensGes e embates de vdrios
grupos do movimento negro.
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Nesse contexto tematico, coloca-se entdo, o desafio de articular
a escola e a cidade e, via processo educativo, criar mecanismos para
promover os espacos da cidade com potencial educativo para abordar
a temadtica afro. Essa articulacdo deve ser mediada pelo didlogo
buscando envolver toda comunidade no processo de tomada de
decisdo e compartilhando interesses e necessidades. De acordo com
Gadotti (2006), a cidade que educa € aquela que disp6e dos meios e
recursos necessdrios para que os cidadaos participem ativamente da
vida em sociedade, atuando como agentes sociais e conferindo o
direito a cidade e o dever de transforma-la, mediante participacado e
interesse da comunidade.

A cidade se faz educativa pela necessidade de educar, de aprender, de ensinar,
de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar que todos nés, mulheres e homens,
impregnamos suas ruas, suas pragas, suas fontes, suas casas, seus edificios,
deixando em tudo o selo de certo tempo, estilo, o gosto de certa época. A cidade
é cultura, criagdo, ndo sé pelo que fazemos nela e dela, pelo que criamos nela e
com ela, mas também é cultura pela prépria mirada estética ou de espanto,
gratuita que Ihe damos. A cidade somos nds e nés somos a cidade (FREIRE,1993,

p- 13).

Freire (1993) argumenta que o ser histdrico e cultural que somos
nao pode ser explicado pela consciéncia de ser, e estar sendo, como se
essa pudesse tomar o lugar do constituido socialmente. Ou seja, ter
consciéncia ndao deve se resumir em simples explicacdo das
transformagdes ocorridas no mundo ou nas cidades. Como seres
historicamente e socialmente constituidos, cabe o reconhecimento de
que somos condicionados e nos entregarmos a experiéncia de ensinar
e aprender para superar os limites desse préprio condicionamento.

Nesse sentido, acertamos em afirmar que as proposicoes
empreendidas por Paulo Freire, MassimoCanevacci e por Henri
Lefebvre dialogam quando propdem compreender a producdo da
existéncia humana e a sociedade urbana, como sendo um processo
dialético e contraditdrio. As condi¢des dessas relacdes, bem como da
forma de atuar e viver, constituem parametros para interpretar e
compreender o homem e a cidade e, consequentemente, o seu acesso
a cultura e ao conhecimento, tornam-se fundamentais para superacao
das ideologias discriminatdrias e de dominagao.

Os discursos ndo se desenvolvem de forma neutra, pelo contrario,
dentro deles se manifesta o conflito, frequentemente implicito e
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subjetivo. Compreender e interpretar tais discursos, implica transitar
pelos cendrios, incorporar as diferencas e olhar para o contexto
histdrico e atual, a fim de decifrar nas mensagens, os sentidos e os
fundamentos que compdem o enredo.

Sendo as cidades uma inven¢ao humana e que enquanto faz isso
0 homem também se constitui, ndo teria outra forma de interpretar
esse processo se nao for pela compreensao critica da Histdria, tendo
em vista, a superacao da opressao, da discriminagdo, da passividade
ou da pura rebelido sem um posicionamento critico e consciente da
realidade (FREIRE, 1993). Além disso, os histdricos da vida de homens
e mulheres revelam que a acdo ndo é somente histdrica, é também,
condicionada historicamente. Enfim, enquanto produzimos a vida
fazemos e somos refeitos pela histdria.

Portanto, com base nos autores supracitados atentamos para um
olhar que va além de uma simples contemplacao da histdria, dos fatos,
dos conhecimentos, da memdria e da vida do negro. Na verdade, trata-
se de provocar um olhar vivo entre o espaco do corpo e o espaco das
ruas, de forma que as tensdes e o vivido se transformem em objetivo
do corpo coletivo. Sobre esse olhar, ressaltamos e consideramos que
é coisa que deve ser aprendido, assim como, a cidade deve ser
concebida como lugar de producdo de conhecimento. A relevancia
desse ponto se justifica, uma vez que, os processos histdricos
repercutiram na afetividade daqueles que se puseram aimaginar a vida
dos negros, bem como, a sua cultura, lutas e resisténcia, saberes e
crencas (FREHSE, 2011).

Na mesma direcdo, Gomes (2002) chama atencdo para a
dificuldade em construir uma identidade negra, convivendo e vivendo
num imaginario pedagdgico que olha, vé e trata os negros e sua cultura
de maneira desigual. Resultante dessas formas de apropriagdo, criou-
se no imaginario de muitos brasileiros que os negros eram docilizados
e que nao lutaram pela liberdade de seus corpos e de sua cultura.
Subtraidos dos livros diddticos e da educacdo escolar, pouco
conhecemos a respeito das revoltas organizadas pelos quilombos e,
do pouco que sabemos, ndo sabemos a localizagao geografica delas,
ndo conhecemos ou nunca ouvimos falar das revoltas que ocorreram
em outros estados, das fugas e das lutas. O fato € que esse sintoma de
negagao mostra como a nossa histéria é contata, registrada e
apropriada e, assim, percebida nos espacgos da “cidade”.
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No espaco da cidade, onde esses atores estdo inseridos, a sua
histéria, seus patrimbnios, seus monumentos, emergem as
inquietacbes trazidas ao cotidiano pela consequéncia do
interacionismo simbdlico, asseverando que os sujeitos, a coletividade
e a cidade sdo arquitetadas e transformadas constantemente,
impactando nos espagos de ndo lugares, ausentes de significado.
Diante desse quadro é importante observar que as relagbes sao
produzidas socialmente no tempo e no espago, por meio das
interagdes humanas, do e no espaco. Por meio desse processo de
producdo da existéncia humana, os fatos, as histdrias, as memdrias, o
nao lugar, as auséncias, o siléncio, as desigualdades e o imaginario,
constituem elementos que atravessam a vida e as a¢6es do negro.

Colocando em foco a participagdo do negro na sociedade, sendo
concebida socialmente, alguns registros e discursos, frutos das
condi¢bes dessas relagdes, orientam interpreta¢bes, muitas vezes
reduzidas e discriminatdrias. A base fundante da concepgao
materialista histdrica e dialética, explica a formacdo de ideias a partir
da praxis material, chegando a transformacao da realidade. Por serem
produtos, a consciéncia e as ideias sdo participes do processo que os
produziu e, portanto, trazem em si marcas do conflito, das disputas,
da correlagdo de forgas politicas, das diferentes concep¢des que, se
encontram presentes no modo de producao e reproducao da vida
(MARTINS, 2008). Nessas rela¢des, podemos concluir que ndo ha
neutralidade, pois sdo afetadas pelas rela¢bes sociais. Diante disso,
Gomes (2002, p. 42) observa que, “as desigualdades construidas
socialmente passam a ser consideradas como caracteristicas proprias
do negro, um povo cuja histdria faz parte da nossa formacao cultural,
social e histdrica, passa a ser visto através dos mais variados
esteredtipos”.

Assim, entendemos que abordar a respeito da condi¢ao do negro
através do tempo retratado nos espacos da cidade, promove o
encontro e o refor¢o ao que, com sua esséncia e prépria experiéncia,
consolidaram a construcao das cidades e da vida do povo brasileiro.
N3o basta, simplesmente reconhecer a presenca do negro na histdria,
uma vez que, nao é possivel ignorar o flagrante contraste entre a
presenca desse povo e a construcao do pais.

Abordar a memdria dos negros na cidade, implica considerar as
suas manifestacdes culturais e religiosas, a histdria das lutas, em
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circunstancias de dominios, assim como, a contextualizacao desse
estudo e dessas discussbes com o0s movimentos dos
afrodescendentes. S3o muitos elementos e fontes que firmam a
identidade do negro como ser humano que carrega uma histdria, uma
cultura e uma vida. Ainda, em muitos espagos a representacao do
negro é determinada por elementos e instrumentos, quase sempre
condicionados ao contexto de escraviddo. Desse ponto de vista, o
imaginario que se produziu coloca o negro de forma pejorativa, com
maravilhosa destreza de mao de obra, subjugados pelo poder
capitalista. Esse é um imagindrio que ndo remete a uma compreensao
da realidade concreta e da representacao do negro, e sim, opera por
um pensamento manipulado (LEFEBVRE, 2001).

As reflexdes acima, servem como base para fundamentar praticas
de ensino e conhecimento e firmam o nosso compromisso com a
humanizagdo. Também, insere no contexto de pensar a cidade como
construto humano, portanto, um espaco que testemunha os saberes,
mas também, a ignorancia, medida as vezes, por certa neutralidade e
relatividade.

A partir da interpretacdo do espaco urbano somos provocados a
refletir em espacos e monumentos da cidade, que podem ser
referéncias simbdlicas, culturais e imaginadas sobre a trajetdria e
memdria do negro. Tal esforco inclui agbes problematizadoras, com
propdsito de tornar publico a representagdo da cultura e da populacao
negra, parte da formagao étnica da cidade. Assim, privilegiamos nesse
texto discussOes sobre o cardter pedagdgico dos espagos de museu,
bem como, a potencialidade de parcerias entre museu e escolas para
acdes educativas e que, consequentemente, essa caracteristica
viabiliza um trabalho de ensino que efetivamente combate a
discriminagao étnico-racial.

3 Escola, museu e cidade: possibilidades de didlogos sobre a tematica
afro-brasileira na EJA

Para elaborar a acao educativa que defendemos neste artigo,
partimos de uma experiéncia educativa realizada por uma escola
municipal de EJA de Vitdria. Nessa escola, a temdtica afro-brasileira
estd integrada ao curriculo da unidade e fomenta atividades regulares,
coletivas e diferentes a¢Oes educativas.
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Dentre essas acbes podemos situar uma experiéncia
desenvolvida em parceria com o museu Capixaba do Negro Verdnica
da Pas - Mucane, para que os estudantes pudessem conhecer a mostra
“Tor¢bes”, do artista Luciano Feijdo. A exposicao “Tor¢bes” prop6s
atualizar as trajetdrias, perspectivas e imagindrios acerca das
representacbes de mulheres e homens negros, tendo a arte
contemporanea como instrumento de didlogo para a valoriza¢do das
identidades e diversidade cultural Espirito-santense e brasileira
(RAMOS, 2014). Além disso, o cardter educativo da exposicdo, vem
reforcar o compromisso publico por uma cidade mais humana,
generosa e multipla.

No que concerne ao contetddo da exposicdo “Tor¢Oes”, bem
como, as agdes para o desenvolvimento de conhecimentos
envolvendo a tematica Afro-brasileira no Mucane, a mostra se
apresentou como uma das possibilidades de intervencao educativa no
espaco do Mucane. As acdes educativas promovidas pela exposicao
como visitacdo, mediag¢do educativa, oficinas com os visitantes e com
os professores, apresentavam possibilidades de articulacdo com a
proposta da escola, seus objetivos, conteiidos, metodologias e
necessidades.

No contexto do Mucane a mostra se estabeleceu como espago de
didlogo que teve por finalidade a ressignificacdo da histdria do negro
no Brasil. No entanto, Matos (2013) defende que o trabalho educativo
do museu ndo fique limitado as agOes realizadas dentro do museu.
Essas considerag¢6es nos impulsionam a pensarmos o museu enquanto
espaco de didlogo, que tem por finalidade uma transformacao
continua, com ag¢des que possam extrapolar o espaco do museu e
intensificar a relagdo com a sociedade, o espaco, a produgdo
intelectual e os bens culturais produzidos pela humanidade.

A partir das consideracbes da autora e das experiéncias
vivenciadas no contexto da escola de EJA e do Museu Mucane,
buscamos construir uma a acdo educativa, que sinaliza possibilidades
de articulacdo entre o trabalho realizado na escola e no Museu
Capixaba do Negro Ver6nica da Pas - Mucane, enquanto espacos
privilegiados para o desenvolvimento de a¢bes educativas que
viabilizam novas experiéncias e producao de conhecimento. Porém
antes de apresentarmos a nossa a¢ao educativa, consideramos
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importante explicitar alguns principios que orientam esse tipo de
trabalho.

Partimos da compreensao que um museu ndo se resume apenas
como um espaco de preservacao e guarda de memdrias, bens e
artefatos histdricos. Entendemos esse espago como um lugar de
fortalecimento de lagos sociais, de constru¢dao de um sentido de
comunidade e de pertencimento a histdria. Nessa direcdo, o Instituto
Brasileiro de Museus (2012) defende que, numa sociedade marcada
pela desconstrucao de tempo e espaco, 0s museus assumem um papel
estratégico e desafiador, constituindo um espaco privilegiado que
provem perspectivas de futuro.

Essa percepgdo concebe o museu como uma instituicdo ativa,
com potencial para traduzir e testemunhar os anseios da populagao
pelo plano da experiéncia, da histdria, das lutas, das afirmacdes, enfim,
da producao humana. Partindo desse pressuposto, o museu na cidade
se dispde a analisar e reinterpretar as condicdes de vida de diferentes
parcelas da populacao, abrindo margens para responder e dialogar
com situacdes, que cercam o contexto das cidades, tais como, praticas
ambientais responsaveis, direitos humanos, respeito a diversidade e
tantos outros.

Matos (2013) destaca que o trabalho educativo envolvendo
escola e museu, seria mais produtivo se iniciasse na escola, depois no
museu e prosseguisse na unidade escolar. Argumenta que a parceria
entre escola e museu, sustenta a¢6es de formagdao educacional mais
completa. Logo, acompreensao do museu enquanto espaco educativo
da cidade se da a partir de um trabalho formativo e processual (escola-
museu-escola-outros espacos da cidade). Nessa perspectiva, Matos
(2013) destaca alguns pontos que podem orientar a realizacdo de
visitas a espagos de museus:

[...] (1) deveria se iniciar na escola a partir de discussGes sobre o que € museu,
para que serve um museu, (2) analisar a partir de que discurso a exposi¢do é
apresentada ao visitante, atentando para a narrativa construida pela sele¢do das
pegas; (3) retornar para a escola, finalizando a visita com o debate acerca da
escolha do discurso e dos objetos expostos, problematizando a visita (MATOS,
2013, p. 62).

Considerando os aspectos metodoldgicos tracados, a autora nos

evoca a refletir em a¢es que extrapolem os espagos dos museus e os
muros escolares, percebendo a potencialidade de estabelecer didlogo
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com outros espacos e conhecimentos. Desse modo, a nossa proposta
de andlise e interpretacao tem como caracteristica estabelecer didlogo
com o conteudo do préprio Mucane, seja pela, sua dimensao histdrica,
social e/ou politica (1° momento); com o conteddo das atividades
realizadas no ou por meio do Mucane (2° momento) e com o contetido
de outros espacos (3° momento) que ndo contemplamos nesse texto,
mas que estd presente na dissertacdo de Morais (2019).

3.1 O Mucane como espac¢o educativo e as relagdes com a escola:
experiéncias e acoes diddticas

Partimos da compreensdo de que conhecer um espaco da cidade
em uma perspectiva educativa, formativa, supera relacdes imediatas
de visitacdo. Assim, é importante contemplar momentos de estudos e
debates sobre o movimento histdrico de constituicao desse espago.
Nessa perspectiva é possivel compreender o Mucane como espaco da
cidade que sintetiza lutas sociais e coletivas, que revela o trabalho de
pessoas engajadas politicamente e alimenta o fluxo continuo de outras
agoes. Desse modo, 0 espaco é visto como producao humana que esta
em constante movimento de constituigao.

Para superar relacdes superficiais com o0 espa¢o, compreendemos
que o trabalho educativo desenvolvido pela escola pode ser iniciado
pela abordagem de conhecimentos sobre a dimensao histdrica do
museu. Nesse primeiro momento da proposta que pode ser realizado
no espaco escolar, inclui atividades provocativas e sistematizadas pelo
professor. Essas atividades tém como objetivo levantar questdes
acerca do que serd vivenciado no museu, bem como, do conhecimento
prévio que os estudantes possuem a respeito do espaco a ser visitado.
Como parte essencial desse momento, destacamos a possibilidade de
estabelecer didlogo com o contelddo do prdprio espaco do museu.
Nesse sentido, algumas questdes podem ser disparadoras e favorecer
a busca por outras fontes de conhecimentos, tais como: Como foi
criado o Mucane? Quem idealizou esse espaco? Qual/quais o(s) seu(s)
objetivo(s)? O que contém esse museu? Qual a sua importancia para a
cidade e para a sociedade capixaba? Questdes como essas instigam a
busca por outros textos e informacdes e enriquecem as situacOes de
ensino e de acesso a conhecimentos.
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No segundo momento da visita ao museu, sugerimos a retomada
das questdes colocadas na escola, com vistas ao aprofundamento dos
conhecimentos, buscando alcangar os objetivos da a¢do educativa em
didlogo com o conteudo das atividades promovidas pelo espago do
museu. Essa interven¢do educativa ¢ um movimento que poderia ser
realizado a partir de outras atividades do museu, como as obras do
acervo. No ambito do nosso estudo, as sugestdes que apresentamos
privilegiam didlogos a partir da visita a exposi¢cao “Tor¢bes” e das
experiéncias vivenciadas no momento de forma¢do dedicado aos
professores, promovido pelo artista da exposi¢do. O fato da proposta
educativa da exposicao “Tor¢Oes” contemplar os momentos de
formacdo com os professores, ampliou as possibilidades de
conhecimento a respeito do processo de trabalho do artista e dos
conceitos que permearam as obras. Esses, sao alguns aspectos que
poderiam ser considerados na preparacao da visita, a qual seria
orientada de modo a analisar o discurso, a narrativa da exposicao,
assim como, quais foram as motiva¢Ges para criagdo das obras e do
tema? Quais as referéncias do artista? Qual a relacdo do artista com o
tema da exposicao? Como se deu o processo de producdo das obras e
quais os materiais utilizados? Assim, propomos que as experiéncias
vivenciadas no decorrer desse momento, sejam continuadas ao
retornar para o espaco escolar.

No terceiro momento da proposta, sugerimos a realizacao de
atividades de desdobramento, recorrendo as experiéncias, as
percepc¢des e apropriacdes desenvolvidas ao longo dos momentos
anteriores, de modo a promover nos estudantes a vontade de
desenvolver investigacGes e acOes relacionadas a temadtica das
exposicoes, dos artistas ou da prépria dimensao histdérica do museu ou
com outros espaqos da cidade.

Defendemos que a educacdo na cidade necessita de atentar para
alguns aspectos, como a compreensdo do espaco em seu movimento
histérico de constitui¢do. Desse modo, discutiremos a seguir arespeito
do processo de criagdao e institucionalizacdo do Mucane. A luz da
orientagdo tedrico-metodolégica que norteia essa investigacao,
apresentaremos elementos que propiciem a leitura e a interpretacao
desse espaco como sintese de lutas e resisténcias, mas também como
um espaco vivo que cultiva a cultura afro.
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3.1.1 Didlogos com contetido do préprio espago do Mucane

O Mucane nasceu com a proposta de ser um lugar para [re]pensar
0 negro na sociedade, especialmente, o negro em terras Capixabas.
Barbosa (2015) apresenta evidéncias histdricas, sociais e politicas da
construcao desse espago, permeado por conflitos e contradi¢bes - que
convergem a constituicdo de um lugar de memdrias negras, de
construcao de identidades e pertencimento. Nesse sentido, enquanto
espaco representativo da cultura negra capixaba e brasileira, suas
acOes devem englobar diversos elementos que perpassam a vida, a
constituicao do negro e a do préprio espago do Mucane.

O prédio é um dos remanescentes da arquitetura de estilo
eclética, presente nas constru¢des do inicio do século XX. O museu
estd localizado num prédio histdrico que guarda marcas do processo
de modernizagdo da Cidade de Vitdria, ocorrido entre os fins do século
XIX e a década de 1950, nos quais foram desenvolvidos os principais
projetos urbanisticos para a cidade de Vitdria (KLUG, 2009). Dentre as
edificacbes que marcaram a ocupacdo das dreas reurbanizadas
somente algumas foram preservadas, sendo que, uma delas € o prédio
onde estd localizado o Museu Capixaba do Negro Verdnica da Pas,
situado na Avenida Republica, n°119/121, no Centro de Vitdria, nas
proximidades do Parque Moscoso.

Figura 01 - Fachada do inicio do século XX

e

Em termos de atos legais, o0 museu foi criado em 13 de maio de
1993, na gestao do entdo Governador do Estado Albuino Azeredo
(1990-1994), primeiro governador negro do Brasil, por meio do
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Decreto Lei n° 3.527, publicado na mesma data (BARBOSA, 2015). Foi
idealizado pela médica Psiquiatra, professora da Universidade Federal
do Espirito do Santo (UFES) e militante do movimento negro capixaba,
Maria Verdnica da Pas, com a proposta de ser um lugar para repensar
o negro na sociedade (BARBOSA, 2015).

A proposta inicial, consistia em fundar o museu do negro na igreja do
Rosdrio, semelhante como ocorreu na igreja do Rosario, na cidade do Rio
de Janeiro, assim, nos contou a segunda gestora do Mucane, no periodo do
ano de 1998 a 2003, a professora Edileuza Penha de Souza®. A ex-
coordenadora do museu relatou que, engajada em criar um museu do
negro no ES, a professora Maria Ver6nica da Pas percebeu a igreja como
espaco potencial para se tornar um museu do negro do ES, especialmente,
pela dimensao histdrica da igreja. Na época a igreja estava fechada ha 50
anos, precisando urgentemente de passar por uma reforma. Entdo, a
professora Veronica reuniu um grupo de professores da UFES, militantes da
comunidade negra, para entdo, articular as ag¢bes junto ao entdo
Governador do Estado Albuino Azeredo (1990-1994). Aindicacdo do espaco
daigreja ndo foi aceita e o governo do Estado autorizou a cessdo do prédio
onde estd localizado atualmente o Museu Capixaba do Negro.

Fonte: Erica Morais (2018)

6Edileuza Penha de Souza atualmente é professora da Universidade de Brasilia, UnB.
Mulher negra e engajada na luta pela comunidade negra, atuou como coordenadora
do Mucane, no periodo do ano de 1998 a 2003, foi a segunda gestora do Mucane,
sendo que, a primeira foi a professora Maria Verénica da Pas, principal idealizadora na
constituicdo do museu. Em entrevista concedida professora e ex-coordenadora do
Mucane, realizada ano de 2017, tivemos acesso a aspectos importantes que fizeram
parte desse contexto luta e resisténcia coletiva no processo de criagdo do Mucane.
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Consta no inventdrio do imdvel de interesse de preservacao,
elaborado pela Coordenagao de Revitalizagdo Urbana da SEDEC,
informagdes importantes a respeito das caracteristicas do prédio, das
condi¢Oes e do interesse de preserva¢ao enquanto uma obra inserida
numa situagao urbana, justificando que, a sua permanéncia no tempo
pode atuar como suporte da memdria coletiva, além de possibilitar a
aplicagdo delegislagdo especifica visando manter sua integridade fisica
e recuperacdo arquitetdnica do imével (SEDEC, 2007).

Figura 03 - Fachada do prédio do Mucane (2006)

Fonte: SEDEC/GPU/CRU

No final de 2009, apds muitas reivindicagbes, conflitos e de
manifestacbes da comunidade negra, bem como, membros de
movimento negro, a prefeitura de Vitdria iniciou a obra de reforma e
ampliacdo do prédio. Conforme destacado por Mozart Serafim (2017),
militante negro envolvido desde o inicio da proposta de criacdo do
Mucane, inclusive como membro do primeiro conselho curador do
Mucane, criado em 1992, 0 mesmo aponta que essa acao de reforma do
prédio foi retomado como pauta, no ambito de inciativa publica, durante
o primeiro mandato do prefeito Jodo Calos Coser (2004-2008), na
prefeitura de Vitdria, ES. Nesse periodo, Serafim (2017) assumiu a geréncia
de politicas de igualdade racial da prefeitura de Vitdria, ES, o que
colaborou para que o tema viesse a fazer parte do cendrio de a¢bes do
poder publico municipal, j& que no ambito estadual, isso ndo ocorreu. Em
janeiro de 2005, a SEDEC/CPV apresenta um relatério apontando varios
problemas estruturais no prédio, que poderiam afetar as pessoas que
frequentavam o espaco, dentre elas, as criancas que faziam o uso do

193



espaco do museu. “A estrutura encontra-se de tal forma deteriorada que
chega a inviabilizar a utiliza¢do do espago, visto que ha risco eminente de
desabamento” (SEDEC/ GPU/CRU, 2007, p. 08). Essa andlise foi
desenvolvida pela equipe da SEDEC/GPU/CRU e integra o processo de
identificacdo do prédio como de interesse de preservacao, que culminou
também, no processo de transferéncia do prédio do Estado do Espirito
Santo para Prefeitura Municipal de Vitdria. Na condicao detentora do
imdvel, passou a ser considerado objeto de preservacao, integrando o
acervo de patriménio histdrico e sociocultural do municipio de Vitoria, ES.
Contudo, Serafim (2017) observa que a transferéncia do prédio para
prefeitura restringiu as a¢des no ambito estadual, distanciando da
proposta inicial do museu, o qual visava trabalhar a questao racial do
estado do Espirito Santo de forma mais integral, assim como, dos
quilombos e de todas as manifesta¢bes folcldricas e religiosas
pertencentes a cultura Afro-brasileira.

No dia 13 de maio de 2010, durante atividades culturais no Mucane
a Prefeitura Municipal de Vitdria, anunciou para a sociedade a reforma
do Museu. Segundo Josy Karla Damaceno (2010), que na época atuava
como coordenadora e professora das Oficinas de Musica do Mucane e
como secretdria executiva da Associacdo dos Amigos do Mucane
(AAMUCANE), destaca que por mais que o foco do olhar esteja voltado
para a atuagdo da Prefeitura Municipal de Vitdria, é preciso considerar
0 que ocorreu por detras dos bastidores. Segundo Damasceno (2010)
o projeto da prefeitura ndo garantia ou contemplava as atividades
museais da instituicao.

Figura 04 - Fachada do prédio do Mucane (2017)

~
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Fonte: Erica Morais (2017)
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Areforma do prédio do museu foi finalizada no primeiro semestre
de 2012 e ampliou os espacos para as atividades do Museu Capixaba do
Negro. Contudo, destacamos que a existéncia do Mucane nao inicia
nesse momento de ocupagdo do prédio, mas tem origem anterior, a
partir de a¢bes idealizadas pela médica Psiquiatra, Professora da UFES
e militante do movimento negro capixaba, Maria Ver6nica da Pas, com
a proposta de ser um lugar para repensar o negro na sociedade
(BARBOSA, 2015).

Apesar das medidas legais que criava e determinava que o prédio
era para o funcionamento do museu do negro, na pratica isso ndo
aconteceu. Segundo Edileuza de Souza, foram anos de muito conflitos,
lutas e de resisténcia. Por isso, ela compreende a ocupagao do prédio
pelos idealizadores do Mucane, como uma estratégia determinante
para a sua existéncia. Foram vdrias as tentativas para que a delegacia
desocupasse o prédio, contudo, isso ndo ocorreu. Mesmo com todos
os enfrentamentos, as atividades como exposicbes, oficinas,
minicursos e aulas de danca eram realizadas marcando aquele espago,
como resultante de luta e resisténcia, movimentado por uma ideia de
estabelecer um museu que dialogasse e promovesse os saberes e a
cultura do negro tdo presente no estado do Espirito Santo. Diante do
posicionamento do governo do estado, as duas primeiras gestdes do
Mucane foram marcadas pela tentativa de ocupar o espaco.

Desse acervo, a professora Edileuza Souza, coordenadora da
época, destaca os livros e documentos que pertenciam ao Professor
Cléber Maciel, doados para o Mucane pela familia, logo apds o seu
falecimento. Também, fazia parte do acervo do Mucane, instrumentos
musicais que ocupava dois salées do museu, doados por uma artista
plastica capixaba (SOUZA, 2017). Ocorre que, apds a reforma do Prédio
do Mucane, grande parte desse acervo, nao retornou para o museu.
Além disso, no ambito da gestao da Prefeitura Municipal, até final do
ano de 2017, o Mucane ndao contemplava a¢des que estabelecessem
alguma relacao com o acervo.

Apds a conclusao da reforma do museu, as entidades do
movimento negro, esperavam que a composi¢ao do conselho gestor
do museu tivesse um representante de cada movimento negro. Isso
ndo aconteceu. Na época, o coordenador e mais algumas pessoas
envolvidas com as atividades do Mucane, ndo concordaram com essa
nova configuracdo de gestdao do museu (MOZART SERAFIM, 2017).
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Essa mudanga acabou incidindo na fragmentacao da histéria desse
espaco, especialmente, se tratando das referéncias e dos
desdobramentos da constituicdo e ocupa¢do desse espago, com
enfoque de resisténcia.

Apesar do aparato legal, administrativo e da estrutura para o
funcionamento do museu, a Prefeitura ndao dispunha de um or¢amento
que fosse suficiente para o desenvolvimento das atividades. Segundo
a primeira coordenadora do Mucane (2012-2013), apds a reforma do
museu, ao assumir a gestao procurou dar continuidade a proposta
inicial do museu realizando atividades que culminassem com o objetivo
de criagdo do museu, o qual:

[...] surgiu com objetivo de ser um espaco de referéncia da populacdo negra,
ocupado pela popula¢do com atividades relacionadas as questdes, buscando a
valorizagdo e dando visibilidade de nossas causas, das nossas manifestagdes. A
gente discutia muita a questdo do museu e de fazer um trabalho voltado para o
entorno e para comunidade...ali tem o Parque Moscoso, a Vila Rubim... bairros
habitados pela maioria de pessoas negras, mas principalmente, essas pessoas
negras, em sua maioria ndo frequentam tanto o museu (ENTREVISTA, SUELY
BISPO, 2017).

Assim, mesmo com dificuldades or¢amentadrias, mantinham-se as
atividades no sentido de ter um espaco de valorizagdo e divulgagao das
manifesta¢bes culturais negras, promovendo exposi¢des, oficinas,
teatros, saraus, poesias e aulas de danca. Por sua experiéncia
profissional com o teatro, buscava articular as atividades das oficinas
com o teatro, criando espetdculos para atrair o maior ndmero de
pessoas para dentro do museu. No contexto da sua gestdo, a
coordenadora destacou os momentos de forma¢dao como um dos mais
importantes e necessdrios no combate a situa¢des envolvendo
preconceito e discriminacdo dentro do museu e fora do espaco do
Museu. No ambito da gestdo municipal, o Museu Capixaba do Negro
integra a estrutura organizacional da Secretaria de Cultura e configura-
se em um equipamento que, por meio do Conselho Gestor do museu,
visam a manuten¢ao do recorte racial e a da presenca da sociedade
civil, especificamente, do Movimento Negro.

Em didlogo com Thais Amorim (2017), coordenadora do Mucane
desde o inicio do ano de 2017, destaca que o museu é um espaco de
memdria e de resisténcia da populagao negra. O Museu propicia o
estabelecimento de um elo formal de nossa sociedade, constituido a
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partir do negro, para ser um espaco vivo, um importante agente
catalisador das ac¢des de luta, resisténcia e conhecimento da histdria e
da cultura Afro-brasileira. Nesse enfoque, 0 Mucane tem intensificado
suas acdes no sentido de integrar-se a sociedade do estado do Espirito
Santo como um todo, sobre a tematica Afro-brasileira. Emrazdo dasua
concepgdo de museu vivo, em constante didlogo com a sociedade,
possui a propriedade de agregar as manifestacbes de militantes,
religiosos e de grupos culturais, reconhecendo as a¢bes do negro na
histéria da cidade, por isso se destaca como referéncia para a
comunidade negra de Vitdria, ES.

Na perspectiva de estabelecer didlogo com o conteddo do
préprio Mucane, uma pesquisa recente a respeito do acervo do museu,
se destaca como mais uma possibilidade para o desenvolvimento de
a¢des educativas e de producao de conhecimentos sobre a histdria
desse espaco e da cultura Afro-brasileira. Esse trabalho de pesquisa foi
desenvolvido no ano de 2017, pela arte-educadora FranguilandiaRaft,
contratada pela SEMC, para atuar no espaco do Mucane e em mais dois
museus da grande Vitdria. A pesquisa teve como objetivo a
catalogacdo e regularizacao dos termos de doagbes de obras do
Mucane, bem como, a constituicao do memorial descritivo e biografia
dos artistas. O trabalho de pesquisa resultou na regularizagdo de cinco
obras, pertencentes ao acervo do Mucane, sdo elas: “Sdo Benedito
com Menino Jesus”, de Irineu Ribeiro; “Tambor Mestre” e “Kalimba”,
de Zuilton Ferreira; “Palmares”, de José Anténio Cunha e um desenho
que fez parte da exposicdao “Torcdes”, que foi doado pelo artista
Luciano Feijao. Antes desse periodo, 0 museu n3o contava com um
profissional arte-educador. A educadora destaca ndo somente a
importancia das obras na composicao do acervo do Mucane, mas
também que ao serem expostas nos espacos do museu, elas sejam
apresentadas com maximo de elementos histdricos e de memdrias
vivas na composi¢do das obras e na histéria do Mucane.
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Figura 05 - Obra “Tambor Mestre”. Autor: Zuilton Ferreira. (1995)

Fonte: SEMC - PMV (2017)

Figura 06 - Obra “Kalimba”. Autor: Zuilton Ferreira (1995)

.

Fonte: SEMC - PMV (2017)

Os dois instrumentos musicais de producdo artesanal, do ano de
1995, tendo em sua composicdo, essencialmente: ceramica, madeira e
couro. O Tambor Mestre possui, aproximadamente, 66 cm de altura e
32 cm de diametro da circunferéncia. O suporte de ferro tem 80 cm de
altura. A Kalimba possui dimensdes de 30 cm de comprimento por 18
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cm de largura. Esses dois instrumentos sdo parte, integrantes de um
conjunto com 38 pecas, produzidas pelo artista Zuilton Ferreira, e
denominadas de “Instrumentos Africanos Primitivos”. O conjunto
completo esteve em exposicao no Mucane e depois foram doados ao
mesmo, no ano de 1995. Ao longo dos anos, as pegas foram sendo
utilizadas em aulas e oficinas ministradas no préprio Mucane efou em
outras instituicdes publicas e, infelizmente, isso levou ao extravio da
quase totalidade delas, restando apenas estas duas sob dominio do
Mucane.

Figura 07 - Escultura “S3o Benedito com o Menino Jesus”, Irineu
Ribeiro (2015)

Fonte: Erica Morais (2018)

A escultura “Sdo Benedito com o Menino Jesus” é uma obra
imponente e representativa para a tradicao religiosa e cultural do
negro e, atualmente, estd exposta no saldo de entrada do Mucane.

A obra foi produzida com materiais em papel maché
policromado, com estrutura em ferro e vestimentas a carater,
medindo 207 x 88 x 51 cm Andor: 51x51 cm. A obra é fruto do trabalho
de um capixaba negro, o artista plastico Irineu Ribeiro, esse objeto de
arte foi criado para participacdao do artista na exposicao coletiva
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“Rastros: IntercAmbio Brasil — Africa na Arte Contemporanea”,
realizada no Mucane no periodo de 19 de maio a 13 de julho de 2015.
Nessa oportunidade, a abertura do evento foi marcada com a chegada
de um cortejo de S3o Benedito, que saiu da Igreja do Rosario até o
Mucane com a obra “S3o Benedito com Menino Jesus”, produzida
pelo artista. Apds a exposi¢ao a obra foi doada ao acervo do Museu
Capixaba do Negro — Mucane - Secretaria Municipal de Cultura da
Prefeitura Municipal de Vitdria, Espirito Santo. E, desde essa data
encontra-se exposta no Museu.

Figura 1- Obra “Palmares”. Autor. José Antdnio Cunha (1981)

Fonte: SEMC - PMV (2017)

A Obra “Palmares”, trata-se de um cartaz, confeccionado por
meio da técnica “serigréfica sobre papéis”, no ano de 1981, de autoria
de José Antbnio da Cunha’. Conforme consta grafado na prdpria

7José Antonio Cunha, nasceu no ano de 1948 é natural da cidade de Salvador.
Atualmente é reconhecido como um dos Artistas Plastico mais importantes do
estado da Bahia, caracterizando, sobretudo, pela sua capacidade de recriar,
imaginariamente, fatos das culturas afro-indigenas e popular brasileira e inseri-los
em suas obras. Estudou Artes Plasticas na Escola de Belas Artes da Universidade
Federal da Bahia, e complementou sua carreira profissional por meio do
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imagem, o titulo de “Palmares”. Suas dimensdes originais sdo 67 cm
de altura por 49 de largura e, atualmente, a obra faz parte do acervo
do Mucane.

Figura 2 - Desenho em carvao, da exposicao “Torcdes”. Luciano Feijao
(2016)

Fonte: Erica Morais (2018)

O cartaz foi elaborado para fazer mencdo ao evento
comemorativo do dia Consciéncia Negra e do Marco da Construcao do
Memorial Zumbi. Na data descrita, 20 de novembro de 1981, ocorreu
uma reunido do Conselho do Memorial Zumbi, sediada na cidade Unido
dos Palmares, no estado de Alagoas, e nesta reunido deliberou-se, em
especial, pela criacdo do “Parque Memorial Quilombo dos Palmares”,

desenvolvimento de habilidades profissionais complementares na darea de
Designer Grafico, Cendgrafo e Figurinista. Profissionalmente, participou de
exposicoes individuais e coletivas dentre as quais cita-se, com mais énfase, as
realizadas nos eventos: “The Refugee Project”, ocorrido no Museu de Arte
Africana de Nova York, em 1997 e “Exposicao de Arte Contemporanea: As Portas
do Mundo”, descentralizada e sediada em paises da Europa e da Africa, ao longo
do ano de 2006 (MUCANE, SEMC - PMV, 2017).
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a ser implantado na regido conhecida como Serra da Barriga, a qual,
historicamente, é conhecida como sede do “Quilombo dos Palmares”
- reflgio dos escravos fugitivos de engenhos das, entdo, Capitanias de
Pernambuco e Bahia (MUCANE, SEMC - PMV, 2017). Para a arte-
educadora “As obras materializam a resisténcia negra, a histdria
universal do povo preto em luta por territdrio fisico, social e cultural e
pelo reconhecimento da terra quilombola, representada pelo
Quilombo dos Palmares” (ENTREVISTA, RAFT, 2018).

O desenho em carvao, fez parte da exposi¢ao “Tor¢des”, fruto
do trabalho de pesquisa de mestrado do artista Luciano Feijao. A obra
possui 96 cm de altura e 66 ¢cm de largura e faz parte do acervo do
Mucane. A exposicdo apresentou trinta e um (31) desenhos exclusivos
do artista que ocuparam a area de exposicdes temporarias do Mucane,
localizado no Centro de Vitdria-ES, no periodo de 15 de setembro a 27
de novembro de 2016. Esse conjunto de obras, bem como, a histdria da
constituicao do Mucane, potencializam a importancia desse espaco da
cidade como fonte de conhecimentos. Como possibilidade,
destacamos o processo de existéncia desse espaco, enquanto
movimento de luta e resisténcia e que podem ser explorados no
contexto da educagdo. Na dimensao de estabelecer didlogo com o
contelddo das atividades promovidas no museu e, privilegiando as
ac¢des vivenciadas durante a pesquisa, destacamos de modo singular a
exposicao “Tor¢des”, como contelddo que apresenta possibilidades de
producdo de conhecimentos.

4 Algumas considerag¢des

Observamos que o Mucane, assim como outros espacos, obras e
monumentos, podem ser percebidos como um lugar ativo, com
potencial para traduzir e testemunhar as histdrias, as lutas, as
afirmagbes e produg¢do humana. Contudo, ao evidenciarmos o
potencial educativo desses espacos para explorar conhecimentos,
consideramos que o papel da escola constitui espaco privilegiado para
conduzir o processo educativo, principalmente, em empreender acoes
e praticas de ensino que promova o desenvolvimento de experiéncia e
problematizacdes sobre a realidade.

Em nossa experiéncia educativa, sugerimos que o inicio da
abordagem da temdtica afro-brasileira pode explorar conhecimentos
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relativos a constituicdo do Mucane, em termos de forma e contetdo.
Considerando que esse museu é um espaco institucional dedicado a
tematica, sua materialidade fisica expressa histdria, lutas coletivas,
organizagao politica e possibilidades pedagdgicas. Desse modo, é
importante ndo apenas conhecer o museu em sua aparéncia e
superficialidade, em visitas esporadicas, mas compreendé-lo como
movimento em constante transformacdo e rico de conhecimentos
humanos. Assim, recuperamos elementos e fatos que revelam a
histéria do museu para entendermos suas vinculagdes com outras
obras, pessoas, conhecimento e outros espagos da cidade.
Acreditamos que a nossa proposta se apresenta como uma
possibilidade de intervencdao educativa no espaco do Mucane, que
propiciara um novo olhar sobre a totalidade do espaco ou do objeto
estudado, percebendo neles suas contradi¢bes, determinagbes e
media¢bes estabelecidas. Além disso, coloca em evidéncia a
articulagdo da educagdo na cidade e a tematica Histdria e Cultura Afro-
brasileira, que consideramos importante e necessaria de ser
contemplada nos processos de ensino, em conformidade com a Lei

10.639/03.
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NAVEGANDO NA MEMORIA COLETIVA DA VILA DE
REGENCIA: UMA EXPERIENCIA EDUC(ATIVA) NOS ANOS
INICIAIS DA EDUCACAO BASICA

Juliana Nunes Novaes
EliesérToretta Zen

1 A memodria coletiva e seu potencial educativo

A memdria coletiva de acordo com o pensamento ancestral
possibilita a compreensdo da existéncia de um compromisso com a
vida que vai existir depois de nds (KRENAK, 2019), neste sentido,
fazendo parte de uma composicao cosmoldgica no campo das
relacdes entre os seres que compartilham o mundo (MBEMBE, 2018),
torna-se presente através das pessoas e também dos elementos
materiais e imateriais que fazem parte do lugar vivido.

Da mesma forma onde cresce a histéria (LE GOFF, 1990), a
memodria coletiva se constrdi com sentidos e significados, por meio de
uma comunidade através do convivio social em determinado espaco,
a partir de dados ou no¢des comuns que estejam em nosso espirito e
também no dos outros (HALBWACHS, 2013), compreendendo que
“certos contelidos do passado individual entram em conjuncao na
memdria com elementos do passado coletivo” (BENJAMIN, 2000, p.
40).

Neste contexto, se torna possivel estabelecer a relagdo da
existéncia da memdria coletiva enquanto uma possivel forca, centelha
de esperanca (BENJAMIN, 1987) de encontro com a necessidade em se
compreender, de forma critica e ndo passiva, a histdria, onde,
“precisamos dela para a vida e para a acao” (NIETZSCHE, 2003, p. 7),
para lidar com situa¢des no tempo presente.

Considerando os anos iniciais da Educagdo Basica um espaco que
proporciona aos estudantes compreender de forma contextualizada,
a coexisténcia de suas histdrias de vida com diferentes experiéncias
sociais, as praticas educativas devem se tornar territdrios de garantia
do direito a memdéria (ARROYO, 2013), como ponto de partida para
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compreensdo dos diferentes processos sociais em diferentes tempos,
que fazem parte da histdria e suas pluralidades.

O presente artigo pretende trazer reflexdes sobre de que forma
a memdria coletiva e seus elementos materiais e imateriais, podem se
tornar potenciais praticas educativas no processo de aprendizagem
nos anos iniciais da educagdo basica. O lugar da pesquisa, a Vila de
Regéncia, comunidade tradicional de pescadores da foz do Rio Doce,
esta localizada no municipio de Linhares, estado do Espirito Santo.

Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas préprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territdrios e recursos naturais como condi¢do para sua
reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econémica, utilizando
conhecimentos, inovagbes e prdticas gerados e transmitidos pela tradigdo.
(BRASIL, 2013, p.434).

Considerando as singularidades da comunidade tradicional onde
se localiza o territdrio da pesquisa, a experiéncia educativa “Caga ao
tesouro de Caboclo Bernardo”, faz parte de uma das etapas da
dissertacdo “De Watu ao mar: Navegando na memdria coletiva da Vila
de Regéncia nos anos iniciais da Educagdo Basica”, integrante da linha
de pesquisa Praticas Educativas, do Programa de Pds-Graduagao em
Ensino de Humanidades do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES).

Trazendo enquanto objetivo, através da atividade desenvolvida
pelos estudantes, relacionar os conceitos sobre a memdria coletiva
com os elementos materiais e imateriais que fazem parte do lugar
vivido, analisando suas rupturas e permanéncias, foi possivel a
compreensdo de que forma, tais elementos estdo presentes em suas
vidas e nas relag¢6es sociais na comunidade.

Desenvolvida de forma participante com os alunos da turma do 5°
ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Vila Regéncia,
no ano de 2019, onde atua a professora-pesquisadora, a presente
atividade é parte dos dados parciais da pesquisa e do artefato
educativo no formato de um blog, desenvolvido para fins de pesquisa
para demais estudantes, a partir dos resultados das atividades
colaborativas realizadas por meio de estudos sobre os elementos
materiais e imateriais que fazem parte da memdria coletiva da Vila de
Regéncia.

Abracando as perspectivas da memdria coletiva e histdria, com
enfoque nos povos e comunidades tradicionais, a fundamentacao
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tedrica, propds analisar de que forma a memdria coletiva pode
contribuir no processo de aprendizagem dos alunos e sua relagao com
sentidos e significados aos elementos materiais e imateriais do lugar
vivido, a partir das singularidades socioambientais, histdricas e
culturais da vila de Regéncia.

2 Dos caminhos até aqui: A memdria coletiva, um ponto de partida

Nos anos iniciais do ensino fundamental da Educa¢do Bdsica, a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais — os PCN’s (BRASIL,
1997), a histdria local é compreendida enquanto a histdria mais
proxima do estudante e do lugar em que vive, possibilitando aos
alunos observarem suas realidades, estabelecendo relagdes ou
identificando as diferencas existentes com relagcdo aos demais grupos
sociais, que fazem parte de um todo na dinamica da atualidade
(NOVAES, 2017).

Da mesma forma que os curriculos tém por atribui¢do, garantir o
estudo da histdria local nos anos iniciais da Educag¢do Bdésica, devem
também buscar formas,trazer em destaque essas pluralidades
existentes, potencializando praticas no processo de aprendizagem,
que mostram a recuperacdo da memdria e da histdria na pratica
(ARROYO, 2013).

Neste aspecto, a Vila de Regéncia, por seus elementos
socioambientais, culturais, afetivos e também ancestrais, se tornou um
potencial territdrio educativo para se trabalhar com os estudantes a
memdria coletiva, possibilitando a compreensdo de suas histdrias de
vida e da comunidade, que vao além de concepgdes lineares,
empobrecidas de tempo (MUNDURUKU, 2000), também entendendo,
que as relacdes de reciprocidade entre as pluralidades existentes,
ajudam a construir pontes para um mundo mais edificante e
multicultural (GOMES, 2011).

3 Caca ao tesouro de Caboclo Bernardo: uma experiéncia educ(ativa)
A escola pode se tornar um lugar de bons encontros (GALLO,
2008), desde que considere as pluralidades dos alunos, suas

experiéncias sociais como forma de compreensao das suas visdes de
mundo. Desta forma, o trabalho com a memdria coletiva propde

209



dentro das préticas educativas potencializar estes significados, a partir
da compreensao do lugar em que os alunos moram, enquanto fontes
de estudos histdricos.

Da mesma forma, a histdria do bairro e da prépria escola podem servir como
laboratdrio de estudos histdricos para os alunos, na medida em que eles possam
se confrontar com diferentes tipos de registros e memdrias, como relatos orais,
fotografias, noticias de jornal, etc., e também com diferentes vivéncias sobre a
criacdo da escola ou do bairro [...] E importante levantar os conhecimentos que
os alunos tém sobre o bairro, a escola e a histéria de sua familia. Além disso, é
importante estimuld-los a formular perguntas ou comentar curiosidades sobre
esses temas. [...] Com relacdo a investigacdo sobre a histdria do bairro, com o
objetivo de mostrar as diferentes formas possiveis de acessar o passado, os
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental podem estimular seus
alunos a fazer perguntas sobre os aspectos que mais chamam sua atenc¢do na
histdria da escola e do bairro (ZUCCHI, 2012, p.59).

Fotografia 1 - llustracdao de um indigena Botocudo em uma atividade
de releitura desenvolvida em sala de aula

Fonte: Juliana Nunes Novaes (2019) — acervo pessoal.

Durante o ano, os estudantes por meio de atividades em sala de
aula, compreenderam os conceitos relacionados a histéria, seus
diferentes tempos e fontes, cultura material e imaterial, memdria
individual e coletiva. Além disso, fontes imagéticas, como ilustracdes
feitas pelos alunos e fotografias, se tornaram dados da pesquisa.
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Assim como os historiadores utilizam as imagens como fontes de informacao
sobre o passado, os alunos também podem, de acordo com os interesses
didaticos de cada atividade proposta pelo professor, fazer o mesmo: tornar as
imagens fontes de informagdo sobre os temas histdricos que estudam. Esse
recurso didatico pode ser uma forma de atrair a aten¢do dos alunos e levé-los a
se sentir capazes de analisar os diferentes tipos de imagens que veem todos os
dias (ZUCCH]I, 2012, p. 121).

Fotografia 2 — Mural no Museu de Regéncia com imagem de um
indigena Botocudo

|

Fonte: Juliana Nunes Novaes (2019) — acervo pessoal.

Também foram realizados estudos do meio, ou seja, atividades
desenvolvidas fora da escola, de forma Itidica e também com objetivos
instrucionais de uma ou mais dreas de conhecimentos (ZUCCHI, 2012),
possibilitando, dessa forma, tornar os elementos materiais e imateriais
presentes na Vila de Regéncia potenciais recursos educativos durante
as aulas.

E importante ensinar aos alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental [...]
a entender o estudo do meio como um momento privilegiado no processo de
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constru¢do do conhecimento. Apesar de o objetivo da atividade ndo ser
estritamente a recreagdo, pode ser muito mais interessante estudar
determinados assuntos fora do ambiente escolar (ZUCCHI, 2012, p.142).

Enquanto pesquisa participante, a fim de producdo de dados
colaborativos para a disserta¢do, foi desenvolvida uma sequéncia
didatica intitulada ‘“Navegando na memdria coletiva da Vila de
Regéncia”, onde a presente atividade “Caga ao tesouro de Caboclo
Bernardo”, foi uma das etapas da sequéncia didatica, o presente
estudo do meio, de forma Itdica, prop0s aos estudantes o desafio de
percorrer a comunidade, com objetivo de decifrar as estrofes
relacionadas com os elementos materiais e imateriais da memdria
coletiva da Vila de Regéncia.

Cada estrofe da atividade “Caca ao tesouro de Caboclo
Bernardo”, foiinspirada em um dos cinco elementos que coexistem no
territdrio: Memdria, Agua, Terra, Fogo e Ar.

Inicio (Marco zero: Escola):

Uma viagem vamos comecgar,
navegando pelas histérias e memdrias de nossa vila
Que durante o ano viemos a estudar
E com todas essas pistas,

o tesouro de Caboclo Bernardo vamos procurar

Aqui o espaco é diferente.
O nortear vira Sulear.
Da constelacdo do beija-flor,
nas maos do guardido de memdrias
a estrela vai nos indicar.

Mas ndo se esquecam!
Ndo estamos em uma competicdo,
vivemos em comunidade.
Do inicio ao fim vamos juntos
com amor, respeito, solidariedade e unido.

Pista 1 (Memodria — local: Casa do Congo)
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Em nossas toadas contamos histérias
sobre mar, nossos herdis, a natureza, nossa fé e devogdo.
Numa roda sem fim,
as criangas escutam os mais velhos com atencdo,

mantendo suas raizes

resistindo em sua tradicdo.

Ao som do canzd e tambor

guardamos nossas memdrias no ritmo e no coracgdo.

Pista 2 (Agua - Local: Centro Ecolégico)

Quando aqui chegaram com a comunidade entraram em unido,
carebeiros, pescadores e pesquisadores
para cuidar dos bichos e das plantas que ndo tinham protecdo.
Dos ecossistemas da terra e do mar
da natureza de Regéncia sdo os protetores.
Neste lugar com a criatividade a crianga brinca e aprende a ensinar,
gue do meio ambiente fazemos parte e devemos cuidar.

Pista 3 (Terra - local: Rua do Rio Preto)

Navegando em memdrias
chegamos aqui.
Onde viveram parteiras, benzedeiras
Terceira pista, elemento terra,
Terra que planta espada de Sao Jorge.

Mas ndo se engane com o nome deste lugar!
No presente, aqui se guardam saberes do passado.
E antes que me esqueca,
nessa rua tem um povo animado!

Pista 4 (Fogo - locais: Praca Caboclo Bernardo até a rua da praia)
Parte 1

Ao meu lado estd a casa que guarda os tempos antigos,
e também aquele que era luz na escuriddo.
Na minha frente dorme o herdij,
e o seu fiel amigo, de sua histdria guardido.
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No final do Fubica, aqui todo mundo roda
com suas musicas e alegria, se reune toda a multidao.

Parte 2
Caminhando mais um pouco
a gente encontra uma coisa engracada.
Careba sem tartaruga, e maré na terra sem dgua.
Tem luz nova no lugar do antigo,
placas de preservacdo no caminho.
Tem comida boa e também forré,
aqui guaiamum ndo fica triste,

porque nesse caminho é uma festa sé!

Pista 5 (Ar - local: praia e mirante onde o “tesouro”, as medalhas, que
foram enterradas perto do mirante)

O vento nordeste memdrids vao soprar.
Trazendo em suas dguas fortes ondas a navegar.
Mais uma vez ndo se engane com a quinta pista,

ela até pode ser o elemento ar.
Mas é no firmamento, nos pés de onde enxergamos
o Sol, a Lua, as estrelas, a onda boa e o horizonte,
que o herdi te espera, para seu tesouro encontrar!

Ap0s o desenvolvimento do estudo do meio realizado através da
atividade da “Cacga ao tesouro de Caboclo Bernardo”, os alunos, para
fins de producao coletiva de dados, em mais uma etapa, responderam
ao questionadrio “O que aprendemos sobre...”.

Este questiondrio foi uma das etapas dos materiais produzidos em
conjunto com os alunos, transformados em conteuddos explicativos sobre
0s conceitos relacionados a memdria coletiva, tanto na dissertacao,
quanto no artefato educativo em formato de um blog. Os resultados
apresentados sao construcdes coletivas produzidas pelos estudantes,
diante de suas compreensdes sobre os seguintes elementos.

Memoria individual

E aquela formada pelas nossas vivéncias, por coisas que
acontecem e marcam nossas vidas.

214



Memodria coletiva

E formada por histérias do lugar que nds vivemos, ou por coisas
que aconteceram ao longo do tempo e que todo mundo que vive ali
conhece.

Elementos da memdria coletiva da Vila de Regéncia

Sdo os saberes dos nativos, os botocudos, o Rio Doce, o Congo, a
histéria de Caboclo Bernardo, os mascarados, 0 museu, a igreja
catdlica, o farol antigo, as lendas, a Festa de Caboclo Bernardo, Fincada
e Derrubada do Mastro, a Festa de Cosme e Damiao, Folia de Reis, as
parteiras, benzedeiras, os pescadores.

O que faz a Vila de Regéncia ser uma comunidade tradicional

A sua origem indigena, o Congo, as festas, os saberes tradicionais,
as parteiras e benzedeiras que viveram no passado, o jeito que os
pescadores trabalham, o modo de fazer artesanato e as comidas.

Elementos materiais da cultura da Vila de Regéncia
A igreja catdlica, Casa do Congo, pracinha, museu, o antigo farol,
artesanatos, ganzd e tambor das bandas de Congo.

Elementos imateriais da cultura da Vila de Regéncia

Os saberes dos pescadores, parteiras, benzedeiras, as bandas de
Congo, o Valete de Ouro, Carnaval, Micafubica, Festa de Caboclo
Bernardo, Folia de Reis, Fincada e Derrubada do Mastro, Festa de
Cosme e Damido de dona Darilha.

Tradicao oral
Sdo os saberes nativos, contos, mitos, lendas, musicas do Congo,
histdrias que os mais velhos contam de geracao em geracao.

Ancestralidade

Sao os saberes dos nossos antepassados, aqueles que vieram
antes de nds, a cultura, os remédios de plantas e as crencas que
conhecemos hoje também fazem parte.
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Contribui¢es dos povos indigenas na sociedade brasileira

Tradicao oral, contos, mitos, lendas, tomar banho todo dia, caga,
pesca, culindria, arte, nomes de lugares, o jeito de observar o céu,
agricultura, brincadeiras, o Congo.

Contribui¢6es dos povos africanos na sociedade brasileira

Tradicdo oral, griots, contos, mitos, lendas, matematica, ciéncias,
religido, samba, o Congo, maculelé, capoeira, culindria, uso das plantas
para fazer remédios.

Origens e influéncias indigenas e africanas na comunidade em que
vocé vive

Os indigenas botocudos viviam onde hoje é a comunidade,
encontramos as memdrias dos antepassados, os saberes tradicionais,
a histdria oral, as lendas, o Congo, a cultura, os festejos tradicionais, as
crencas, parteiras, benzedeiras, pescadores, artesaos, as comidas, e 0s
remédios feitos de plantas.

O que aprendemos sobre a memoria coletiva da Vila de Regéncia que
vocé ndo conhecia, e na sua opinido, qual a importancia de estudar
sobre essas memérias em sala de aula?

Aprendemos que a tradi¢do oral é contada por histdrias, lendas,
os saberes dos mais antigos como a pesca, artesanato, remédios feitos
com plantas, nossas origens indigenas na comunidade, as festas
tradicionais, que fazem parte do lugar que vivemos. E importante
aprender sobre nossas origens e saber de onde viemos, como
podemos ajudar ensinando as outras pessoas sobre tudo o que
aprendemos e a importancia da nossa cultura e memdria coletiva no
lugar que moramos.

Diante dos processos colaborativos das praticas educativas
realizadas com os alunos do 5° ano, pode-se observar durante as
etapas de desenvolvimento, uma participacao ativa e auténoma por
parte dos alunos, pois, além do estudo do meio realizado a partir da
atividade “Caca ao tesouro de Caboclo Bernardo”, em outras
atividades desenvolvidas, a partir de rodas de conversas, producdes de
textos, estudo do meio, questionarios, producbes audiovisuais dos
estudantes, foram perceptiveis no decorrer das producbes de dados
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as relagbes estabelecidas entre os conceitos estudados e o lugar
vivido.

Fotografia 3 - Exposicdo das producdes coletivas feitas pelos
estudantes, na culminancia da sequéncia didatica “Navegando nas
memdrias coletivas da Vila de Regéncia”

Fonte: Juliana Nunes Novaes (2019) — acervo pessoal

4 Considerag6es Finais

Experiéncias educativas que sao construidas a partir do cotidiano
dos estudantes se tornam um ponto de partida por meio do vivido,
gerando debates de situa¢des desafiadoras e situagdes existenciais
(RAMOS, 2004). Diante da pluralidade de narrativas que constituem
diferentes histdrias na sociedade, o estudo sobre a memdria coletiva
proporciona uma percepcao de pertencimento e reconhecimento dos
préprios contextos sociais nos quais estdo inseridos.

Neste sentido, o presente artigo, teve como objetivo, relacionar
0s conceitos sobre a memdria coletiva com os elementos materiais e
imateriais presentes na Vila de Regéncia, analisando suas rupturas e
permanéncias e de que forma, tais elementos estdo presentes em suas
vidas e nas relag¢bes sociais na comunidade.

A partir desenvolvimento das atividades, de acordo com as
producdes coletivas de dados, os alunos estabeleceram relagées com
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os temas estudados com as histdrias e memdrias das préprias familias,
e de forma ampla, estabeleceram relacdes dos conceitos estudados
sobre os elementos materiais e imateriais, que fazem parte da cultura
e da memdria coletiva presentes na Vila de Regéncia.

Compreendendo que a memdria enquanto direito, vai além de um
tema a ser estudado somente em datas comemorativas, a partir dos
estudos em sala de aula, os estudantes conseguem ampliar horizontes
acerca da importancia de memdrias e histérias de sua comunidade,
entendendo que fazem parte de pluralidades culturais e sociais,
coexistindo e rompendo formas hegeménicas, dominantes.

As reflexdes acerca das praticas educativas presentes neste
trabalho, possibilitaram a compreensao por parte dos estudantes, que
aescolando € o Unico espago de saberes. Neste sentido, a comunidade
se torna um territdrio repleto de sentidos e significados, por meio dos
elementos materiais e imateriais que fazem parte da memdria coletiva,
potencializando rupturas diantedos esquecimentos e os siléncios de
uma histéria hegemo6nica, enquanto mecanismo de manipulagdo da
memdria coletiva no tempo presente (LE GOFF, 1990).
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O CONGO COMO MOTIVADOR DE PRATICAS DE LEITURA E
ESCRITA: UMA PROPOSTA INTERCULTURAL

Wesley Pereira da Silva
Andreia Penha Delmaschio

1 Consideracodes Iniciais

O trabalho em tela apresenta o desenvolvimento de sequéncia
didatica que dialoga com as prdticas culturais da comunidade escolar e
também com a drea rural do municipio de Cariacica. Essa caracteristica da
pesquisa estd pautada nas concep¢des de Freire (1997) acerca da
importancia da dialogicidade no processo educativo, em oposicdo ao
método bancario de transmissao de conhecimento. A sequéncia é parte
da pesquisa exposta ao Profletras (2019) com o titulo “Leitura e Producdo
de Textos no Ensino Fundamental de uma Escola do Campo: das vivéncias
comunitdrias as experiéncias escolares”. Com base no conceito de
interculturalidade, que foi desenvolvido por Fornet (2004), a pesquisa
considerou o Congo como o resultado da convivéncia de diferentes
culturas que se mesclaram. O carnaval de congo de mdscaras é um evento
importante, é a manifestacdo da cultura popular local e traz em si os
tracos locais, além de recuperar, como toda manifestacdo cultural,
aspectos histdricos, geogréficos entre outros. A Escola do Campo e
Estacdo de Ciéncias Margarete Cruz Pereira, instituicdo em que o trabalho
foi desenvolvido, encontra-se exatamente no local onde essa tradicdo é
mais forte no municipio. Por outro lado, essa marca cultural é desprezada
pelas praticas pedagdgicas da grande maioria das instituicdes de ensino.
As sequéncias didaticas foram realizadas com alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

Para se trabalhar com a linguagem da forma menos artificial possivel
(com a linguagem em funcionamento ou, pelo menos, conectada a
realidade), considera-se que o mundo real é intercedido pela linguagem.
Nds ndao temos contato com a realidade, mas com o virtual que a
mediacdo feita pela linguagem possibilita. Considerando-se essa
condi¢do, relacionar as aulas de Lingua Portuguesa com o contexto de
vivéncia ndo deveria ser tao dificil. O problema é que a padronizacao
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preconceituosa exclui todas as manifestacdes culturais que fogem a
regra. Esse preceito impde como deve ser a vestimenta, a comida, a
musica, a danca, os sonhos, enfim, a vida de cada pessoa. E isso que
alimenta todo o processo exploratdrio ao qual algumas classes estao
submetidas. Cada individuo carrega em si suas predilecbes, valores,
temores, conceitos, tudo isso € adquirido, culturalmente, pela linguagem.
Além disso, essa interacdo cultural forma a maneira de se expressar de
cada um, a sua voz, essa, por sua vez, é composta por outras vozes.

A orientagdo dialégica € naturalmente um fenémeno préprio a todo discurso. Trata-
se da orientac¢do natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o
objeto, emtodas as dire¢Ges, o discurso se encontra com o discurso de outrem e ndo
pode deixar de participar, com ele, de uma interacdo viva e tensa. Apenas o Adao
mitico que chegou com a primeira palavra num mundo virgem, ainda ndo
desacreditado, somente este Adao podia realmente evitar por completo esta mitua
orientacdo dialégica do discurso alheio para o objeto. Para o discurso humano,
concreto e histdrico, isso ndo é possivel: sé em certa medida e convencionalmente é
que pode dela se afastar (BAKHTIN, 1988, p. 88).

Fiorin (2011, p.18) reafirma a ideia de Bakhtin ao dizer que “[...] a
lingua em sua totalidade concreta, viva e em seu uso real, tem
propriedade de ser dialdgica”. Isso acontece porque os discursos se
encontram e se constituem. Quando uma familia tenta passar os
conceitos religiosos para uma crianca que acaba de ingressar no seio
familiar, por exemplo, o discurso transmitido € perpassado por varias
outras vozes. Ainda que cada nucleo familiar tenha seus costumes
particulares que podem filtrar os dogmas religiosos na pratica, por
esséncia, o discurso religioso a ser passado para a crianga ndao nasceu
necessariamente naquela familia.

Interessa-nos aqui a dialogicidade tensa do encontro de vozes
opostas. Se a ideia é problematizar uma realidade educacional de
opressao, o didlogo ndo sera (e nem deveria ser) brando. Isso porque
uma voz silenciada por muito tempo (por uma convencdo
preconceituosa) terd a oportunidade de falar.

Com o pressuposto de que a lingua media a realidade e é o préprio
ato de comunicagdo, se a escola impde uma hierarquia da linguagem, ela
exclui diversas realidades e isola manifestacbes linguisticas que podem
contribuir para o desenvolvimento de um trabalho educacional menos
injusto, mais democrético e dialdgico. Pautar o “ensino” da lingua
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materna, por exemplo, simplesmente na ideia de transmissdo e
assimilacdo de conhecimentos sistematizados é uma maneira de excluir.

Ndo hd nenhum objeto que ndo apareca cercado, envolto, embebido de
discursos. Por isso, todo discurso que fale de qualquer objeto ndo esta voltado
para a realidade em si, mas para os discursos que a circundam. Por conseguinte,
toda palavra dialoga com outras palavras, estd rodeada de outras palavras
(FIORIN, 2011, p.25).

Quando se diz que 0 campo é um lugar “de gente atrasada”, onde
“ndo se vive bem”, ndo se esta simplesmente afirmando um dado da
realidade. Assume-se uma posicdao na qual se cré que o local é que
determina a situacdao dos individuos que ali residem, ignorando assim
que todo “lugar” é feito por e paraindividuos, ou seja, que ndo ha pura
geografia sem histéria. Além disso, essa postura retira a
responsabilidade de se criar politicas publicas que incluam os sujeitos
do campo. Essa fala se opde a outras, as de quem vive muito bem da
agricultura familiar, por exemplo (modalidade a cada dia mais rara, em
virtude do dominio do agronegdcio, mas que felizmente aindaresiste).

O didlogo deve ser iniciado ainda na escolha dos eixos tematicos
e considerando as relacdes de mundo. “E na realidade mediatizadora,
na consciéncia que dela tenhamos, educadores e povo, que iremos
buscar contetido programdtico da educacdo” (FREIRE, 1997, p. 87). A
escolha de um simples texto para leitura e producdo de debates pode
(e deve) considerar o lugar social imposto para a comunidade escolar,
pois é isso que torna o trabalho do educador significativo.

Por que as culturas locais devem ser abarcadas pela escola, se
nem a zona urbana é sempre escutada? Ndo se trata de comparar
guem € mais ou menos assistido, ouvido ou respeitado. O didlogo é um
principio do desenvolvimento humano, sendo assim, silenciar o povo
que vive da terra é apagar a histdria desse povo. Isso significaria recuar
o desenvolvimento local ndo apenas na educag¢dao, mas também na
economia e em diversas outras areas.

Se ha uma recusa, primeiramente, por parte do Estado, para o
estabelecimento de um didlogo, ou seja, de aproximar os discursos e
recrear/ressignificar a partir dessa interacdo, ndo havera media¢do do
saber. Ainda que seja um desafio, pois o sistema tenta impor o
contrario, nds, educadores, precisamos considerar essa necessidade
nas praticas educacionais. Isso ndo significa que se esteja defendendo
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que a instituicdo fique apenas no saber local, mas sim que se parta dele
para o saber global. Dessa forma, ndo sera feita uma destrui¢ao, mas a
ressignificacao e producao de novos saberes.

As relagbes dialdgicas sdo tensas. Em virtude disso, a educagao
voltada para uma realidade do campo exige postura de risco, muitas
vezes de resisténcia. Ela ndo pode ser pautada na simples transmissdo
e assimilagdo de conhecimentos sistematizados, o saber deve ser
(re)construido. O que ndo quer dizer que o nosso sera um trabalho
instintivo e que apenas despertara o que ja estd no interior de cada
individuo do campo. O saber sera produzido das relagbes dialdgicas
entre o novo e aquilo que o aluno j& conhece, pois a educacao do
campo € praxis dialégica e enraizada do movimento de contradi¢ao:

A educagdo do campo é uma construgdo coletiva como prética do didlogo
libertador. Nesse processo, educandos e professores constroem-se e sdo
construidos pelo movimento, como sujeitos histdricos e autdnomos capazes de
ler o mundo, interpretando a realidade a partir de contradi¢bes das relagbes do
homem com a natureza e dos seres humanos com os outros seres humanos, na
producdo das condi¢6es materiais de existéncia e de todas as pessoas, na busca
incansavel de um mundo mais digno e humanizado. A educa¢do do campo ndo
se encontra acabada, mas é reinventada a cada dia, visto que é precdria e sempre
incompleta (FOERSTE, SCHUTZ-FOERSTE, MERLER, 2013, p. 39).

E importante a reflexdo sobre a fala e a voz do individuo do campo.
Se o didlogo é um principio do desenvolvimento humano, que ambiente
dialdgico é estabelecido para que o individuo campesino se manifeste? Se
hd esse espaco, o que ele diz? Se ndo h3, qual a consequéncia disso na
pratica? A criacdo de uma Escola do Campo exibe uma tentativa de criacdo
desse lugar de didlogo. Porém, os sete anos de atuacdo como professor
regente nesta instituicdo, mostraram que foi apenas um primeiro passo,
ainda hd muito o que se pensar e produzir.

E possivel notar, no ambiente escolar, uma supervalorizacdo da
cultura de outros paises em detrimento do que é produzido aqui. A
sensacao de sindrome de coldnia que grande parte dos paises
severamente invadidos e explorados vivenciam até os dias atuais faz
com que se valorize muito mais o que é importado. Nessa concep¢ao,
0 que é de fora é sempre melhor, superior, até mesmo o discurso.
Nesse contexto o campo foi cada vez mais apagado e silenciado, pois
representaria atraso intelectual e tecnoldgico. No nosso contexto
educacional, € comum que um aluno saiba até a data de aniversario de
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todos os integrantes de uma banda internacional de muito sucesso,
mas ndo saiba nada sobre a cultura local.

“Falar em democracia e silenciar o povo é uma farsa” (FREIRE,
1997, p. 96), € uma tentativa de ludibriar e deslegitimar o diverso.
Podemos perceber essa subtragdo, inclusive, na linguagem e na
cultura. A escola deve refletir, problematizar, propor e praticar a¢ées
que revelem esse problema e incluam a voz e a cultura do oprimido.

De acordo com Marcuschi (2008, p. 74) ndo ensinamos a lingua,
mas tratamos do seu estudo. Nesse caso, promovemos o estudo do
objeto que media as relacées humanas (a lingua). Sendo assim, ndo
podemos ignorar as interacdes das quais participam os alunos.

O cardter reflexivo e transformador da educagao serd ainda mais
significativo se for relacionado a vida dos alunos. Essa mudanga nas
praticas da escola pode transformar a visdo que a comunidade tem de
si mesma e contribuir para o seu empoderamento.

A fragmentacdo do conhecimento tem sido apontada como um
grande problema para o desenvolvimento educacional dos alunos em
todos os niveis. Ao dialogar com o contexto e com as vivéncias locais,
este trabalho envolverd diferentes dreas do saber, pois

A formagdo escolar e académica hegemonica planta uma concep¢do de
conhecimento que contribui para construir um modus vivendi a partir de
principios desintegradores, dicotdmicos entre a natureza e a sociedade,
utilitarista e individualista de comportamento, onde o conhecimento é
fragmentado, alimentado numa ciéncia fundada na racionalidade técnica
excluindo outros saberes (LOBINO, 2013, p.109).

Considerando o processo histdrico de luta por liberdade dos povos
oprimidos no Brasil, é possivel perceber que os mecanismos de opressao
sao construidos e reconstruidos periodicamente, de acordo com as
necessidades contextuais dos que desejam a permanéncia da divisao de
classes. Nota-se, também, que, ao surgir um breve lampejo de diminuicao
das desigualdades sociais, mecanismos de dominacao e perpetuacao das
diferencas de classes sempre acabam ganhando ainda mais forca, pois a
luta pela permanéncia no poder € feita de forma ainda mais pesada, com
o auxilio de representacdes politicas emergentes/oportunistas/ilegitimas
e, em geral, com o apoio da grande midia. A Ultima, responsavel pela
criagdo de verdadeiros ‘“‘soldados zumbis”, parte da populacdo que
também € oprimida, mas que se deixa seduzir pelo bombardeio midiatico
que criminaliza a luta por melhorias para os povos marginalizados.
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A Educagdo do Campo surgiu como uma voz dos povos
campesinos. Por essarazdo, ela se opde a Educagdo Rural. Ela emergiu
do processo de lutas dos movimentos sociais pela democratiza¢do do
ensino de qualidade, dos saberes e das culturas. Essa educagdo seria
pensada pela populagdo que habita o campo, vinculada as suas
necessidades e a sua cultura, valorizando ainda os ensinamentos
informais e as experiéncias vivenciais (ALMEIDA PINTO. GERMANI,

2013, p. 5).

1.1 A Escola do Campo e Estacdo de Ciéncias Margarete Cruz Pereira
(ECEC)

A ECEC foi criada no dia 15 de janeiro de 2009, pelo entdo prefeito
Helder Salomdo, por meio do decreto n.° 007/2009, publicado em
19/01/2009 e endossado pelo Decreto n° 047/2009 de 26 de junho de
2009. Ela foi instituida para oferecer as séries finais do ensino
fundamental a populacdo, preferencialmente, da drea rural, ocupando
0 mesmo espaco fisico em que funciona a Estacao de Ciéncias. Os
trabalhos sao executados sob orientacdo metodoldgica diferenciada,
pautada em pedagogias que promovam a Educa¢do no Campo.

A instituicdo localiza-se na comunidade de Alto Roda D’Agua -
Cariacica-ES, numa propriedade pertencente ao Sistema Municipal de
Ensino Publico. A propriedade possui 503.430,24 m? de drea territorial
e perimetro de 2.991,95m. Cerca de 59% do territdrio da escola é
composto por mata preservada. A drea situa-se entre a Reserva
Bioldgica Duas Bocas e o Monte Mochuara, a uma altitude aproximada
de s00m. O entorno possui um relevo acidentado (o que dificulta o
acesso a instituicdo) e grande parte de seu espaco territorial é coberto
por floresta (Bioma Mata Atlantica de Altitude). E ligado ao centro
urbano por dois trajetos de acesso, que sdo: por Roda D’Agua e pelo
Vale Mochuara.

A partir da consideragao de todos esses fatores, este trabalho
investigou pontos motivadores de produgdo textual e de leitura em
didlogo com as vivéncias comunitdrias da regido escolar.

As dificuldades de leitura e escrita sao temas recorrentes em
diversas formagbes de professores de Lingua Portuguesa. Apesar de
ndo serem faculdades exploradas apenas por essa area de
conhecimento, é comum que a responsabilizacdo pela deficiéncia
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nesses quesitos recaia sobre os professores de Lingua Portuguesa.
Esses questionamentos, infelizmente, nem sempre sdo
acompanhados de sugestdes para minimizar o problema.

O objetivo da pesquisa é demonstrar como a linguagem promove
o encontro/didlogo entre a cultura, as memdrias/vivéncias e saberes na
relacdo escola/comunidade. Sem uma preocupag¢do excessiva com a
forma, mas antes observando que ela é apenas um dos mecanismos
para a construcdo dos sentidos, pois o contexto oferece possibilidades
de interpretacdo que vao além da decodificacdo das palavras faladas
ou escritas. Este trabalho indicara uma conexdo entre as praticas de
leitura, a producdo textual e o contexto campesino especifico.

As leituras foram motivadoras de produgbes textuais e de
atividades praticas relacionadas as experiéncias da comunidade. Ao
final da pesquisa, a partir da diversidade de géneros e das atividades
reflexivas da linguagem dentro do contexto escolar local, objetivou-se
que o aluno compreendesse, por meio da leitura acdo-reflexdo, a
importancia do uso da linguagem como intera¢ao na comunidade e em
sociedade. Além disso, estimulou-se a producao de textos orais e
escritos de forma auténoma e dinamica.

1.2 O Congo Capixaba: uma manifestacao intercultural

O Congo é uma manifestac¢do cultural tipicamente capixaba. Apesar
de existirem bandas de congo em diversas cidades do pais, o Espirito
Santo tem essa festa popular como marca regional. Ela aparece como o
produto da convivéncia entre diferentes povos. Isso pode ser notado
porque a cultura do Congo traz caracteristicas significativas de, pelo
menos, trés matrizes culturais que formam a diversa populacdo brasileira:
é possivel notar influéncias africanas, europeias e dos diversos povos que
ja habitavam esta terra antes da Invasdo de Pindorama®.

De acordo com Mattos e Costa (2017, p. 279) um dos primeiros
registros escritos que faz alusdao ao congo no Espirito Santo estd

8 Antes da colonizac¢do europeia, os habitantes chamavam o local de Pindorama, em
tupi-guarani significa terra das palmeiras. A Invasdo de Pindorama € mais conhecida
como o “Descobrimento do Brasil”. LUZ, Marco. Cultura negra em tempos pods-
modernos [online]. 3rd ed. Salvador: EDUFBA, 2008. 181 p. ISBN 978-85-232-0531-7.
Disponivel em: <http://books.scielo.org/fid/39h/pdf/luz-9788523209063-24.pdf>
Acesso em: 11/01 de 2019.
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relacionado aos indios. O padre Antunes de Serqueira, ao citar a
viagem do francés Auguste Francois Biard. O viajante descreve a vila
de Santa Cruz (municipio de Aracruz, atualmente):

No relato, conta-se o encontro do autor com indigenas por ocasido da festa de
S3o Benedito: a frente o "capitdo" com bastdo enfeitado; depois o portador da
imagem do Santo; as velhas devotas que dancavam "lecancan” em torno da
imagem e, por fim, os musicos e instrumentos: uns batendo tambor, "pequeno
tronco de drvore, oco, coberta uma das extremidades por um pedaco de pele ou
couro de boi", e outros "rascando, com um pequeno bastdo, um instrumento
feito dum pedaco de bambu denteado de alto a baixo" (NEVES apud MATTOS e
COSTA, 2017, p.179).

Essa manifestacao cultural se concretiza com roupas tipicas,
dancas e can¢des devocionais, romanticas ou que retratam o cotidiano
de um determinado povo. As vozes fortes e alegres que marcam as
festas sdo acompanhadas por instrumentos que apontam para a
origem dessa cultura: guarards/tambores, casaca, manacas/chocalhos,
cuica, buzina e apito (o ultimo inicia e encerra as cancdes sob o
comando do Mestre de Congo).

O nome é uma referéncia ao rei do Congo, Jodo I. Segundo
Vainfas e Sousa (2013, p. 4). Ele foi um dos primeiros nobres africanos
a se converter ao Cristianismo em 1491 no Reino do Congo, a ocasido
teria sido marcada por uma grande festa. Apds ter contato com os
portugueses, os congoleses manifestaram interesse pela religido e a
cultura lusitana. Depois da conversdo do rei do Congo, a festa teria se
repetido todos os anos. No Brasil, os quilombos preservaram a
tradicdo festiva (Segundo Vainfas e Sousa, 2013, p. 6).

De acordo com Bruym e Martins apud Costa, os negros
escravizados durante o periodo do Brasil Col6nia se uniam em torno
dessas irmandades, alguns celebravam suas origens e tradices.
Somados a religido catdlica, os ritos africanos praticados pelas
irmandades tornaram a celebracdo uma festa profano-religiosa, ou
seja, era um festejo organizado fora do espaco e controle da igreja,
vindo da camada marginalizada dos escravos, que incorporaram os
rituais e santos da religido cristd, de certa forma imposta pelos
europeus, que ndo aceitavam outra religidao a ndo ser a deles.

Segundo Malacarne (2013), a origem da cultura no estado do
Espirito Santo se deu em 1856, quando 25 escravizados traficados do
continente africano se salvaram do naufragio do navio Palermo no
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litoral do municipio de Serra. Segundo a crenca, eles agarraram-se ao
mastro que tinha a imagem de S3o Benedito e atribuiram o fato
miraculoso ao santo.

Em Cariacica, o Carnaval de Congo de Mascaras de Roda D’4gua é
a maior festa cultural. Segundo Mazoco (1993, p. 23) a festa acontecia
trés vezes ao ano: Domingo de Ramos, o domingo seguinte e no Gltimo
dia da festa da Penha. Segundo a tradicao local, o evento originou-se
das homenagens feitas a Nossa Senhora da Penha. Devido a
dificuldade de locomocdo até o convento, em Vila Velha, a comunidade
local passava pelas ruas do bairro entoando canticos e tocando
tambores. O autor aponta, ainda, um personagem importante dessa
tradicdo: Senhor Manuel Queiroz®, um dos primeiros a confeccionar
mdscaras para a festa. “Seu Queiroz” fazia as mdscaras e distribuia
pelas redondezas. Os mascarados acompanhavam todo o trajeto
previamente delimitado e, ao longo da caminhada, outros somavam-
se a multidao. Fogos, canticos, tambores, dancas e brincadeiras
também faziam parte da festa. No final do cortejo, cachaca, café e
iguarias da regido marcavam as ultimas cangdes.

Atualmente, o momento grandioso da festa acontece no campo
de futebol de Roda D’agua. Todas as bandas de congo se reinem e
promovem um verdadeiro show cultural. Bandeiras e estandartes sdo
erguidos ao som ritmado dos tambores e casacas, seguidos por
mulheres que giram suas saias rodadas e cantam em segunda voz. O
evento recebe apreciadores locais, pesquisadores e conta também
com participagdes internacionais. Essa manifestacdo cresceu e se
tornou uma grande marca do Municipio de Cariacica.

2 Didlogos tedrico-metodolégicos

2.1 Das Vivéncias as Experiéncias, a Incompletude e o Movimento
Exotdpico

De acordo com Diciondrio Académico Alemao-Portugués, erleben
é um verbo que significa viver, sofrer, passar por, ou seja, estar ainda

9 Manuel Queiroz foi um dos precursores do Carnaval de Congo de Mdscaras de Roda
D’agua. Seu nome é sempre lembrado pelos mestres de congo. Seu neto mais novo é
aluno da Escola do Campo e descobriu a importancia da memdria cultural de seu avd
a partir do trabalho realizado. “Seu Queiroz” faleceu em 1995.
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em vida quando um determinado fato acontece. Erlebnis seria a
substantivac¢do desse verbo, vivéncia. A palavra erfahren é um adjetivo
que caracteriza alguém que seja experiente, versado, especializado. A
palavra erfahrung, cognata do adjetivo descrito, é traduzida como o
substantivo experiéncia ou pratica.

O ensaista e pensador da cultura contemporanea Walter
Benjamin desenvolveu os conceitos de vivéncia e experiéncia. Ele
prop6s uma relagdo de oposicdo entre os conceitos. Benjamin fez uma
interpretacao da teoria de Freud acerca da consciéncia e da memdria.
No artigo Bloco Magico, Freud define o estar consciente como: “em
primeiro lugar, uma expressao puramente descritiva, que invoca a
percepcao imediata e segura.” (FREUD, 2011, p. 16). Isso seria aplicado
a momentos em que recebemos estimulos para agir no mundo de
forma rdpida. Um ator, ao interpretar um personagem que deveria
ferir alguém, sabe que, se golpear com muita forca o seu colega de
cena, ocasionara uma lesdo real. Essa é apenas uma consciéncia que o
leva a agir de determinada forma naquela ocasido.

No pensamento freudiano, memdria traria a possibilidade de
acesso, na atualidade, a um evento do passado (FARIAS, 2008, p. 3.),
pois ela armazena experiéncias. Esse acesso ndao seria uma
reconstrucdo perfeita do momento anterior, mas um produto dele
com outras tonalidades advindas do intervalo de tempo ocorrido entre
o passado e o presente. Ainda pensando no exemplo do ator,
suponhamos que, em comum acordo, os atuantes em determinada
cena de violéncia decidiram agredir-se de forma real para tornar a cena
mais verdadeira. Consideramos, ainda, que essa decisdo fora
embasada no fato de que o publico e a critica ja ndo dao mais valor a
cenas que explicitam a simula¢do. Quanto mais préximo do real, mais
repercussdes positivas teriam em relacdo a interpretacao dos atores.
Para que o evento “cena real” acontecesse, vdrios outros eventos
foram acessados pela memdria.

No ensaio “Experiencia e pobreza” (1987), Benjamin faz uma
breve referéncia a um texto no qual o pai, no momento da morte,
revela aos filhos que havia um tesouro em seus vinhedos. O tempo
passa e os filhos nao encontram nenhum objeto, mas percebem que,
no outono, ha muito trabalho com a frutificacdo. Os filhos percebem
que a experiéncia passada pelo pai vale mais do que o tesouro que eles
imaginavam antes.
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O autor aponta o periodo pds | Guerra Mundial como um
momento decisivo para o enfraquecimento das experiéncias
comunicaveis, pois o horror da guerra ndo trazia boas lembrancas. Isso
tornou o didlogo entre passado e presente uma experiénciarara. Além
disso, havia uma tentativa de “galvaniza¢do” dos seres humanos com
a astrologia, a ioga, o espiritualismo e varios outros. Esses recursos
eram utilizados como uma camada protetora para impedir a
deterioracdo dos seres humanos, que ja estavam muito fragilizados
naquele contexto. Benjamin aponta que isso impedia uma renovagao
auténtica, pois a tempestade de ideias que se difundiu sobre as
pessoas subtraiu as experiéncias que vinculavam a cultura ao ser
humano.

Ao finalizar o ensaio, Benjamin afirma que “[...] abandonamos
uma depois da outra todas as pecas do patrim6nio humano”
(BENJAMIN, 1987, p. 119). A cultura é uma das pecas apontadas pelo
autor. Afirma ainda que “[...] tivemos que empenha-las muitas vezes a
um centésimo do seu valor para recebermos em troca a moeda mitda
do atual" (p.119).

A escola, assim como as demais instancias da sociedade, precisa
acessar um determinado tempo em que ndo estamos mais inseridos.
Nem mesmo o mais velho dos membros da comunidade vivenciou o
periodo da escraviddo, por exemplo. Mas ndo se deve “apagar” a
histdria. A fugacidade da vivéncia ndo nos permite dialogar com o
passado, didlogo requer tempo e isso ndo atenderia ao imediatismo da
vida moderna. Porém, a partir da experiéncia serd possivel seguir na
luta por um outro nivel de liberdade.

Para uma educagdao democratica e que atenda as necessidades da
comunidade, considerar as vozes dos sujeitos locais é imprescindivel.
Isso subentende a necessidade de criar experiéncias significativas que
estejam relacionadas com o que essas vozes trazem, com a histdria de
suas vidas. Disso depende o sucesso das estratégias pedagdgicas. Os
temas vivenciados na comunidade devem ser transformados em
experiéncias no contexto escolar.

Ha siléncio imposto no campo. Ele é fortalecido pelas vozes que
tentam se sobrepor ao povo do campo. Desvalorizar os saberes e as
culturas produzidas no camposao formas de impedir o didlogo com o
passado também. Nao se permite que as experiéncias dos mais vividos
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sejam registradas, repassadas e valorizadas. Essa € uma forma de
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oprimir que muitas vezes se disfarca de globalizagdo ou de
desenvolvimento.

Desconsiderar a nossa mediocridade pode ser uma grande
armadilha na atividade educacional. Nao ha formagdo que dé conta de
nos mostrar a visdao excedente que o outro tem de nds. A
compreensdo de que estamos incompletos pode nos auxiliar a
enxergar melhor o outro e a nés mesmos.

2.2 Incompletude e Exotopia

Ndo existe educagdo sem o outro. Isso significa que educar
também deve ser uma rela¢do dialégica. A educacdo, de forma
unilateral, dentre outros problemas, alimenta o sistema de exploracao
do individuo e perpetua a desigualdade na efetivacdo dos direitos.
Freire e Bakhtin, diferentemente, cada uma a seu modo, no seu tempo
e engajados aos seus respectivos campos de saberes, apontaram para
a necessidade de interlocucdo no processo educacional. As
abordagens dos autores tém naturezas diferentes, mas podemos
inferir semelhangas entre a concepcao de educacdo de Freire e a
concepgao de linguagem proposta por Bakhtin.

Para que se perceba a importancia do didlogo é necessario ter
consciéncia de que ndo estamos completos como aponta Freire:

Sinto-me seguro porque ndo ha razdo para me envergonhar por desconhecer
algo. Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios, sdo saberes necessarios a prética educativa. Viver a abertura respeitosa
aos outros e, de quando em vez, de acordo com o momento, tomar a prdépria
pratica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte
da aventura docente (FREIRE, 2002, p. 55).

Além de representar a supressao do direito a voz, quando se
emudece uma determinada classe, perde-se uma grande oportunidade
de crescimento ao se desconsiderar a possibilidade de aprender com
outrem. A ampliacdo das possibilidades de leitura com a
democratiza¢do do acesso as informac¢des mostra que jamais seremos
sabedores de tudo. As praticas pedagdgicas precisam considerar
pontos de vistas diferentes do meu, apenas o outro pode me
possibilitar isso. S6 existe o “eu”, diante de um “tu” e a alternancia
entre essas pessoas deve ocorrer para que as relagdes sejam
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dialégicas. Bakhtin também considera a importancia do outro na
composicao do eu:

O principio dialégico funda a alteridade como constituinte do ser humano e de
seus discursos. Reconhecer a dialogia € encarar a diferenga, uma vez que € a
palavra do outro que nos traz o mundo exterior. Nossa fala, isto €, nossos
enunciados (...) estdo repletos de palavras dos outros. (Elas) introduzem sua
prépria expressividade, seu tom valorativo, que assimilamos, reestruturamos,
modificamos. (...) Em todo o enunciado, contanto que o0 examinemos com apuro,
(...) descobriremos as palavras do outro ocultas ou semi-ocultas, e com graus
diferentes de alteridade (BAKHTIN, 1979, p. 314).

E a partir das relacdes com o outro que teremos a constituicdo do
eu. As relagdes de contraste sdo as responsaveis pela formagdo da
identidade do individuo. Somente aquele que estd fora de mim podera
me oferecer a visdo excedente de que preciso para minha
“completude” (a completude aqui é relativa, pois sempre havera um
outro que o eu ainda desconhece), esse seria 0 conceito de exotopia
(BAKHTIN, 2010).

Segundo Amorim (2006, p.101, apud CARVALHO, 2012, p. 86) uma
experiéncia exotdpica seria “[...] uma relacdo de tensdo entre pelo
menos dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde vive, e
daquele que, estando de fora da experiéncia do primeiro, tenta
mostrar o que vé do olhar do outro”. Carvalho ainda conclui que:

A exotopia, portanto, relaciona-se a ideia de acabamento a partir de um
movimento duplo: quando tentamos enxergar com o olhar do outro e
retornamos ao nosso lugar Unico, singular para que possamos nessa interagao,
com o nosso préprio olhar, compreendermos o seu universo (CARVALHO, 2012,

p. 87).

A partir dessa dinamica é possivel diminuir a nossa incompletude
em relacao ao outro. Esse movimento € superior a empatia, pois nao é
apenas se colocar no lugar do outro e sentir o mesmo que ele, mas
também € necessario retornar ao prdprio lugar, reconstituir-se com o
excedente de visao e possibilitar que o outro se reconstitua também.

Freire e Bakhtin apontam a necessidade de interlocucao para
desenvolvimento. As ideias do primeiro demonstram uma grande
preocupacdo com as praticas educacionais. Bakhtin inaugura uma
nova concepcao filosdfica da linguagem. As ideias apontadas pelos
pensadores sao fundamentais para a materializacdo das aulas de
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linguagem. Se a linguagem é interagdao, nao ha como desprezar o outro
no ato de estudo da lingua. Sera a partir da relagdo tensa e dialdgica
que teremos o produto intercultural.

2.3 Interculturalidade, além da Multiculturalidade

A ideia de civilizagdo como simbolo de progresso tecnoldgico,
cientifico e cultural é uma marca do Iluminismo do século XVIII. Para
esse movimento cultural, a Europa era o exemplo de civilizacdo. Em
comparagao com os outros povos, o continente citado seria superior
em todos os aspectos positivos. Esse pensamento influenciou diversos
pensadores. Além disso, trazemos marcas dessa tentativa de
padronizagdo até os dias atuais.

Tylor, antropdlogo britanico do século XIX, que desenvolveu a
ideia de evolugdo cultural, categorizava de forma hierdrquica e
costumava usar o termo “cultura” sempre no singular. Essa teoria é
uma heranca das ideias iluministas:

A situagdo da cultura entre as varias sociedades da humanidade, na medida em
que possa ser investigada segundo principios gerais, ¢ um tema adequado para
o estudo de leis do pensamento e da agdo humana. De um lado, a uniformidade
que tdo amplamente permeia a civilizagdo pode ser atribuida, em grande
medida, a acdo uniforme de causas uniformes; de outro, seus varios graus
podem ser vistos como estdgios de desenvolvimento ou evolugdo, cada um
resultando da histdria prévia e pronto para desempenhar seu préprio papel na
modelagem da histdria do futuro. A investigacdo desses dois grandes principios
em varios departamentos da etnografia, com atenc¢do especial a civilizagdo das
tribos inferiores como relacionada com a civiliza¢do das nag6es mais elevadas,
estd dedicado este livro (TYLOR, 2005, p. 31).

De acordo com o pensamento desenvolvido pelo autor, os povos
deveriam se desenvolver em uma mesma dire¢do. Os povos
“primitivos” desenvolver-se-iam até chegar ao ponto da cultura
europeia. Ele considerava que o nivel de uniformidade presente nas
civilizacbes denotaria o grau de evolu¢ao daquele povo. Essa
compreensao de evolucdo exclufa a histdria de formacao dos povos.

O antropdlogo alemao Franz Boas propds uma critica, ndo a ideia
de evolucdo, mas ao método estabelecido por Tylor para descrever o
processo evolutivo. Segundo ele, as comparagdes entre as culturas
nao seriam suficientes, pois ndo considerariam o processo histdrico.
Com o método comparativo, ndo se poderiam observar as influéncias
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de um povo sobre o outro na evolu¢do (CASTRO, 2004, p. 73). Com
essa observa¢ao, o método anterior ndo daria conta de apontar se a
evolu¢do de determinado povo seria resultado natural ou um produto
da interagdo entre diferentes povos.

Segundo Rojo (2012, p. 14) a multiculturalidade deve estar
presente nas praticas de leitura e escrita. Nao ha espaco para exclusao
ou para a visao iluséria de uma esséncia cultural especifica, pois esta
caracterizaria uma demarcacdo limitrofe. A respeito disso, exp&e Rojo:

Essa visdo desessencializada de cultura(s) j& ndo permite escrevé-la com
maidscula - A Cultura -, pois ndo supde simplesmente a divisdo entre

cultofinculto ou civilizagdo/barbarie, tdo cara a escola da modernidade. Nem
mesmo supde o pensamento com base em pares antitéticos de culturas cujo
segundo termo pareado escapava a este mecanicismo dicotémico — cultura
erudita/popular, central/marginal, candnica/de massa - também esses tdo caros
ao curriculo tradicional que se propde a ”ensinar” ou apresentar o canone ao
consumidor massivo, a erudicdo ao populacho, o central aos marginais (ROJO,
2012, p. 14).

Apesar de apresentar um avan¢o em relacdo a padronizagao
cultural, o multiculturalismo recebe criticas. De acordo com Daumazio
(2008, p. 75), o conceito foi apontado como “descritivo” e “apolitico”,
abolindo o problema das relagbes de dominio, da exploragao, das
disparidades e exclusdes. Santos apud Daumazio (2008, p. 75.) afirma
que “O recurso central a nocdao de ‘tolerancia’ ndo exige um
envolvimento ativo com os ‘outros’ e reforca o sentimento de
superioridade de quem fala de um autodesignado lugar de
universalidade”.

A interculturalidade surge como uma proposta de preencher
espacos deixados pelo conceito anterior. Tolerar é o que se faz com
uma visita incdbmoda que tem um prazo determinado para sair da
presenca de seu anfitrido. Para as rela¢c6es humanas, faz-se necessdria
uma disposicdo de abertura dos horizontes para o desenvolvimento
mutuo.

[...] Interculturalidade compreende-se aqui ndo uma posi¢do tedrica, nem tdo
pouco um didlogo de ou entre culturas (ou neste caso concreto, um didlogo
entre tradi¢Bes filosdficas distintas) no qual as culturas se tornam como
entidades espiritualizadas e fechadas; sendo que interculturalidade quer
designar, antes, aquela postura, ou disposicdo pela qual o ser humano se
capacita para, e se habitua a viver “suas” referéncias identitdrias em rela¢do aos
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chamados outros, quer dizer, compartindo-as em convivéncia com eles
(BETANCOURT, 2004, p. 13).

A escola foi criada para homogeneizar. Além de informagoes
técnicas para o desenvolvimento matematico e linguistico, ela
também ensina as “regras dos bons costumes, isto é, o
comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve
observar, segundo o lugar que esta destinado a ocupar” (ALTHUSSER,
1980, p. 21). Uma das observacbes mais importantes seria a de
submissdo as regras impostas pelo sistema vigente. A escola, assim
como os demais aparelhos ideoldgicos descritos por Althusser, ensina
determinados valores e saberes nos padrées exigidos para que se
perpetue a sujeicdo a ideologia dominante.

Considerando a instituicdo escolar como um instrumento de ndo-
transformacao, promover o espaco educacional intercultural na escola
é um desafio. De acordo com o professor Gersem José dos Santos
Luciano, professor da Universidade Federal do Amazonas, a institui¢ao
escolar foi elaborada e é conservada para assegurar a manutencao, a
reproducao e a ininterrup¢ao dos modos de pensamento, das relagoes
sociais, econOmicas, politicas e culturais prdprios da sociedade
moderna, liberal, industrial, mercantilista, capitalista, tecnicista
(LUCIANO, 2017, p. 12).

O movimento intercultural é o apontamento para a necessidade
de transgressdao das regras de monopdlio cultural. Ndo sé o
reconhecimento, mas também a valorizacao do diverso, com a
possibilidade de transformacgdo e do desenvolvimento.

A Filosofia Intercultural € um convite para a revisdo de nossos habitos de pensar
e isso nos remete a uma avaliagdo critica acerca das tradigGes de pensamento a
que pertencemos. Somos resultado de uma tradi¢do, pensamos como pensamos
porque isso se sacramentou por uma tradicdo, de tal maneira que nao
percebemos que é uma tradi¢do. Trata-se da tradicdo moderna que elegeu um
discurso como sendo legitimo, cientifico, verdadeiro (SCHNORR, 2015, p. 20).

Ainterculturalidade pode ser, também, o produto do encontro de
pensamentos divergentes. A partir desse encontro, os sujeitos
conhecem e sdo conhecidos. Nesse ponto a interculturalidade se
aproxima das nocdes de Exotopia (Bakhtin, 2010) e Incompletude
(Freire, 2002).
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3 Percurso metodolégico

"Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdao sempre relacionadas com a utilizagdgo da lingua"
(BAKHTIN, 1979/2003, p. 279). Isso coloca o estudo da linguagem em
uma posicao privilegiada, pois amplia as estratégias pedagdgicas.
Permite-nos ir além da decodifica¢do das palavras. Por muito tempo, o
ensino da lingua materna baseou-se em uma visdo estrutural da
linguagem. Essa concep¢do colocava o estudo em uma condicao
especialmente conceitual e normativa. Para este trabalho, considera-se
que a linguagem é um conjunto de atividades, uma forma de agdo
(MARCUSCH]I, 2008, p. 16). As atividades propostas por este trabalho
colocam o texto em um ponto central do estudo da lingua: a leitura,
no seu sentido amplo, discussao e producao.

A literatura se apresenta como uma alternativa de grande
relevancia para o crescimento dos individuos. Nao apenas porque sua
complexidade pode desenvolver o leitor e produtor textual com o
exercicio do seu intelecto, mas também porque a literatura é uma
oportunidade de evoluir, também, em outras dreas do conhecimento.
Além disso, ela pode contribuir para o nosso desenvolvimento
humano.

Segundo Candido (1995, p. 174), a literatura pode ser, no sentido
amplo, "[...] a manifestacdo universal de todos os homens em todos os
tempos". Conhecer outros contextos sem jamais ter estado no local
descrito na obra, passear por outros tempos, conhecer outras
possibilidades de interpretacdo da vida, da morte ou das culturas
(ainda que seja sem ter compromisso algum com a realidade ou com a
verdade absoluta), tudo isso deve ser visto como um direito, segundo
Candido. Temos a necessidade de "fabulacao", a poesia pode diminuir
as dores da realidade ou problematiza-las, ambas as possibilidades sao
importantes para os seres humanos. Além disso, a literatura pode
contribuir para a nossa humanizacao, a medida que nos "liberta do
caos":

Negar a frui¢do da literatura € mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugar, a
literatura pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato
de focalizar as situagdes de restricdo dos direitos, ou negagdo deles, como a
miséria, a serviddo, a mutilagdo espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela
tem muito a ver com a luta pelos direitos humanos (CANDIDO, 1995, p.186).
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Ndo se pode mais afirmar que a leitura ndo faz parte das
atividades didrias das pessoas. Estamos em contato com textos e
informagdes diversas todo o tempo. Porém, apesar de a leitura estar
presente no cotidiano das pessoas, nem sempre se dedica um tempo
e um espago para reflexdo sobre o que se estd lendo e produzindo. Ha
um excedente de informacgdes a disposicao do leitor, mas sem espaco
destinado para discuti-las, a escola deve se encarregar da mediacao
dessas leituras e pode/deve proporcionar o didlogo. Essa discussao,
porém, ndo pode pretender uma interpretacdo Unica. Isso anula a
compreensdo individual do texto.

O trabalho com a leitura dos géneros discursivos ultrapassa os
limites do desenvolvimento de habilidades linguisticas. De acordo com
Goldin (2012, p. 52), além de um instrumento de comunicacdo, a
linguagem é "[...] uma fonte de mal-entendidos, de ambivaléncias, de
obscuridades e de equivocos". A literatura possibilita um "debrucar”
sobre essa confusdo linguistica. Em um contexto que exige rapidez e
leituras volateis, que tanto prejudicam a reflexao, dialogar acerca da
obra literdria na escola é uma forma de minimizar os danos causados
por essa volubilidade. Ao descrever a lingua, Goldin afirma que ela é o
nosso "instrumento fragil". Ela nos possibilita construir e destruir:

Como fazemos para que tudo o que edificamos ndo desabe com ele? Sé hd uma
resposta: falando, escrevendo, lendo; ou seja, gerando novos encontros e
desencontros, choques e enfrentamentos, sucessivas aproximagdes a um
sentido comum, a um espaco simbdlico que envolva a totalidade de nossa vida
(GOLDIN, 2012, p. 53).

N&o é apenas a leitura em si que proporciona a transformacao do
ser humano. O didlogo coletivo acerca das experiéncias de leitura sao
elementos fundamentais para problematizar varias questdes da vida
dos leitores. E a partir do didlogo que se pode aproximar ou distanciar
ideias, confirmar ou refutar conceitos.

A atividade reflexiva na escola nem sempre ocupa o devido lugar.
O foco das instituices em processos seletivos “conteudistas” ou em
provas que aferirdo a eficdcia do ensino baseadas apenas em um
método avaliativo desviam a finalidade ensino nas instituicbes
escolares. Com isso, os alunos tornam-se verdadeiros depositdrios de
conteudos técnicos que esmagam a subjetividade e o raciocinio critico.
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De acordo com Freire (1970, p. 78), “[...] ndo é no siléncio que os
homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao”. A partir
dos didlogos é que sdo constituidos os seres humanos. Se isso lhes for
negado, certamente teremos consequéncias negativas, dentre elas a
“desumanizacdo”. Nao podemos ser reduzidos ao braco que trabalha,
tao pouco devemos ficar apenas no campo das ideias. Essas atividades se
complementam. Marcuschi defende um ensino intercultural da lingua:

Creio que se deveria oferecer um ensino culturalmente sensivel, tendo em vista
a pluralidade cultural. Ndo se deveria privilegiar o urbanismo elitizado, mas frisar
a variacdo linguistica, social, tematica, de costumes, crengas, valores etc
(MARCUSCH]I, 2008, p. 172).

O didlogo é a interacdo entre os seres humanos para se
constituirem e para se desenvolverem. A leitura também pode ser
dialogada. Isso torna o texto ainda mais rico, considerando que o leitor
também é produtor de sentido.

Se um dos desafios do professor é provocar o interesse dos alunos
pela leitura, a possibilidade de dialogar acerca do texto € um instrumento
que sempre deve ser utilizado. Dificilmente haverd interesse dos alunos
por algo que ndo se consiga associar a sua subjetividade. A mediac¢do dos
didlogos pode contribuir para essa associagdo.

A proposta metodoldgica utilizada para a realizagdo deste
trabalho estad fortemente relacionada ao contexto em que a escola
estd inserida. A pesquisa tem abordagem qualitativa (LUDKE, ANDRE,
1986, p. 11-24) com carater exploratdrio. A proposta estd organizada
nas seguintes etapas: exploracdo (identificacdo do problema de
leitura/escrita, estabelecimento de contato para entrada em campo);
investigacdo tematica (verificacdo e exploracdo de temas relevantes
para estabelecer didlogo); elaboracdo de estratégias (atividades
praticas e de producdo, em didlogo com o contexto dos alunos);
implementac¢do (aplicacdo das oficinas); monitoramento (revisdo e
reescritura de textos); avaliacdo.

3.1 Primeiros passos
O ponto de partida para a realizacdao da pesquisa foi a

metodologia de investigacdao tematica (FREIRE, 1997). Para identificar
os temas geradores (saber sobre o que dialogar), foi elaborado um
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questionario socioeconémico cultural, ele foi aplicado nas quatro
turmas da escola. Esse questiondrio foi necessdrio até para a existéncia
de uma formalidade documental, j3 que uma boa parte do meu
conhecimento acerca da realidade dos alunos decorria, até entao, do
didlogo pessoal, tanto no convivio fisico didrio como nas redes sociais.
Por outro lado, ndo posso negar que algumas informagdes obtidas a
partir do questiondrio eram realmente novas. A busca por informagoes
sobre o espaco de interagdo social da regido em que se pretende
trabalhar é fundamental. Sobre a relevancia da investigacdo, expde
Freire:

[...] Ainvestigacdo tematica se faz, assim, um esfor¢o comum de consciéncia da
realidade e de autoconsciéncia, que a escreve como o ponto de partida do
processo educativo, ou da ac¢do cultural de carater libertador (FREIRE, 1997, p.

99).

Os dados gerados por essa pesquisa inicial ampliaram as
possibilidades de didlogo. A primeira visao estava ainda muito imatura e
romantizada, carregada de curiosidade. Imaginava que o publico era
ligado a terra e a cultura (de forma consciente) e que o trato com os
professores fosse um pouco diferente do que acontece em outras
realidades educacionais. Apds 6 anos de trabalho, algumas dessas no¢oes
se confirmaram, mas havia notado que era possivel trabalhar de forma
mais significativa para os alunos. A recusa das manifestacdes culturais do
local, decorrentes do preconceito ou da necessidade de se declarar um
ndo campesino (uma possivel aceitacdo da méxima de que o que é do
campo é atrasado, ultrapassado, brega e deve ser ignorado...)
incomodava-me, porque a escola ndo fazia nada para que esse
preconceito fosse problematizado (infelizmente, alguns professores até
reforcavam essa ideia preconceituosa). A partir da andlise dos dados, as
possibilidades de didlogo e as ideias brotaram em solo fértil.

O primeiro passo para a realizacao do trabalho foi, portanto, a
aplicacao de um questionario socioecondmico no més de junho de
2017. Essa prdtica ndo era recorrente na escola, foi elaborado
especificamente para gerar dados que considerei importantes para a
realizacao do trabalho. O objetivo era conhecer um pouco mais sobre
a vida dos discentes. Na época, a escola contava com 68 alunos
matriculados. No dia da aplicacdo (13 de junho) estavam presentes
apenas 63.
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O congo é pouco explorado pela escola. Como professor de
linguagem, percebo que € um tema importante a ser trabalhado
dentro e fora da sala de aula. Isso porque a cultura pode gerar o
sentimento de pertencimento em uma comunidade e esse sentimento
é importante também para a educacdo ambiental (SANTOS, 2010),
pois, se o individuo se sente parte de sua comunidade e do seu espago,
tera mais empenho em conhecer a sua histdria, em cuidar do local, das
tradi¢des herdadas e dos seus pares.

3.2 Sequéncia de Leitura e Produgdo

O objetivo desta sequéncia é provocar a criacao e recriacao de textos
e conceitos a partir da manifestacdo dessa cultura popular. As leituras
fomentardo as reflexdes e trardo a tona os conhecimentos e conceitos
dos alunos acerca do congo. Faremos também atividades praticas para
ampliar a producao de sentidos e provocar as producdes textuais.

3.2.1 Introdugao a tematica e leitura do texto

O ponto central deste momento foi a apresentag¢do da tematica a
ser abordada. Em virtude disso, os alunos foram provocados a falar
sobre o congo. “Quem ja participou da festa?”, a partir da pergunta
citada, alguns minutos de didlogo introduziram a tematica. Em
seguida, foi feita a leitura da reportagem ‘“Tradi¢do e cores nas
mascaras de congo do Mestre Valcedi (sic)”. O personagem central do
texto é um conhecido mestre de congo da regiao.

3.2.2 Proposta de produc¢do - entrevista

ApOs a elaboragao coletiva de um roteiro de entrevista sobre o
congo, cada aluno deveria, individualmente, entrevistar uma pessoa.
O registro dessa entrevista poderia ser escrito, dudio ou audiovisual.

3.2.3 Palestra e producdo de méascaras com o mestre de congo

O mestre Valdeci, protagonista da nossa reportagem e convidado
para este momento, esteve na escola para palestrar, ser entrevistado
pelos alunos e ensinar a técnica de producao de mascaras de barro. O
mestre ensinou a técnica de producao de mascaras de congo e
explicou que ha variacbes de materiais para a producdo. O molde pode
ser produzido com barro ou argila.
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3.2.4 O poema

Apds um didlogo inicial acerca do que os alunos conheciam sobre
o género, o proximo passo foi a leitura do poema “Tem tudo a ver”, de
José Elias. Essa etapa foi para apontar algumas caracteristicas do
género. Além disso, a intencdo era que os alunos observassem que um
poema pode falar que qualquer assunto.

3.2.5 O Jodo Bananeira - Leitura e producao escrita

Apds a leitura e didlogo sobre o texto “Jodo Bananeira:
representacdao do movimento folcldrico de Cariacica”, publicado no
site da prefeitura, que caracteriza o personagem e fala acerca da sua
possivel origem, foi elaborada a proposta de producao escrita.

Considerando tudo o que foi dito e executado acerca do Joao
Bananeira, a proposta para essa producao foi um texto escrito. Uma
poesia “autobiografica”. Na verdade, os alunos deveriam assumir a
voz do personagem do congo no poema, o eu-lirico seria o Jodo
Bananeira das festas de Roda D’agua. O poema deveria conter fatos
histdricos e falar sobre a possivel origem do mascarado.

Para subsidiar a produgdo, primeiramente, fez-se a leitura do
poema Infancia de Carlos Drummond de Andrade.

O passo seguinte consistiu na leitura da reportagem ‘“Joao
Bananeira: representacdo do movimento folclérico de Cariacica”
(CAMPANHA, 2015). O texto descreve a importancia do personagem
folclérico do municipio de Cariacica e narra o surgimento dessa figura
representativa do Carnaval do Congo de Mascaras. Além disso, cita a
lei municipal de incentivo a cultura.

O terceiro passo foi a produ¢do do poema do Jodo Bananeira.
Considerando os didlogos acerca do personagem, e as caracteristicas
do género discutidas, eles deveriam produzir um texto em primeira
pessoa e o eu lirico seria o préprio Jodo. O mascarado deveria citar
fatos sobre sua origem e demonstrar a sua importancia historica.

3.2.6 Ensaio e apresentacao com o mestre de congo: uma atividade
pratica

Uma alternativa de atividade pratica que teve uma repercussao
muito positiva foi a organizag¢ao dos alunos para uma apresentagdo de
congo. A escola ndo possui os instrumentos, mas a comunidade
emprestou tambores e casaca. O mestre Valdeci aceitou o convite para
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preparar os alunos. Apds um dia de ensaio, o mestre e os alunos se
apresentaram na Festa da Familia promovida pela escola.

3.3 Reflexoes acerca dos resultados

A sequéncia proposta para este trabalho visou desenvolver as
habilidades de leitura critica, adequacdao e producdo textual.
Considerando que os alunos ja chegam a escola sabendo o idioma e
que cabe a escola desenvolver o estudo da lingua (e ndo ensina-la), foi
de interesse do trabalho promover um didlogo permanente com os
alunos e, dentro das possibilidades, fazer adapta¢6es com sugestdes
dos discentes para o desenvolvimento das atividades.

O tema do Congo, por exemplo, jamais poderia ser ignorado nas
escolas da regido. Uma quantidade significativa de alunos possui
vivéncias relacionadas a essa temdtica. Nesse momento, a voz dos
alunos ganhou destaque para o trabalho. Ao professor coube o papel
de mediagao entre os saberes da cultura popular e o desenvolvimento
das habilidades linguisticas propostas.

As atividades realizadas neste trabalho se converteram em
experiéncias positivas que poderao ser narradas no futuro, tanto pelo
docente quanto pelos discentes. Os alunos também saberdo que tém
o direito de se manifestar e que sua cultura deve, ndo apenas ser
respeitada, mas também valorizada.

Apesar de uma grande quantidade de fatores externos nao
contribuirem para o sucesso da aula, o professor precisa ultrapassar
algumas barreiras internas para melhorar sua prética. Uma dessas
barreiras é a compreensdo ilusdria de que ele sabe tudo. Essa
concepgdo pode deixar o docente estagnado.

Considerando que um dos papéis da escola é formar leitores e
produtores de textos que circulam socialmente, a instituicao deve criar
ambientes de producao e leitura que se aproximem da realidade dos
discentes. Compreendemos ao final que o desenvolvimento de um
trabalho com alingua deve respeitar alguns principios. A disposi¢ao de
abertura dos horizontes para o desenvolvimento mutuo enriquece o
trabalho. A utilizacdo da visao do outro para ampliar a visao da escola
e recriar estratégias pedagdgicas € quesito importante e pode
aumentar a motivac¢do dos alunos, além de aumentar as chances de
sucesso nos resultados esperados.
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O trabalho com a Educagdo do Campo exige uma postura de
resisténcia. A constru¢ao de uma educagao de qualidade para os povos
campesinos € resultado de uma luta histdrica que deve ser contada.
N&o apenas para que se converta em mais conquista, mas porque a
luta torna-se cada dia mais necessdria na atualidade.
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O PROCESSO DE MODERNIZACAO DA CIDADE DE
VITORIA: O PARQUE MOSCOSO E A TRANSFORMACAO
NO COMPLEXO DE SAO TIAGO ENTRE OS
ANOS DE 1908-1912

Larissa Franco de Mello Aquino Pinheiro
Patricia Guimaraes Pinto
Priscila de Souza Chisté Leite

1 Consideracoes iniciais

[...] em presenca da Maurilia provinciana ndo se via
absolutamente nada de gracioso, e ver-se-ia ainda
menos hoje em dia, se Maurilia tivesse permanecido
como antes, e que, de qualquer modo, a metrépole tem
este atrativo adicional - que mediante o que se tornou
pode-se recordar com saudades daquilo que se foi
(CALVINO, 1990, p. 31).

O objetivo deste artigo é discutir o processo de modernizacao da
cidade de Vitdria - ES, durante o governo Jerénimo Monteiro (1908-
1912), sobretudo na ocasido da construcdo e inauguracdo do Parque
Moscoso em 1912, projetado por Paulo Motta Teixeira e da reforma do
Complexo de S3o Tiago, idealizada por Justin Norbert entre os anos de
1909 e 1911. Para tanto, apresentaremos dados obtidos nas pesquisas
de mestrado, intituladas: O Parque Moscoso como espaco-memdria da
cidade de Vitéria: a educacdo na cidade em debate na formacgdo
continuada de professores (PINHEIRO, 2018) e O processo de
moderniza¢do da cidade de Vitéria em debate na formacdo de
professores (PINTO, 2018).

Ambas as pesquisas foram desenvolvidas no Mestrado
Profissional em Ensino de Humanidades, no Instituto Federal do
Espirito Santo (Ifes), na linha de pesquisa Formacdo de Professores.
Essas investigacbes fazem parte dos estudos realizados dentro do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao na Cidade e Humanidades
(Gepech), coletivo cadastrado desde 2016 no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). As pesquisas
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realizadas por esse grupo embasam-se nos estudos de Henri Lefebvre,
principalmente quanto ao conceito de Direito a Cidade. Tal conceito
refere-se ao direito a vida urbana (no seu melhor sentido), condicdo
para a formacao humana e para a garantia da igualdade de condi¢bes.
Esse socidlogo francés infere que o Direito a Cidade se apresenta como
forma superior de direito. Para ele, o “[...] direito a liberdade, a
individualizagdo na socializagdo, ao habitat e ao habitar. O direito a
obra (a atividade participante) e o direito a apropriacdo (bem distinto
do direito a propriedade) estdo implicados no direito a cidade”
(LEFEBVRE, 1991, p. 135).

A pesquisa de Pinheiro (2018) buscou compreender, de forma
critica, as relagbes entre memdria e cidade por meio do estudo do
Parque Moscoso. Durante a pesquisa, elaborou material educativo
sobre o parque que foi compartilhado e validado por meio de um curso
para professores. A investigacdo inseriu-se no rol das chamadas
pesquisas qualitativas de abordagem exploratdria. Para isso, utilizou
os pressupostos da pesquisa bibliografica e da pesquisa documental.
Em termos de referenciais tedricos, a investigacao dialogou com Le
Goff (2013), no que diz respeito ao tratamento que dd a fotografia
como fonte de pesquisa e memdria. Quanto ao estudo do Parque
Moscoso, recorreu a bibliografia de autores capixabas, tais como
Derenzi (1971), Elton (2014) e Campos Junior (1996). Em linhas gerais,
concluiu que o Parque Moscoso € um espaco educativo, cujo estudo,
dependendo das media¢bes educativas promovidas, pode revelar
contradi¢bes sociais que se constituiram em conjunto com a histdria
da cidade de Vitdria.

Ja a pesquisa de Pinto (2018), procurou compreender o processo
de modernizacao da cidade de Vitdria e, a partir desse entendimento,
criar material educativo, que foi compartilhado e validado por meio de
formacdo de professores. O foco foi estimular os professores a
refletirem sobre a histdria do desenvolvimento urbano na capital do
Espirito Santo e, consequentemente, incluirem tais entendimentos em
suas praticas docentes. A metodologia utilizada foi a pesquisa
exploratdria, bibliogréfica e documental. O referencial tedrico
proposto para abordar sistematizacdo do material educativo manteve
didlogo com Kaplun (2002; 2003) e Ruiz (2014) e, no que diz respeito
ao conceito de cidade e do processo de modernizagao, dialogou com
autores como Lefebvre (1969; 1991; 2008), Harvey (2005; 2012; 2014) e
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Berman (1986). No tocante a histdria local, recorreu a autores como
Klug (2009) e Ferreira (2009; 2016). Como resultado, constatou a
importancia de se conhecer, mapear e problematizar os espagos para
que assim, seja possivel a apropriacao da cidade. Para isso, considerou
que o material educativo desenvolvido contribuiu para a promogao do
conhecimento, da experiéncia e do debate sobre o0 assunto.

Percebemos, ao comparar as duas pesquisas, que um dos pontos
em comum é a preocupacao com a andlise das transformacgdes sofridas
pela cidade em seus diferentes espacos. Tendo isso em vista,
delimitamos um recorte temporal como modo de apresentar algumas
transformagdes no espago citadino, a partir do governo Jer6nimo
Monteiro (1908-1912), por considerar este periodo como consolidador
das ideias modernizadoras pensadas a partir do final do século XIX,
ideias essas que ja podiam ser vistas desde o governo de Moniz Freire
(1892-1896).

Apesar das ideias de modernizacdao oriundas da Europa Pds-
Revolug¢do Industrial e Pds-Revolucdao Francesa j& habitarem os
pensamentos no final do XIX, no Espirito Santo, veremos mudancas
significativas, a partir de 1908, durante o governo de Jer6nimo
Monteiro. E nesse periodo que poderemos observar parte das maiores
transformagbes fisicas e também ideoldgicas da Republica que
adentra o século XX. Portanto, devido aos limites deste artigo, para
observarmos algumas dessas transformacgdes, concentraremos nossa
atencdo em dois espagos da cidade: o Parque Moscoso e o Complexo
de S&o Tiago (atual Paldcio Anchieta), no periodo enunciado acima.

Como modo de organizar este artigo, na primeira secao,
apresentaremos os conceitos de Modernidade, Modernismo e
Modernizagdao; na sequéncia, discorreremos sobre algumas
caracteristicas do periodo compreendido entre 1908 a 1912, no Espirito
Santo; a seguir, exibiremos dados que retratam aspectos histdricos e
politicos que envolveram a constru¢ao e a inauguragao do Parque
Moscoso, bem como as modificac6es ocorridas no Complexo de Sao
Tiago por ocasido da reforma idealizada pelo arquiteto francés Justin
Norbert.

Destinamos este artigo aos pesquisadores da cidade, professores
e demais interessados, mas, em especial, aos membros do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educacdo na Cidade e Humanidades (Gepech),
nossos parceiros de pesquisa.
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2 Modernidade, modernismo e moderniza¢do: apresentacdo de
conceitos

De acordo com o Diciondrio Basico de Filosofia, de Japiassu e
Marcondes (2008), Modernidade refere-se a uma nova forma de
pensamento e de visao de mundo inaugurada pelo Renascimento que
se contrapde a escolastica e ao estilo medieval. Segundo Harvey
(2014), o projeto da modernidade relacionava-se ao esforco intelectual
de pensadores iluministas para desenvolver a ciéncia objetiva, a
moralidade, as leis universais e a arte autbnoma. A ideia era usar o
acumulo de conhecimentos gerado até a ocasidao, em busca da
emancipa¢ao humana e da melhoria da vida didria. O desenvolvimento
de formas racionais de organizacao social e de modos racionais de
pensamento prometia o dominio da ciéncia sobre a natureza, a
libertacdo das irracionalidades do mito, da religido, da supersticdo, a
liberacdo do uso arbitrario do poder, bem como do lado sombrio da
prépria natureza humana. Contudo, tal otimismo caiu por terra
quando no século XX foram criados, em nome de tal desenvolvimento,
os campos de concentragdo, o militarismo, as duas guerras mundiais e
os ataques nucleares a Hiroshima e a Nagasaki.

Marx e Engels (1990) compreendem a Modernidade como
transformacdo, mudanga, novidade, revolucdo, que faz desmoronar
antigas tradicOes, relagbes sociais, habitos e preceitos até entdo
rigidos e fixos. Para eles, a modernidade envolve uma ruptura com as
condi¢Oes histdricas precedentes e pode ser interpretada como
portadora de uma tensdo que ao mesmo tempo expressa perspectivas
de destruicao e de cria¢do. Portanto, a Modernidade esta sempre se
reinventando e pressupfe transformacdo constante, seja no campo
material ou intelectual (BERMAN, 1986). Conforme Harvey (2014), a
destruicdo criativa é uma das caracteristicas do projeto da
Modernidade. Essa estratégia pode ser reconhecida nas artes visuais e
também na arquitetura, por meio da criagdao de novos cddigos que
rompem com antigas linguagens, valorizando a inovacdo e a
efemeridade.

Nesse contexto, compreendemos que Modernismo € um
movimento artistico-cultural que defende a renovacao do pensamento
e a ruptura com a tradicao artistica classica. Henri Lefebvre em seu
classico livro chamado Introdu¢do a modernidade (1969), define o
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Modernismo como uma reflexdo primdria e critica que busca o
entendimento das mudangas, uma espécie de consciéncia adquirida
diante das ilusbes e dos anseios gerados pela Modernidade. O
Modernismo, como efeito da Modernidade, é caracterizado pela busca
pelo novo, muitas vezes decorrentes de crises, a procura do progresso
e da ruptura com o tradicional.

J& Moderniza¢do, para Harvey (2014), apresenta-se como um
projeto da Modernidade feito a partir de uma ideologia
desenvolvimentista, do progresso e da racionalidade. A Modernizagao
envolve a afirmagdo dos valores da classe social hegeménica e favorece a
ampliacdo do capitalismo por meio de um processo de expansao
territorial. A sua expressdo pode ser identificada nas ruas, nas formas
urbanas, nos sistemas de transporte, nos contrastes das cidades, nos
diferentes lugares, na velocidade, na circulagdo de mercadorias etc.
Conforme aponta Berman (1986, p. 129), a Modernizacdo é um “[...]
complexo de estruturas e processos materiais — politicos, econémicos,
sociais — que, em principio, uma vez encetados, se desenvolvem por conta
prépria, com pouca ou nenhuma intervencdo [...]".

A Modernizagdo teve grande impacto nos centros urbanos,
através de reformas, do aumento populacional e da modificacdo das
relacdes sociais. Esse movimento tem inicio na Europa, em paises
como a Franca e Inglaterra, e se universaliza ultrapassando as
fronteiras geogrdficas com os mesmos preceitos de renovacdo,
racionaliza¢do, progresso e embelezamento que eram difundidos a
época. Nesse sentido, as formas dadas a cidade se transformam em
representacdes desses principios.

O movimento europeu, que antecede a modernizacao da cidade
de Vitdria e de outras capitais do Brasil e do mundo, toma forca a partir
da metade do século XIX, diante de grandes descobertas tecnoldgicas.
Sobre isso, Ferreira (2009, p. 70) afirma que:

[...] a ciéncia fazia revelar as luzes do progresso e da civilizagdo com todos os
seus simbolos: luz elétrica, grandes boulevards, telégrafo, locomotiva, enfim
todas as representagées do triunfo de uma modernidade que tinha pressa e ndo
podia esperar. Um tempo onde a civiliza¢do se impunha como um caminho sem
retorno, com uma forca tamanha propagada aos lugares mais reconditos [ ...].

A Revolucao Industrial deu inicio a mudancas rumo ao progresso
e estimulou transformac¢des que ficaram evidentes, inicialmente,
como dissemos, em paises como Franca e Inglaterra. O projeto de
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reforma e urbaniza¢do que ocorreu em Paris entre os anos de 1851 a
1870 foi instituido pelo prefeito dessa cidade, Georges-Eugeéne
Haussmann.

A reforma revitalizou e higienizou a cidade trazendo uma
valorizacao estética da paisagem urbana com elementos do imaginario
republicano recém-incorporado. Acbes como limpeza da cidade,
demoli¢ao de vias estreitas, ainda remanescentes da época medieval,
construgdes de jardins e de parques foram algumas das mudangas
postas em pratica na Paris da segunda metade do século XIX. Esse
projeto tornou-se conhecido mundialmente e n3do passou
despercebido pelos arquitetos, urbanistas e homens publicos
brasileiros.

A modernizagdo chegou ao Brasil no final do século XIX, trazendo
a ideia de desenvolvimento baseado na constituicdo de um novo
homem marcado por novas rela¢des sociais. Conforme aponta Souza
e Steigleder (2014, p. 03):

Compreender a cidade moderna e sua inser¢do no processo de transformacdo da
sociedade capitalista implica em observar as transformagdes das formas urbanas,
relacionando-as sempre a uma representacdo social. Entendendo que a
representacdo social faz uso dos Discursos e Imagens, que uma sociedade faz de si
propria. Essa coloca¢do remete, também, a compreensdo da elabora¢do dos projetos
urbanos e sua divulgagao, buscando a revelagdo dos interesses envolvidos.

As autoras afirmam que, no Brasil, as mudancas econdmicas,
politicas e sociais balizaram o interesse e a necessidade em se
modernizar as mais antigas capitais brasileiras, destacando-se, a partir
da segunda metade do século XIX, as cidades como Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Recife e Vitdria.

A partir desse arcabougo tedrico, na préxima secao, tragaremos
um panorama geral referente ao processo de transformagdo da
paisagem da cidade de Vitdria, sobretudo durante o governo Jerénimo
Monteiro (1908-1912).

3 Processo de modernizacdo da cidade de Vitdria entre os anos de
1908 a 1912

O inicio do século XX foi marcado por grandes transformacoes

politicas e sociais no Brasil e no mundo. O café, principal produto de
exportagao do Espirito Santo e do Brasil como um todo, havia entrado
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em crise por volta de 1896, fator que baixou a arrecada¢ao do estado,
estagnando os planos de Moniz Freire e de seus sucessores. Contudo,
isso ndo impedird que mudangas significativas ocorram nos anos
seguintes.

Jerdbnimo Monteiro ao assumir o governo, implanta a¢des que
tiveram como objetivo contornar a crise e fazer com que o estado
pudesse crescer. Ele cria o Plano de Melhoramentos e Embelezamento
de Vitdria que ratifica algumas das ideias pensadas por Moniz Freire
para a cidade. Jerdnimo Monteiro volta a sua atenc¢ao para obras de
necessidades basicas da populacdo (como fornecimento de agua e
esgoto, pavimentacdo de ruas, limpeza publica, entre outros), em
detrimento de projetos de expansao da cidade para a regiao nordeste,
pensados por Moniz Freire outrora.

Sdo propostas acdes de derrubada de casas e de igrejas, e a
constru¢do de icones que reforcariam o advento da Republica, como
bustos e estdtuas, construcao de novos prédios do governo, aterros,
instalacdo de bondes elétricos, alargamento de ruas, abastecimento
de 3gua, luz e esgoto, constru¢do de parques publicos e pragas, assim
como a constru¢ao e a venda de casas para populacao em geral. Tais
agdes visavam agradar ao eleitorado e a modificar a cidade de forma
mais imediata.

O governo de Jerénimo Monteiro buscou equilibrar as contas
publicas e reaver o crédito que o estado havia perdido apds contrair
dividas oriundas da queda do preco do café. Estratégias como a
diminuicao de saldrios de funciondrios publicos, inclusive o prdéprio
saldrio de governador e a demissao de alguns servidores; investimento
na diversificacdo das atividades produtivas, para além da monocultura
cafeeira; e incentivo a instala¢do de industrias do ramo da construcao
civil através de isencdo fiscal, foram algumas das a¢des do governo
para melhoria da receita do estado. O interior também foi alvo desses
incentivos na diversificagdo da produtividade. Podemos destacar
Cachoeiro do Itapemirim, cidade da qual Jer6nimo era membro da elite
cafeeira.

Os planos mais praticos e imediatistas de Jerénimo Monteiro
eram bem vistos por trazerem a capital e ao estado como um todo,
melhorias bdsicas que hd muito tempo eram necessdrias. Ainda que
essas melhorias tenham sido postas em pratica, ndo podemos
desprezar algumas consequéncias de sua forma de governar. Durante
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seu mandato, parte do centro histdrico foi desconfigurado por
reformas e demoli¢6es. Prédios religiosos foram derrubados para que
fossem construidos prédios do governo, modificando caracteristicas
importantes da identidade da capital, como podemos observar nas
Figuras 01 e 02. Nessas imagens é possivel observar a substitui¢ao da
Igreja da Misericérdia pelo Palacio Domingos Martins. Na Figura 01 esta
a Igreja da Misericérdia (em frente ao Complexo de Sdo Tiago, atual
Paldcio Anchieta). Ela foi demolida em 1911, para dar lugar ao Palacio
Domingos Martins, prédio que até o final do século XX sediou a
Assembleia Legislativa do Espirito Santo, chamada na época de
Congresso Estadual (Figura 02).

Figura o1 - Igreja da Misericérdia antes da demoligao, 1911
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Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo.
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Figuras 02 e 03 — Assembleia Legislativa do Estado sendo construida
em 1911 e em 2016

Fonte: Pinto (2018).

A reestruturagdo do centro da cidade foi realizada a partir dos
exemplos trazidos de grandes cidades, consideradas como modelos
de revitalizagdo e moderniza¢ao, entre elas Rio de Janeiro e Paris.
Nesse contexto, é possivel inferir que a construcdo de parques e
pragas, alargamento das ruas (Figura 04) e formas de embelezamento
da cidade, escondem o processo de afastamento da populacdo mais
pobre para regides cada vez mais distantes, entre elas a que ficou
conhecida na época como Cidade de Palha, hoje Vila Rubim.

Fi
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Apesar do avango significativo em obras de saneamento na
capital, grande parte das residéncias privadas ainda ndo tinham acesso
a esses beneficios, deixando ainda que, de forma velada, parte da
populacdo ficasse a margem das transformacdes sociais e relegadas
no decorrer do tempo aos suburbios e as regibes altas, como o Morro
do Moscoso, por exemplo.

Em seu plano de melhoramentos, além das ja citadas obras, o
governador executou drenagens, viabilizou a construcdao de um
matadouro municipal, um cemitério afastado do centro da cidade para
diminuir epidemias, além da construcao de um hospital e da
importante reforma educacional. Autorizou a constru¢do de escolas,
aumentando o ndimero, em todo o estado, de 125 para 271 no final do
seu mandato.

Durante o seu governo, Jerdnimo Monteiro permaneceu no limiar
do que se julgava seguro, sem grandes gastos ou inovagfes. Proveu a
populagdao pequenas e constantes melhorias que corroboraram o bem-
estar dos cidaddos, outrora atingidos por epidemias e pela condicao
precdria de vida. Seu projeto de governo tratou de reestruturar a
economia do estado atraindo a instala¢do de fabricas, favorecendo a
inddstria e incentivando o comércio exportador e atividades
econdmicas diversas. Fez uma gestao que agradou a maior parte da
populacdo da época, recuperando para o estado a confianca de
investidores.

4 O Parque Moscoso: da construcao a inaugura¢do em 1912

O Parque Moscoso € o parque urbano mais antigo da cidade de
Vitéria com 108 anos de existéncia. Esse espago passou ao longo de
sua histdria por varias modificacées. O nome do parque é o mesmo do
bairro e de uma elevacdo geogréfica préxima (Morro do Moscoso)
ocupada por pessoas que historicamente foram segregadas social e
espacialmente. Como sao muitos anos de “vida’”, optaremos em focar
nas fases de constru¢do e inauguragao do Parque Moscoso, durante o
governo Jerénimo Monteiro (1908-1912).

A solenidade para o lancamento da primeira pedra para a
construcao do Parque Moscoso ocorreu com a presenca do entdo
presidente da republica, Marechal Hermes da Fonseca, no dia 21 de
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julho de 1911. J4 a inauguragao do parque ocorreu no dia 19 de maio de
1912 (Figura 05).

Figura o5 — Inauguracdao do Parque Moscoso

Fonte: Pinheiro (2018).

Como abordado anteriormente, o Parque Moscoso foi projetado
dentro de um olhar modernizante, cujos vestigios da cidade
provinciana foram substituidos pelo projeto francés de urbanizacao.
Essa estratégia tinha como finalidade consolidar uma politica urbana
como meio de repensar as areas metropolitanas, conforme podemos
observar na citacdo que segue, retirada de um veiculo de comunicac¢ao
oficial do governo.

Ja é um facto reconhecido e proclamado o desenvolvimento de Victoria, que se
desperta de uma apathia longa e profunda para entrar, bela e catita, no concerto
progressista das mais adeantadas capitais do paiz. Mau grado as furias do velho
J. Machado, o progresso caminha irresistivel e forte. Rompendo dificuldades,
ndo encarando entraves, ele caminha sempre. E na sua trajectoria luminosa, em
cada etapa vencida, deixa um marco glorioso, cravado sobre a ruina dos
retrégrados esmagados. Victoria progride. Ainda hontem tivemos occasido de
ver a Villa Moscoso, que se vae transformando em um bellissimo bairro da
capital, pelos servicos ja muito adeantados do aterro e do parque, em execugdo
e pelas construccdes que se estdo ali levantando para attestar o nosso bom
gosto. Em diversos pontos da capital, os andaimes denunciam as novas
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construcgbes com que o governo e a iniciativa particular vao substituindo a
feicdo feia e anti-esthetica dos casarGes conventuaes da Victoria antiga. [...] Tudo
isso quer dizer que, dentro de pouco tempo, a nossa capital pouco terd que
invejar as suas co-irmas mais belas e adeantadas da Republica (DIARIO DA
MANHA, 1911b, p. 01).

As estratégias de transformacdo da cidade envolveram
determinados grupos politicos e sociais de nosso estado. De acordo
com Lefebvre (2002, p. 142), “[...] o espaco, considerado como
produto, resulta das rela¢bes de produgdo a cargo de um grupo
atuante”. Como apresentado na citagdo acima, as alteracdes
realizadas na cidade visavam substituir a fei¢do feia e anti-estética das
velhas construg6es, por edificagdes modernas. Contudo, tanto o novo
bairro e o parque, quanto os novos investimentos realizados na regiao,
visavam beneficiar sobretudo uma determinada classe social: a elite
capixaba. Era ela que iria morar ali, em meio as novas edificacdes e
ainda aproveitando os demais beneficios paisagisticos e de
infraestrutura concedidos pelo estado.

Figura 06 - Baia de Vitdria. Vitor Frond, 1888

Fonte: Biblioteca Nacional (Brasil).

O Parque Moscoso foi construido em uma area conhecida como
Lapa do Mangal, formada por terrenos alagados pelas marés, cujo
canal constituia um dos limites da cidade de Vitdria, no final do século
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XIX. Era uma drea formada, em grande parte, por mangues, préxima
ao porto, constituida pela mistura de dgua salobra e esgoto. Formava-
se, entdo, um grande brejo inundando toda regido, até os morros do
Moscoso e de Santa Clara, onde as 4dguas eram estancadas e se
mostravam firmes, por conta do acimulo de detritos e dejetos
humanos (Figura 06).

As primeiras interven¢des, no sentido de tentar transformar a
regido, ocorreram no governo de Francisco Alberto Rubim (1812-1819),
periodo em que foi realizado um aterro para ligar o Porto dos Padres a
Santa Casa de Misericérdia, originando a Rua do Comércio (hoje
Avenida Florentino Avidos). Todavia, quando essa obra foi realizada
para facilitar o acesso ao hospital, acabou piorando a situacdo, porque
causou obstrucdo do canal que impedia a limpeza natural do local pelo
movimento das marés. Como forma de contornar a situagdo, foi
necessario fazer um aterro na parte interna dessa regido. Esse aterro
foi iniciado em 1888, no governo de Henrique Ataide Lobo Moscoso
(1888-1889).

No ano de 1876, Manoel Goulart de Souza, inspetor de saude
publica, elaborou um relatdrio sobre as condi¢des sanitdrias da cidade
e, a partir desse quadro, sugeriu medidas de saneamento para
melhorias urbanas, inclusive com foco no Campinho, nome dado a area
apds o aterramento. Havia uma preocupa¢do com o mangue que era
considerado a fonte de “miasmas’”, o que acabou favorecendo o
aterramento do local. Como em outras cidades maritimas do mesmo
periodo, o esgoto era langado diretamente ao mar, contaminando as
aguas da Baia de Vitoria.

O servico de aterro do Campinho comecou em 1882 e foi
finalizado em 1888. Todavia, o reinicio das obras pode ter tido como
motivacao a publicagdo em 1893, de um Cddigo de Posturas da
Intendéncia Municipal da Cidade de Vitdria. Esse documento possuia,
dentre os objetivos listados, o esgotamento de pantanos e aguas
estagnadas, aterros, tapamento de terrenos abertos e valas e
canalizagdo de dguas.

A obra do aterro contou com participacao direta do entao
governador Henrique Ataide Lobo Moscoso, que acabou falecendo em
decorréncia de uma doenca possivelmente contraida enquanto
supervisionava as obras. Em sua homenagem, a Camara de Vitdria deu,
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ao lugar aterrado, o nome de Vila Moscoso, j& demarcado para
edificacdes e arruamento (ELTON, 2014).

A Figura 07 mostra essa regido antes das interven¢des que viriam
a ser realizadas por Jer6nimo Monteiro. Ele dard prosseguimento ao
Plano de Melhoramentos e Embelezamento de Vitdria com enfoque
em obras de infraestrutura, como vimos anteriormente. Para escoar
definitivamente as dguas quando a maré estava alta, foi construida
uma vala coletora com varios drenos que convergiam para essa vala
principal, direcionando as 3aguas para o mar e possibilitando o
secamento do mangal. Uma comissdo de oito engenheiros foi
contratada para o estudo da drenagem e do aterro da obra. Entre 27
de agosto de 1910 a 26 de fevereiro de 1911 a empresa Duarte e Beiriz
realizou o desmonte e a terraplanagem de toda a drea. Para realizacao
do paisagismo foi contratado Paulo Motta Teixeira.

Figura 07 - Parque Moscoso, 190,6
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Fonte: Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional.

Em 1910 foi inaugurado um chafariz, chamado Fonte dos Cavalos,
marcando o final das obras do aterro e o inicio da construcao do Parque
Moscoso. A fonte serviu como local de abastecimento de 4gua dos
moradores da regido. Com os servicos de saneamento concluidos, a
cidade se abriu para uma nova fase com promessas de rapido
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desenvolvimento, impulsionado pelo processo de moderniza¢do, entre
outros fatores. As obras encerraram-se com o ajardinamento do local,
dando lugar a uma grande praga que veio a se chamar Parque Moscoso.

Foi com o crescimento econdmico da cidade que se iniciaram as
preocupagbes com o aspecto fisico da capital. E quais seriam as
funcbes desses jardins nas cidades? De acordo com Dourado (2009),
havia um pensamento que considerava os jardins publicos como
capazes de civilizar a massa de trabalhadores e inibir as convulsdes
sociais. Em didlogo com o filésofo alemao do século XVIII, Karl Gottlob
Schelle, Dourado (2009, p. 16-17) considera que “[...] o estagio de
avanco de um povo era diretamente proporcional ao seu apego aos
jardins publicos”. A partir dessa estratégia, é possivel compreender
que a praca ajardinada integra ideologicamente o projeto de
modernizacao das cidades, apresentando outras razfes de ser para
além do embelezamento.

As diferentes ideologias que atravessam a constituicdo das
cidades sdo criticadas Lefebvre (1991). Ele defende o direito a cidade
como um viver o espago citadino em sua plenitude, revalorizando os
significados existentes e o seu valor de uso. O socidlogo francés
reprova a perspectiva da cidade vista como valor de troca, como uma
mercadoria. Um produto de consumo de acordo com os interesses do
capital que acaba marginalizando os que tém menos posses, enquanto
na verdade todos, sem distin¢ao, deveriam ter direito a cidade.

O remanejamento da cidade ocorre sempre por uma estratégia
de classe. Sobre esse assunto, Lefebvre (1991) relembra a Paris
modificada por Haussmann na ocasido do auge da vida urbana na
capital - vida retratada em poesia e literatura, sobretudo por
Baudelaire. Para Lefebvre, a vida urbana é permeada por encontros,
confrontos, diferencas, conhecimentos e reconhecimentos reciprocos
(inclusive no confronto ideoldgico e politico) dos modos de viver que
coabitam na cidade.

Conforme aponta Lopes (2004), o projeto haussmanniano
exerceu fascinio sobre os governantes espirito-santenses, a ponto de
Jer6nimo Monteiro, durante o seu governo, remodelar o tecido fisico
e arquitetdnico de Vitdria,

[...] reformando e construindo edificios, eletrificando a cidade. A capital se

transfigura totalmente, quase num passe de madgica, incluindo-se ai a
substituicdo dos bondes puxados a burro pelos elétricos. A feicdo de antiga

263



cidade colonial portuguesa de Vitdria — tal como ocorre no Rio de Janeiro na
mesma época - transforma-se num pretenso paradigma de modernidade,
representado pelo gosto eclético (LOPES, 2004, p. 121).

Essa constatacdo de Lopes (2004) reforca nossa ideia sobre a
transformacao que pode ser percebida na ocasido do aterro do
Campinho, quando as elites locais passaram a reconfigurar a regiao
que antes era desvalorizada e ocupada por pessoas menos
favorecidas. Essa apropriacao pode ser notada no excerto do Didrio da
Manhg, jornal oficial do governo.

Desapareceu o reguinho. Onde outr’ora se via o extenso e famoso tremedal -
Campinho, viveiro de moluscos e mosquitos, féco de beri-beri, ostenta-se agora
a risonha Villa Moscoso, com bello parque caprichosamente ajardinado (DIARIO
DA MANHA, 1911a, p. 02).

As obras no Parque Moscoso foram iniciadas de acordo com a
arquitetdnica burguesa predominante da época - o estilo eclético.
Foram incluidos no seu projeto de ajardinamento: fontes luminosas,
repuxos, ruinas de templos greco-latinos, caminhos sinuosos e lagoas
com ilhotas artificiais com sapos e pontes em concretos cujos
parapeitos imitavam troncos de drvores. Sobre o ecletismo, Macedo
(2015, p. 27) nos explica que é uma maneira romantica de se tratar o
espago livre, tendo origem na Europa do século XVIll, consolidando-se
no século XIX, quando ocorre a formacao das cidades modernas tipicas
do processo industrial, entdo em curso. Nesse movimento vemos, de
modo alternado ou nao, a introducao da vegetacdo no espaco urbano,
aformacgao dos jardins privados, a construcao dos jardins publicos para
lazer e a ideia de tratamento especial das vias publicas através da
arborizagdo.

Com a construgao do Parque Moscoso os terrenos ao redor
valorizaram-se e, logo em seguida, “a risonha Villa Moscoso”, sera o
bairro que abrigara a elite de Vitdria. Foram construidas varias casas
em torno do parque, verdadeiros palacetes ecléticos. Nesse contexto,
0 parque passou a ser considerado como extensao dessas casas, pois
elas ndo tinham muros ao seu redor, o que causava uma sensacdo de
continuidade (PINHEIRO, 2018).

Os idedrios republicanos e a gestdao regional fortalecida
impulsionaram as transformacdes urbanas, enalteceram a elite local,
estimulando a utilizagdo do novo estilo arquiteténico em voga no
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periodo. Estabeleceu-se no entorno do Parque Moscoso uma
importante vida cultural que reunia a elite capixaba. Esse espago até
praticamente a metade do século passado era considerado o centro de
atividades sociais, culturais, econdémicas e politicas da cidade.
Conforme Campos Junior (1996), as realiza¢ées ocorridas em Vitdria
tiveram claro carater de classe. Dessa forma, as fragbes mais ricas
foram favorecidas por meio da politica da centraliza¢do do café que
atendeu os setores do comércio, mas também por meio das
transformacdes arquitetonicas e estruturais que ocorreram.

Diante dessas consideracdes sobre a constru¢dao e inauguragao
do Parque Moscoso0, a seguir, passaremos a outro monumento iconico
integrante do processo de modernizagdo da cidade de Vitdria: o
Complexo de Sao Tiago (atual Paldcio Anchieta).

5 A reforma de Justin Norbert em 1909-1911 no Complexo de S3o Tiago

O atual Paldcio Anchieta, sede do Governo do Estado do Espirito
Santo, € uma antiga construcao da segunda metade do século XVI.
Nessa ocasido, foram construidos, na antiga Vila de Nossa Senhora da
Vitdria, o Colégio dos Jesuitas e a Igreja Sao Tiago. Essas duas
constru¢des, nomeadas como Complexo de Sdo Tiago, ndo foram
edificadas em um sé momento, conforme aponta Derenzi (1971, p. 27):

Foram obras demoradas, cujo andamento obedeceu a contingéncias naturais. Os
recursos dependiam das boas safras. Tijolos e madeira eram obtidos com
dificuldades de transporte e reparo. A mdo de obra foi fruto de meticulosa
aprendizagem e ensinamento metddico. Grande parte dos tijolos, pelo relato das
atividades dos missiondrios, foi feita em Carapina, aldeamento que frutificou ao
primeiro albor da catequese.

Derenzi (1971) informa ainda que na ocasido da expulsdo e
confisco dos jesuitas e de seus bens, em 1759, o Colégio e a sua Igreja,
estavam concluidos. Por mais de duzentos anos o Colégio foi
residéncia que recebeu héspedes ilustres, foi sede de missdes, escola
de ler, escrever e de algarismos, abrigou correio e biblioteca publica,
foi sede administrativa e residéncia do presidente da provincia. Esse
complexo arquitetdnico pode ser considerado como a materializacao
da ordem vigente na época, espaco fundador local, marco civilizador e
com grande representacdo simbdlica. Em sua trajetdria, o local abrigou
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eventos religiosos e politicos, além de reunides sociais (MIRANDA,
2011).

Aruptura entre Igreja e Estado é caracteristica marcante do inicio
do século XX. Nesse momento, a capital passa a reunir atividades
politicas, administrativas, culturais e obras arquiteténicas, além de ser
a cidade com maior concentragdo urbana do estado. O poder religioso
foi sobreposto pelo poder politico e pela nova ordem social
estabelecida neste momento. Essa transicdo de poder, integra os
aspectos ideoldgicos que compdem o processo de modernizagdo e de
reconfiguracdo da cidade.

Segundo Derenzi (1971), o ordenamento da cidade através dessas
configuragbes sé chega a Vitdria com a Republica. A partir dai, o
Colégio e a Igreja de Sdo Tiago passam por reformas e perdem aos
poucos sua identidade religiosa. Quanto a essas mudangas, Dias (2014,
p. 166), informa:

O Complexo de S3o Tiago, que vivia desde a expulsdo dos jesuitas assumindo
varias fungdes estatais para o Colégio, mantém, por alguns anos ainda, a igreja
com suas fungBes liturgicas e sua tipologia arquiteténica que carregava a
presenca e histdria dos tempos jesuiticos. [...] Este fato somente muda com a
anexagao da igreja, em definitivo, ao prédio do Governo do Estado, ainda restrito
as estruturas do Colégio. Isto se inicia a partir de 1910, com a reforma de todo o
complexo pelo entdo governador Jerdnimo Monteiro.

Jerbnimo Monteiro contrata o francés Justin Norbert para
reformar a sede do governo, dando a ela caracteristicas modernas
inspiradas na Franca, sob forte influéncia do ecletismo, reunindo
elementos da arquitetura cldssica, neoclassica, colonial e jesuitica
(MARTINUZZO, 2009). A respeito de Justin Norbert, Derenzi (1971, p.
46) explica:

[...] o engenheiro Norbert projetou a obra dentro de seu espirito racial. A
arquitetura divagou por muitos anos procurando uma nova afirmagdo plastica.
Tornou-se indecisa e inexpressiva, até encontrar sua verdadeira concepgao
representativa, fruto do avango da ciéncia e da verdadeira arte funcional
propiciando ambiente de trabalho e vida criadora. Norbert fixou-se, talvez por
atavismo, no estilo dos protétipos de Luiz XVI. E tranquilamente sereno e
monumental.
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Na gestdo de Jer6nimo Monteiro (1908-1912), a sede do governo
assume parte de suas fei¢des atuais. Sobre as intervencdes realizadas,
o préprio Jerdnimo Monteiro esclarece:

[...] em face do progresso material que [...] cada vez mais se acentua na Vitdria
pela transformacgdo que vai se operando no aspecto da cidade, que renasce e se
embeleza nas novas construcdes, que vao surgindo, ndo podia continuar o
Palacio do Governo com sua vetusta feicdo conventual e em contraste com as
linhas de arquitetura dos edificios novos][...] (ESPIRITO SANTO, 1912, p. 132).

A Figura 08 nos mostra o complexo de Sao Tiago antes de passar
pela reforma autorizada por Jer6nimo Monteiro. Nesse momento, a
sede do governo ainda dividia espago com a Igreja de Sao Tiago. Apds
areforma, apesar de manter as paredes externas, o piso e o telhado; o
acesso e as instalagSes hidrdulicas, sanitdrias e elétricas foram
modificados.

Figuras 08 e 09 - Antiga frente do Paldcio do Governo e da Igreja de S3o Tiago
antes da reforma em 1910 e durante a reforma em 1911

Fonte: Dias (2014).

Nesse sentido, a presenca da arquitetura jesuitica se restringia a
quadra, a segunda torre, e ao patio, reduzido em seu tamanho original,
mas ainda necessario parailuminar e ventilar o edificio. De modo geral,
a arquitetura jesuitica é descaracterizada para “[...] assumir e
representar a ordem politica republicana através de nova roupagem
arquitetdnica” (DIAS, 2014, p. 168). Sobre a descaracterizacdo do
Complexo de S&do Tiago, Dias (2014) aponta que o colonial jesuitico foi
substituido por elementos decorativos inseridos nas fachadas,
seguindo o ecletismo que vigorava nas primeiras décadas do século
XX.

267



As fachadas recebem tratamentos decorativos de argamassa através de
molduras e ornatos nas janelas; novos vaos de janelas e portas sdo abertos e
outros fechados, para se ajustar a composigao final da nova estética proposta.
Novos balcdes, agora balaustrados, sdo acrescidos e avangam sobre as fachadas
do térreo e primeiro pavimentos, substituindo os anteriores, menores e
arrematados com guarda-corpo de ferro (inseridos nas fachadas em época
anterior a reforma). As aberturas do pavimento inferior — resultante do declive
em dire¢do a Baia de Vitdria — sdo tratadas com detalhes mais simples. Outros
arremates em alto-relevo (tanto horizontais quanto verticais) ainda sdo
empregados para mimetizar pilares e bases, aumentando a ja aparente robustez
do prédio (DIAS, 2014, p. 168-169).

Ainda sobre os elementos decorativos presentes na fachada
principal, Miranda (2011) explica que foram utilizados motivos vegetais
e zoomdrficos, que aludem a ordem corintia.

O corintio e os seus motivos vegetais predominam na fisionomia do edificio do
Palacio. A ordem é considerada como a mais elegante, leve, formosa e rica;
republicana para os Romanos, mas aristocrética para os franceses. Figuras como
as daguias, os deuses mitolégicos, os motivos florais e os elementos
arquitetdnicos acrescidos, todos designados na Academia como decorum
(disposicdo adequada entre figura e ordem), fazem parte de requerimentos

programdticos que visam a mensagem que o edificio deve manifestar
(MIRANDA, 2011, p. 122).

Nesta reforma, a igreja foi definitivamente anexada ao prédio da
sede do governo, na tentativa de dar unidade a fachada voltada para
o centro da cidade. Primeiramente, foi demolida uma das torres da
igreja, mas manteve-se a segunda torre até 1919, quando no governo
de Bernardino Monteiro, ela foi retirada. Sobre a segunda torre,
Derenzi (1971, p. 46) esclarece que:

Ela ndo destoava da nova arquitetura. Emprestava-lhe certa herdldica e
recordava muito do passado. Nao tece duragdo contdvel. Em 1922 o Presidente
Coronel Nestor Gomes, sem justificativa, mandou demoli-la. Desapareceu o
ultimo liame de uma época colorida de imagens que revivia fatos que a histdria
ndo esquece. S6 as espessuras das paredes de alvenaria ciclépica, argamagas
com dleo de baleia, recordavam o trabalho previdente dos jesuitas moradores e
proprietdrios da velha mole iniciada pelo Padre Afonso Brds, o primeiro
missiondrio do feudo de Vasco Fernandes.

Durante a gestdo de Jerénimo Monteiro, o espaco da antiga Igreja

de S3o Tiago passa a abrigar reparti¢des publicas do estado. O espaco
litirgico de planta Unica ndo foi suficiente para atender as novas

268



demandas burocrdticas. Seu grande pé-direito foi subdividido. Para
isso, uma nova laje foi batida, dividindo o pé direito da igreja em dois
pavimentos. Nesse sentido, modificou-se a entrada principal do prédio
que passou ser voltada para a baia e para o porto (Figura 10). A entrada
nao esta mais voltada para a cidade, mas para o mundo que pode ser
alcangado por meio do mar.

Figura 10 - Fachada principal e pértico de entrada do Palacio

Fonte: Dias (2014).

Os espacos em torno da sede do governo também sofreram
alteragdes. O Largo de Sdo Tiago, passou a se chamar Praga Joao
Climaco (Figura 11), ganhando novo paisagismo. A antiga escadaria dos
jesuitas que dava acesso ao Porto dos Padres, adquiriu novos
contornos, acompanhando o estilo eclético. Foi nomeada de Escadaria
Barbara Lindenberg, inaugurada em 1912, dando acesso a parte baixa
da cidade, drea do comércio geral e do porto (Figuras 13 e 14).

Figura 11- Praca Jodo Climaco, 1910

Jurdim do Palacio. VICTORIA, Espir

Fonte: Dias (2014).
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Figuras 12 e 13 - Escadaria da frente da Sede do Governo

Fonte: Dias (2014).

Figura 14 - Foto da construgdo da Escadaria Barbara Lindenberg, inaugurada em 1912

Fonte: Dias (2014).

Quanto a infraestrutura, também foi durante a gestdao de
Jer6nimo Monteiro que a sede do governo passou a contar com
instalacdes de d4gua, luz e sanitdrios. Até entdo, como ndo tinha
esgoto, os dejetos eram coletados por detentos e despejados no mar.
Nas palavras de Derenzi (1971, p. 48), “Jer6bnimo Monteiro o tornou
habitavel e as reparticdes destinadas propriamente ao exército
governamental ganharam salas, gabinetes e dependéncias condignas
e adequadas”. A parte interna também foi valorizada com a compra de
mobilidrio requintado.

Essas mudangas foram justificadas como sendo necessarias para
que a cidade adentrasse de vez a modernidade representada pela
Republica recém instaurada e rompesse com o aspecto religioso e
colonial, assim como nos afirma Schutz-Foerste (2011, p. 27) ao dizer
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que “[...] os acontecimentos religiosos deram lugar aos encontros
civicos”.

Figura 15 — Lateral do Paldcio Anchieta em 2017

4
I

B
B[] TS

Fonte: Pinto (2018).

O novo espaco da sede do governo e sua remodelagdo limitaram
a vida publica ao exterior. O espaco interno passou a ser apenas local
de cerimoénias pré-estabelecidas que passaram a atender ao governo.
Segundo Lefebvre (2008), as reformas realizadas nos grandes centros
reforcavam a nova ordem social estabelecida. Em andlise sobre Paris,
o autor afirma que houve uma “[...] estripacdo de Paris de acordo com
uma estratégia, expulsdo do proletariado para a periferia, invengao
simultanea do subudrbio e do habitat, aburguesamento, como
despovoamento e apodrecimento dos centros” (LEFEBVRE, 2008, p.
102). Em analogia a Paris podemos inferir que ocorreu algo semelhante
em Vitdria. Aos poucos a populacao que antes habitava o centro e
frequentava os espagos que foram transferidos do controle da igreja
ao controle do estado, migraram para regi6es mais afastadas do
Centro.

Todos esses aspectos demonstram o pensamento da época e a
sobreposicdo de poderes (estado se sobrepondo ao poder da igreja),
mudando de forma permanente a edificagao construida pelos jesuitas
e seuuso. Em 1945, a sede do governo passou a ser chamada de Paldcio
Anchieta, em homenagem ao padre jesuita José de Anchieta
(MARTINUZZO, 2009), ainda que seu uso e forma ja tenham se
transformado muitos anos antes (Figura 15).
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6 Consideracodes finais sobre o Parque Moscoso e o Complexo de Sdo
Tiago por meio da andlise de imagem fotografica

Le Goff (1992, p. 402) coloca que a fotografia é um suporte que
permite “[..] guardar a memdria do tempo e da evolucdo
cronoldgica”. Imagens antigas, sejam elas cartdao-postais ou
fotografias, nos permitem visualizar um tempo que ndo existe mais. A
fotografia, advento da modernidade, congela um momento do
processo social, podendo ser usada como documento histdrico e
sociolégico. Mas essa fungdo esbarra na polissemia da imagem
fotografica, pois o objeto retratado estd sob o ponto de vista do
fotdgrafo, que escolhe o que ird extrair/recortar da realidade como
melhor lhe convém. O seu olhar é subjetivo e ideoldgico, do mesmo
modo que o olhar do observador que contempla a fotografia. Sao
sujeitos que podem ter posicionamentos diversos e viverem em
épocas diferentes.

Conforme alerta Martins (2008), a polissemia da fotografia ndo
decorre apenas dessas multiplas leituras, o objeto também tem uma
carga de significados que o fotdgrafo pode anular ou mutilar. Como
documento, a fotografia é parte dos confrontos entre significados e
significantes. Ela integra o imagindrio de uma época e pode ocultar ou
revelar a vida cotidiana de uma determinada sociedade. Por trds de
toda fotografia, ha a imaginacdo e a perspectiva do fotdgrafo. Ela
combina fic¢do e realidade.

Guardadas estas peculiaridades, para finalizar este artigo iremos
analisar uma fotografia que representa nessa mesma imagem o
Parque Moscoso, recém-inaugurado, e o Paldcio do Governo,
compondo o fundo da foto (Figura 16).

Sabemos que muitas fotografias foram produzidas durante o
governo Jerbnimo Monteiro como forma de documentagdo das
transformacdes urbanas, do estilo arquitetonico e da moda da época.
Esse governo encomendava fotos de vistas e paisagens, gerando um
acervo de imagens que se transformaram em memdria simbdlica,
construindo uma “[...] concepcdo de tempo histdrico que se desdobra
em pensamento e se transforma, ainda, numa espécie de testemunho
do ser histérico” (LOPES, 2004, p. 121). Esses compilados de fotos eram
chamados de dlbuns governamentais.
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Figura 16 - Parque Moscoso, recém-inaugurado. Ao fundo, a Escola Maria Ortiz e o

Palacio do Governo
[ Y == 3 ,wf’ww

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Tanto o Parque Moscoso quanto o Paldcio do Governo integram
o rol dos monumentos mais fotografados em Vitdria. De acordo com
Lopes (2004), eles constituem a busca por uma memdria imagética
que no fundo pretendia constituir uma identidade local. Hoje, por meio
deles, é possivel acessar a uma “[...] cidade fantasmagérica que ndo
mais existe, de um passado morto ou sepultado na memdria de
algumas pessoas que viveram nesse tempo histérico. E através das
vitrinas do tempo que se desvelam os mais variados sentimentos”
(LOPES, 2004, p. 121-122).

Conforme podemos constatar em Lopes (2004), trés fotdgrafos
se destacaram neste periodo: José Floréncio d’Oliver, Eutychio d’Oliver
Vasconcellos e Arcesislau Soares. Em 1908, Eutychio Oliver, a pedido
do governo do estado, apresentou um 3album fotografico, com
imagens de todo o Espirito Santo, na Exposi¢ao Nacional que ocorreu
no Rio de Janeiro. Este album foi composto por mais de 300
fotografias realizadas em varios municipios do estado, com objetivo de
capturar os pontos capixabas mais pitorescos.

J& Arcesislau Soares tornou-se fotégrafo oficial do governo em
1909. Além de retratos de autoridades, ele registrou as intervencgdes,
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reformas e transformacdes dos monumentos histdricos, como por
exemplo, a reforma do Complexo de S3o Tiago e as benfeitorias
realizadas no seu entorno.

Na esteira de registros fotogrdficos realizados a pedido do
governo, estad a fotografia que retrata o recém-inaugurado Parque
Moscoso (Figura 16). A imagem registra o primeiro parque da cidade,
fato que gerou grande repercussao na cidade de Vitdria. Nessa época,
o Parque Moscoso tinha mais aparéncia de praca do que parque
propriamente dito. Nesse sentido, é possivel perceber a integracao
desse espaco com o restante da cidade.

Para realizar esta foto, o fotdgrafo posicionou-se de frente para a
Cidade Alta e retratou trés homens vestidos de terno e bem
apessoados. Conforme Pinheiro (2018), os integrantes da foto sdo:
Paulo da Motta Teixeira, o construtor e paisagista do parque; Dr.
Antonio Athayde, diretor das obras do parque e Dr. Hercules
Campagnole, funciondrio dos Servicos de Aguas de S&o Paulo.

Em primeiro plano estd o espelho d’dgua e os chafarizes. Um
pouco mais atrds posam os cavalheiros, as plantas muito bem
organizadas, os postes de luz em formato de espiral, a ponte com
formas organicas, as colunas gregas, entre outros elementos que
constroem um espago com ares de odsis. Um local que aparenta ter
sido pensado para contemplacao e deleite, um simbolo de espaco que
as cidades modernas brasileiras deveriam ter.

Outro ponto que se apresenta em destaque naimagem, refere-se
a vista panoramica que ela exibe. Ao longe podemos observar a Escola
Normal Pedro Il (atual Escola Estadual de Ensino Médio Maria Ortiz) e
o Paldcio do Governo, na Cidade Alta. Por muito tempo esta edificacao
foi considerada a maior construgdo do Espirito Santo. Identificamos a
imponéncia desses dois prédios em relagdo as outras construgdes ao
redor. Contudo, apesar do ensejo cosmopolita, é possivel observar no
lado esquerdo da imagem, casas simples que se opde a construgdes
mais requintadas (no centro daimagem). A vista que temos do Palacio
do Governo, ja reformado por Justin Norbert, nos permite ver a antiga
torre da Igreja de S3o Tiago e sua fachada Oeste/Sudeste, com
destaque para os balcbes que compdem essa lateral. Devido a sua
menor importancia quanto a suas func¢odes oficiais, essa fachada recebe
tratamento decorativo simplificado se comparado a fachada principal
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(DIAS, 2014). E possivel observar também, a fachada Norte/Noroeste,
composta por uma sequéncia de balcGes.

O processo de modernizagdo da cidade obedeceu a principios
republicanos que se fizeram presentes em seus projetos, como
pudemos observar na nova configuracao da Sede do Governo do
Estado e no Parque Moscoso. Sobre a importancia dos monumentos
da cidade, Lefebvre (1999, p. 29) aponta:

Os monumentos projetam uma concep¢do de mundo no terreno, enquanto a
cidade projetava e ainda nele projeta a vida social (a globalidade). No préprio
seio, as vezes no préprio coracao de um espaco no qual se reconhecem e se
banalizam os tracos da sociedade, os monumentos inscrevem uma
transcendéncia, um alhures. Eles sempre foram utdpicos. Eles proclamavam, em
altura ou em profundidade, numa outra dimensdo que a dos percursos urbanos,
seja o dever, seja o poder, seja o saber, a alegria, a esperanga.

E como se as novas formas do Parque e do Palacio abarcassem
uma nova época e puxassem para si a Republica e o avan¢o que viria
ocorrer, convidando esse “vir a ser” para fazer parte daquela época.
De modo contrario, é possivel pensar que além de aspectos positivos
e utdpicos, o monumento também assume caracteristicas
essencialmente repressivas. “Ele é a sede de uma instituicdo (a Igreja,
o Estado, a Universidade). Se ele organiza em torno de si um espaco, é
para coloniza-lo e oprimi-lo. Os grandes monumentos foram erguidos
a gldéria dos conquistadores, dos poderosos" (LEFEBVRE, 1999, p.
29).Transpondo essa ideia para os monumentos que analisamos, é
como se o Paldcio sugasse para si as outras constru¢des e modos de
vida considerados retrégrados. Em mesma medida, como se o Parque
tivesse o poder de limpar aquele lugar, retirando dele tudo que era
ultrapassado, o solo fétido, as casas simples e o povo pobre.

Hoje ao nos depararmos com a cidade atual em contraponto com
a cidade retratada na imagem (Figura 16), somos tomadas por um
sentimento de estranhamento, pois 0 cendrio ndao é mais o mesmo do
inicio do século. A atual regido do Parque Moscoso e do Palacio
Anchieta estd dominada por edificios que inviabilizam a visao
panoramica apresentada na fotografia analisada.

Porém, a partir de um olhar mais atento, podemos identificar as
marcas desse passado que estao sobrepostas em camadas. Esses
sedimentos podem ser desvelados ao tomarmos contato com a
histdria da cidade, fato que nos remete a epigrafe deste artigo, quando
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Calvino descreve a cidade de Maurilia. A Vitdria colonial jesuitica nao
estd mais a vista, existem apenas sutis resquicios dessa época. Resta-
nos olhar com saudade as fotos e os registros histdricos para sabermos
0 que um dia essa cidade foi e os motivos que impulsionaram a sua
transformacao.
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SECUNDARISTAS EM PRATICAS EDUCATIVAS FEMINISTAS

Isadora Lee Padilha Ferri
Davis Moreira Alvim
Izabel Rizzi Magao

Conversando sobre escolhas profissionais e esteredtipos de género.
Inicia um burburinho.

Um jovem bufa nervoso.

Uma jovem cutuca esse jovem bufante.

Outros dao risada.

Até que o primeiro jovem resolve relatar, como quem tentou
segurar, mas nao suportou ndo relatar sobre o acontecido:
professor da drea de exatas joga piada machista com estudante que
deseja fazer vestibular para biologia.

“Boiologia”, dizia ele

(Didrio de Campo, junho de 2017).

1 0 cendrio brasileiro e as questdes de género

Os anos em que essa pesquisa foi construida - entre 2016 e 2018
— foram marcados por transformacdes politicas, econdmicas e sociais,
que influenciaram diretamente a vida de minorias. Por exemplo,
0 impeachment da primeira mulher a ocupar o cargo da presidéncia da
Republica em nosso pais, Dilma Rousseff; o aumento da desigualdade
social entre os géneros, corroborada por medidas como a Reforma
Trabalhista (PEC 287); as propostas legislativas em relacdo ao projeto
de lei Escola sem partido (PL 7180/14); e a eleicdo do presidente Jair
Messias Bolsonaro, em 2018.

Nossa realidade ja era, contudo, permeada por uma extrema
violéncia de género e por diversos preconceitos. Segundo o Mapa da
Violéncia 2015 (WAISELFISZ, 2015), o Brasil estd entre os paises com
maiores taxas de feminicidio™: com uma taxa de 4,8 assassinatos em
cada 100 mil mulheres, ele ocupa a quinta posicao entre 83 paises
(BRASIL, 20113; 2011b; ONU, 2010; WAISELFISZ, 2015). O mapa mostra,

“Feminicidio é o assassinato de uma mulher pela condi¢do de ser mulher (BRASIL,
2015). A lei 13.104/2015 alterou o cédigo penal, e qualificou o feminicidio como crime
hediondo no Brasil. (CPMI = VCM, 2013, p. 1003).
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ainda, que o Espirito Santo ocupa o segundo lugar no ranking nacional
de feminicidios, destacando-se como o estado que mais mata
mulheres no Brasil - com uma taxa de 9,3 por 100 mil —, enquanto sua
capital, Vitdria, ocupa a primeira posicao entre as capitais brasileiras.

Comrelagdo as pessoas LGBTQ+", a LGBTQfobia"tem contribuido
para a evasao ou expulsdo desses alunos e alunas do espaco escolar,
privando-lhes do acesso a um direito basico: a educa¢do (BENTO, 2008;
CARVALHO, 2003). Especificamente no caso de transexuais e/ou
travestis, as consequéncias da expulsdo escolar sdo severas (TORRES;
PARDO, 2014; BENTO, 2008). Segundo o Relatério da violéncia
homofdbica no Brasil, publicado pela Secretaria de Direitos Humanos
da Presidéncia da Republica (SDH), a transfobia faz com que
transexuais e travestis ‘“acabem tendo como Unica opg¢ao de
sobrevivéncia a prostituicdo de rua” (BRASIL, 2016, p. 28).

Segundo Luiz Mott, Eduardo Michels e Paulino (2017), do Grupo
Gay da Bahia (GGB), o Brasil se mantém no primeiro lugar do ranking
mundial de assassinatos LGBTQfdbicos, reunindo 44% do total de
execucgOes de todo o planeta. O relatdrio de 2017 de Mortes LGBT no
Brasil afirma que, “a cada 19 horas, um LGBT morre de forma violenta
vitima da LGBTfobia, o que faz do Brasil o campedo mundial de crimes
contra as minorias sexuais” (MOTT, MICHELS, PAULINO, 2017, p. 1).
Assim como no caso do feminicidio e da violéncia de género,
compreende-se que as violéncias direcionadas as pessoas LGBTQ+ ndo
sdo crimes comuns, que ja estariam previstos na legislacdo brasileira.
Trata-se de tipos especificos de violacao de direitos. As transgressoes
contra esse grupo tém a caracteristica do que as norteia, estdo
enraizadas na negacgdo do direito a ser pessoa e, por isso, esses atos
sao chamados de crimes de ddio (REIS, 2018; ONU, 2013).

Nesta pesquisa, propde-se a educacao enquanto via potente para
mudar esse cenario truculento das violéncias de género e sexualidade.
Aintervencdo ndo se enquadra no perfil de atuacdo restrita em sala de
aula, uma vez que ela se alicerca na ideia da constru¢dao de espagos

"LGBTQ+ € uma sigla designada para o movimento da diversidade sexual e de género
na qual as letras da sigla significam: L: Lésbicas; G: Gays; B: Bissexuais; T: Transgéneros,
Travestis e Transexuais; Q: Queer. O simbolo + evidencia tudo no espectro dos géneros
e sexualidades dissidentes que as letras ndo descrevem.

20ptou-se por usar o termo LGBTQfobia para abranger maior nimero de identidades
ligadas ao movimento LGBTQ+.
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educativos também nos corredores, banheiros, quadras, secretarias e,
inclusive, em espacos ndo institucionais. A busca foi a de construir
conhecimentos sobre a temdtica de género junto aos discentes do
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) do campus Centro Serrano.
Procurou-se compreender como se caracterizavam as prdticas
educativas presentes no Instituto e como elas interferiam nas relagées
entre docentes, discentes e outros, bem como no processo de ensino-
aprendizagem. Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa foi a de
propor espacgos de didlogo e constru¢do de conhecimentos sobre a
tematica de género e sexualidade, de forma inclusiva e acolhedora, no
ambito do ensino médio. O estudo ocorreu com o propdsito de
responder a essas indagacdes e demandas.

2 Rela¢des de género: a voz das mulheres

Desde sua emergéncia, os estudos de género passaram por
diversas transformagbes. Trata-se de um leque de diferentes
perspectivas de apostas politicas e posicionamentos filosdficos. Nesta
secao, problematiza-se o conceito de género e, para isso, realizam-se
andlises sob o prisma das lutas politicas e sociais de movimentos
interessados na constru¢ao de préticas e conhecimentos nesse campo.

Segundo Guacira Lopes Louro (2014, p. 18), “as palavras fazem
histdria”. Nesse sentido, o conceito de género esta ligado a histdria do
movimento feminista, sendo um conceito implicado “linguistica e
politicamente” nas lutas feministas (LOURO, 2014, p. 14). Para Louro,
foi por meio das feministas anglo-saxas que o conceito de género
(gender) passou a ser usado como distinto de sexo (sex).Essa
distin¢do, entre sexo e género, operou-se com o intuito de “rejeitar um
determinismo bioldgico implicito no uso de termos como sexo ou
diferenca sexual” (SCOTT, 1995, p. 72). Por essa via da linguagem, os
feminismos desejavam acentuar “o cardter fundamentalmente social
das distincbes baseadas no sexo” (LOURO, 2014, p. 25). Essa
perspectiva ndo visa, contudo, a negar o desenvolvimento ou a
diferenga bioldgica entre os corpos. Antes, buscou-se demarcar a
atuacao de um conjunto varidvel de interferéncias, construgdes
sociais, histdricas e culturais que afetam as chamadas questbes
biolégicas. Com o recurso ao conceito de género, objetivava-se
compreender como certas caracteristicas sexuais sao representadas
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no social, uma vez que é nesse campo que se (re)produzem as
desigualdades entre os sujeitos, levando em consideragao a existéncia
de hierarquias sociais desiguais justificadas nas diferengas bioldgicas.
Dessa forma, género e sexualidade passaram a ser entendidos como
conceitos importantes nas discussOes pds-estruturais, pds-
fundacionais e pds-coloniais®.

Tal como Louro (2014), acredita-se que uma das mais significativas
marcas dos estudos feministas é seu carater politico. Nas ciéncias ditas
tradicionais ou cartesianas, prescreve-se a objetividade, a
neutralidade, o distanciamento e a isen¢do. Os estudos feministas
assumem, por outro lado, com ousadia, que as questdes discutidas sao
histdricas, até mesmo pessoais, e comportam pretensdes de mudanca.
Assim, as caracteristicas das ciéncias cartesianas/positivistas sdo
problematizadas, subvertidas e transgredidas.

O género, ao ascender como categoria de andlise, propde um
pensamento multiplo e plural, analisando as representacdes sociais e
o que foge as justificativas bioldgicas e culturais da desigualdade,
rompendo, igualmente, com o pensamento dicotémico sobre o
género. Os sujeitos ndo se reduzem a identidades de homens e
mulheres. Trata-se, antes e sobretudo, de pessoas de diferentes
géneros, classes sociais, racas, religides e idades. Nesse sentido, os
estudos feministas procuraram dissolver a dicotomia sexo versus
género, especialmente ao compreenderem que essa biparti¢ao limita
as possibilidades dos géneros, além de exigir uma coeréncia total e
linear entre o sexo, o género e o desejo. Tal exigéncia desagua no que
Butler (2014) chama de ordem compulsdria, ou seja, a imposicdo de
uma forma de ser, sentir e agir que esteja de acordo com aquelas
expectativas de género socialmente ansiadas para cada corpo
sexuado. Romper com o pensamento dicotdmico acerca do conceito
de género implica considerar as forcas/prdticas que atravessam sua
constituicao socio-histdrica, analisando os efeitos e as mudancgas no

3Pds-critica é uma expressdo utilizada para se referir a um conjunto de teorias que
questionam os pressupostos das teorias criticas, marcadas pelas influéncias do
marxismo, da Escola de Frankfurt. Os pressupostos do pds-estruturalismo questionam
a visdo marxista que marca a supremacia da economia as demais varidveis. Os pds-
coloniais estudam os efeitos politicos do colonialismo nos paises colonizados (LOPES,
2013).

282



modo como nos relacionamos com as ideias de sexo e género ao longo
da histdria.

Para Louro (2014), a aposta dos estudos feministas sobre o
género reside na perspectiva da diferenca, para além da nog¢ao do
homem dominante e da mulher dominada. Ela afirma que hd uma rede
descentrada de poderes e que os géneros se produzem na e pelas
relacdes de poder. Nessa concep¢ao, as mulheres ndo sao desprovidas
de poder, pois o poder ndo é uma coisa que alguns possuem e outros
ndo. O que existe é uma distribuicdo diferencial dos sujeitos nas redes
de poder e a hierarquizag¢do social dos géneros e sexualidades. N3o se
trata, assim, de um poder cujas operacdes sdo, exclusivamente,
repressivas. Assume-se, antes, que estamos lidando com poderes que
necessitam da existéncia de certo campo de liberdade, motivo pelo
qual é possivel opor-lhes resisténcias e forcar mudancas.

Tal perspectiva esta bastante presente nos
estudos queer fundamentados, principalmente, no pensamento de
Michel Foucault. Esses estudos propdem a “visdo pds-identitdria e
fragmentada em relacdo ao pensamento identitdrio/bindrio
hegemonico sobre a sexualidade e os estudos de género” (SOUZA,
CARRIERI, 2010, p. 47). Essa abordagem ndo nega, porém, a existéncia
das hierarquizacbes de poder nas relacdes de género em diversos
espac¢os da sociedade, nem mesmo ignora a presenca dos discursos
que buscam inferiorizar as mulheres nessas rela¢ées. O pensamento
foucaultiano procurou, ao contrario, tracar a histdria da sexualidade,
compreendendo-a como uma invencao social que se constitui a partir
de multiplos discursos sobre o sexo. Para Foucault (1997), os discursos
regulam, normalizam, instauram saberes e produzem verdades sobre
as sexualidades e, pode-se acrescer, sobre os géneros. Todavia, por um
processo de desconstrucao, é possivel perturbar a ideia de uma
relacdo de via Unica (dominado/dominador), observar que o poder se
exerce em varias dire¢cdes e que grupos ditos dominados sao, muitas
vezes, capazes de construir lugares de resisténcia (LOURO, 2014).

Entre as tedricas que se destacam nos estudos queer, pode-se
citar Judith Butler. Para Butler (2014), os géneros devem ser
considerados como conjunto de significados culturais assumidos pelos
corpos sexuados, mas isso ndao quer dizer que esses derivem
diretamente dos sexos. Ao contrdrio, ao teorizar o género como
radicalmente independente do sexo, o préprio conceito de género se
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torna flutuante e, dessa forma, os status homem e masculino podem
facilmente ocupar tanto um corpo feminino como masculino, e vice-
versa. Em seu didlogo com Lucelrigaray, Butler (2014) salienta, ainda,
que o sujeito masculino e o “outro”, no caso, as mulheres, sao “os
esteios de uma economia significante falocéntrica e fechada, que
atinge seu objetivo totalizante por via da completa exclusdo do
feminino” (BUTLER, 2014, p. 29).

A localizagdo e interpretacao do conceito de género, também
objeto de estudo da presente pesquisa, se faz de modo a pensar
géneros e sexismo nao centrados em um Unico espago — como as
escolas —, e sim permeando os lugares sociais. Esta pesquisa se propde,
por sua vez, a estudar as praticas do sexismo no contexto escolar.

O sexismo é a expressao das diferentes possibilidades de acdo do
preconceito e da dominagdo dirigidos as mulheres em fun¢ao da sua
condicao de género. Essas acdes podem ocorrer de forma pessoal e
institucional, sendo um exemplo dessa Ultima as politicas salariais que
remuneram inferiormente as mulheres em rela¢do aos homens na
mesma funcdo ou cargo (MESQUITA; EUFRASIO; BATISTA, 2011). O
sexismo costuma estar presente nas mais distintas institui¢es sociais
e, ao perpassa-las, reproduz concep¢des como a de que o0 sexo é um
dado acabado, pronto e fixo, ou uma instancia biolégica da qual
derivam nossos comportamentos sociais. Por essa via, ele
impossibilita, mesmo que parcialmente, a perspectiva da construcao
do individuo de forma continua e inacabada. Além disso, o sexismo
tem como fundamento ideoldgico os esteredtipos sexuais que
constroem e reproduzem representacdes idealizadas sobre os
comportamentos de homens e mulheres (BEZERRA, 2006). Por isso,
Butler (2014) destaca a necessidade de subverter a ordem compulséria
do género, dissolvendo a relag¢do direta entre sexo, género e desejo.
De acordo com a autora, os papéis de género produzem uma falsa
estabilidade, que é necessariamente heterossexual, baseada em duas
opcdes de sexo fixas, que se opdem em todas as varidveis que os
descrevem.

A seguir, pretende-se aprofundar as investigacdes sobre o
conceito de género, principalmente quanto a sua contextualizagdo nos
estudos do campo da educag¢ao. Como a escola se configura enquanto
dispositivo que atua sob as questdes de género? Quais sao as praticas
que estdo sendo construidas pelo pessoal docente e pelos sujeitos
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discentes, e 0 que elas estdo produzindo? Essa pesquisa se propde a
investigar essas questdes, bem como construir propostas de atuacao
em praticas educativas feministas.

3 Fazer pesquisa: uma afirmacao ético-politica

A presente secdo se destina a apresentar as experiéncias em
campo, realizada com jovens do ensino médio em conversas sobre
género e temdtica afins. Ndo se objetiva, aqui, detalhar cada encontro,
mas sim tratar dos analisadores que emergiram do campo de pesquisa
e de como eles atravessaram o processo das rodas de conversas, pois
ha tracos que despontaram em um determinado encontro e que
tiveram a tendéncia de reaparecer em outros.

O processo de direcionar o olhar para o pesquisador em campo
pode ser chamado de andlise da implicacdo. Trata-se de um tipo de
estudo que se posiciona no sentido contrario as abordagens nas quais
se busca neutralidade, pois acredita-se que a prépria presenca do
pesquisador no campo ja modifica, de alguma forma, o objeto de
estudo. Nao se verad aqui, portanto, a separac¢ao rigida entre pesquisar
e construir conhecimento, pois o pesquisador também consiste em um
elemento do campo de pesquisa (MONCEAU, 2013; LOURAU, 2004).
Com o recurso a andlise da implicacdo, é possivel produzir
conhecimento a partir do contraste (ROMAGNOLI, 2014; MONCEAU,
2013).

Sénia Altoé (2004), escrevendo sobre René Lourau e suas
perspectivas sobre a analise institucional e de implicagdo, aponta algo
que é importante ao fazer pesquisa. Ela diz que o resultado desta ndo
existe sem todo o processo, afirmando ainda que, se o resultado da
pesquisa for apocritico, seu processo ¢ problemético. E dessa
problematica que trata essa secdo. A andlise se inicia situando o
contexto no qual o campo de pesquisa estd imerso, uma vez que ndo
se trata apenas de falar sobre a tematica de género de forma genérica,
mas sim de falar de género em uma instituicdo de ensino marcada
historicamente por uma tonalidade tecnicista'. Além disso, ela estd

4Tecnicismo consiste em uma linha de ensino adotada no Brasil, entre 1960 e 1970,
que deu énfase a tecnologia educacional, transformando professores e alunos em
executores e receptores de contelidos elaborados de forma autoritdria e sem uma
contextualiza¢do ao tempo e espaco nos quais se estavam inseridos. Além dessas
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localizada em uma regido rural povoada principalmente pelo povo
pomerano®.

A pesquisa foi realizada no Ifes, campus de Centro Serrano. Ao
conhecermos a trajetdria histdrica do Ifes, podemos notar que, na
prépria lei de criagdo dos Institutos Federais de Educagdo - lei n°
11.892/2008 (BRASIL, 2008) -, prevalece um discurso que toma a
educacao profissional e tecnolégica como emancipatéria. Um dos
objetivos primordiais dos institutos federais é “derrubar as barreiras
entre ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura
na perspectiva da emancipacdo humana” (PACHECO, 2010, p. 14).

No primeiro semestre do ano de 2017, foi iniciado o trabalho de
pesquisa no campus de Centro Serrano, composto por encontros
regulares chamados Circulos de Conversas sobre Géneros. Ao longo de
dez semanas, vivenciaram-se ndo somente esses momentos com
secundaristas, mas também episddios na biblioteca, na sala dos
professores, nos banheiros, no refeitério e nos corredores. As idas ao
campus transcorreram semanalmente e, apesar de os encontros
durarem no maximo uma hora, a imersdo durava todo o dia, no qual se
acompanhavam as atividades e as movimentagbes. As andlises e
observacdes foramregistradas em formato de didrio de campo, escrito
no calor dos acontecimentos. Partindo da andlise institucional e da
pesquisa-intervencdo, procurou-se afirmar “a um sé tempo a
inseparabilidade entre campo de intervencdo e campo de andlise,
teoria e pratica, fazer e pensar”, considerando, ainda, “que sujeito e
objeto, pesquisador e pesquisado se constituem no mesmo processo”
(ROSSI, 2014, p. 12).

As imersdes no campus, além de possibilitarem os circulos de
conversa, se tornaram oportunidades de andlise a elementos
interessantes no que diz respeito a outras praticas daquele espaco:
uma piadinha machista “discreta” na sala dos professores, uma
atividade proposta por outra docente, uma pergunta curiosa e um
desabafo de uma auxiliar de limpeza. S0 as circunstancias do dia a dia
que ofereceram uma melhor visualiza¢ao e analise daquele ambiente.
Conversas de corredores, burburinhos, gritos e cartazes. Era

caracteristicas autoritdrias, tratava-se de uma pedagogia nao-dialdgica, e ao aluno
cabia assimilar os contetidos transmitidos pelo professor (MENEZES; SANTOS, 2001).
5sPomeranos sao um povo alemao origindrio da Pomerania, que veio para o Brasil apds
a segunda guerra mundial, apds a derrota alema.
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impossivel ser do tipo que passa despercebida no cendrio. Apesar de
se tratar de um campus do Instituto Federal, ele existia hd pouco mais
de trés anos, e possuia um corpo docente ainda pequeno, além de
pouca movimentacdao de pessoal externo. Nao raro, alguém iniciava
uma conversa curiosa conosco.

Um dia uma aluna me parou no meio do corredor para falar o quanto meu cabelo
cacheado era bonito. Ela falava aqui com uma energia e até intimidade que
“gente da capital” torceria o nariz. Sé mais tarde pude entender como naquele
contexto um cabelo cacheado era simbolo de resisténcia de uma cultura imersa
no racismo (DIARIO DE CAMPO, mar¢o de 2017).

Volta e meia os jovens citavam incdbmodos com os padrdes de
beleza branca e feminina. Expressdes como “alisa esse cabelo”,
“cabelo pixaim”, “corte Jodozinho” ou “cabelo de lésbica” eram
direcionadas as meninas que ndo seguiam o padrao “mulher branca,
loira e lisa” comum naquela regido devido, particularmente, a sua
formacdo pomerana.

A formacdo dos Circulos de Conversa sobre Género se deu pela
divulgacdo de cartazes para que as pessoas interessadas em participar
pudessem se inscrever, sendo restringido a 25 vagas e mais §
suplentes. O objetivo era formar uma turma pequena, de modo a
facilitar a construc¢do de vinculo e criar um espaco confidvel e intimo.
Todas as vagas foram preenchidas de imediato e o ndmero de
inscricdes extrapolou as ofertas previstas, demonstrando a alta
demanda existente. Nos encontros iniciais, o objetivo foi construir elos
de confianca para que a reunido pudesse acontecer em clima de
intimidade e sentimento de seguranca. Alguns jovens relataram que
eles eram rotulados e que nao gostariam de ser mais apontados caso
as discussdes do grupo fossem passadas para pessoas que nao faziam
parte dele. Percebeu-se, assim, como esses rétulos violentavam quem
era considerado diferente da norma estabelecida. Louro (2000) afirma
que, ao classificarmos os sujeitos, uma sociedade inteira é dividida,
atribuindo rétulos que buscam fixar identidades. E isso ndo s separa,
mas violenta, distingue e discrimina.

As expectativas dos secundaristas com o circulo de conversa
giravam em torno, principalmente, de haver um espaco onde eles
pudessem se expressar, se sentindo confortdveis e seguros — além do
préprio desejo de aprender mais sobre tematicas de interesse deles.
Apesar disso, as expectativas e o desejo dos jovens por um espac¢o de
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conversa sobre género eram marcados por um medo. Medo de ser,
medo de se mostrar, medo de ser exposto e medo de se expressar.
Mas, ao mesmo tempo, havia uma vontade e um entusiasmo de,
finalmente e mesmo com medo, poder se abrir a essa temdtica. Muitos
participantes demostraram buscar nas rodas um espago para
autoconhecimento e rompimento de preconceitos préprios, além de
almejarem a expansao da discussdo para a comunidade estudantil. Foi
recorrente o desejo de produzir materiais sobre a tematica de género
para serem levados para a comunidade estudantil do campus, de
forma que o assunto se expandisse. Isso demonstra o interesse deles
para que essas conversas ocorressem com mais frequéncia na
instituicdo e que atingissem nao somente os participantes diretos.

E possivel notar isso na fala da jovem H.2, ao relatar sobre sua
expectativa em participar do circulo de conversa: “Também espero
que possamos ampliar o projeto para a escola toda e nossos meios de
convivio” (Circulo de Conversa 1, marco de 2017). A secundarista M.2
também exp0bs esse anseio: ‘““que conscientize as pessoas e que se
espalhe por toda a escola” (Circulo de Conversa 1, marco de 2017).
Sobre isso, E.R. manifestou o desejo de realizar uma “producdo de
materiais para a escola” sobre a tematica de género (Circulo de
Conversa 1, mar¢o de 2017). E, nesse mesmo sentido, M.E. esperava
‘““que cada um de nds desenvolva algum projeto ou se sinta mais a
vontade para expressar o seu género” (Circulo de Conversa 1, marco
de 2017). Outra participante citou, inclusive, que ja buscava esse tipo
de espaco, mas que antes ndo encontrara.

Durante o primeiro semestre de 2017, ocorreram dez rodas de
conversa, cada uma com propostas diferenciadas. Ndo havia um
roteiro pré-determinado a ser seguido, pois a proposta era construir
coletivamente o espago educativo. Ao final de um encontro, a
proposta do préximo era desenhada, de forma a seguir o ritmo do
grupo e as demandas levantadas pelos participantes.

Ao longo dessas reunides, houve uma varidvel de destaque na
realidade da instituicao escolar: o tempo. Os encontros teriam de
acontecer em um periodo equivalente a uma aula de 50 minutos. O
campus de Centro Serrano é uma escola instalada distante do centro
urbano, além de funcionar em hordrio integral. Logo, todas as
atividades do Ensino Médio integrado ocorrem em um periodo fixo,
das 7h3omin as 16h. N3o seria possivel, entdo, propor trabalhos em
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contraturno, uma vez que nao haveria meios de transporte publico
destinados ao deslocamento fora do hordrio costumeiro de aula.
Nesse sentido, o desafio encontrado foi de limitar a conversa a esse
interim, além de competir com o pouco hordrio livre no quadro de
hordrios da escola - que, muitas vezes, era usado para as demais
atividades de extensdo, pesquisa, refor¢o escolar, descanso e
alimentacado.

Sobre esse tema, Cristiane Elvira de Assis Oliveira, Cristina Toledo,
Josiane da Silva Andrade et al. (2009) afirmam que a rigidez e
organizagao do tempo nas escolas ndo visa atender as particularidades
dos sujeitos no cotidiano, mas apenas a executar a quantidade total de
tempo, ndo raro sem levar em consideracdao o contexto social da
instituicdo. Os calendarios escolares influenciam diretamente nas
escolhas e na direcao didatico-pedagdgica da escola, desde o que se
pretende realizar, ao que se pretende pensar.

De forma geral, alunos e alunas se mostraram entusiasmados em
desfrutar de um espaco para falar sobre aquilo que é constantemente
silenciado. Nao sé as questdes de género ficam frequentemente
interditas, mas diversos assuntos batem a porta das escolas, em um
verdadeiro transbordamento tematico. S3o temas que, quando nao
silenciados, sao tratados de forma descontextualizada, sem levar em
conta outras varidveis e especificidades dos sujeitos, como género,
raca ou classe. Ou seja, esses assuntos encontram-se em um paradoxo:
ora sdo calados e excluidos do contexto escolar, ora sdo tratados de
forma preconceituosa onde se reforca a segregacao e violéncias de
todo tipo (COSTA; RODRIGUES; VANIN, 2011).

Segundo Andreia Barreto, Leila Aradjo e Maria Elisabete Pereira
(2009), a instituicdo escolar possui uma trajetdria normalizadora e
homogeneizadora. Esse padrao conduz a discursos e praticas nos
quais negros, negras, transexuais, lésbicas, bissexuais e todos os que
fogem da norma devem se adaptar. Nessa concepg¢ao de educacao é
que se justifica a acdo de educadores que encontram no silenciamento
a saida para ndo colocar em foco as diferengas. Por conseguinte, em
vez de discutir preconceitos e desigualdades, promovem uma danca
do siléncio que mantém as violéncias. Conversando sobre a existéncia
de espagos destinados a construir debates sobre género no ambito
escolar, uma participante se expressou afirmando:
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[...] é aquilo, quando vai dar opinido sobre algo se é a favor ou contra: quem é
contra prefere ou ficar falando sozinho ou falar que o outro que estd errado. Ndo
tem objetivo de transformacdo. Esse espaco que temos aqui é um momento
Unico de conversar, de colocar o que a gente acha importante, o modo como
nossa sociedade estd, no modo que a gente vive. Muitas pessoas acham que a
conversa hoje em dia ndo é mais como antigamente, em que vocé tirava um
tempo pra isso, que vocé sentava pra ter uma conversa sadia, de discutir
colocando seus pontos, mas no momento de respeito, td tudo bem se vocé é
contra e eu sou a favor. Hoje em dia é uma violéncia, vocé é contra, eu sou a
favor, e ndo posso ser seu amigo. Isso individualiza muito a gente. Ter um
momento assim pra gente discutir o que a gente acha e pensa, conversar, é
muito importante. Até mesmo porque a gente passa o dia todo aqui; eu chego
em casa, ndo tenho tempo de conversar. Eu ndo converso quase nada com meus
pais. Com os professores acaba sendo mais aquilo de copia o contetido e faz
atividade. Aqui a gente tem mais liberdade de falar o que a gente acha e o que a
gente sente (E. Circulo de conversa 10, maio de 2017).

Nessa direcdo, Louro (2014) destaca as especificidades dos
sujeitos fora do esperado socialmente e da producdo da
heterossexualidade compulsdria:

As coisas se complicam ainda mais para aqueles e aquelas que se percebem com
interesses ou desejos distintos da norma heterossexual. A esses restam poucas
alternativas: o siléncio, a dissimulagdo ou a segregacdo. A producdo da
heterossexualidade é acompanhada pela rejeicdo da homossexualidade. Uma
rejeicdo que se expressa, muitas vezes, por declarada homofobia (LOURO, 2014,

p- 27).

Com isso, percebe-se que os secundaristas desse Instituto tém
um tempo escasso para o desenvolvimento de atividades que
contemplem essa necessidade de didlogo, construcio de
conhecimento e protagonismo. E isso ocorre mesmo num Instituto
Federal de Educacdo, que se propde a trabalhar com a educacao
integral e ndo tecnicista. Nesse sentido, foi nitida a presenga dos jogos
de poder nas decisbes do que seria importante e do que seria
considerado dispensavel. Um exemplo disso ocorreu na véspera do
terceiro ciclo de conversa, quando houve um esvaziamento de
participantes, pois um professor do curso técnico realizou atividade de
carater obrigatdrio e avaliativo no mesmo hordrio destinado aos
encontros. Em conversas informais, alguns alunos e alunas
justificaram, com certo pesar, a sua auséncia nas conversas sobre
género.
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Encerrada a terceira roda de conversa, entrei no banheiro e ele estava cheio de
jovens que estiveram presentes nos primeiros encontros. Me disseram que um
professor marcara orienta¢do para um projeto no mesmo hordrio. Outras me
falaram que fulano também ndo poderia participar, pois estaria de dependéncia
em Fisica. Eu disse que verificaria o que seria possivel, mas adiantei que, pelo que
eu sabia, aquele hordrio seria a Unica janela na grade deles (Didrio de Campo,
abril de 2017).

E possivel tracar alguns motivadores para essa falta de atencéo
em ocupar “por acaso” o mesmo tempo destinado a uma atividade
previamente estabelecida. Tendo em vista a trajetdria enraizada da
nossa educagao normalizadora, ndo deveria surpreender que essa
atividade ndo fosse considerada de igual importancia. Muito menos
achar que se tratava de uma questdo de escolha por parte dos
secundaristas, considerando que a atividade ‘“concorrente” seria
avaliativa. Os participantes destacaram, por sua vez, a importancia de
discutir esse tipo de assunto. Eles também deram énfase ao desejo por
um ambiente leve e ludico. Ou seja, ndo queriam um espago com o
peso que ja carregavam as disciplinas obrigatdrias formais do curriculo
escolar.

Nossos encontros tiveram sempre um clima leve, com risadas e tom de
intimidade. Era nitida a presenca de pequenos subgrupos, aqueles dois ou trés
que estavam sempre juntos, provavelmente pertencentes a uma mesma turma.
Mas, ao mesmo tempo, a intimidade foi se criando de forma que eu ndo sabia
exatamente quem seria da mesma turma ou ndo (Didrio de Campo, maio de
2017).

A dimens3o ludica ndo deve ser apenas reprodutora de ideias
dominantes, pois, assim como a educacdo, ela é também um meio de
intervenc¢do no mundo (SA, 2004). Alini Gusm&o do Rosario e Maria
Amélia Lobato Portugal (2016) defendem a ludicidade como uma
ferramenta do aprendizado pelo prazer. Para elas, os espacos
educacionais formais sdo marcadamente caracterizados como
espacos de disciplina, hierarquia e poder centralizado. Sendo assim,
quando se escolhe a via do lddico, da brincadeira e da criatividade,
possibilita-se um ambiente novo, agradavel, com maiores chances de
interagdo. E, se tratando de temdticas como sexualidade e género, tao
tabus dentro das escolas, a ludicidade pode permitir pensar na troca
de papéis, colocar-se no lugar do outro, trabalhar estimulando o
respeito e a empatia (ROSARIO; PORTUGAL, 2016). Como proposta
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baseada na ludicidade, ao longo dos circulos foram empregados
recursos como midia em video, musica, atividades de debate,
construcao coletiva de cartazes, entre outros.

Apesar de os participantes mostrarem interesse pela tematica,
poucos tinham uma nog¢ao dos usos do conceito de género; muitos,
inclusive, confundiam com a nogao de orienta¢ao sexual. As conversas
nao objetivaram ser conteudistas, mas, ao mesmo tempo, para que
fosse possivel falar a mesma linguagem e promover didlogos mais
proveitosos, alguns encontros foram dedicados a conversas sobre os
conceitos que circundam a temdtica de género. Num deles
produziram-se cartazes coletivos, como forma de levantar as
tematicas encadeadas e, também, para que houvesse um trabalho
realizado a partir dos conhecimentos e das experiéncias prévias
daqueles jovens. Essa atividade foi motivadora de conversas ao longo
de sua producdo. Os jovens extrapolaram a demanda inicial de
responder ao que era género e fizeram um verdadeiro manifesto
contra o machismo, a misoginia e o preconceito em relagdo as
sexualidades. Foi muito potente ver como o papel do cartaz serviu
para “despejar” as demandas e os incOmodos daquelas pessoas coma
tematica.

Um conteddo recorrente nas frases, desenhos e recortes que
compunham os cartazes se referia ao aprisionamento que os
esteredtipos causam. Para Laurence Bardin (1977), os esteredtipos
estdo relacionados as classifica¢6es vinculadas a estruturas, culturas e
contextos sociais. Bardin (1977, p. 51) os define como “a ideia que
temos de” e/ou “a imagem que surge espontaneamente, logo que se
trate de”. O esteredtipo consiste em uma estrutura cognitiva e ndo
inata. Ele insere suas raizes no afetivo e no emocional, ligando-se ao
preconceito por ele racionalizado, justificado ou engendrado
(BARDIN, 1977; ROSENTHAL; REZENDE, 2017).

Segundo os relatos dos participantes, seus pais e maes diziam
coisas como: “Minhas filhas nao podem assistir novela que tem duas
mulheres se beijando, sendo vao virar Iésbicas”, ou “antigamente nao
tinha isso de homossexual, agora virou moda” (Circulo de conversa 3,
abril de 2017). A respeito dessa tematica, uma jovem disse que tinha
incerteza sobre como lidar com esses argumentos e, depois, com a
ideia de “género fluido”, ficou na duvida se ndo seria mesmo verdade
que, a partir das midias, algumas pessoas estariam ‘“virando gays”
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(Circulo de conversa 3, abril de 2017). Outro jovem posicionou-se,
porém, argumentando que sempre existiram gays, mas que na
atualidade ja haveria mais liberdade para se assumirem socialmente.

A partir dessa conversa, levantou-se um debate sobre o conceito
de representatividade. A conversa girou em torno de uma anadlise
sobre como as midias e as figuras publicas poderiam influenciar no
aparente crescimento quantitativo de pessoas que se assumem
enquanto LGBTQ+, n3ao por uma questdao de influéncia ou
manipula¢do, como se costuma afirmar, mas por uma questdo de “real
possivel”, de formas, comportamentos, relacbes como as
possibilidades de ser. Os jovens afirmaram que, ao verem personagens
ou personalidades famosas que levam uma vida diferente do padrao
cisgénero e/ou heterossexual, abre-se para eles um campo de
possibilidades. Isso certamente pode impulsionar pessoas que ja se
sentiam, de algum modo, desconfortaveis com os padrdes de género
e de sexualidade preestabelecidos, a se afirmarem em outros modos
operantes.

Também foi debatido sobre como a representatividade ¢é
importante, e ndo apenas nas questdes de sexualidade e género, mas
também nas expressdes e afirmacdes raciais. Vale recordar que esse é
um fator significativo na regido em que o campus se firma, pois ela é
formada majoritariamente pela populacdo pomerana. Os habitantes
negros tém dificuldade de representacdo na regido. Sobre isso, os
participantes exemplificaram discursos sobre a pressdo que os
padrdes de beleza brancos exercem sobre as formas de ser. Por outro
lado, as meninas relataram momentos de empoderamento ao
assumirem seus cabelos crespos e como isso foi, a0 mesmo tempo,
desafiador e fortalecedor.

Houve, ainda, didlogos sobre as diversas visdes dos estudos de
género, explicando que ndo se trata de algo universal, mas que ha
diferentes vieses. Nesse sentido, a fala de uma jovem se destacou: “No
final, a gente aprende e discute sobre cada um desses conceitos para
descobrir que ndo precisa de nenhum deles se ndo houver preconceito”
(MV, Circulo de Conversa 3, abril de 2017). Aproveitando essa
oportunidade, delineou-se uma conversa sobre como sao criadas as
politicas publicas e o porqué. Apesar de essas nomenclaturas nao
serem suficientes para contemplar a diversidade da vida, compreende-
se ainda ser necessdrio conhecer e marcar a existéncia dessas
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subjetividades. Assim, torna-se possivel exigir melhores condi¢bes de
vida — como assisténcia em sadde e educagdo -, uma vez que muitas
dessas letras da sigla LGBTQ+ ainda estdo excluidas de servicos
basicos.

O encontro, esvaziado por conta de outra atividade obrigatdria e
avaliativa, poderia ter sido mondtono devido ao nimero reduzido de
participantes. Contudo, se mostrou muito potente, pois todos
puderam se expressar mais intimamente. Mesmo com o tempo
esgotado, os jovens permaneceram para sanar ddvidas e dar exemplos
da prépria vida e da familia.

Um transbordar de indagac¢des: onde eu me enquadro nessas defini¢cdes? Como
ajudar minha irma cagula a ndo viver presa no esteredtipo de género? Minha tia
é Iésbica e, apesar de assumida, a familia finge que ndo sabe. Minha tia vive em
um relacionamento abusivo, apanha e eu ndo sei como posso ajuda-la. Apesar
de, naverdade, eu ndo terresposta a nenhuma dessas indagagdes, eu senti tanta
poténcia naqueles jovens que estavam mobilizados com uma necessidade de
mudanga! Mobilizacdo essa com a qual eu tanto me identificava! (Didrio de
Campo, Circulo de Conversa 3, mar¢o de 2017).

Em  determinada  época, ocorreu um  burburinho
sobre bullying™ devido a série 13 reasonswhy, veiculada
pela Netflix e langada em mar¢o de 2017. Com as atengdes voltadas
paras as questdes trazidas pela série, aproveitou-se para discutir esse
tema no contexto da educacdo, principalmente no que se relaciona a
género e sexualidade. Isso se deu com o recurso a conversas, materiais
audiovisuais e uma atividade na qual eles puderam relatar por escrito
situacdes de violéncia ocorridas no contexto escolar. Seguem alguns
trechos:

O pai ndo gosta do filho pelo fato de ele ndo gostar de mulher (Circulo de
conversa 5, abril de 2017).

A palavra bullying é de origem inglesa e ainda ndo hd correspondente na lingua
portuguesa que possibilite uma tradu¢do. Tem origem do inglés tobully, que significa
agredir, intimidar, atacar. Desse modo, bullying constitui o ato de ser uma pessoa
agressora, intimidadora, juntamente com todas as condutas usadas por esses/as
agressores/as contra outras pessoas (CAMPOS; JORGE, 2010).
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Estdvamos discutindo sobre coisas LGBTs no 6nibus escolar e tinha um menino
que sempre dava um jeito de dar uma alfinetada nos LGBTs (Circulo de conversa
5, abril de 2017).

No contexto escolar, um garoto sempre foi taxado como homossexual. Bicha,
viado, etc. Termos que sempre fizeram parte da vivéncia escolar e até mesmo no
ambito familiar, pelos pais, tios e tias... Tais fatores aconteceram simplesmente
por tal garoto se relacionar mais com meninas do que com individuos do mesmo
sexo e por ser sentimental e chorar quando ficava triste (Circulo de conversa 5,
abril de 2017).

Lembro que tinha um menino gay “afeminado” na segunda ou terceira série que
ficava sempre isolado. Ele era bem mais velho do que eu, ndo tinha nenhum
contato comigo, mas me marcou bastante ver ele sempre triste e sozinho. Desde
entdo, tenta a0 maximo se esconder pra ndo passar pela mesma coisa. Outro
caso marcante é a submissdo da minha avé materna. Ela ndo pode fazer nada
sem o consentimento do meu avd. Em relagdo a piadinhas com os colegas eu
sempre evito, mas é impossivel ndo rir quando acontece (Circulo de conversa s,
abril de 2017).

Na escola é comum meninos ficarem com diversas garotas e terem fama de
garanhdo. Mas o contrdrio com as meninas, ficam com fama de piranha. Numa
festa com pessoas da escola eu perguntei se iria convidar determinadas meninas.
Ele respondeu que sim, pois tinha que ter piranha na festa (Circulo de conversa
5, abril de 2017).

Nesse sentido, € importante destacar que os efeitos
do bullying na vivéncia escolar - e, também, fora dela -podem
acarretar consequéncias severas, como dor fisica, psicoldgica e
emocional; além de uma série de sentimentos como ansiedade, raiva,
tristeza, angustia e até mesmo depressdo. Essas sensa¢6es podem
persistir por toda a vida, sdo danosas a autoestima e tendem a
desencadear diversas crises e fobias. Consequentemente, a exposicao
ao bullying pode provocar desinteresse pela escola e culminar em
evasdo escolar (ALBUQUERQUE, 2013; CAMPOS, 2010; BENTO, 2008).

Enfim:

E chegou o dia do nosso ultimo encontro. Ao longo dos dez eu fui e voltei de
carona, de Vitdria até Santa Maria de Jetiba, com algum professor ou professora.
Isso me rendia boas horas de deslocamento, mais boas horas de espera antes e
depois do momento determinado para a roda de conversa. Nesse ltimo dia, no
auge da minha gestacdo (dez dias apds, meu filho nascia), achei por bem ir junto
do meu companheiro. Nesse dia, fui surpreendida com um lanche de despedidas
e vdrias cartinhas escritas por cada um deles. Eles diziam que eu iria fazer falta,
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mal sabiam que eles também fariam muita falta. Ciclo que se encerrava e abria
um caminho vasto para outros passos (Didrio de Campo, junho de 2017).

3 Praticas educativas feministas - a conversa precisa continuar

O fomento dos Circulos de Conversa sobre Género ocorreu com o
intuito de afirmar a possibilidade de construgdo de espagos educacionais
de carater feminista no ambito da escola. Conforme vimos, o conceito de
género emergiu do movimento feminista objetivando trazer a tona as
séries de violéncias e exclusdes sofridas pelas mulheres. As praticas
educativas feministas sdo, nesse sentido, a¢des afirmativas possiveis e em
concordancia com o que se propde: as chamadas pedagogias feministas.
Historicamente, a escola é marcada por caracteristicas sexistas,
miséginas, racistas e classistas. Trata-se de uma instituicdo de controle
dos corpos e produgdes de saber, servindo a manutencdo da sociedade
patriarcal. Esse modelo social gera, além de tantos outros problemas,
desigualdades entre os géneros, como observamos anteriormente.
Nesse viés, a pedagogia feminista parte dessa conjectura de
desigualdades e propde uma nova forma de fazer na educacao, voltada
para o empoderamento, a libertacao e a emancipacao, principalmente
das mulheres (LOURO, 2014; SAFFIOTI, 2004).

Algumas visGes dos participantes sobre a proposta dos circulos
de conversa e seu impacto transformador tém muito a dizer sobre
isso:

[...] € muito bom, como disse no inicio, € muito libertador. Ndo que va mudar o
mundo. Talvez mude. Mas o nosso mundo muda, nossa forma de pensar, de ver
o outro. E eu acho que é isso que estamos precisando, de mudar a forma como
a gente vé o0 nosso préximo. Mudou para mim (Circulo de Conversa 10, junho de
2017).

Eu acho que acaba mudando o mundo também. Porque se cada um fizer a sua
parte acho que o mundo ndo estaria do jeito que estd. Com desrespeito... entdo
eu acho que acaba mudando o mundo sim, se chegar a mais pessoas (Circulo de
Conversa 10, junho de 2017).

[...] talvez vocé ndo possa mudar o mundo de todo mundo, mas pode mudar o
mundo de alguém (Circulo de Conversa 10, junho de 2017).

Propor praticas educativas feministas ndo é apenas falar sobre
feminismo, mulher e género; consiste também em transformar a forma
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vigente de educacdo. E preciso compreender a existéncia de movimentos
plurais. Por perceber que, historicamente, existe uma norma sobre o que
é, e 0 que ndo € um saber cientifico, ao se propor uma pedagogia
feminista também foi preciso construir caminhos de andlise e formas
particulares de fazer ciéncia (LANGNOR; LISBOA, 2016).

A forma de se fazer educacdo ainda esta distante de ser
libertadora e, em muitos sentidos, ela tem sido adoecedora,
excludente e repressora, principalmente para os grupos minoritdrios.
A educacdo, de certa maneira, vem servindo a elite, branca,
heterossexual e cisgénera. Dai a urgéncia e a necessidade de se
propagarem praticas educativas feministas. Ndo é preciso esperarmos
acomodados a mudanga da educagdo para termos um espaco
acolhedor e emancipador. E possivel, desde dentro do ambito escolar,
propiciar pequenas ag¢oes, sejamos nds educadores ou educandos.

Todas as disciplinas estdo ligadas, acho que esta tudo junto. Eu acho que isso
aqui também, como se tivesse a parte racional e a parte emotiva. Entdo acaba
ligando uma coisa na outra. A escola se torna mais humana. Eu estava vendo uma
discussao criticando a forma de ensino que a gente, ndo pensando, sé repete.
Esse tipo de espaco faria a gente pensar mais (Circulo de Conversa 9, maio de
2017).

A maior dificuldade de se ter esses espacos na escola é achar que ndo sdo
importantes. Muitas pessoas ndo estdo aqui por estarem em outras atividades.
Quando quer vai, porque é optativo. Ndo tem que dar a devida importancia que
tem (Circulo de Conversa 9, maio de 2017).

P. Na nossa sala isso é tdo complicado de se discutir.

C. Euacho que é tranquilo, as pessoas ndo estdo mais julgando tanto.

K. Elas ndo estdo é se importando, que é pior ainda.

C. Quando a gente fala alguma coisa sobre isso 14 na sala ninguém nem liga mais,
se fosse antigamente o pessoal ia comecar a falar vocé é isso, vocé é aquilo.
Agora ninguém nem liga mais (Circulo de Conversa 9, maio de 2017).

E possivel, portanto, afirmar o compromisso com uma pedagogia
feminista mesmo nas disciplinas ja estabelecidas pelo curriculo escolar.
Da matemadtica as artes, todos o0s espacos humanos estdo
atravessados por questdes que envolvem subjetividade e relacdes de
poder. E vidvel, inclusive, levar essas discussGes para os campos ndo
formais de educacdo, como em rodas de conversa, cineclubes,
debates, oficinas, semindrios, entre outros. Todos esses espacos
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mostram-se potentes para o desenvolvimento de um aprendizado
critico e de uma educacdo libertadora, transgressora e feminista.

[...]ja tinha tido um encontro e aconteceu alguma coisa que eu ndo pude ir no
primeiro, mas quando eu comecei a vir eu ja estava cansada, estava no inicio do
ano, mas eu ja estou aqui hd trés anos, estava ja cansada de tudo, td no clima “ai
que saco”. Mas na primeira vez que eu fui, eu sai me sentindo muito bem, foi
muito bom para mim. Acho que mudou a minha percepc¢do da escola. Acho que
foi muito importante para mim (K. Circulo de Conversa 10, junho de 2017).

Em conclusdo, indica-se que esse trabalho estad distante de ser
concluido. E impossivel descansar frente ao nebuloso cendrio politico
em que nos encontramos, onde discursos e praticas de carater racista,
miségino e LGBTQfébico tomaram dimensdo e forca, sendo
respaldados por meio do fomento a iniciativas como a ja citada Escola
Sem Partido.

Este éum texto que se encerra no desejo de realcar essas
poténcias e a sede de transformacdo experienciada nos espacgos
escolares. A vista disso, o movimento de retrocessos as conquistas
pode vir, e, mesmo que isso ocorra, um feito é certo: as mulheres ndo
voltardo as cozinhas, os negros e negras ndo regressarao as senzalas,
e as pessoas LGBTQ+ nao retrocederdo aos armarios. Ha resisténcias.
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A ressignificagcao da pratica educacional de baixo para
cima tem um nome emancipatoério: politizacao. Uma
educagao em que a politica nao seja interditada
diante da frieza exegética evita o risco de se fazer mais
do mesmo academicamente numa pesquisa com
pretensdes de universalidade. A epistemologia nao se
alheia a amplitude complexa de enfoques das
diversas inser¢des socioculturais e educacionais.
Ficaria até prejudicada hoje em dia uma pratica
educacional sem um carater transdisciplinar diante
de uma realidade complexa. Consequentemente, a
transdisciplinaridade das humanidades nao negam,
mas esvaziam os saberes instituidos como
“disciplinas”. Especialistas, estudantes e comunidade
educacional entenderdao mais amplamente a
complexidade dos fendmenos socioculturais ao se
sentarem juntos a mesa, trocando pontos de vista
sobre a realidade.

(Marcelo Martins Barreira)
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