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Prefacio

Carla Viana Coscarellil

Quando professores e pesquisadores se reinem, para trabalhar, ¢ melhor
prestarmos atencdao neles porque muita coisa boa vird. Francisco Jeimes de
Oliveira Paiva e Ana Maria Pereira Lima organizaram esse livro com o trabalho de
muitos autores que tém se debrucado sobre questdes atuais de extrema relevancia
e que nos levam a pensar as linguagens que mobilizamos no nosso falar e que

recebemos das diversas midias a que temos acesso atualmente.

Este livro retne 20 trabalhos de doutores, mestrandos e graduandos da area
de Letras, o que demonstra uma preocupacdo em incentivar e valorizar as
produgdes dos alunos desde que entram para a universidade, mostrando que eles
sdo capazes de desenvolver trabalhos de muita qualidade, maturidade e
profundidade como os que aqui estao reunidos. Sao textos densos, mas escritos de
forma clara e fluente, que nos mergulham numa leitura profunda e critica de
diversas circunstancias de nossa vida cotidiana e nos chamam a todo tempo para
uma postura mais engajada diante dos fatos que vivenciamos cotidianamente e nos
convidam a tomar atitudes contra a desigualdade social, a fim de minimizar ou
eliminar os diversos tipos de preconceito que ainda sdo tdo frequentes, fortes e

violentos em nossa sociedade.

Esses trabalhos tém em comum uma grande preocupacao de trazer reflexdes
sobre os usos das linguagens articuladas em diversos textos, tomando Analise do

Discurso como pilar do suporte tedrico usado.

! Professora Titular da Universidade Federal de Minas Gerais, onde participa do Nucleo de Pesquisa
Lingtec, do Ceale e coordena o Projeto de Extensdo Redigir. Tem graduagdo em Letras pela Universidade
Federal de Minas Gerais (1988), mestrado em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Minas
Gerais (1993), doutorado em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais (1999), pos-
doutorado em Ciéncias Cognitivas pela University of California San Diego (2005) e pés-doutorado em
Educacdo pela University of Rhode Island.
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Além de nos ajudar a compreender melhor a Analise do Discurso bem como
a Analise do Discurso Critica, a base teorica usada nesses textos faz com que eles
tragam uma analise atenta e critica de diversos eventos e ajudam a desnaturalizar
o nosso olhar para perceber como os elementos usados nos textos refletem
pensamentos, ideologias e revelam preconceitos que precisam ser eliminados de
nossa sociedade. Entre eles podemos citar o racismo, a misoginia, o preconceito
contra LGBTs e pessoas com necessidades especiais, o discurso de 6dio que busca,
na verdade, perpetuar relacdes de desigualdade para a manutencao de poder

daqueles que se julgam no direito de serem dominadores.

A linguagem ¢ uma pratica social que nada tem de neutra e que,
frequentemente, reforca relagdes de poder que precisam ser desconstruidas.
Vivemos uma sociedade eurocéntrica que valoriza o que ¢ estrangeiro, se
identificado com ele e, assim, procura se afastar de tudo o que ressalta sua
1dentidade brasileira. Precisamos refor¢ar a necessidade de um olhar decolonial,
ou seja, de um olhar critico para nossa sociedade, para as relagdes sociais,
econdmicas, as politicas educacionais e de inclusdo, para, a partir desse novo olhar,
buscar formas de diminuir as diferengas e as injusticas que ainda sdo tao gritantes.

Nesse sentido, a proposta de uma pedagogia decolonial e de interculturalidade
critica requer a superagdo tanto de padrdes epistemoldgicos hegemonicos no
seio da intelectualidade brasileira quanto a afirmagdo de novos espacos de

enunciacdo epistémica nos movimentos sociais. (OLIVEIRA, CANDAU,
2010, p. 36)

Com esse viés teorico, os trabalhos apresentados nesse livro versam sobre
diversos aspectos que merecem uma discussao profunda, um olhar atento e ac¢des
urgentes como a representatividade feminina na nossa politica ¢ as formas de

obstrucao desses caminhos impostos as mulheres, a identidade negra e LGBT e as

formas de manifestacdo de preconceitos e de restrigdes impostas a esses grupos.

Varios géneros textuais sao alvo da andlise cuidadosa dos autores que
participam desse livro, charges, video resenhas, infograficos digitais, antincios
publicitarios, publicacdes em redes sociais em seus diversos formatos e

linguagens. Eles sdao discutidos sob um viés critico, em que se abordam tanto as
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questoes relacionadas a multimodalidade, ou seja, as multiplas linguagens de que
eles sdo compostos, mas também quanto as questdes ideoldgicas, culturais, sociais

politicas e educacionais envolvidas neles.

Aliando teoria e pratica, esses artigos nos ajudam a encontrar formas de
trazer para a escola as analises de textos e as formas de abordagens desses temas
que precisam fazer parte da nossa educag¢do, uma vez que requerem uma postura
comprometida e ativa diante dos acontecimentos do nosso cotidiano. Esses artigos
trazem uma forte contribuicao para as praticas educacionais, auxiliando alunos e
professores a revelar os discursos e ideologias implicitas nos textos do nosso
cotidiano e a adotarem uma postura critica e ativa em relagdo a eles. Dessa forma,
as atividades propostas visam encontrar formas de romper com o circulo vicioso
de praticas individualistas, excludentes, preconceituosas e violentas que,
infelizmente, ainda compde nossa histéria, para substitui-las por praticas
participativas, colaborativas e engajadas, que podem ser transformadoras por se
apoiarem numa visao inclusiva, acolhedora, diversa, empoderadora ¢ decolonial

das praticas escolares e das nossas praticas sociais.

Referéncias bibliograficas

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia
decolonial e educacdo antirracista e intercultural no Brasil. Educ. rev., Belo
Horizonte, v. 26,n. 1,p. 15-40, abril, 2010. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
46982010000100002&Ing=en&nrm=iso>. Acessado em 21/09/2020.

11



Capitulo

1

Jair Bolsonaro: patriota ou autoritario?
Metaforas multimodais que categorizam o
discurso bolsonarista em charges politicas

Francisco Jeimes de Oliveira Paiva?
José Ribamar Lopes Batista Janior?
Lucineudo Machado Irineu*

Tecendo alguns fios multimodais

Nesse artigo, partirmos da concepgao faircloughiana de que uma questao geral
que surge ao analisar géneros € perceber quais modalidades semidticas se esbogam e
como elas se combinam (FAIRCLOUGH, 2003). Nesse sentido, pode-se dizer que
muitos(as) pesquisadores(as) em Linguistica Aplicada (LA) vém buscando, nos ultimos
anos, fazer uma interface tedrica com os sistemas adaptativos complexos, porque
investigar as metaforas se constitui atualmente como um verdadeiro mosaico de
possibilidades (ARAUJO; SILVA; MARQUES, 2014).

Com base nesse pressuposto, nesse trabalho, analisamos a constitui¢do de
discursos partir da aplicacio dos estigios da andlise dialético-relacional
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999; FAIRCLOUGH, 2009) em metaforas
multimodais (FORCEVILLE, 2009; SPERANDIO, 2014; 2015), voltando-nos, de modo
mais especifico, para a constru¢ao da metaforicidade [relagdes de sentidos] no género
charge politica. Compreendemos, a principio, que a constituicdo multissemidtica das
metaforas multimodais se opera por meio da representacdo verbo-visual em charges sobre
a flexibilizacdo da posse de armas no Governo Bolsonaro, veiculadas e replicadas nas
redes sociais em 2018 a 2020 e disponibilizadas em sites e blogs jornalisticos, a saber:

2 Mestre em Histéria e Letras pela Faculdade de Educagio, Ciéncias e Letras (FECLESC/UECE).
Especialista em Lingua Portuguesa e Literaturas. Graduado em Letras (UECE). Professor Efetivo de Lingua
Portuguesa SEDUC/CE. Membro do grupo de estudo Pragenteforte FAFIDAM/UECE e do Grupo de
Pesquisa em Analise de Discurso Critica: representagdes, ideologias e letramentos (GPADC/UECE). E-
mail: geimesraulino@yahoo.com.br

3 Doutor e Mestre em Linguistica pela Universidade de Brasilia (UnB). E membro do Grupo de Estudos
Linguisticos do Nordeste (GELNE). Atualmente, € professor do ensino basico, técnico e tecnologico da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), fundador e coordenador do Laboratdrio Experimental de Ensino e
Pesquisa em Leitura e Producgdo Textual (LPT/CNPq). E-mail: ribasninjal 6@gmail.com

4 Pos-doutor e doutor em Linguistica pela UFC. Professor e coordenador do Programa de Pés-Graduagio
em Linguistica Aplicada da UECE. Lidera o Grupo de Pesquisa em Andlise de Discurso Critica:
representacdes, ideologias e letramentos (UECE/CNPq). E-mail: lucineudo.irineu@gmail.com
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Humor Politico’, Tijolago® e A Charge Online’.

Acreditamos que as duas ultimas décadas propiciaram uma mudanga expressiva
na midia e nos modos de comunicagdo (KRESS; VAN LEEUWEN (2006 [1996]),
sobretudo, pelo surgimento de alguns estudos ancorados na Teoria Semidtica Social da
Multimodalidade (TSSM) que tém lidado com construgdes multissemidticas em que o
significado e a forma aparecem como um todo integrado, um signo,. Nesse sentido,
salientamos que praticamente todos os signos sdo metaforas, e as metaforas sdo signos
sempre recém-produzidas em ambientes especificos para publicos com objetivos também
especificos (KRESS, 2010).

Adotamos tedrico-metodologicamente a perspectiva dos estudos criticos do
discurso, por entendemos que a Analise de Discurso Critica (ADC) ndo ¢ apenas um
campo tedrico, mas, sim, um método de pesquisa qualitativa capaz de produzir critica
social MAGALHAES, MARTINS; RESENDE, 2017). Nesse sentido, Izabel Magalhdes
(2005, p. 3) explica que

A ADC ¢, como ja indiquei, um campo disciplinar reconhecido
internacionalmente pelo trabalho sistemdtico de diversos estudiosos:
Fairclough, numa série de obras (Fairclough 1989, 1992, 1995a, 1995b, 2000,
2003); Wodak 1996; Chouliaraki e Fairclough, 1999; van Dijk 1985, 1986,
1998. A contribuigdo principal de Fairclough foi a criagdo de um método para
o estudo do discurso e seu esfor¢o extraordindrio para explicar por que
cientistas sociais e estudiosos da midia precisam dos linguistas
(FAIRCLOUGH, 1989, 2001; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999).

Seguindo esse raciocinio, coadunamos que a ADC tem, de fato, um papel crucial:
o de investigar os significados construidos durante a acdo e/ou atitude por meio da
linguagem em contextos especificos, assumindo, sob a oOtica faircloughiana, uma base
transdisciplinar em interlocucdo com as ciéncias sociais, com o intuito de “aprofundar o
estudo do papel da linguagem nas articulagdes das praticas sociais, principalmente, no
contexto atual da mundializacdo da comunica¢do e do comércio, conhecido como
globalizacdo.” (BATISTA JR; SATO; MELO, 2018, p. 12).

Nesta Analise Dialético-Relacional (ADR)® (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999; FAIRCLOUGH, 2009) da materialidade de metaforas multimodais em charges
sobre a flexibilizagdo da posse de armas replicadas nas redes sociais, ancoramo-nos ainda
em interface com a Linguistica Cognitiva, no caso, na abordagem multimodal da
metafora, porque segundo Forceville (2009, p. 19, tradugdo nossa), ““[...] o uso difundido
da metafora verbal pelos seres humanos reflete o fato de que eles pensam em grande parte
metaforicamente [...], no entanto, a metafora ndo-verbal e multimodal tem sido muito
menos estudada do que suas irmas verbais”. Vale destacar que as metaforas multimodais
sdo “produtos do processo de criar metaforicidade (por um falante/gestor e idealmente
também por um ouvinte/observador), que ¢ essencialmente independente da modalidade

5 Disponivel em: https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/

¢ Disponivel em: http://www.tijolaco.net/blog/adelio-nao-vai-mais-precisar-da-faca/

7 Disponivel em: http://www.chargeonline.com.br/doano.htm

8 Aratjo e Turolo-Silva (2014, p. 176), explicam que “a Abordagem Dialético-Relacional proposta por
Fairclough (2003) ajuda a estudar as praticas sociais em sua relagdo dialética com as estruturas e os eventos
sociais, principalmente no que se refere a discursos e representagdes.”
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e forma expressiva” (MULLER; CIENKI, 2009, p. 297, traducdo e grifos nossos).

Por fim, ao aplicarmos a abordagem dialético-relacional, concordamos que as
metaforas’ multimodais selecionadas em cinco charges politicas podem nos fazer
compreender a metaforicidade dos sentidos produzidos (FORCEVILLE, 2009), até
porque a ADC nado se presta apenas a analisar a articulacdo entre palavras, escolhas
estruturas lexicais carregadas de ideologia usadas pelos preconceitos, dominagdo ou
relacdes de poder; tampouco descrever apenas a construcdo gramatical de que os textos
venham a revestir os discursos (BATISTA JR; SATO; MELO, 2018).

Cabe mencionar que os discursos também constituem “um foco de luta pela
superacao de situagdes de dominagdo e pela desarticulagdo de hegemonias”, ou seja, 0s
discursos, assim, sdo palcos de “luta hegemdnica, de acordo com a dialética entre a
estrutura e a agdo, entre a for¢a hegemonica pela manutengao de estruturas dominantes e

a acdao contra-hegemonica por sua desarticulagdo e rearticulacio” (RESENDE;
RAMALHO, 2006, p. 143), como vemos a seguir.

Compreensiao multimodal/visual das metaforas no género charge
politica: percursos analitico-metodologicos

Teorico-metodologicamente partindo de uma analise conjuntural das relagdes de
poder e dominagao (FAIRCLOUGH, 2001; 2003), Paiva (2019) avalia que abordagem
analitica de Chouliaraki e Fairclough (1999) fundamentou-se na critica de Bhaskar
(1989), partindo da observagdo de um problema e da analise de sua conjuntura, o que
demonstra a importancia da abordagem das praticas nesse enquadre para ADC. Em
analises amplas que consideram conjunturas e estruturas percebe-se a construgao de redes
de praticas integradas (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 42).

Dessa forma, aplicando a ADR, de Chouliaraki e Fairclough (1999) e Fairclough
([1992] 2001, 2003, 2009), desvelamos representagdes, relacdes de poder e discursos
ideologicamente legitimados/dominantes em metaforas multimodais constituintes do
género charge politica produzidos na conjuntura social e politica do Governo Bolsonaro.
Até porque para Fairclough (2009) a semiose como elemento do processo social ¢
dialeticamente relacionada aos outros - dai uma abordagem "dialética-relacional". Além
do que a “semiose como parte da atividade social constitui géneros. [Portanto] géneros
sao diversos modos de agir, de produzir vida social, no modo semiotico”
(FAIRCLOUGH, 2002 apud WODAK, 2002, p. 123, tradug¢do nossa).

Dessa forma, a relagdo entre os elementos ¢ dialética no sentido de serem
diferentes, mas nao "discretas", isto €, ndo totalmente separadas. Podemos dizer que cada
um "internaliza" os outros sem ser redutivel a eles (HARVEY, 1996) — e relagoes sociais,
poder, instituigdes, crencas e valores culturais sdo em parte semidticos, eles
"internalizam" a semiose sem serem redutiveis a ela (FAIRCLOUGH, 2002 apud

% Segundo Lima (2017, p. 232), de forma mais pontual, a metifora é definida nesse modelo como um
mapeamento sistematico entre dois dominios conceituais: o dominio-fonte € o dominio-alvo. Assim, por
exemplo, a metafora conceitual O AMOR E UMA VIAGEM licencia expressdes metaforicas do tipo
“Estamos numa encruzilhada e Esta relacdo esta afundando” (LAKOFF; JOHNSON, 1980, p. 44-45).
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WODAK, 2002, p. 123). Vejamos a seguir os estagios da ADR:

Figura 1 — Estagios da Analise Dialético-Relacional, de Chouliaraki e Fairclough (1999)

Estagio 1: Buscar o aspecto semiotico do problema ﬁ

Estagio 2: Identificar os obstiaculos para que esse problema seja
resolvido pela analise

da rede de praticas das quais emerge o problema;

das relacdes entre semiose do problema e os demais elementos de pratica;

das relacdes da semiose com outros elementos dentro das praticas:

estrutura analitica - ordem de discursos; andlise interacional; analise interdiscursiva e
analise linguistica e semiotica;

Estigio 3: Analise Social

* considerar se a ordem social (arede de praticas) é em algum sentido, um problema ou néo;

Estagio 4: Explanacio

* identificar maneiras possiveis de superar os obstaculos;
e refletir criticamente sobre a andlise;

Fonte: Adaptado de Bessa e Sato (2018, p. 129).

Consideramos que tais estdgios pautam-se na realizagao de uma analise encorpada
em aspectos semidticos e discursivos de sustentacdo argumentativa, com énfase em
analise de praticas, construindo, porquanto, um novo sentido para as ideologias
naturalizadas, no intuito de desvelar manifestagdes de poder (BESSA; SATO, 2018).

Para tanto, para a analise das metaforas multimodais e as relagdes de dominagao
ideolégica do bolsonarismo!® nas cinco charges sobre a flexibilizagdo da posse de armas
no Governo Bolsonaro, veiculadas e replicadas nas redes sociais em 2018 a 2019 e
disponibilizadas em sites especializados e blogs jornalisticos: Humor Politico, Tijolago e
A Charge Online, replicamos o esquema de analise de Medeiros (2019) com base na
Teoria da Metafora Conceptual (LAKOFF; JOHNSON, 1980 [2002]) e na Abordagem
Multimodal da Metafora (FORCEVILLE, 2009; SPERANDIO, 2014; 2015). Vejamos a
figura 2, a seguir:

190 que é o “bolsonarismo”? Numa rapida defini¢do, pode-se afirmar que se trata de uma forga politica
identificada com a direita, espectro da politica nacional que tem em Jair Bolsonaro hoje sua principal
lideranga, porém ideologicamente maior que o presidente da Republica. Entretanto, tal defini¢do ndo
explicita a real complexidade desse fendmeno. Uma conceituagdo mais ampla requer inicialmente
compreender o contexto em que surge. O bolsonarismo nasce e se desenvolve em dois momentos: um
eleitoral e outro pos-elei¢ao. (QUEIROZ, 2020, online).
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Figura 2: Esquema de analise de Metafora Multimodal

DOMINIO FONTE - CORACAO DOMINIO ALVO -BM&FBOVE 5PA

W “BMA&FBEOVESPA ¢ o coracio (
da economia brasileira” » BM&FBOVESPA

Fonte: Adaptado de (MEDEIROS, 2019, p. 68).

coracio

Medeiros (2019), ao estudar metaforas situadas em charges sobre economia:
multimodalidade e argumentagdo, constatou que as metaforas como mecanismos
cognitivos, estdo presentes nos mais varios modos de comunicagdo, o que lhes confere
um carater multimodal e, muitas vezes, argumentativo. Nesse sentido, a pesquisadora
reforca que

[ulm dos exemplos classicos que ilustra essa proposta, a metafora conceptual
AMOR E UMA VIAGEM, pode ser encontrada no artigo The Contemporany
Theory of Metaphor (LAKOFF, 1992). A partir do enunciado “our relationship
has hit a deadend street” (idem, p. 4), por nés traduzido como ‘“nosso
relacionamento chegou em um beco sem saida”, Lakoff chama a ateng@o para
o fato de que a metafora emergente da relagdo entre esses indexadores
linguisticos apresenta um conjunto de correspondéncias ontolégicas que
caracterizam um mapeamento (MEDEIROS, 2019, p. 67).

Nessa mesma perspectiva de analise multimodal de metaforas, Silva (2019a, p.
57) aponta que Forceville (2009) concebe “metafora multimodal como mapeamentos em
que o dominio alvo e o dominio fonte sdo, cada um, representado exclusivamente ou
predominantemente por modos diferentes”. Seguindo essa concepg¢do teorico-
metodoldgica de uso ideologico de metaforas em charges, acreditamos que

[tlodo discurso € persuasivo no sentido de apontar para algum tipo de efeito
cognitivo, emocional ou estético, ou os trés de uma so vez, sobre o publico
escolhido. Mas as mensagens puramente verbais e textuais na comunicacao de
massa na atualidade sdo frequentemente complementadas, ou mesmo o uso
ideologico de metaforas multimodais substituidas, por informagdo em outro
sistema de significagdo. Os materiais impressos (antincios, manuais, livros de
instrugdo, mapas, graficos, cartoons, etc.) geralmente combinam, e
estabelecem interagdes entre informagao verbal e pictorica, a0 mesmo tempo,
a maioria dos filmes e programas de TV suplementarmente recorrem a musica
e som nao verbal (FORCEVILLE; URIUS-APARISI, 2009, p. 4).

Relacionando esse uso ideologico da metaforicidade a perspectiva da ADC,
considerando que as metaforas multimodais sdo aquelas que tem seus dominios fonte e
alvo construidos exclusivamente ou predominantemente por diferentes modos
(SPERANDIO, 2014; 2015).

Depreendemos, ainda, que a ideologia'! ¢ uma dimensdo analitica do estudo do

! Para maior compreensio das 16 concep¢des de ideologias, ver: (EAGLETON, 1997, p. 15-16).
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discurso como prética social, ao lado da hegemonia, porque as “[...] ideologias, por
defini¢do, sdo sistemas gerais, compartilhados por grandes grupos ou culturas. Isso
significa que devem ser adquiridas (aprendidas) e modificadas em contextos sociais, tais
como escolas, veiculos de comunicacao de massa e interagoes diarias [...].” (VAN DIJK,
2002, p. 43). Nesta perspectiva sociocognitiva, Irineu (2013) esclarece que as posi¢des
ideologicas sao difundidas

[...] na interlocugdo entre sujeitos empiricamente constituidos, entendidas por
nés como reveladoras das crengas de que partem os sujeitos sobre o mundo e
sobre o0s outros sujeitos que o compdem e com quem eles interagem
diariamente, manifestando, deste modo, representagdes diversas, advindas de
esquemas mentais expressos, evidenciados sobre forte aparato cognitivo.
(IRINEU, 2013, p. 127).

Ou seja, a atuacdo dos atores sociais por meio da interagao nas midias digitais, por
exemplo, desvela contextualmente, através da pratica social, a pratica mental de um
discurso que leva em conta o tempo de sua producao, o pensamento que permeia esse
sujeito de fala e a agdo de escrever e se expor ideologicamente (VAN DIJK, 2012, p. 44).

Fairclough (2001), debrucando-se no estudo desta categoria, verificou que a
ideologia se constroi e se materializa nas praticas discursivas, pois ela é concebida como
categoria da pratica social, sendo que sua investigagao tem o objetivo geral de especificar
a “natureza da pratica social da qual a pratica discursiva ¢ uma parte, constituindo a base
para explicar por que a pratica discursiva é como &, e os seus efeitos sobre a pratica social”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 289). Resende e Ramalho (2006), citando Fairclough (2001)
compreendem que

As ideologias s@o significagdes/constru¢des da realidade (o mundo fisico, as
relagdes sociais, as identidades sociais) que sdo construidas em varias
dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para
a producdo, a reprodugdo ou a transformacdo das relagdes de dominacdo
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 117 apud RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 47).

Em outras palavras, na compreensao de Eagleton (1997), o contexto discursivo ¢
muito importante, portanto, ndo se pode analisar um enunciado, se ¢ ideoldgico ou ndo,
sem observar o contexto discursivo. E completa sugerindo que “a ideologia tem mais a
ver com a questdo de quem estd falando o que, com quem e com que finalidade do que
com as propriedades linguisticas inerentes de um pronunciamento.” (EAGLETON, 1997,
p. 22).

Categorizando os significados representacionais nas metaforas
multimodais em charges politicas

Aplicando tedrico-metodologicamente o esquema de Medeiros (2019) aliado aos
pressupostos que adotamos da Teoria da Metafora Conceptual (LAKOFF; JOHNSON,
1980 [2002]) e da Abordagem Multimodal da Metdfora (FORCEVILLE, 2009;
SPERANDIO, 2014), conseguimos a priori categorizar as metaforas multimodais
presentes nas charges coletadas:
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Quadro 1: Analise das metaforas multimodais em charges politicas

METAFORAS DOMINIO-FONTE | DOMINIO-ALVO FONTE
MULTIMODAIS
Comércio Flexibilizagdo da | https://dabunjr.wordpress
ASSINATURA DO armamentista/ posse de armas pela | .com/tag/tirinha/
. A populacao
DECRETO ¢ ARMA A Legalizagio
VENDA
Comércio Flexibilizacdo do | http://www.chargeonline.
ARMAS sio BRINQUEDOS armamentista/ acesso irrestrito a | com.br/doano.htm
armas de fogo
DE CRIANGA Flexibilizagao
INOFENSIVAS
Seguranga Facilitagdo do uso | http://blogdoaftm.web24
A POSSE DE ARMAS ¢é particular/defesa do | de armas em | 19.uni5.net/charge-porte-
lar ambiente doméstico | de-armas/

SEGURANCA PESSOAL

A POSSE DE ARMAS ¢

Naturalizagdo  do

https://www.humorpoliti

ALGO COMUM/NATURAL . uso de armas co.com.br/tag/armas/pag
ATE PARA UMA CRIANCA | Populagdo em geral =
e/9/
A ARMA ¢ Naturalizagdo  do | https://www.humorpoliti
PROTECAO/DEFESA ~ uso de armas como | co.com.br/tag/armas/pag
- Populagdo em geral .

PESSOAL DO “CIDADAO instrumento de | e/9/

DE BEM” defesa

Fonte: Elaborado pelos autores com base em (FORCEVILLE, 2008/2009; SPERANDIO, 2014;
MEDEIROS, 2019; SILVA, 2019a).

Com base no quadro 1, podemos afirmar com base que, quando significamos algo
por uma metaforas, “estamos construindo nossa realidade de uma maneira e nao de outra,
o que sugere filiacdo a uma maneira particular de representar aspectos do mundo e de
identifica-lo” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 241 apud RESENDE; RAMALHO, 2006, p.
111). Em relagdo ao contexto politico de 2018 a 2019, principalmente sobre a
flexibilizagcdo da posse de armas, observamos uma legitimagao ideoldgica por meio da
“[...] naturalizacdo tanto da representacdo que privilegia determinados atores e vozes
quanto das metaforas que inculcam sentidos negativos” (RESENDE; RAMALHO, 2006,
p. 113), aos discursos dominantes da posse de armas pelo grupo politico de Bolsonaro e
do bolsonarismo'2, ou seja, isso possibilita a acdo da ideologia por meio da violéncia
simbolica, "do poder de impor - e mesmo de inculcar - instrumentos de conhecimento e
de expressao arbitrarios, embora ignorados como tais - da realidade social" (BOURDIEU,
2003, p. 12 apud RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 113).

12°0 bolsonarismo assumiu agora todas as caracteristicas de uma seita cujos membros estio dispostos a
seguir seu lider incondicionalmente, até a morte. Esse culto & morte esta se tornando cada vez mais evidente
nas manifestagdes dos bolsonaristas. Um caixdo ¢ carregado alegremente; no meio de uma pandemia,
expde-se a si mesmo e a outros ao perigo de um contagio e se grita: "A covid-19 pode vir. Estamos prontos
para morrer pelo capitdo” (DW Brasil, 2020). Disponivel: https://www.dw.com/pt-br/a-seita-que-
amea%C3%A7a-arrastar-o-brasil-para-o-abismo/a-53137684#.

18



https://dabunjr.wordpress.com/tag/tirinha/
https://dabunjr.wordpress.com/tag/tirinha/
http://www.chargeonline.com.br/doano.htm
http://www.chargeonline.com.br/doano.htm
http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-porte-de-armas/
http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-porte-de-armas/
http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-porte-de-armas/
https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/
https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/
https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/
https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/
https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/
https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/
https://www.dw.com/pt-br/a-seita-que-amea%C3%A7a-arrastar-o-brasil-para-o-abismo/a-53137684
https://www.dw.com/pt-br/a-seita-que-amea%C3%A7a-arrastar-o-brasil-para-o-abismo/a-53137684

Mapeando as metaforas multimodais nas charges politicas

Partindo, agora, para a analise do corpus, concordamos que o género charge,
diante dos muitos atributos concernentes a ele, mostra-se como um texto compreensivel
a sociedade, que explica “de forma critica, humoristica e sarcastica os mais diversos
assuntos, desde a politica até os avancos tecnoldgicos” (NASCIMENTO, 2011, p. 2). Em
outras palavras, Flores (2002) conceitua que

A charge ¢ um texto usualmente publicado em jornais sendo via de regra
constituida por quadro Ttnico. A ilustragdo mostra os pormenores
caracterizadores de personagens, situacdes, ambientes, objetos. Os
comentarios relativos a situagdo representada aparecem por escrito. Escrita/
ilustragdo integram-se de tal modo que por vezes fica dificil, sendo impossivel
ler uma charge e compreendé-la, sem considerar os dois codigos
complementarmente, associando-os a considerag@o do interdiscurso que se faz
presente como memoria, dando uma orientagdo ao sentido num contexto dado
- aquele e ndo outro qualquer (FLORES, 2002, p. 14, grifos nossos).

Vejamos, agora, a andlise multimodal critica e as consequéncias da ideologia
dominante resultado da flexibilizagdo da posse de armas nos textos chargicos:

Charge 1

ASSINATURA DO
DECRETO
QUE FLEXIBILIZA
POSSE DE ARMA

Fonte: https://dabunjr.wordpress.com/tag/tirinha/. Acesso em: 10 fev. 2020.

Na charge 1, uma leitura semidtico-visual, na perspectiva da Teoria da Metdfora
Conceptual (LAKOFF; JOHNSON, 1980 [2002]) e da Abordagem Multimodal da
Metafora (FORCEVILLE, 2009; SPERANDIO, 2014), nos faz compreender a
concretizacdo discursiva e material do plano governamental de Bolsonaro, em que ele se
comprometeu a reformular o Estatuto do Desarmamento (que retine as regras para posse
e porte de armas no pais), ou seja, a performance de bolsonarizagdo da posse de armas,
se deu pelo fato de ele defender a posse de armas de fogo, com o fim de garantir o direito
a legitima defesa para quem ele classifica de “cidaddao de bem”, consequentemente, a
flexibilizagdo da posse de armas vai resultar em um cenario mais violento: "pessoas vao
morrer em decorréncia dessa assinatura" (BASILIO, 2019)".

13 Para mais informagdes, ver: BASILIO, A. L. O que muda com a flexibilizagdo da posse de armas?. Carta
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Metafora Multimodal: ASSINATURA DO DECRETO E ARMA A VENDA.
Dominio-fonte: COMERCIO/INDUSTRIA ARMAMENTISTA/ FLEXIBILIZACAO
Dominio-alve: FLEXIBILIZACAO DA POSSE DE ARMAS PARA A POPULACAO

Mapeamento:

BOLSONAROQO ====== pRESIDENTE DA REPUBLICA======== pOSTURA/OLHOS
ARMA === CANETA PARA ASSINAR DECRETO
FLEXIBILIZACAO DA POSSE ======= y]OLENCIA/ODIO/COMERCIO
Acarretando:

FLEXIBILIZACAO DA POSSE DE ARMAS E VIOLENCIA.

Considerando a andlise acima, verifica-se que o processo de metaforicidade se
evidencia pela materializacdo de um discurso ideoldgico dominante inculcado pela
“bancada da legitima defesa”'¥, ou melhor, pelo grupo que defende a flexibilizacdo da
posse, que é “bancada da bala” (CALEIRO; CERIONE, 2019)'3, pautado nos interesses
mercadoldgicos do capital na venda de armas a populagdo brasileira, consequéncia das
propostas de campanha de um presidente defensor da posse de armas pelo “cidaddo de
bem”. Esse grupo de bolsonaristas ou afins objetivam(ram) manter suas relagdes de
dominagdo através da efetivagdo de seu projeto de poder, procurando tornar essa
flexibilizacdo das armas cada vez mais legitimada pelo uso da forga da lei.

Nada obstante, ¢ preciso nos atentarmos que, “[...] do ponto de vista das relagdes
de poder que grassam em toda e qualquer sociedade de classes, as constru¢des da memoria
coletiva se tornam instrumentos de manipulagdo dos fatos pelos que detém o poder de
decisdo na sociedade” (SILVA, 2019, p. 97). Problematizando a questdo armamentista,
Costa e Silveira (2018, p. 25) aduzem que “[...] a questdo do armamento da populagdo,
por sua vez, ndo ¢ vista como uma questdo comercial digna de nota, mas como uma
questdo de seguranga publica — para o bem da populagdo — que, por sua vez, finda
aquecendo a economia brasileira”. Os(as) autores(as) nos trazem um exemplo dessa
questao paradoxal da posse de armas, replicada nas redes sociais por uma mulher: “com
arma eu mato ou morro, sem arma eu s6 morro”, ou seja, podemos entender que

O enunciado feito por uma mulher evidencia algumas asser¢des fundamentais:
1. A arma ¢ uma protecdo que pode significar a vida ou a morte da vitima, ha
uma chance ultima de defesa; 2. A necessidade da arma demonstra, de forma
silente, a ineficacia policial — ineficacia essa que ndo encontrard amparo em
um sistema de gestdo ou algo similar, mas em um armamento da populagdo
que, em tese, agira em conformidade com os propositos policiais — no combate
a criminalidade, com uma possivel morte do criminoso; 3 Haverd uma venda
substancial, um mercado extremamente aquecido de armas de fogo; e essa
escolha ‘comercial’ ¢ conectada ao interesse pela seguranca publica, de uma
forma que evidencia a ‘méo forte’ do candidato (COSTA; SILVEIRA, 2018, p.
25-26).

Capital, 2019. Disponivel em: http://www.cartaeducacao.com.br/carta-explica/o-que-muda-com-a-
flexibilizacao-da-posse-de-armas/. Acesso em: 10 mar. 2020.

14 Expressdo usada por Bolsonaro, para substituir o termo bancada da bala legitima que a posse de armas a
populacdo brasileira se faz necessaria devido a violéncia crescente ¢ do “cidaddo de bem” possuir uma
arma.

15 Ver: CALEIRO, J. P.; CERIONI, C. Bolsonaro assina decreto flexibilizando posse de armas. Exame,
2019. Disponivel em: https://exame.abril.com.br/brasil/bolsonaro-assina-decreto-e-flexibiliza-posse-de-
armas-de-fogo-no-brasil-2/. Acesso em: 10 mar. 2020.
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As articulagdes multimodais no texto chargico (olhar agressivo, cor do terno/preto
e uso de uma arma como caneta) reforcam a constatacdo de que os atos presidenciaveis
vém acarretando a vida das pessoas através da legitimacdo do uso de armas como
instrumento de defesa pessoal, agravando, consequentemente, os indices de violéncia no
Brasil. Nesse sentido, “[o] ‘efeito Bolsonaro’, portanto, se realiza, politicamente quando,
paradoxalmente, se enfraquece o discurso politico para que o viés autoritario ganhe
espago (COSTA; SILVEIRA, 2018, p. 27).

Charge 2

N Wi e
Ky

d

3

- ' @

Fonte: http://www.chargeonline.com.br/doano.htm. Acesso em: 10 fev. 2020.

Na charge 2, apreendemos que durante as elei¢des ficou marcado o discurso de
representacao da posse de armas por Bolsonaro com o ato de fazer sinal de “arminha”
com as maos, nao apenas por ele e seu grupo politico, mas por muitas pessoas adeptas
ideologicamente a esse discurso bélico/armamentista. O mais estarrecedor foi o estimulo
e naturalizacdo desses discursos na midia e nas relagdes sociais nas quais criangas as
reproduziam naturalmente. Na visdo deles(as), bolsonaristas, fazer o sinal de armas
significa “coragem, honestidade, ser patriota” (FERNANDES, 2018)!®. Em suma, esse
efeito do discurso bolsonarista tem por objetivo instaurar o autoritarismo “que faz com
que solucdes antidemocraticas possam ser propostas democraticamente.” (COSTA;
SILVEIRA, 2018, p. 33).

Cabe salientar que “[o]s agentes politicos atuam na regulagdo do poder na
sociedade, seja coativo (para garantir a coexisténcia e impedir a desagregacdo da
sociedade) ou fisico (que se da através do uso da forga)” (PEIXOTO, 2018, p. 94).
Considerando esta agentividade, observamos que durante as eleigdes, a plataforma
politica bolsonarista, enalteceu a instrumentalizagdo do uso da arma como discurso
militarista hegemonico capaz de angariar grande quantidade de votos de pessoas comuns,
muitas das quais, alienadas politicamente quanto aos verdadeiros propositos de poder

¢ FERNANDES, Leticia. Bolsonaro ensina crianga a imitar arma com a mio. O Globo, 2018. Disponivel
em: https://oglobo.globo.com/brasil/bolsonaro-ensina-crianca-imitar-arma-com-mao-22905093. Acesso
em: 10 mar. 2020.
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econdmico e politico por parte do cla dos Bolsonaros. Ou seja, “dentro e fora do governo,
esse grupo ideoldgico tenta acelerar a dita mudanga, [...] e instando o presidente a
implementar uma agenda conservadora mais radical. Com forte engajamento nas redes
sociais, atuam para fazer prevalecer sua visdo de mundo no interior da base social do
bolsonarismo”. (QUEIROZ, 2020, online).

Metafora Multimodal: AS ARMAS SAO BRINQUEDOS DE CRIANCA INOFENSIVOS
Dominio-fonte: COMERCIO/INDUSTRIA ARMAMENTISTA/FLEXIBILIZACAO
Dominio-alvo: FLEXIBILIZACAO DA POSSE DE ARMAS
Mapeamento:

CRIANCA ======== NATURALIZACAO/ACULTURACAO AO USO DE ARMAS
ARMAS ========) BRINQUEDOS/INSTRUMENTO CULTURAL DE PODER
FLEXIBILIZACAO DA POSSE=ss== \VIOLENCIA/DISCURSOS DE ODIO/COMERCIO
Acarretando:

FLEXIBILIZACAO DA POSSE DE ARMAS E CULTURALMENTE INOCUA.

Remetendo-nos a andlise acima, entendemos que o grupo bolsonarista agiu
estrategicamente a fim de desvirtuar a significagdo negativa e violenta que as armas
representam, “[ujma vez que o poder simbolico de constituir o dado pela enunciacao, de
confirmar ou de transformar a visdo do mundo, s6 se exerce se for ignorado como
arbitrario (BOURDIEU, 2003, p. 14 apud RESENDE; RAMALHO, 2006, p.113).

Para tanto, a reproducao da visao de mundo hegemonica nos discursos midiaticos
torna a grande midia uma instituicdo potencialmente capaz de avalizar a ignorancia, bem
como a confirmar a cria¢ao da realidade a imagem do discurso hegemonico (RESENDE;
RAMALHO, 2006, p.113). Analisando a charge 3, encontramos elementos semiotico-
visuais que reforcam o discurso bolsonarista de uso de armas materializado por praticas
de autoritarismo.

Charge 3
FACLLIT, A(;AO DA POSSE DE ARMAS...
QUERIDO,
AGORA [ FAZ 20 ANOS
SIM ESTAREMOS ~ QUE ESTEAMOS CASADOS

SEGUROS, vOU ACERTAR E VOCE AiNpA NAO

QUALQUER BANDIDO CoNsecUE ACERTAR o

QUE TENTAR ENTRAR VASO QUANDO VAl

A0 BANHEIRO.

EM CASA!

0AZ-0

WWW.BLOGDOAFTM.COM.BR WWW.BLOGDOAFR.COM

Fonte: http://blogdoaftm.web2419.uni5.net/charge-porte-de-armas/. Acesso em: 10 fev. 2020.

Na charge 3, o discurso moral e autoritario alastrado pelos(as) bolsonaristas
concebe que “bandido bom ¢ bandido morto”, porque o “autoritarismo [...] ndo € apenas
uma questao de se silenciar no sentido de censurar, mas também no sentido de fazer com

22




que sujeitos, em diferentes esferas discursivas (discurso religioso, politico, militar) se
unam para validar um ponto em comum: o desejo de fazer com que determinadas
interpretacdes, sejam postuladas autoritariamente” (COSTA; SILVEIRA, 2018, p. 32).

Assim, essa conjugacdo de interdiscursos caracteriza as praticas discursivas
diarias nas midias digitais e protestos da ala conservadora bolsonarista, porque “trata-se
de movimento organizado erigido sob uma base tedrica, ainda que questionavel, tem
pensamento estratégico, possui método e tem na comunicacdo sua principal arma. A
manuten¢do do poder para esse agrupamento que ascendeu ao poder ¢ uma meta e Jair
Bolsonaro apenas uma etapa desse projeto”. (QUEIROZ, 2020, online).

Metafora Multimodal: POSSE DE ARMA E SEGURANCA PARTICULAR
Dominio-fonte: COMERCIO/INDUSTRIA ARMAMENTISTA/FLEXIBILIZACAO
Dominio-alve: FACILITACAO DA POSSE DE ARMAS EM AMBIENTE DOMESTICO
Mapeamento:

MARIDQ === DEFENSOR DO LAR/DA ESPOSA === SATIRA MARITAL
(MACHISMO)

ARMAS === [NSTRUMENTO CULTURAL DE PODER/SEGURANCA
FACILITACAO DA POSSE s VVIOLENCIA/DISCURSOS DE ODIO/COMERCIO
Acarretando:

FACILITACAO DA POSSE DE ARMAS E SEGURANCA DO LAR/ DA FAMILIA/DA ESPOSA.

Compreendemos que o discurso bolsonarista de armar a populagcdo como forma
de combate a criminalidade e de preserva¢do da defesa do patriménio e da seguranca
domiciliar ndo passa de uma estratégia politica autoritaria de implementagao do projeto
de poder da direita neoliberal conservadora. Ademais, “[p]Jara que o autoritarismo

acontecga, ¢ necessario que, para além de alguém que o exerga, exista eco desses sentidos
em outros discursos” (COSTA; SILVEIRA, 2018, p. 28).

Analisemos, a seguir, a charge 4.

Charge 4

SOCIEDADE (PR 7y
LT [ |(avoe

NaniHumor.com

NanNT

Fonte: https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/. Acesso em: 10 fev. 2020.

A charge 4 retoma a discussao dialético-relacional do discurso armamentista que
vem sendo naturalizado na sociedade brasileira, incutindo essa necessidade até nas
mentes de criangas e jovens brasileiros(as) em possuir uma arma, consequentemente, isso
associa-se ao fato de Bolsonaro e demais seguidores(as) adotarem ao longo da campanha
a presidéncia, “o gesto com as maos, imitando uma arma”, tornando-se tradicional no
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Congresso durante reunides da chamada bancada da bala, da qual Bolsonaro orgulha-se
de ser um dos expoentes” (FERNANDES, 2018, online). Evidencia-se que os discursos
autoritarios no bolsonarismo a cada dia se aproxima da autodestrui¢do, porque “ou os
fatos e a ciéncia vao destruir o bolsonarismo. Ou o bolsonarismo vai nos destruir”
(BUSTAMANTE, 2020, online)"”.

Metafora Multimodal: POSSE DE ARMA E ALGO COMUM/NATURAL ATE PARA UMA CRIANCA
Dominio-fonte: COMERCIO/INDUSTRIA ARMAMENTISTA/FLEXIBILIZACAO
Dominio-alvo: SOCIEDADE ARMADA
Mapeamento:

MARIDQ === SURPRESO PELO BEBE JA ANDAR ===} NATURALIZACAO DA
POSSE DA ARMA
ARMAS ===} INSTRUMENTO DE VIOLENCIA === SATIRA/MAE ALVEJADA
NATURALIZACAO DA POSSE === [OLENCIA/DISCURSOS DE ODIO/COMERCIO
Acarretando:

USO DE ARMAS E NATURAL ATE PARA UMA CRIANCA.

Vale destacar que o humor e a ironia se atravessam multimodalmente no texto
chargico justamente pela integragdo semiotica do verbal e o ndo verbal, o que se evidencia
na forma natural com que o pai se surpreende com o bebé andando, mas ndo leva em
conta que a crianga atirou na propria mae, que alvejada no chao, ironiza o fato do bebé ja
usar uma arma como se fosse um brinquedo.

No contexto politico, o autoritarismo bolsonarista se consolidou até mesmo
quando o candidato “Bolsonaro aparece fazendo seu tradicional gesto de imitar armas
com os dedos polegar e indicador das mios” (CAMPOS, 2018)'8, ainda quando estava
hospitalizado em virtude de uma suposta facada. Fica evidente que “o viés autoritario
como o modus operandi para combater a criminalidade, e ndo o viés de inteligéncia
investigativa, ou a estruturagcdo educacional como armas para combater os crimes em si.”
(COSTA; SILVEIRA, 2018, p. 26).

Além disso, o discurso bolsonarista procura inculcar na mentes das pessoas a
necessidade de uma sociedade armada capaz de extirpar a criminalidade e dar mais
liberdade aos ditos “cidaddos de bem”, uma vez que ¢ crucial analisar a seguinte “triade:
combate a criminalidade — venda de armas — chance da vitima se defender — [que] traz a
tona uma outra questdo para o esquema panoptico de poder, quando aplicado a analise do
candidato em tela: a crenca de que o combate ao crime se faz com a arma combatendo o
criminoso e ndo, necessariamente, em sua prevengdo.” (COSTA; SILVEIRA, 2018, p.
26). Sigamos com a analise da charge 5.

Charge 5

7" Ver: https://ufmg.br/comunicacao/noticias/o-bolsonarismo-se-aproxima-da-autodestruicao-avaliam-
professores-da-faculdade-de-direito. Disponivel em: https://ufmg.br/comunicacao/noticias/o-
bolsonarismo-se-aproxima-da-autodestruicao-avaliam-professores-da-faculdade-de-direito. Acesso em: 30
mai. 2020.

18 Ver: CAMPOS, J. P. de. Filho publica foto de Bolsonaro sentado e fazendo gesto que imita armas. Veja,
2018. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/politica/filho-publica-foto-de-bolsonaro-sentado-e-fazendo-
gesto-que-imita-armas/. Acesso em: 12 mar. 2020.
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NaniHumor.com
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Fonte: https://www.humorpolitico.com.br/tag/armas/page/9/. Acesso em: 10 fev. 2020.

Chegando a andlise da ultima charge, verificamos que a naturalizagdo (quando
uma criacdo social ¢ tratada como se fosse natural, independente da acdo humana) do
discurso bolsonarista pela flexibilizagdo da posse de armas ¢ uma constante na
composi¢do verbo-visual (multimodal) das charges avaliadas a luz dos estudos de
discurso critica e das abordagens de estudos de metaforas.

Metafora Multimodal: POSSE DE ARMA E PROTECAO/DEFESA PESSOAL DO “CIDADAO DE
BEM”.
Dominio-fonte: COMERCIO/INDUSTRIA ARMAMENTISTA/FLEXIBILIZACAO
Dominio-alvo: SOCIEDADE ARMADA
Mapeamento:
HOMEM EM UM RINQUE === | UTA/USO DE ARMA ======== HOMEM ALVEJADO NO
CHAO
ARMAS =) INSTRUMENTO DE VIOLENCIA/DEFESA PESSOAL
NATURALIZACAO DA POSSE s VIOLENCIA/DISCURSOS DE ODIO/COMERCIO
Acarretando:
ARMA E INSTRUMENTO DE LEGITIMA DEFESA.

A charge 5 retrata a conjuntura social do crescimento da violéncia por motivos
banais, em que uma discussao entre homens resulta em homicidio, no discurso propagado
por Bolsonaro e seu grupo que alimenta o bolsonarismo em cena, seria algo justificavel,
porque o cidaddao de bem precisa se defender e proteger seus bens. Observamos que a
composicdo multimodal desta charge se caracteriza pela dimensdo dos sistemas
semiodticos, impulsionando a interpretacdo dos elementos constitutivos de um texto em
diregdo a complexidade das articulagdes entre o verbal, o ndo-verbal e o multimodal
(KRESS; VAN LEEUWEN, [1996] 2006).

Em sintese, no que se refere a construcdo da metaforicidade, evidenciamos,
portanto, uma naturalizagdo da posse de armas em praticas discursivas e nas relagdes
sociais construidas durante as elei¢des de 2018 que culminou em mudangas no Estatuto
do Desarmamento em 2019, por meio de decreto de lei que implantou outro projeto de
poder politico baseado no autoritarismo e na subjugacao ideologica do outro, em virtude
da permanéncia de articulagdes baseadas no poder (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999; RESENDE; RAMALHO, 2006).

Com base em Lima e Silva (2014), ao citarem Nascimento (2011) e Flores (2002),
ressaltamos que o género charge ¢ uma constru¢do de texto do cotidiano que aborda “de
forma claramente simples e a0 mesmo tempo carregada de ironia, humor e sarcasmo, de
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temas relacionados a situagdes vivenciadas por grupos sociais no cotidiano” (LIMA;
SILVA, 2014, p. 128). Dessa forma, nada mais comum que encontrarmos a presenca de
metaforas multimodais na composicdo desse género. Embora, saibamos que mesmo o
texto chargico esteja carregado de intencionalidade do produtor(a) e de discursos
ideologicos, podemos ainda verificar, a partir dos exemplares estudados que as metaforas
multimodais categorizadas sdo capazes de criar e (re)produzir também aspectos
conceituais, educacionais, politicos, culturais incutidas nas praticas discursivas e nas
relagdes de dominagdo direcionadas aos que estdo em situacdo de desvantagem social no
Brasil.

Consideracgoes finais

Neste artigo, analisamos as metaforas multimodais na construcdo do género
charge a luz dos estudos de discurso critica e da abordagem multimodal da metéfora.
Dessa forma, constatamos que a interdiscursividade como categoria de analise integra-se
ao significado representacional, no que se refere aos aspectos do mundo, ideologias,
valores, crengas etc.).

O mapeamento cognitivo e multimodal das charges possibilitou evidenciar que a
flexibilizagdo da posse de armas no Brasil foi operada por significados construidos por
meio de metadforas multimodais refletidas tanto no discurso armamentista/bélico quanto
na materializagdo de outros discursos bolsonaristas ligados ao autoritarismo, a
naturalizacdo da violéncia, do jogo de interesses do capital financeiro pela venda de
armas, a diminui¢ao da criminalidade etc., assuntos polémicos tratados e recorrentes nas
praticas discursivas dos(as) bolsonaristas, ou melhor, do cla politico dos Bolsonaros que
vem promovendo uma guerra ideologica nas relagdes de poder e de dominagao, sobretudo
nas midias digitais contra segmentos educacionais € movimentos sociais, por exemplo.

Considerando que "[...] saber ler metaforas visuais em textos multimodais no
mundo globalizado ¢ possuir a chave do mundo dos sentidos." (VIEIRA, 2015, p. 92),
passamos a acreditar que as multiplas conexdes interdiscursivas nos textos
chargicos reportam-se aos diferentes modos pelos quais um determinado aspecto do
mundo pode ser representado, no caso, a flexibilizacdo da posse de armas. Assim,
entendemos que a interdiscursividade se volta para “os discursos articulados ou nao nos
textos, bem como [para] as maneiras como s3o articulados e mesclados com outros
discursos.” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p, 142).

Nao resta davida de que a apreensao da composi¢ao multimodal dessas metaforas
foi o per(curso) tedrico-metodologico cabal para a construcao dos sentidos das charges
analisadas, posto que os hibridismos discursivos ndo devem ser considerados somente
como uma questdo textual, porque as categorias genéricas de intertextualidade podem
constituir também “estratégias de luta hegemonica”, ou seja, hibridismos de géneros
podem servir, nessa perspectiva, para fins ideoldgicos, em fun¢do de aludir ndo apenas
questdes linguisticas, mas também questdes pertinentes a manutencdo do poder,
hegemonia e ideologia (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 62).

A construcdo hibrida da linguagem e a organizacao multimodal das metaforas nas
charges sobre a flexibilizacdo da posse de armas remetem a produgdo, recepcdo e
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circulagdo de significados em praticas sociais nas quais os discursos de dominac¢ao de um
grupo/Bolsonaro, materializam-se de forma assustadora na teia de relagdes de poder na
sociedade, visando convencer a populacdo da necessidade de armar-se no combate a
criminalidade e em prol de uma suposta defesa pessoal, o que contrapde o postulado legal
de que a seguranga publica ¢ dever inalienavel do Estado.

As construcdes interdiscursivas do verbal e ndo verbal nessas charges, retiradas
da conjuntura politica brasileira das elei¢cdes de 2018, trazem a baila contextos discursos
e acoes relacionadas ao armamento da populacdo em detrimento de um projeto de poder
capitalista, cultural e da instrumentalizacdo do machismo pelo uso da forga/armas no
cotidiano humano, uma vez que essas metaforas multimodais tiveram alvo e fonte
representados exclusivo ou predominantemente sobre diferentes modos (SPERANDIO,
2015), ou seja, ¢ crucial se estudar essas metaforas multimodais, porque seus dominios
sdo cristalizados em modos diversificados.

A aplicagdo da abordagem dialético-relacional em charges, possibilitou
demonstrar o processo de construcdo da metaforicidade sobre a flexibilizagdo da posse
de armas no contexto politico brasileiro, além de servir como instrumento de dentincia
contra os discursos de dominag@o de um grupo autoritario capaz de naturalizar a violéncia
armada em detrimento de interesses individualistas e da industria armamentista. Enfim,
retomando as ideias de Flores (2002) quanto a atividade de leitura de charges, fica patente
que esse género discursivo se tornou “um interessante objeto de estudo por aquilo que
mostra e diz de nés mesmos ¢ do mundo em que vivemos”, ou seja, a composi¢ao
multimodal do texto chargico “contém grande potencial de questionamento critico e de
confronto de opinides a respeito da organizacao social, dos arranjos politicos e da disputa
pelo poder.” (FLORES, 2002, p. 11).

E possivel observar, porquanto, que os elementos de dominagio ideoldgica
(legitimacao/dissimulagdo) nas charges foram construidos e situados pelas manifestagdes
de poder (FAIRCLOUGH, 2001), pela naturalizagao de discursos (BESSA; SATO, 2018)
sobre a flexibilizagdo da posse de armas antes, durante as eleicdes de 2018,
materializando-se em discursos autoritarios imbuidos nas praticas sociais ao serem
legitimadas pelas politicas publicas voltadas a seguranga publica e particular, sobretudo
de uma elite assustadoramente cruel e atrasada.
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Politica e violéncia linguistica nas redes sociais:
uma analise interdiscursiva da representacao
feminina das candidatas na campanha das
eleicoes de 2018

Valéria Maria de Oliveira da Silva'®
Ana Maria Pereira Lima?°

“Em condig¢des de poder, a mulher deixa de ser vista
como objeto fragil e isso é imperdoavel. Ai comega
a historia da mulher dura. E verdade: eu sou uma
mulher dura cercada de homens meigos.”

(Dilma Rousseft)

Consideracoes iniciais

Este capitulo ¢ uma analise interdiscursiva da representacdo dos atores sociais em
textos multimodais de circulagdo nas redes sociais online a respeito das candidatas na
campanha da Elei¢des Gerais de 2018, Manuela D’Avila e Marina Silva, a fim de
compreender algumas estratégias usadas pelos usudrios dessas redes para naturalizar e
legitimar discursos que sustentam desigualdades de direitos entre homens e mulheres, em
especial, no campo da politica. Para isso adotamos uma teoria linguistica para examinar
a ideologia e as relacdes de poder envolvidas nos discursos: a Anélise de Discurso Critica
(ADC), a fim de fazer uma analise com base em observacdes de postagens e comentarios,
objetivando compreender os discursos que se cruzam para representar a mulher candidata
a cargos majoritarios € como esses discursos contribuem para o aumento de assimetrias
entre géneros no Brasil.

As redes sociais online configuram-se como um dos ambientes mais vastos e
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atuais de conversagdo e de praticas sociais que possibilitam a circulagdo de variados
assuntos, nos quais estao presentes diversos discursos. Elas mobilizam uma gama enorme
de contetidos que se apresentam multimodais, seduzindo um maior nimero de usuarios
para, assim, potencializar conhecimento, informacgoes, fazendo da linguagem a maior
agéncia de producao e consumo de discursos.

Na atualidade ¢ inegavel a importancia das redes sociais como um meio
comunicativo e de suas variadas op¢des de conexao. Em virtude disso, o uso dessas redes
tem se tornado imprescindivel nos variados campos da sociedade, visto que os individuos
cada vez mais sentem a necessidade de inserir-se em ambientes que fagam uso de géneros
discursivos multimodais que pdem em agdo uma interagdo entre as pessoas € com o que
ocorre no mundo.

Um dos campos que muito tem se servido do potencial das redes sociais ¢ a
politica. Nas penultimas campanhas (presidencial em 2014 e municipal em 2016)
respectivamente, essas redes ja tinham sido significativas no processo eleitoral. No
entanto, na campanha de 2018, além do carater de propagacdo das campanhas de
candidaturas e do carater participativo dos eleitores, em geral, esse pleito ganhou um novo
significado que foi o de propagacdo de ideologias com a finalidade, ndo s6 de ganhar
adeptos para as campanhas, mas também promover mudancas significativas no cenario
cultural e ideologico de um pais que vinha se estruturando, lentamente, para o combate
de discursos hegemonicos.

Assim, o discurso de 6dio como forma de violéncia linguistica, foi um dos
principais assuntos desse periodo, configurando-se como a marca de uma campanha que
plantou uma semente de retroacdo a todas as conquistas referentes a capacidade de
respeito e empatia com o proximo.

Para esta analise, empregamos, principalmente as categorias do Significado
Representacional da ADC de Fairclough (2001, 2003, 2005); Resende (2009); Resende
& Ramalho (2011, 2017); também nos baseamos em Silva e Alencar (2013, 2014) a
respeito de violéncia linguistica; e, ainda nos estudos de Glucksmann (2007) e na
Declaracao Universal dos Direitos Humanos para compreender o fendmeno do discurso
de o6dio e da misoginia nas redes sociais.

Violéncia Linguistica

A expressao violéncia linguistica refere-se especificamente ao uso da linguagem
como instrumento de violacdo humana que estigmatiza grupos sociais, povos € nagoes,
manifestando-se também em atos concretos contra individuos ou grupos de individuos.
Sao considerados como violentos os usos linguisticos que insultam, violam ou injuriam o
outro pela sua condicao de diferenga, sobretudo de raga, género, sexualidade e territorio.

A violéncia linguistica ocorre quando

[...] certos recursos da lingua sdo empregados para ferir. Dito de outro modo,
quando um sujeito ou grupo de sujeitos usa a lingua para diminuir, depreciar,
desdenhar ou abominar um grupo social ou um individuo especifico, ele ou ela
esta usando a lingua violentamente, i.e., esta afetando uma estrutura de afetos
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que se sustenta na linguagem (SILVA; ALENCAR, 2013, p. 137).

Dessa forma, podemos afirmar que existe uma violéncia linguistica, e que ela pode
ser encarada como uma primeira forma de violéncia, uma vez que em varias
circunstancias, ¢ por meio do uso que se faz da linguagem que outros tipos de violéncia,
tais como a moral ou fisica, se realizam cotidianamente.

Assim, numa visada pragmatica, chamamos de violentos os usos linguisticos
que, ao posicionarem o outro — especialmente aquele que representa a raga, o
género, a sexualidade e o territério que ndo se quer habitar — num lugar
vulneréavel, acabam por insultar, injuriar ou violar a sua condi¢do. Entendemos
ser este um fato situado, em que certos recursos da lingua sdo empregados para
ferir. Dito de outro modo, quando um sujeito ou grupo de sujeitos usa a lingua
para diminuir, depreciar, desdenhar ou abominar um grupo social ou um
individuo especifico, ele ou ela esta usando a lingua violentamente, i.e., esta
afetando uma estrutura de afetos que se sustenta na linguagem (SILVA;
ALENCAR, 2013, p. 136-137).

Ou seja, a violéncia linguistica ¢ qualquer acao da linguagem que usa recursos de
uma lingua para ferir, depreciar, diminuir, abominar um individuo ou um grupo de
individuos, e por isso ela pode ser encarada como algo que, além de aniquilar a identidade
do sujeito, também a constitui.

Outrossim, o discurso de 6dio é um tipo de violéncia linguistica, o qual nele esta
contido diversos tipos de discursos que podem ser considerados como atos violentos,
visto que através dele expressa-se linguisticamente uma forma de violéncia na linguagem,
com o intuito de ferir sujeitos ou grupos de sujeitos considerados como inferiores pelos
que praticam esse tipo de violéncia.

O discurso de odio nas redes sociais

A expressao discurso de 6dio, bastante recorrente nos ultimos anos, refere-se a
exteriorizagdo de um pensamento que ataca ou incita o ddio contra determinada pessoa
ou grupo de pessoas, baseado em raga, cor, etnia, identidade de género, orienta¢do sexual,
religido, classe social, regido ou nacionalidade. Neste texto, trataremos principalmente do
discurso de o6dio que ¢ dirigido a mulher inserida na politica e manifestado por meio das
redes sociais, e, para isso, iniciaremos tratando brevemente do assunto de uma forma
geral.

O termo discurso de 6dio vem provocando um longo e acalorado debate, tanto em
diversas pesquisas, quanto na midia de uma forma geral, e, principalmente, nas redes
sociais, as quais possibilitaram uma maior visibilidade, e, consequentemente, uma maior
discussdo a esse respeito. Essas redes aumentaram a capacidade do ato de manifestar e
externar tais discursos, manifestados, muitas vezes, sob a identidade de liberdade de
expressdo, principalmente no ambiente digital.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela Assembleia Geral
das Nag¢des Unidas em 10 de dezembro de 1948, em seu Art. 19 garante que: “Toda pessoa
tem direito a liberdade de opinido e expressdo; este direito inclui a liberdade de, sem
interferéncia, ter opinides e de procurar, receber ¢ transmitir informacgdes ¢ ideias por
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quaisquer meios e independentemente de fronteiras”. No entanto, embora seja um direito
reconhecido constitucionalmente e que possibilita a exterioriza¢do de crencgas, opinides,
convicgdes, ideias, ideologias, sentimentos e emogdes dos sujeitos, a liberdade de
expressao nao ¢ um direito absoluto, uma vez que nas hipoteses onde o exercicio da
liberdade de pensamento e expressdo fere o direito constitucionalmente consagrado do
outro, ha de existir a devida limitagdo e punigao.

Em vista disso, muito se tem discutido a respeito dos limites existentes entre a
liberdade de expressdo e o discurso de 6dio, pois este muitas vezes ndo ¢ de facil
identificagdo, sendo que ocasionalmente ele ndo se apresenta de forma explicita, mas sim
indiretamente, o que suscita uma tendéncia em defender o discurso de 6dio sob o manto
da liberdade de expressdo. Logo, ¢ mister que o termo discurso de 6dio seja conceituado
para que esses dois termos ndo sejam confundidos nesta andlise.

O 6dio nada mais € do que o resultado deteriorado da auséncia de educag@o.
Educagdo que se vangloria de abolir o que ndo existe. Absolvigdo geral,
abracos unanimes. Tese defendida aqui: o 6dio existe, todos nds ja deparamos
com ele, tanto na escala microscopica dos individuos como no cerne de
coletividades gigantescas. A paixdo por agredir e aniquilar ndo se deixa iludir
pelas magias da palavra. As razdes atribuidas ao 6dio nada mais sdo do que
circunstancias favoraveis, simples ocasides, raramente ausentes, de liberar a
vontade de destruir simplesmente por destruir (GLUCKSMANN, 2007, p. 11).

Dessa forma, o discurso de 6dio se propaga dentro de grupos que se consideram
superiores e desiguais aos demais, construindo um sentimento de superioridade
decorrente das circunstancias que formam e transformam a sociedade. Esses discursos se
proliferam rapidamente nas redes sociais por muitos fatores, dentre os quais citaremos
quatro.

O primeiro deles ¢ a velocidade e o longo alcance inerentes a esses ambientes,
possibilitando aos individuos externar suas ideias, crengas, culturas, das mais variadas
formas. O segundo ¢ que as redes sociais ainda nao conseguem controlar a criacdo de
perfis falsos (fakes), que camuflam a identidade concreta, permitindo a atuagdo anonima
e dissociada da identificagdo fisica, o que desenvolve um sentimento de uma suposta
“protecdo”, na qual o sujeito tem autonomia e maior liberdade de expressao.

Para o terceiro, apresentamos a falsa sensacao de impunidade que pode favorecer
o desencadeamento da exposi¢do de algumas opinides preconceituosas que antes so
circundavam por entre grupos que aceitavam esse tipo de discurso. E tem ainda a barreira
da interagdo no ambiente digital, que ao mesmo tempo em que oferece um distanciamento
geografico, facilita a propagacao de discursos agressivos, pois ela impossibilita a agressao
fisica, face a face, apesar de poder incita-la, dada a distancia real entre os internautas,
proporcionando os varios tipos de violéncia, tanto simbdlica quanto linguistica.

Esses discursos vém ganhando mais evidéncia com o advento das redes sociais
online pela possibilidade de produg¢dao de dizeres plurais derivados de diferentes
formacgdes discursivas. Tal possibilidade faz circular e disseminar saberes entre os
usuarios, dada a potencialidade proporcionada pelo espago online que permite grande
visibilidade.

Portanto, as redes sociais possibilitam que muitos individuos sejam mobilizados
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através de uma simples postagem de carater polémico, permitindo a discussdo e a
exposicao de diferentes pontos de vista em discursos que, por vezes, emanam o 6dio
relacionado a discordancia de pensamentos e ideologias. Apesar dos esforgos para conter
esses discursos, eles continuam presentes € com grande frequéncia, uma vez que eles nao
nasceram no ambiente digital, mas a partir da construgdo social de cada um.

Na campanha das Elei¢des Gerais de 2018, muitos desses discursos foram
propagados com muita forca e evidéncia, embora a misoginia tenha ganhado destaque,
especialmente pelo fato de que as mulheres estdo cada vez mais inseridas na discussao da
politica brasileira e consequentemente, estdo buscando seus espagos nos cargos eletivos.

Misoginia e politica nas redes sociais

A misoginia ¢ atualmente um dos discursos de 6dio mais difundidos no ambiente
digital, no qual um wusuario se dirige a mulher com a intencdo de rebaixa-la,
principalmente, quando essa mulher se envolve em espagos ainda hoje considerados por
muitos, como exclusivos para os homens, como ¢ o caso da politica.

A palavra misoginia significa desprezo, 6dio, aversdo ou preconceito contra as
mulheres. Ela pode se manifestar por meio de multiplas formas de violéncia, incluindo a
fisica e a psicoldgica, a discriminagao sexual, a difamag¢ao motivada pelo género, a
objetificacdo sexual e a violéncia linguistica. Assim, a misoginia ¢ uma constru¢ao
cultural que, ao longo de muitos séculos, vem se arrastando através de diversos veiculos,
da cultura grega a Revolugao Francesa, sendo preponderante, principalmente, através das
religides cristds que for¢ou ao longo de anos que as mulheres adotassem posturas de
resignacdo aos homens.

Esse desdobramento do discurso de 6édio ndo é um fendomeno recente, no entanto,
tem se tornado bastante visivel com a popularizagao das redes sociais. Com a inteng@o de
humilhar a mulher, a misoginia propagada no ambiente digital pode ocorrer de diversas
maneiras, algumas, muitas vezes, sao tao sutis que ganham carater de brincadeiras, outras
sdo tdo agressivas que sdo visiveis aos olhos de todos.

Os discursos misoginos se tornam ainda mais marcantes quando se dirigem as
mulheres que entram para a politica, seja para um cargo majoritario ou nao, pois, nesse
caso, essa violéncia tende a crescer e os constrangimentos pelas criticas ofensivas e
emblematicas sdo revelados no embate publico cada vez maior. Esses discursos sdo
proferidos nas redes sociais mediante o uso de ferramentas disponiveis nesses ambientes,
como o uso de vocabulario, metaforas, textos multimodais, entre outros, com o objetivo
de fazer calar as contranarrativas de insercdo da mulher em espagos publicos e
desqualificar as candidatas com epitetos miso6ginos.

A politica brasileira ainda ¢ um territério majoritariamente masculino. Embora
nos ultimos anos tenha acontecido uma inser¢ao da presenca feminina, os modos de fazer
politica inspiram-se em valores masculinos, principalmente porque o parlamento, em sua
grande maioria, ¢ composto por homens. Portanto, ainda que a politica atual parega estar
tecnicamente aberta as mulheres, ela tenta esconder a necessidade de afastar a mulher
desse cendrio, e, para isso usa-se de muitos discursos, mas principalmente o misogino.
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A forte influéncia das redes sociais nas campanhas eleitorais tem servido de
ferramenta para os ataques as mulheres com o objetivo de dificultar ou at¢ mesmo impedir
a atuagdo dessas, nesse campo, tornando essa participagdo ainda mais desgastante e
tolhendo a participacdo feminina na politica enquanto categoria, pois existem as
manobras que pdem corpos femininos como candidatas apenas para servir a tradi¢cdo
machista e mantenedora da ordem discursiva misdgina.

Nas ultimas campanhas eleitorais, as redes sociais possibilitaram um maior
engajamento dos individuos e a consequente visualizagdo desse engajamento, sendo
possivel ainda perceber que a politica ndo apenas ¢ um espaco dominado pelo ser
masculino, como também ¢ um espago misdgino. Na campanha das Elei¢coes Gerais de
2018, ficou visivel a tentativa de desqualificar as candidatas usando os mais variados
discursos que ndo estavam necessariamente ligados ao campo da politica, demonstrando
que esse territorio continua extremamente miso6gino e dissimulado para as mulheres.

Para analisar a presenga desses discursos misoginos nos textos multimodais em
circulagdo nas redes sociais na campanha das Elei¢des Gerais de 2018, usamos a Analise
de Discurso Critica (ADC) como teoria ¢ método de pesquisa a fim de examinar as
relagdes de poder e as ideologias envolvidas nesses discursos, e para isso, a seguir
faremos uma breve exposi¢do a respeito dessa teoria.

Analise de discurso critica

A Analise de Discurso Critica ¢ uma abordagem transdisciplinar dos estudos
linguisticos. Originaria tanto da Linguistica, quanto das Ciéncias Sociais. Nos anos 1990,
ela consolidou-se como abordagem inter e transdisciplinar ao estudo dos textos, apos um
Simposio realizado em Amsterdd, no qual se reuniram: Teun van Dijk, Norman
Fairclough, Gunther Kress, Theo van Leeuwen, Ruth Wodak, entre outros. Seu
surgimento foi marcado ainda pelo lancamento da revista Discourse and Society (1990),
editada por van Dijk, e por varios livros, como Language and Power, de Norman
Fairclough (1989), Language, Power and Ideology, de Ruth Wodak (1989), e do livro de
Teun van Dijk, Prejudice in Discourse (1984).

Todos os estudiosos acima citados dedicam-se a diversas abordagens de analises
criticas da linguagem, mas ¢ Norman Fairclough, linguista britanico, um dos estudiosos
mais atuantes para o desenvolvimento dessa disciplina que confere continuidade aos
estudos da Linguistica Critica. Para ele, a ADC ¢ uma forma de analisar as rela¢des entre
o discurso e outros elementos da pratica social, conceitos fundamentais que norteiam esse
campo da Linguistica e assim se denomina porque tenta revestir-se de uma pratica social
transformadora da sociedade, dando aos analistas um relevante estatuto de interventor
social por meio de seu trabalho.

Conforme Resende & Ramalho (2017, p. 14), a ADC tem por objetivo fornecer
subsidios cientificos para estudos qualitativos que tém como material empirico de
pesquisa o texto, e € principalmente transdisciplinar, visto que além de usar outras teorias,
“por meio do rompimento de fronteiras epistemologicas, operacionaliza e transforma tais
teorias em favor da abordagem sociodiscursiva”.
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Essa teoria serve de instrumental tedrico para a analise de praticas discursivas que
constroem as varias ordens sociais vigentes, além de ser uma forma de investigacao das
formagdes discursivas que produzem as relagdes de poder, as representagdes e identidades
sociais e as crencas. Segundo Kress (1990, p. 85), “os analistas criticos do discurso
pretendem mostrar o modo como as praticas linguistico-discursivas estdo imbricadas com
as estruturas sociopoliticas mais abrangentes de poder e dominacao”.

A ADC ¢ a analise das relagoes dialéticas entre semioses (inclusive a lingua) e
outros eclementos das praticas sociais. Essa disciplina preocupa-se
particularmente com as mudangas radicais na vida social contemporanea, no
papel que a semiose tem dentro dos processos de mudanga e nas relagdes entre
semiose e outros elementos sociais dentro da rede de praticas. O papel da
semiose nas praticas sociais, por sua vez, deve ser estabelecido por meio de
analise. A semiose pode ser mais importante e aparente em determinada ou

determinadas praticas do que em outras, e sua importancia pode variar com o
passar do tempo (FAIRCLOUGH, 2005, p 309).

Para a ADC, o discurso constitui e ¢ constituido pelas praticas sociais que
fundamentam os processos de manuten¢do e abuso de poder. Portanto, ¢ uma perspectiva
linguistica que articula a sociedade e historia a linguagem, oferecendo meios para
esmiucar de forma profunda os sentidos visiveis e invisiveis que constituem o discurso,
proporcionando a abertura de possibilidades interpretativas criticas sobre a cultura de uma
sociedade em um determinado tempo e lugar.

O discurso contribui para a constituicao de todas as dimensdes da estrutura social
que, direta ou indiretamente, o moldam e o restringem: suas proprias normas e
convencgdes, como também relagdes, identidades e instituicdes que lhe sdo subjacentes. O
discurso ¢ uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do
mundo, constituindo e construindo o mundo em significado (FAIRCLOUGH, 2001a, p.
91).

Assim, o analista critico do discurso tem por fung¢ao revelar o papel da linguagem
na produ¢do, na manutencao e na transformacao das relagdes sociais de poder, para, com
1sso, contribuir com a criagdo de uma consciéncia de que a linguagem colabora para a
dominagdo de um sujeito sobre outro, e consequentemente, iniciar um processo de
emancipagao dos mesmos.

A analise critica do discurso (ACD) é um tipo de investigacdo analitica
discursiva que estuda principalmente o modo como o abuso do poder social, a
dominagdo e a desigualdade sdo representadas, reproduzidos e combatidos por
textos orais e escritos no contexto social e politico. Com essa investigacdo de
natureza tdo dissidente, os analistas criticos do discurso adotam um
posicionamento explicito e, assim, objetivam compreender, desvelar e, Glltima
instancia, opor-se a desigualdade social (VAN DIJK, 2008, p.113).

Os modos como os discursos figuram em praticas sociais, modos de interagir,
representar e identificar, t€m encadeamento com os significados do discurso: acional,
representacional e identificacional, sendo também ligados aos elementos de ordens dos
discursos: géneros, discursos e estilos, respectivamente. Uma analise em ADC busca,
portanto, perceber como os significados do discurso sdo realizados nos textos, buscando
a conexao deles com as praticas sociais dos sujeitos.
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As andlises feitas como base na ADC partem da percepcao de um problema, que
comumente baseia-se em relagdes de poder e na naturalizagdo de discursos particulares
como sendo universais. Portanto, o objetivo dessas andlises, em geral, ¢ desnaturalizar
esses discursos hegemonicos. Fairclough sugere trés tipos de significados para uma
analise em ADC: o significado acional, o significado representacional e o significado
identificacional.

O significado acional focaliza o texto como modo de (inter)agdo em eventos
sociais, aproxima-se da fun¢@o relacional, pois a agdo legitima/ questiona
relagdes sociais; o significado representacional enfatiza a representacdo de
aspectos do mundo - fisico, mental, social - em textos, aproximando-se da
fungdo ideacional, e o significado identificacional, por sua vez, refere-se a
construgdo e a negociacdo de identidades no discurso, relacionando-se a fungao
identitaria (RESENDE & RAMALHO, 2017, p. 60).

Em uma anélise em que o método de pesquisa seja a ADC, ¢ ideal que sejam
consideradas todas as categorias, no entanto, a proposta deste capitulo, por ser um texto
que necessita de concisdo, ¢ fazer uma analise considerando apenas o Significado
Representacional, pois € o que mais se relaciona ao conceito de discursos como modo de
representacao dos aspectos do mundo.

Para que a andlise seja ainda mais concisa e consistente, usamos dentro dessa
categoria somente a interdiscursividade e a representagdo de atores sociais para buscar
compreender como se articulam e se representam os discursos sobre a mulher. Além disso,
analisamos dentro desses grupos apenas trés tipos de discursos e formas de representar a
mulher: a objetificagdo do corpo feminino, o padrdo de beleza imposto pela midia e o
discurso da incapacidade intelectual.

Significado Representacional

O significado representacional de textos relaciona-se ao conceito de discurso
“como modos de representar aspectos do mundo — os processos, as relagdes e as estruturas
do mundo material, o ‘mundo mental’ dos pensamentos, sentimentos, crencas, etc., € 0
mundo social” (FAIRCLOUGH 2003, p. 124). Esses modos de representacdo se
transformam conforme as relagdes estabelecidas entre si e com o mundo e podem ser
representados diferentemente, de acordo com a perspectiva de mundo adotada, assim, o
significado representacional trata da representagdo de aspectos do mundo via linguagem.
De acordo com ele

Diferentes discursos sdo diferentes perspectivas do mundo, associadas a
diferentes relagdes que as pessoas estabelecem com o mundo, o que, por sua
vez, depende de suas posi¢des no mundo, de suas identidades pessoal e social,
e das relagdes sociais que elas estabelecem com outras pessoas
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 124).

Portanto, em qualquer pratica discursiva, os atores sociais representam e percebem
a representacao da vida social, a partir de diferentes discursos, produzindo representacdes
de outras praticas, mas também de suas proprias praticas. “Discursos particulares
constituem [...] modos particulares de representar a realidade, por isso um dos
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significados do discurso € o representacional, ainda que sempre mantenha relacdes
dialéticas com os outros significados” (RAMALHO & RESENDE, 2011, p. 177).

Interdiscursividade

A interdiscursividade ¢ a combinacdo dos diversos discursos presentes na
sociedade. Esses diferentes discursos sdo relacionados a diferentes posi¢des dos sujeitos
no mundo e a distintas formas de relagdes entre eles, como por exemplo, as disputas pelo
poder, a dominacdo, a competi¢do, a cooperagao, o desejo de mudanca, que sdo recursos
discursivos que se distinguem socialmente.

A analise interdiscursiva de um texto relaciona-se a identificagao dos discursos
articulados e da maneira como sdo articulados. A identificacdo de um discurso
em um texto cumpre duas etapas: a identificagdo de que partes do mundo sdo
representadas (os "temas" centrais) e a identificacdo da perspectiva particular
pela qual sdo representadas. As maneiras particulares de representacdo de
aspectos do mundo podem ser especificadas por meio de tragos linguisticos,
que podem ser vistos como '"realizando" um discurso (RESENDE &
RAMALHO, 2017, p. 72).

Destarte, a interdiscursividade pode ser definida como a articulagdo de diferentes
discursos que evidenciam representagdes particulares do mundo, ou seja, em um
determinado texto, como ¢ o caso dos textos veiculados nas redes sociais com 0s quais
trabalharemos. E possivel perceber que alguns discursos podem fazer-se presentes para
demonstrar ao leitor uma representacao de mundo ou um determinado ponto de vista.

Representacio de atores sociais

Para compreender o processo de representacdo misdgina e seus possiveis efeitos
dessa propagacao, usamos a categoria representacao dos atores sociais.

As maneiras como atores sociais sdo representados em textos podem indicar
posicionamentos ideoldgicos em relagdo a eles e a suas atividades.
Determinados atores, por exemplo, podem ter sua agéncia ofuscada ou
enfatizada em representagdes, podem ser representados por suas atividades ou
enunciados ou, ainda, podem ser referidos de modos que presumem
julgamentos acerca do que sdo ou do que fazem. Por isso, a analise de tais
representacdes podem ser util no desvelamento de ideologias em textos e
interagdes (RESENDE & RAMALHO, 2017, p. 72).

A representacdo de atores sociais possibilita a percepcao dos modos como os
sujeitos sdo representados nos discursos, assim, utilizamos os textos publicados e/ou
compartilhados nas redes sociais para buscar compreender a dimensao que esses
ambientes proporcionam aos discursos que contribuem para o crescimento das assimetrias
de género.
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A mulher na politica e os discursos misoginos nas redes sociais

Hé muito tempo as mulheres perceberam a necessidade de conquistar um lugar de
poder que também ¢ delas: o espago da politica. Desde 1932, ao conseguir o direito ao
voto, elas vém inserindo-se cada vez mais nesse campo de atuacdo, o que vem
ocasionando nos homens uma necessidade de inferioriza-las. Nao s6 na politica, mas em
muitos campos de atuagdo em que culturalmente eram tidos como naturais aos homens, a
representacao da mulher € sucessivamente feita para propagar a ideia de que ela ¢ inferior
e, para isso, usam-se variadas estratégias.

No que se refere a politica, a representagdo da mulher como forma de naturalizar
as assimetrias de género vem se tornando cada vez mais legitima, principalmente, nas
redes sociais. Para isso, muitos discursos sao utilizados para desqualificar as mulheres,
pois elas, quando ocupam cargos publicos e/ou politicos, sdo constantemente alvejadas
com comentarios que ndo sao feitos aos homens que ocupam os mesmos cargos. Por isso,
esses discursos potencialmente refor¢am valores e posicionamentos que distanciam os
géneros masculino e feminino.

Na maioria dos textos multimodais, publicados nas redes sociais, as candidatas
sao representadas de uma forma que degrada e humilha a mulher que entra para o mundo
da politica, a fim de proporcionar uma imagem de que esse ¢ um espago naturalmente do
homem e confirmar a tese de uma sociedade patriarcal que pensa a mulher como um ser
que deve se contentar com as profissdes culturalmente ditas do mundo feminino. Assim,
quando se trata de candidatas mulheres, os internautas, principalmente os opositores, as
representam sempre fazendo uso de discursos que ridicularizem as mesmas, empregando
para isso, seu corpo, sua aparéncia fisica e sua capacidade intelectual, naturalizando a
propagacdo de um discurso misogino.

No Brasil, alguns casos de misoginia atrairam a atencao dos pesquisadores nos
ultimos anos, porém um dos mais graves e polémicos na politica foi o ocorrido com a ex-
presidente Dilma Rousseff, alvo de variados discursos misdginos ao longo do periodo em
que governou o Brasil, mas com grande aumento de propor¢des em 2015, quando o preco
dos combustiveis teve grande alta, e em 2016, periodo em que sofreu o impeachment,
contextos nos quais muitos atos e discursos misdginos vieram a tona. Nessas ocasides,
politicos e eleitores em geral, aproveitaram a situagdo e associaram todos os problemas
politicos do pais ao fato de se tratar de uma mulher em um cargo publico e de alto escaldo.

O processo de afastamento da primeira mulher a ocupar a Presidéncia do Brasil
envolveu diferentes fatores que refletiam o jogo politico e as lutas hegemonicas travadas
nessa conjuntura, e foi um fator que deu énfase ao discurso que identifica a mulher como
incapaz de governar um pais, principalmente, porque Dilma Rousseff foi diversas vezes
taxada como intelectualmente desfavorecida. Esse modo de avaliar e identificar essa
agente social teve efeitos potenciais na legitimagdo de posicionamentos pro-impeachment
e, certamente, serviu a reproducdao e a naturalizagdo de um discurso de o6dio, o que
favoreceu o golpe de 2016 que a afastou do governo.

Na campanha das elei¢cdes de 2018, os espacos das redes sociais continuaram
servindo como meio de propagacao desses discursos, primeiro porque cada vez mais
aumenta o numero de mulheres que ingressa na politica, segundo porque as mulheres,

40



mesmo as que ndo sdo candidatas ou ndo estdo em cargo politicos, passaram a discutir
mais sobre esse tema, gerando um descontentamento nos homens, e, consequentemente
fazendo aparecer discursos numa tentativa de afasta-las desse campo, como os que
veremos adiante.

Analise: casos de misoginia na campanha das eleicées gerais de 2018

Para a realizacao desta analise, utilizamos textos multimodais, tanto postagens
quanto comentarios, retirados de duas redes sociais, Facebook e Twitter, que foram
identificados e selecionados por conter discursos de 6dio a duas candidatas a cargos
majoritarios nas eleicdes de 2018, Manuela D’ Avila e Marina Silva. Para a selegio desses
textos, foi escolhido o periodo da campanha eleitoral de 2018, uma vez que foi um
momento em que as redes sociais, principalmente as duas escolhidas, foram largamente
usadas para propagac¢do de discursos misoginos, motivados pela corrida eleitoral.

Dessa forma, para facilitar a analise, compactamos as postagens e 0os comentarios
em trés figuras que veremos adiante, sendo que duas dizem respeito 8 Manuela D’Avila,
mulher jovem, de classe social alta, branca, sulista, e, a terceira se refere a Marina Silva,
nascida em classe social baixa, nortista e negra, dentre outras caracteristicas.

Os textos selecionados exemplificam uma série de outros textos publicados nas
redes sociais online, nao exclusivamente no periodo eleitoral, mas cotidianamente, uma
vez que discursos como 0s que veremos a seguir podem ser visualizados nesses
ambientes, com base num posicionamento mis6gino, numa tentativa de naturalizar a ideia
de que a politica ndo ¢ “espaco” para a atuagdo feminina.

Figura 1 — Postagem e comentarios do Twitter

§

Niv > Do 1Bo. O Aawbo &

O apelido da @ManuelaDavila na lista de A AP
propina da Odebrecht é “"AVIAO

Porque dizem que é bonita?
Nao. Porque parecia um Jumbo

Ela fez baridtrica:

5926 33548 i A B4y ) o

Fonte: Titter (2018).

A figura 1, € uma compilagao de uma postagem (imagem a esquerda) realizada no
dia 18 de outubro de 2018 na rede social Twitter, retweetada 5.926 vezes, curtida por
33.545 usudrios e comentada mais de 2.800 vezes (até o momento da coleta), e, de trés
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comentarios feitos em resposta a ela. Sabendo que todo e qualquer texto ¢ composto de
diversos discursos, e que at¢ mesmo aqueles que, aparentemente, expdem um Unico,
conservam uma relagdo implicita com outros discursos e com outros textos. Dessa forma,
eles existem nas relacdes das praticas sociais e dessa maneira coexistem, em uma
perspectiva interdiscursiva.

Sendo esta, uma analise que pretende mostrar como a interdiscursividade, presente
nos textos multimodais encontrados nas redes sociais, contribuem para a naturalizagao da
misoginia através da representacdo dos atores sociais, destacamos os trés tipos de
discursos de o0dio direcionado a mulher mais recorrentes no ambiente online no referente
periodo eleitoral: o discurso da objetificagdo do corpo feminino, do padrao de beleza
imposto pela cultura e midia e o discurso da incapacidade intelectual feminina.

Na figura 1, composta pela postagem e os trés comentarios, ¢ possivel perceber a
articulagdo de alguns discursos, ou seja, percebemos a interdiscursividade sendo utilizada
a servico da misoginia, pois o autor da postagem, na tentativa de desqualificar a entdo
candidata Manuela D’ Avila, emprega, principalmente, o discurso de um padrio de beleza
que vem sendo estabelecido pela cultura e imposto, sobretudo pela midia, no qual prega
que para uma mulher ser bela, ela necessita ser magra, branca, alta, dentre outros fatores
hegemonicos.

Para atingir seu objetivo, o internauta utiliza-se de uma foto antiga, quando
Manuela ainda vivia a fase da adolescéncia, aos 15 anos, porque aparentemente, na
atualidade ela atende aos requisitos da hegemonia da beleza. Portanto, foi necessario
recorrer ao passado, recontextualizando a foto, e, comparando-a com um jumbo, aviao de
grande porte, claramente praticando gordofobia, um tipo de discurso de 6dio bastante
comum na atualidade, para tentar rebaixar a imagem da entdo candidata através do padrao
de beleza, levando em considera¢do que por ela ter passado por uma mudanga em seu
fisico no decorrer de sua idade adulta, ela poderia se incomodar com a divulgacdo dessa
foto e consequentemente desestruturar sua candidatura, e trazendo uma ideia de que as
mulheres que ndo se adaptam ao padrdo de beleza imposto ndo deveriam “‘ousar”
participar de espagos “nao autorizados” para elas.

Os comentarios compactuam com a postagem e vao além, apresentando outros
discursos, igualmente misdginos. A imagem de uma aeronave que acompanha o primeiro
comentario “Jumbo ndo. O jumbo ¢ uma aeronave elegante, uma das mais lindas da
aviacdo. Ela ali estava mais parecendo o Super Guppy”, condescende e reafirma o
discurso da gordofobia que impde um padrao de beleza para as mulheres.

J4 o comentario que responde a pergunta se ela fez uma bariatrica, o internauta se
utiliza de outro discurso, apostando em palavras que menosprezam a capacidade
intelectual feminina: “Acho que além do estdmago tiraram boa parte do cérebro também”.
Com essa suposicao, o usudrio da rede social acredita transmitir uma imagem de que a
entdo candidata ndo teria capacidade intelectual, o que, por conseguinte, a transformaria
num sujeito impossibilitado de governar um pais, também menosprezando a sua
capacidade de chegar a um cargo de poder.
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Figura 2 — Comentario do Twitter

Fonte: Twitter (2018).

A figura 2, ¢ um comentario em resposta a uma postagem feita por Manuela
D’Avila, no Twitter, no dia 26 de outubro de 2018. Uma fotomontagem na qual do lado
esquerdo foi colocada uma foto manipulada de uma mulher “sensualizando”, destacando
uma parte do seu corpo, expondo um discurso que apresenta o corpo feminino
exclusivamente como um objeto para a satisfacdo dos desejos sexuais masculinos, e, do
lado direito, uma foto do rosto da entdo candidata para ressaltar a semelhanga, numa
tentativa de parecer mais real tal manipulagao.

Uma mulher com essa parte do corpo em exposi¢do numa fotografia nao
representaria problema algum, caso a propria decidisse publica-la. Porém, nesse caso, o
problema habita no fato de que, além da manipulagdo pela qual passou a fotografia, ndo
foi a propria mulher quem a publicou, o que naturalmente ja provoca um incomodo, uma
vez que, quando os usudrios acreditam ser uma foto real da entdo candidata, causa um
desprezo nos sujeitos que adotam visdes mais conservadoras.

Dessa forma, o objetivo da publicacdo dessa montagem consegue ser atingido,
pois muitos dos usudrios das redes sociais que ndo concordam com tais atitudes liberais
no que diz respeito ao corpo feminino, menosprezam a atitude da entdo candidata por
acreditarem ser realmente ela em tal imagem, concluindo que por isso ela ndo seria capaz
de exercer a lideranca de um pais, porquanto, de acordo com esse pensamento
conservador, a exposi¢cao do corpo feminino a tornaria inferior e incapaz de assumir
cargos de poder. Além disso, outra intengao clara também atingida ¢ a de que ao expor
um corpo feminino, colocando-o em primeiro plano, intenciona-se principalmente
diminuir ou até mesmo apagar a capacidade intelectual feminina, trazendo a oposi¢ao
cabeca versus corpo.

O discurso da sexualiza¢do do corpo feminino foi um dos mais usados para se
referir a entdo candidata Manuela D’ Avila, sobretudo por ela, de acordo com os padrdes
ocidentais de beleza, ser uma mulher jovem e atraente por sua beleza fisica, sendo por
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isso alvo de muitas postagens com esse discurso, sendo grande parte das vezes, imagens
montadas exclusivamente com a finalidade de menosprezar a mulher através énfase nesse
discurso.

Comparando as figuras 1 e 2, observamos que a respeito de uma mesma candidata,
em um mesmo periodo, pelo menos dois discursos opostos foram propagados: o primeiro
¢ um discurso que tenta rebaixar e humilhar a mulher através da gordofobia, por ela esta
fora dos padrdes ocidentais de beleza, usando uma foto antiga para que esse discurso
ganhe um valor de verdade, e o segundo, um discurso que se utiliza de uma imagem mais
atual de Manuela ao lado de uma montagem com o intento de objetificar seu corpo,
igualmente com a intencdo de constrangé-la e humilha-la, e, consequentemente
desqualificar uma candidatura feminina.

Dessa forma, compreendemos que a representacio de Manuela D’Avila através
da interdiscursividade ¢ feita com a finalidade de ofuscar sua possivel atua¢ao no cenario
politico e excluir sua capacidade intelectual, enfatizando seu corpo de modo a presumir
julgamentos acerca do que ela ¢ ou do que faz. Por isso, as escolhas feitas por esses
usudrios enfatizam representagdes que revelam suas ideologias.

Com isso, conclui-se que essas representagdes candidaturas femininas, na maioria
dos textos multimodais analisados, sdo feitas com a intengdo de rebaixar e humilhar a
mulher que entra para a politica, claramente com a intencdo de dar continuidade e
perpetuar um discurso que ha tempos propde que esse ¢ um espago naturalmente do
homem e confirmar a tese de uma sociedade patriarcal na qual pensa a mulher como um
ser que deve se contentar com as profissoes ditas do mundo feminino.

Além de Manuela D’Avila, outra candidata que também foi vitima de ataques
misoginos nas redes sociais em 2018 foi Marina Silva. No caso dela, esses ataques ndo se
configuram mais como uma novidade, uma vez que ja era costumeiro ocorrer em
campanhas presidenciais anteriores nas quais ela também concorreu a presidéncia.
Marina se assemelha a Manuela por meio de suas lutas e posicionamentos a respeito de
variados temas, mas se diferencia em fatores tais como idade, classe social, regido, raca,
dentre outros.

Assim, ela foi a outra candidata selecionada para integrar esta andlise, visto que,
além de também estar concorrendo a um cargo majoritario nas ultimas elei¢des, com ela
teriamos uma personagem com algumas caracteristicas bem diferentes da primeira, o que
torna o nosso corpus mais representativo quanto a variedade de caracteristicas das
mulheres que representam enquanto atores sociais.

Figura 3 — Postagem e comentarios do Facebook
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Um Tapa no visual de Marina Silva
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Acho que ate seria eleita
Curtir - Responder - 33 sem

Com certeza agora tem aparéncia, mas ndo
tem conhecimento pra gorvenar nosso pais

Curtir - Responder - 33 sem o

Fonte: Facebook (2018).

Na figura 3, post de 15 de setembro de 2018, usando também o discurso do
padrdo de beleza, um usudrio das redes sociais representa a entdo candidata Marina Silva
manipulando uma fotografia, de modo a deixa-la com a aparéncia de uma mulher
maquiada, com o cabelo solto e arrumado para transformar sua imagem numa
representacao que esteja de acordo com os padroes de beleza em voga, passando uma
informacgao que s6 dessa forma ela seria capaz de se tornar governante do Brasil.

Assim, na figura acima também esta presente a interdiscursividade como recurso
propagador da misoginia. E novamente observamos um discurso que estabelece um
padrao de beleza da mulher como um fator importante para que ela possa se tornar uma
legitima representante do povo.

A fotografia passou por um processo de manipulagdo com a finalidade de deixa-
la com uma aparéncia de mulher que se importa com os cabelos arrumados e com o rosto
maquiado, buscando através dela uma representagdo condizente com os padrdes de beleza
ocidentais, provavelmente numa tentativa de desqualificar as caracteristicas pessoais de
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Marina e passar a impressdo de que somente dessa maneira ela conseguiria obter mais
votos para ser eleita.

O discurso que padroniza a beleza feminina intenciona a redu¢ao da mulher em
multiplos lugares de poder, além disso, estabelece que se faz necessario a busca por esse
ideal de beleza para que uma mulher consiga atingir seus objetivos. Dessa forma, o
discurso que padroniza a beleza € o que estd mais presente, uma vez que na propria
legenda fica claro que o internauta deu “um tapa no visual” dela para que assim ela
atendesse ao imagindrio que a possibilitasse se tornar uma presidenta.

No que diz respeito aos comentarios, o primeiro corrobora com a ideia
transmitida pela montagem, mas no segundo encontramos também a presenca de outro
discurso, salientando que independente da aparéncia da mulher, ela ndo seria capaz de se
tornar presidenta, evidenciando também o discurso da incapacidade intelectual feminina.

Portanto, evidencia-se que quando se trata de candidatas mulheres, os
internautas, principalmente os opositores, as representam sempre fazendo uso de
discursos que as ridicularizam, empregando para isso, seu corpo, sua aparéncia fisica, sua
sexualidade e sua capacidade intelectual, fazendo assim com que cada vez mais se
propague a misoginia.

Esse modo de representar ndo costuma ser utilizado quando se fala ou escreve
sobre homens na politica, pois as mulheres quando ocupam cargos publicos e/ou politicos
constantemente sdo alvejadas com comentdrios que nao sdo feitos aos homens que
ocupam os mesmos cargos. Por isso, esses discursos potencialmente reforgcam valores e
posicionamentos que distanciam os géneros masculino e feminino.

Dessa forma, essas representacdes também servem para reforgar as relagdes
assimétricas de poder géneros e tendem a legitimar politicas conservadoras que excluem
as mulheres do cenario politico e deslegitimam suas vozes e agdes que representam, nesse
contexto, o empoderamento feminino.

Consideracoes finais

Por meio da analise discursiva, evidencia-se que a representacao das candidatas
femininas ¢, na maior parte dos casos, pautada em discursos misoginos, reforcando
posicionamentos e valores que objetivam enfraquecer a agéncia das mulheres no ambito
publico e politico, evidenciando que as redes sociais sdo espacos extremamente atuais de
dissemina¢do da misoginia, pois esses discursos atuam como subsidios para manter a
ordem discursiva de deslegitima¢dao da mulher no campo da politica.

As redes sociais sdo atualmente os ambientes nos quais se pode encontrar com
mais facilidade a forte presenca dos discursos misdginos, e nos periodos politicos, quando
algumas mulheres ficam em evidéncia, por serem candidatas a cargos majoritarios, esses
discursos tendem a se tornar mais visiveis e a se propagar com maior facilidade, por ser
uma forma de enfraquecer a atuacdo dessas mulheres no cendrio politico.

As imagens analisadas ndo representam a realidade, contudo contribuem para
criar uma realidade que se deseja. Isso ocorre porque na atualidade os sujeitos

46



compreenderam que as redes sociais online sdo instituigdes potencialmente capazes de
propagar ideologias e, em muitos casos, garantir a ignorancia, criando através de textos e
imagens um discurso hegemonico.

Diante do exposto, evidencia-se a necessidade e a urgéncia do combate a esses
discursos. O primeiro passo € a compreensao de que que todo e qualquer discurso presente
nas redes sociais, por mais banal e imparcial que possa parecer, ndo transmite a visao
particular de um sujeito, mas os posicionamentos ideoldgicos de um grupo que produzem
esses discursos carregados de ideologias, quase sempre uma ideologia dominante.
Portanto, ¢ imprescindivel que se faca uma leitura critica considerando a existéncia dos
muitos interesses dos variados grupos sociais produtores desses discursos para que se
compreenda que esses grupos lutam por uma hegemonia, pois o texto ¢ um produto social
que internaliza essas lutas.

Todos os textos apresentados para efeitos de exemplificacdo tecem uma
apresentacao negativa e depreciativa das mulheres analisadas. A maneira como os atores
sociais sdo representados nos textos multimodais aqui expostos indicam os
posicionamentos ideoldgicos dos produtores desses textos, os quais fazem uso da
interdiscursividade, se apropriando de outros discursos que ndo os da politica, com o
objetivo de reforcar o que parece ser o principal propdsito desses discursos: legitimar a
ideia de que as mulheres ndo tém a capacidade de governar.

Notamos que todos esses discursos se misturaram, compondo um s6: aquele que
expde a mulher como condicionada ao homem, situando-a continuamente em
circunstancias de inferioridade. Esses discursos, normalmente, somente sdo utilizados
para as mulheres, porquanto quando analisamos as representagcdes dos atores sociais
masculinos envolvidos na politica no mesmo periodo eleitoral, por exemplo, os textos
multimodais criados para manchar as candidaturas referiam-se a outros discursos, tais
como fatos ligados a corrupgao, a religido, a algum fato comico ou irdnico, mas raramente
usava-se a questao sexual, um aspecto da aparéncia fisica ou a capacidade intelectual.

A servigo do machismo, muitos discursos se intercruzam nas redes sociais como
forma de representar a mulher nos periodos eleitorais, a fim de impedir, enfraquecer e
deslegitimar a atuacdo feminina na politica, € consequentemente manter uma ordem
discursiva que ha anos assegura e mantem discursos assimétricos de poder. Portanto, a
interdiscursividade ¢ um recurso linguistico bastante frequente para a propagacdo da
misoginia nas redes sociais, como pudemos observar quando os textos mostram,
principalmente, os discursos do padrdo de beleza, da objetificacio do corpo e da
incapacidade intelectual da mulher, todos com a inten¢ao de naturalizar assimetrias de
géneros no Brasil.
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Capitulo
3

O papel dos reformuladores discursivos no
discurso académico

Jeremias Dandula Pessela?!

Introducao

O interesse pelo estudo do discurso vem desde os primérdios da humanidade,
concretamente no séc. V a.C., destacamos, nestes estudos, a “Retorica” de Aristoteles. As
investigagoes relativas ao discurso cientifico, em particular, t€ém sido abordadas por varios
autores e em perspetivas diversificadas.

Para a efetivagdo das investigagdes do discurso, em geral, do discurso académico,
em particular, tém sido decisivas abordagens interdisciplinares ligadas a linguistica
textual e linguistica de corpus que vieram alavancar e aprofundar com proficuidade tais
abordagens. Para o efeito, destacamos trabalhos de autores como Halliday & Hasan
(1976), Parodi (2007), Maingueneau (2012), entre outros. Por outro lado, existem estudos
advindos de abordagens das ciéncias relativas ao processo de ensino e aprendizagem,
mormente das ciéncias didaticas.

Na atualidade, existem varias investigacdes interdisciplinares e linguisticas
centradas nas propriedades discursivas, retoricas e textuais do discurso cientifico,
Negroni (2009).

O discurso académico ¢ compreendido como sendo aquele que ¢ produzido,
reconhecido e utilizado pelos membros da comunidade académica (ibidem), fazendo parte
do mesmo nao s6 o discurso cientifico, in natura; como também os de esferas circundantes
ou paralelas, como ¢ o caso do discurso de divulga¢ado cientifica. Lopez & Marti (2000),
ainda se consideram também os discursos universitarios e pedagogicos?2.

O presente trabalho esta voltado para o dominio discursivo cientifico e académico-
pedagogico, mormente em conferéncias cientificas e em sala de aulas. No mesmo,
procuraremos abordar O papel dos reformuladores no discurso académico oral, com base

21 Angolano, Mestre em Linguistica pela Faculdade de Letras da Universidade do Porto, Portugal (FLUP,
2019). Doutorando em Linguistica (Universidade do Porto). Docente da Escola Superior Pedagogica do
Bié, Angola. E-mail: jeremiaspessela@yahoo.com.br

22 Considera-se neste grupo os discursos cujo contexto de produgdo ¢ a sala de aulas, envolvendo, deste
modo, os sujeitos intervenientes do processo de ensino e aprendizagem.
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em textos orais extraidos do corpus C-Oral, para tal, com rigor que o caracteriza, temos
como pergunta cientifica: qual ¢ o papel dos reformuladores no discurso académico oral,
nos textos orais extraidos do corpus C-Oral? Como solugdo para esta problematica
formulamos as perguntas cientificas seguintes:

1. Quais sdo os principais aportes tedricos acerca dos conceitos de texto/discurso,
marcadores discursivos € reformuladores discursivos, com énfase no discurso
académico, a partir da bibliografia existente?

2. Quais sdo os reformuladores discursivos presentes nos textos orais extraidos
do corpus C-Oral?

3. Qual ¢ o papel dos reformuladores discursivos presentes nos textos orais
extraidos do corpus C-Oral?

Como ponto de partida, para a responder as perguntas cientificas, estabelecemos
as seguintes tarefas de investigacao:

1. Fundamentagao tedrica dos principais aportes tedricos acerca dos conceitos de
texto/discurso, marcadores discursivos e reformuladores discursivos, com énfase
no discurso académico a partir da bibliografia existente;

2. Descricdo dos marcadores discursivos presentes textos orais extraidos do
corpus C-Oral;

3. Anadlise e descricdo do papel dos reformuladores presentes nos textos orais
extraidos do corpus C-Oral.

O trabalho estd organizado em duas partes fundamentais. Na primeira parte,
apresentaremos e discutiremos os principais pressupostos tedricos sobre os conceitos de
texto/discurso, reformulagdo e reformuladores discursivos, com realce para o discurso
académico oral, a partir da bibliografia existente. Na segunda parte, detalharemos os
pressupostos metodologicos, a apresentacao, a analise e a discussdao dos resultados. Por
ultimo, apresentaremos as consideragdes finais e as respetivas referéncias bibliograficas.

Os géneros textuais/discursivos

Nesta sec¢do, apresentaremos o conceito de género textuais/discursivos, a partir
dos postulados advindos da linguistica textual.

Os géneros textuais sdo, unanimemente, considerados pela literatura, como fruto
de praticas textuais socio-historicas, assim os mesmos sdo, por defini¢do, especificos da
cultura®, e cada lingua e cultura possuem uma variedade enorme de géneros. Doley &

23 O seu conceito de cultura é, em tempos como o nosso, abrangente a varios campos da ciéncia e suas
defini¢oes deixam de ser uniformes, quando se invoca as suas dimensoes subjetivista que corresponde aos
valores, modelos de comportamento, critérios normativos interiorizados tais como: modus pensandis,
modos de sentir, crer, orientagdes estandardizadas, mecanismos de regulamentagdo do comportamento, etc.
bem como a objetivista que se reflete nas formas que a cultura assume enquanto memoria coletiva ou
tradi¢do codificada e acumulada no tempo tais como: hereditariedade social, depdsito do saber, técnicas,
composto de histdria, superficie geografico.
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Levinsohn (2003:20).

Os géneros textuais estdo diretamente vinculados aos aspetos socioculturais
inerentes ao quotidiano, sendo que contribuem para a estabilizagdo das atividades
comunicativas. Todavia, apesar de predizerem as agdes € interpretacdes comunicativas,
isto ¢, a partir de situagdes comunicativas especificas, ndo sdo estanques, mas sim
maleaveis, permitindo a adaptacdo da comunicacdo em funcdo das necessidades
comunicativas diarias.

A maleabilidade dos géneros literarios ¢ tida como o resultado do carécter
dindmico da sociedade e suas praticas, que por sua vez esta diretamente vinculado com o
caracter inovador humano associado a busca incessante de novos e melhores modus
vivendi. Por outro lado, como sabemos, a diversidade dos povos implica diversidade
cultural, logo as préaticas comunicativas, ao longo do tempo, ndo tém sido as mesmas,
pelo menos até a globalizagdo e outros processos sociais anteriores a este, "os povos de
cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto limitado de géneros. " Marcuschi
(2008:1), podemos incluir, neste grupo de povos, a titulo de exemplo, os povos bantu,
cuja cultura comunicativa ¢ essencialmente oral.

Cronologicamente, a evolugdo dos géneros permite-nos situar alguns periodos
marcantes, nomeadamente: No séc. VII Ac. Multiplicam os géneros surgindo os tipos de
escrita, Séc. XV (Idade Média) ocorre a expansdo e diversificagdo dos géneros textuais
sobretudo alavancadas pela invencdo da imprensa pelo alemdo Gutenberg e com a
Revolugdo Industrial, séc. XVIII, associado a evolugdo das tecnologias de comunicagao
e informagao. Na década de 60 do século XX surge a internet que viria a consolidar a
multiplicidade de géneros, embora ndo sejam unicos fatores determinantes para o efeito,
ao longo do tempo ndo surgem novos géneros textuais como tal, mas sim ocorre uma
‘transmutacao’ dos géneros e na assimilagdo de um género, por outro, gerando novos
géneros. A tecnologia favorece o surgimento de formas inovadoras, mas nao
absolutamente novas. Bakhtin (1997). Os géneros textuais sdo caracterizados nao pela
sua estrutura linguistica, mas sim pelas suas fungdes comunicativas, fruto da interacao
social, adaptadas as as esferas cognitivas e institucionais. Marcuschi (2008). Por outro
lado, os tipos de discurso sdao formas de organizacgao linguistica, em numero limitado, que
sdo constituidos segundo modalidades diversas.

Outro aspeto a ter-se em conta sobre os géneros textuais €, as vezes, a ambiguidade
interpretativa entre os géneros € o0s tipos textuais, para Bakhtin (1978) citado por
Bronckart (1996: 143-144) propds um sistema de equivaléncia terminoldgica, no
primeiro, sao as formas e tipos de interagdo verbal e as condigdes concretas da sua
realizagdo que podem ser designados por expressdes mais gerais de acdes da linguagem.
em segundo lugar, os géneros textuais ou discursivos** ou textos quando sdo produgdes
verbais finitas, associadas a uma e mesma acao de linguagem, ou declarag¢des, quando se
trata de segmentos de producdo verbal do tamanho da frase, em terceiro e ultimo
linguagens e estilos, como elementos constituintes da heterogeneidade textual, podem ser
designados pela expressao de tipos de discurso, nessa perspectiva incluimos o discurso
académico.

24 Bakhtin também os denomina por formas estaveis de enunciados.
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O discurso académico

Nesta seccdo, apresentaremos o conceito discurso académico, partindo do
postulado de que “O discurso ¢ visto como pratica linguistica codificada, pois articula-se
com o enunciado em situagdo de enunciagao singular”’. Adam (1999:40).

r r

O discurso ¢ resultado da interacdo social, ele ¢ vinculado a cada esfera da
sociedade. Desta feita, o discurso académico estabeleceu-se na academia, isto €, num
contexto de interagdo e produgdo cientifica. Fazem parte do discurso académico todos os
discursos enquadrados no ambito intelectual e estudantil, que tém a ver com disciplinas
de ensino e universidade, sejam aulas, palestras, exposi¢des, semindrios ou simpdsios
educativos. Guimaraes (1997).

Do ponto de vista da abordagem do tema, o discurso académico oral pode
apresentar as seguintes sequencias: descritiva, quando focaliza os detalhes e
caracteristicas do assunto que expoe, expositiva, se o locutor quiser explicar algo ou
evento, um acontecimento sustentado por ideias, narrativa, quando o locutor apresenta
fatos ou sucessdo de eventos ocorridos no tempo, argumentativa, baseada na utilizacao
de elementos usados para convencer o alocutario sobre um determinado assunto tratado,
isto €, usando recursos fundamentais, ideias-chave, primarias e secundarias para sustentar
e fundamentar sua tese principal.

Para Guimaraes (1997:18) o discurso académico emerge da situagdo de
comunicagdo em que o autor tem a inten¢do de levar ao conhecimento do leitor/ouvinte
os resultados de investigacOes feitas através de pesquisas cientificas, bem como
apresentar os resultados e metodologias e procedimentos utilizados, dando aos
leitores/ouvintes a oportunidade de repetir ou aplicar tais procedimentos em pesquisas em
areas similares. O discurso académico ¢ argumentativo por exceléncia, pois visa
apresentar por meio da racionalidade um conjunto de argumentos em pr6 de uma tese
defendida pelo autor/enunciador.

A argumentacdo ¢ parte essencial das agdes que sdo socialmente relevantes e,
desnecessario dizer, ¢ de suma importancia na agdo de transmissao e modificagdo do
conhecimento, pelo que a academia € o seu meio canonico de imergéncia, Padova (1990).
A argumentacdo ocorre em relagdo a uma situacao implicita ou explicita de conflito entre
(explicita ou implicitamente) diferentes crengas mantidas por diferentes individuos e
visam (atingir o objetivo do produtor) apoiar ¢ defender determinado ponto de vista ou
convicgao da melhor forma (mais valido, verdadeiro, relevante etc. (idem)

O dominio do discurso académico, como afirmamos anteriormente, ¢
compreendido como sendo aquele, cujo contexto de producdo € o universo académico,
ou seja, o que se produz na academia, pelos académicos e reconhecido por eles e, na
maioria dos casos, a eles dirigidos. Neste contexto, o discurso académico abarca:
conferéncias cientificas, discurso universitario, discurso pedagogico, isto €, o discurso
produzido em contexto de sala de aulas envolvendo os sujeitos que intervém ativamente
no processo de ensino e aprendizagem, que sdo os textos em analise neste trabalho.

Outro aspeto que consideramos neste trabalho ¢ o de que, do ponto de vista
pragmatico, a lingua deixa de ser um grupo ou conjunto de estruturas, tal como ¢ visto
em abordagens estruturalistas e generativas, a lingua ¢ discurso e, apesar de esse aspeto
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ser percetivel, devemos considera-lo dentro de uma perspetiva descritiva, isto, € segundo
um modelo. H& varios modelos que tentaram clarificar esta nova unidade linguistica
chamada discurso, muitos deles incluem, pelo menos, as seguintes carateristicas
seguintes: Coesdo, coeréncia, progressividade, intencionalidade, conclusdo e, sobretudo,
significado, Lima (2010:46), para manter estas propriedades essenciais do discurso os
utentes de uma lingua natural dispdes de mecanismos proprios dos quais faz pare a
reformulacao.

Reformulacao

Nesta seccao, discutimos o conceito de reformulagao, e sua esséncia no discurso,
anuindo, em parte, a sua materializagdo e suas fungdes no discurso, em geral, € no
discurso académico, em particular.

De acordo com o que apresentamos no capitulo anterior, salienta-se o facto um
texto / discurso ndo ser uma soma arbitraria de palavras ou frases, mas um todo coeso,
coerente e estruturado, isto ¢, um conjunto de elementos interligados de acordo com uma
sequéncia e com as regras gramaticais da lingua. Amorim & Sousa (2009). Na mesma
senda Charrolles:

Um discurso ndo ¢ apenas uma série de afirmagdes colocadas uma ao lado da
outra. Basta examinar o menor texto escrito ou a menor transcri¢do oral para
identificar todos os tipos de expressoes que indicam que tal ou qual segmento
deve estar ligado de tal ou qual modo a tal e tal outro. A ocorréncia dessas
marcas relacionais, sem duvida, contribui para dar ao sujeito uma certa coesiao
ou continuidade. (Charolles, 1995: 1, tradugdo livre).?

Desta feita cada sistema linguistico dispde aos seus falantes de recursos
linguisticos que permitem manter das propriedades essenciais de um texto previstas
anteriormente coesdo, coeréncia, as quais juntamos a informatividade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade e, ainda, a progressdo textual.
Beaugrande & Dressler (1981).

A reformulacdo ¢ uma operagdo meta reflexiva em que a referéncia ¢ feita sobre
um enunciado anterior (Calsamidia & Tucson (2002) apud Negroni, 2009: 48) e, a mesma,
constitui uma ac¢ao enunciativa em que o locutor mostra algum elemento ou informagao
dita anteriormente, procurando através de uma segunda enunciagdo redefini-la, isto &,
apresentando-a de forma diferente , “pontualizando o seu significado, a sua vontade de
exercer um certo controlo metadiscursivo da producgdo do sentido global do enunciado”
Negroni (2009:48).

As operacdes de reformulagdo discursiva, de acordo com os mecanismos da sua

25 No original: “Un discours n'est pas qu'une simple suite d'énoncés posés les uns a coté des autres. I1 suffit
d'examiner le moindre texte écrit ou la moindre transcription de l'oral pour relever toutes sortes
d'expressions indiquant que tel ou tel segment doit étre relié de telle ou telle fagon a tel ou tel autre.
L'occurrence de ces marques relationnelles contribue sans nul doute a conférer au propos une certaine
cohésion ou continuité.” (Charolles, 1995:1).
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materializagdo, podem ser parafrasticas e ndo parafrasticas, cujas as especificidades
apresentaremos em seguida e, para melhor as compreendermos, sempre que necessario,
apresentaremos alguns exemplos retirados do corpus C-oral utilizado neste trabalho.

Reformulacio parafrastica

As operagoes de reformulagdo parafrastica, geralmente nao sdo introduzidas por
marcadores de reformulagdo, pois segundo a proposta de Zorraquino e Portolés (1999),
podem ser explicativos, quando a reformulacdo, isto ¢ a segunda parte do enunciado é
introduzida por marcadores do tipo, isto é, em outras palavras, ou retificativos quando a
reformulacdo, isto ¢ a segunda parte do enunciado ¢ introduzida por marcadores do tipo
melhor.

As especificidades semanticas dos reformuladores parafrasticos e explicativos e
parafrasticos retificativos indicam que, em geral, existe uma equivaléncia entre ambos,
para o efeito podemos ilustra-las nos exemplos que seguem em (1):

(1

a) .... Eupertengo as humanidades, isto €, aquilo a que se calhar, com algum
orgulho, chamam ciéncias inexatas.

b) Na boca dos apodstolos, esse reino de Deus, melhor, essa situacdo de
humanidade.

¢) ... Embora o conto tenha algumas especificidades também como sabem
uma operacgdo que se realiza a sobre a durag@o e ao dizer isto ndo tem outro
meio de explicar a rapidez o porqué ¢ um sortilégio que atua sobre o passar do
tempo, contraindo-o ou dilatando-o, portanto ¢ uma maneira de facto de
trabalhar tempo se pde o tempo muito contraido, de modo que a agdo seja
rapida va muito velozmente ao ponto que interessa, ou seja, uma agdo lenta de
reflexdo de interioridade.

Na mesma senda, a reformulagao parafrastica pode ou nao utilizar explicitamente
um reformulador discursivo, podendo, no caso, ser materializada através de determinados
aspetos sintaticos ou terminoldgicos tais como: repeti¢des, uso de sinénimos, frases
explicativas, verbos metalinguisticos e uso de paréntesis. Nestes casos, a equivaléncia
relativa entre os dois enunciados formulados pelo locutor € suficiente para que o mesmo
nao necessite de explicita-la recorrendo-se de algum marcador especifico de reformulagao
parafrastica. Koscthi (1989), tal como demostra os exemplos em (2).

2)

a) .... Depende um pouco da interpretagdo que damos, a presenga deste
comentario ¢ uma descricdo breve até um advérbio um advérbio de modo
normalmente.

b) ...Independentemente da sua duragéo tornam-se ligados por segmentos
retilineos num desenho em ziguezague que corresponde a0 movimento sem
pausa, pausa aqui deve ser sentido negativo, a pausa narratologia na narrativa
corresponde a acontecimentos avaliagdo sobre o que se esta a passar.
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Portanto, ao recorrer-se da reformulagdo parafréstica, o locutor retoma a sua
formulagdo ou alocucdo com objetivo de clarifica-la, no entanto procurando manter
sempre a equivaléncia entre ambas. Assim, na se¢ao seguinte apresentaremos os aspectos
inerentes a reformulagdo nao parafrastica.

Reformulacio nao parafrastica

A reformulacdo ndo-parafrastica, consiste numa mudanga de perspetiva por da
locugdo por parte do locutor, ou seja, a mudancga de perspetiva enunciativa faz com que o
locutor se distancie, de certa medida, do conteudo veiculado pela primeira parte da
enunciagdo. Rossari (1990). Para o efeito, o sentido semantico da enunciagdo reformulada
estara vinculado diretamente ao marcador reformativo utilizado e que introduz a segunda
parte enunciacdo, podendo indicar, com relagdo a primeira parte da enunciagdo uma
recapitulacao, quando introduzida por regra geral por marcadores da semelhante natureza
semantica de em suma, por fim que, no caso, apresenta um resumo do que ja se disse
anteriormente. para o efeito, podemos compreende-la no exemplo (3):

3)

.... Por fim os processos fazem as somas.

Ainda, nos casos em que o locutor queira reconsiderar o que enunciado anterior,
a reformulagdo tera um valor de invalidagdo e, por regra geral, serd introduzida por
expressoes adverbiais tais como “ndo”. Por outro lado, existem certos marcadores que ao
introduzir a reformulagdo indicam ou sinalizam que o locutor reconsidera o que enunciou
na primeira parte da sua enunciacdo ou formulagdo, estes sdo, em regra, os seguintes:
depois de tudo, ao final das contas, ao fim acabo.

Em suma, depois de descritas as operagdes reformativas que sdo operagdes
metadiscursivas ou reflexivas em que a referéncia ¢ feita sobre um enunciado anterior e
que se materializa em geral através da utilizacdo de marcadores discursivos
reformulativos, na secdo que se segue apresentaremos os principais marcadores
reformulativos discursivos em portugués.

Marcadores reformulativos

Os parametros da textualidade contribuem para a coesdo e coeréncia®® de um texto
(oral ou escrito), os mesmos abarcam diversos constituintes linguisticos que do ponto de
vista sintdtico sao nulos, funcionando como mecanismos pragmaticos que permitem
estabelecer conexodes entre enunciados, de modo a construir um discurso coeso e coerente.
Fazem parte dos marcadores discursivos os conetores, que englobam elementos
linguisticos pertencentes as diferentes classes de palavras (conjungdes, advérbios ou
interjei¢des). Amorim & Sousa (2009). Ainda, consideremos que o facto de os marcadores

26 A coesdo suporta uma textualidade baseada na componente formal dos textos, enquanto que a coeréncia

¢ baseada nas redes de informagdo criadas pelo texto. Beaugrande (1979) apud Lopes & Carapinha
(2011:31).
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discursivos receberem varias e distintas designacdes de cordo com suas fungdes, assim
temos os marcadores estruturacdo da informacao, operadores discursivos, marcadores
conversacionais ou faticos, operadores discursivos e os reformuladores discursivos,
entretanto a sua tipologia ndo ¢ também uniformemente classificada.

Segundo Lopes (1988), os marcadores discursivos podem ser agrupados, de
acordo com as funcdes que desempenham no enunciado, nas seguintes classes:
elaborativos, contrastivos, justificativos e reformuladores, no presente capitulo, sob pena
de desviarmo-nos do objetivo central. segundo Lopes (2016), os marcadores
reformulativos cuja funcdo ¢ a de introduzir um enunciado que funciona como alternativa
ao anterior (parafrastico) sdo: ou seja, isso é, quer dizer, isto é, aquilo é, noutros termos,
em outras palavras, etc. , e ainda, os marcadores reformulativos, cuja funcdo ¢ a de
introduzir um enunciado que serve de corre¢do do enunciado anterior (ndo parafrastico),
sdo os seguintes: melhor, alias, ou antes, mais exatamente, mais corretamente, mais
precisamente, alidas, quer dizer, ou seja, isto é°, etc., conforme a tabela (1) que se segue:

Tabela 1: Reformuladores discursivos

Designacio Funcio Reformuladores
Indicam uma alternativa Ou seja, isso ¢, quer dizer,
Parafrasticos isto é, aquilo é, noutros
Reformuladores termos, em outras
discursivos palavras, noutros termos
etc.

Ou, melhor, ou antes, mais
Nao-parafrasticos | Indicam uma exatamente, mais
Retificacao corretamente, mais
precisamente, alias, quer
dizer, ou seja, isto é, etc..
Fonte: Elaboracdo propria a partir de Lopes (2016).

Depois de apresentarmos a descri¢do detalhada dos principais conceitos sobre o
texto/ discurso, reformulacdo, operacdes de reformulagdo, na seccdo que se segue
apresentaremos a metodologia com detalhes especificos do corpus utilizado para a analise
empirica.

Metodologia: detalhando o corpus

Nesta sec¢do apresentaremos a metodologia, com particular realce para o corpus
utilizado.

Para o presente trabalho analisamos um total de seis (6) textos orais, extraidos dos
sub-corpus c-oral do Corpus de Referéncia do Portugués Contemporaneo, dos quais trés
(3) fazem parte do subtipo de discursivo académico: conferéncia cientifica (conference)

27 A maioria dos reformuladores nio parafrasticos fazem também parte dos reformuladores paraftrésticos,
por isso a sua distingao deve ser feita conforme o contexto em que os mesmos sao inseridos e sobretudo de
acordo com a func¢do que desempenham consoante o primeiro enunciado.
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e, por outro lado, outros trés (3) fazem parte subtipo de discursivo académico em sala-de-
aulas (teaching), conforme a tabela que segue.

Tabela 2: detalhe do corpus.

Apresentacao dos resultados

Corpus Género Subgénero Quantidade de textos
C.R.C%,
Subcorpus discurso académico | conferéncia cientifica
C-Oral oral 3
discurso pedagogico 3
Total 6

Nesta sec¢do apresentados descritivamente os resultados encontrados, através da
analise detalhada do corpus utilizado. Tal com afirmamos nas se¢des anteriores,
mormente nos exemplos retirados do corpus, a maioria parte das operagdes de
reformulagdo, quer parafrastica, quer ndo parafrastica estdo marcadas na superficie
discursiva por marcadores mais ou menos prototipos que ocorrem com certa regularidade.
Dai que, a analise dos dados foi realizada tomando em consideragdo as seguintes
variaveis: (i) frequéncia dos reformuladores discursivos nos textos selecionados; ii)
tipologias dos reformuladores discursivos nos textos selecionados, iii) funcdo dos
reformuladores discursivos nos textos selecionados discursivos, conforme a descri¢do a

seguir.

Tabela 3: Frequéncia dos reformuladores discursivos nos textos selecionados no subtipo de discurso

académico conferéncia sobre a evangelho.

Textos Tema: Reformuladores
Texto #1 o evangelho Total
Parafrasticos nao-
parafrasticos
quer dizer (2x) melhor
Por outro lado
Total de
ocorréncias 2 1 3

28 Corpus de Referéncia do Portugués Contemporaneo.
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Tabela 4: Frequéncia dos reformuladores discursivos nos textos selecionados no subtipo de discurso
académico conferéncia sobre as ciéncias humanas.

Textos Tema: Reformuladores
Texto #2 as ciéncias
humanas Parafrasticos nio- Total
parafrasticos
Isto € (6x)
Ou seja (5x)
Total de 1 0 3
ocorréncias

Tabela 5: Frequéncia dos reformuladores discursivos nos textos selecionados no subtipo de discurso
académico conferéncia sobre as a adolescéncia.

Reformuladores
Textos Tema:
Texto #2 a adolescéncia Parafristicos Ilaf)- - Total
parafrasticos
Isto é _ S
Total d
otal ce 1 0 1
ocorréncias

Quanto aos reformuladores presentes no subgénero discurso pedagogico,
apresentamos nas tabelas seguintes:

Tabela 6: Frequéncia dos reformuladores discursivos nos textos selecionados no subtipo de discurso
académico oral pedagogico (aula de literatura).

Assunto: Reformuladores
Textos o
(0] tempo da ota
Texto #1 temp nio-
narrativa Parafrasticos o
parafrasticos
alias,
ou (3x), o
Ou seja, isto &,
) isto sdo
ou seja
Isso é
Total de
A e 4 5 9
ocorréncias
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Tabela 7: Frequéncia dos reformuladores discursivos nos textos selecionados no subtipo de discurso
académico oral pedagogico (aula de computacdo).

Textos Assunto: Reformuladores Total
Texto #1 informatica -
Parafrasticos na?- .
parafrasticos
quer dizer, Nag quer
isto é dizer,
Melhor,
Por fim
Total d
otar ce 2 3 5
ocorréncias

Tabela 8: Frequéncia dos reformuladores discursivos nos textos selecionados no subtipo de discurso
académico oral pedagogico (aula de matematica).

Reformuladores
Textos Assunto:
Texto #1 Matematica nio- Total
Parafrasticos L L.
parafrasticos
melhor
Ou ,(6X) Isto é
Isto é (3x)
Total de 9 2 11
ocorréncias

Analise e discussao dos resultados

Nesta sec¢do apresentaremos em detalhe as fungdes mais relevantes e
diferenciadas dos reformuladores discursivos com base nos exemplos retirados dos
corpora. Das tabelas acima descritas nota-se claramente o uso frequente dos
reformuladores discursivos: isto é, ou, ou seja, quer dizer, melhor dito/dizendo, cujas
fungdes, de acordo com os enunciados em que ocorrem, apresentamos em detalhe a
seguir:

Isto é: do ponto de vista etimologico, deriva do equivalente latino is est. (Pons,
2008, apud Lopes (2009), cuja estrutura ¢ formada pelo pronome demonstrativo
invariavel isto, seguido da terceira pessoa do singular do verbo ser no modo indicativo.
De salientar que se trata de uma expressdo totalmente estabilizada na lingua portuguesa.

No corpus em andlise no presente trabalho o mesmo, funciona como um conector,
isto é, serve de elo e com fungdes reformulativas diversas entre dois enunciados
equivalentes, tal conforme os exemplos:

(4)
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Ao estudar literatura estamos em didlogo permanente com o tempo, com a sua
evolugao, isto é, somos espetadores privilegiados daquilo a que se chamara a primazia do
devir....

)

O adolescente tem de se ajustar as mudancas fisicas e intelectuais, isto €, aos seus
limites e aquilo que ele ndo controla.

(6)

Apercebemo-nos como ela nos mostra uma evolucao de paradigma literario e nao
s0, ao ler e ao tentar comunicar a experiéncia do literario, em breve nos apercebemos que
os, moldes como noés hoje faldmos de literatura ndo tem muito a ver com os modos como
a duas geragoes atras se falava das mesmas questoes, isto €, apercebemo-nos, por um lado
como a pouco disse dos paradigmas de evolucao do texto literario.

Quanto as fungdes desempenhadas, destaque para a equivaléncia dos termos os
termos articulados as fung¢des de reformulador parafrastico, explicativo, em (5), na qual
o segundo termo veicula uma informagdo que no fundo ¢ a explicagdo detalhada do
primeiro termo, 0 mesmo ocorre em (6). Outro aspeto atestado no corpus ¢ a utilizagao
de isto ¢, como marcador com fungdo recapitulativa, ou seja, funcionando como um
marcador conclusivo conforme em

(7

Ou — ¢ uma conjun¢do disjuntiva que introduz um termo que funciona como
alternativo a outro que lhe ¢ anterior, no corpus foi utilizado com uma frequéncia de 9
vezes, no entanto as suas fun¢des sempre foram as de introduzir um enunciado alternativo
a outro, isto, ¢ funcionando como reformulador parafrastico, conforme os exemplos:

(8)

Representada pela matriz W, ou, pela jakobiana Wk.

)

sdo transformados conforme ou ndo se quer dar um efeito realista o efeito
maravilhoso ou o que queiram classificar como surge no da novela conto, romance
psicolégico.

(10)

o imperador Carlos Magno apaixonou-se por uma rapariga alema ou mais adiante
o rei adoeceu.

Ou seja- este marcador abarca na sua estrutura uma conjungdo coordenativa
disjuntiva com valor de alternativa, mais a forma do verbo ser na terceira pessoa do
presente do conjuntivo que em portugués tem o valor de divida, possibilidade que devem
se ter em conta no contexto tipico do processo enunciativo (Marques, 2005 apud Lopes,
2009). Ainda de acordo com a autora citada, a expressdo, ou seja, encontra-se
completamente estabilizada no portugués, sem significado derivado ¢ com autonomia
prosodica.
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No corpus em andlise, o mesmo, foi utilizado seis vezes como marcador
reformulativo parafréastico. De salientar ainda que o mesmo marcador ¢ uma vez como
marcador reformulativo ndo parafrastico o que consolida a sua posicdo de um dos
reformuladores mais utilizados no discurso oral, conforme os exemplos:

(11)

A nogao de peregrinatio vitae, ou seja, o modo como realmente a literatura e os
topicos proprios da literatura tém vindo a problematizar as questdes que s6 sao levantadas
no periodo cristdo.

(12)

Isto para nao falar do caso da lirica ou do caso do drama que sdo as trés
modalidades de escrita que normalmente nds costumamos reconhecer, ou seja, aquilo que
nos acontece ¢ que com toda frequéncia nos nos sentimos perdidos em toda esta
diversidade, em toda esta multiplicidade.

(13) Esse movimento ¢ que tem constituido, se quisermos dizer assim, o meu
modo de estar na literatura e de resolver algumas das suas contradi¢cdes, ou seja, penso
que ler, ensinar literatura pode ser uma das formas ao nosso alcance de colocar as geracdes
mais novas € até colocar-nos a nds proprios € nos situarmos perante os problemas dos
jogos permanentes.

(14)

... Se quiser referir a relagdo entre o discurso do narrador e a historia esse aspeto
pode apresentar a acdo, ou seja, o tempo da historia.

Quanto as fungdes desempenhadas, destaque para a equivaléncia dos termos os
termos articulados as fungdes de reformulador parafrastico, explicativo, em (11), na qual
o segundo termo veicula uma informa¢do que no fundo ¢ a explicacdo detalhada do
primeiro termo, o mesmo ocorre em (12). Outro aspeto atestado no corpus ¢ a sua
utilizacdo como marcador com fun¢do, como um marcador conclusivo conforme em (11).
Ainda realgamos o facto se em (13) estar a ser utilizado com um marcador de
reformulacao ndo parafrastica com a fungao de retificagao do conteudo do primeiro termo,
podendo ser equivalente a quer dizer, melhor, ou melhor.

Quer dizer: esta expressao abarca na sua estrutura por duas formas verbais
«querer, flexionado na terceira pessoa do singular no tempo presente do modo indicativo,
mais a forma infinitiva do verbo dizer» que funcionam como um todo estrutural, com
fun¢do conectiva e pragmatica.

No corpus em analise no presente trabalho o mesmo, foi utilizado 3 vezes como
marcador reformulativo parafrastico e uma vez como marcador reformulativo ndo
parafrastico o consolida a sua posicdo de um dos reformuladores mais utilizados no
discurso oral, conforme os exemplos:

(15)

Temos Ns processadores e dividir aquilo por pessoas e tentar paralisar algumas
coisas, quer dizer, usar opgdes de como se fosse subdividir o trabalho em vérias
estruturas.
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(16)
... Nao quer dizer que seja impossivel, mas vamos ver se consigo fazer...

Quanto as fungdes desempenhadas, destaque para a quase auséncia de
equivaléncia semantica entre termos os termos articulados as fungdes de reformulador
parafrastico, explicativo, na qual o segundo termo veicula uma informag¢ao que no fundo
¢ a clarificagdo detalhada do primeiro termo, o mesmo ocorre em (15), podendo ser
equivalente a outros reformuladores como o seja, isto é.

Outro aspeto atestado no corpus € a sua utilizagdo como marcador com fungao,
como um marcador ndo parafrastico retificativo conforme em (16), isto €, 0 mesmo esta
a ser utilizado com um marcador de reformulagdo ndo parafrastica com a funcao de
retificacdo do conteido do primeiro termo, estando a funcionar juntamente com o
advérbio de negacao «ndo» podendo ser equivalente a melhor, ou melhor.

Melhor dito: ¢ uma expressao constituida por duas expressdes, a primeira
«melhor» deriva da flexdo do adverbio bom, no grau comparativo de superioridade, a
segunda € o participio passado do verbo «dizer». No corpus ¢ a sua utilizado como
marcador com funcao retificativa conforme em (17), ou seja, 0 mesmo esta a ser utilizado
com um marcador de reformulacdo ndo parafrastica com a fun¢do de retificagdo do
conteudo do primeiro termo. Neste caso, o locutor considera o ponto de vista expresso
previamente, distanciando-se dele, podendo ser equivalente a melhor, ou melhor,
conforme o exemplo:

(17)

Na boca dos apostolos, esse reino de Deus, melhor dito, essa situagdo de
humanidade.

Outro aspeto atestado no corpus € o facto de que o marcador reformulativo melhor
pode combina-se com gertndio do verbo dizer em operagdes de auto -reformulacdo nao
parafrastica, codificando uma instrucao de correcdo ou retificagdo. Segundo Lopes (2016:
444), nestes casos “o enunciado prefaciado pelo conector cancela a informagdo
previamente asserida”

(18)

O método de Newton, partindo de uma solucao inicial, melhor dizendo, de uma
aproximacao a solu¢do vai geralmente através de uma sequéncia de aproximagdes que no
limite convergiram para a solucdo desse sistema de equacdes lineares.

Outro aspeto de realce, com base na observacdo e descrigdo minuciosa dos
marcadores reformulativos com corpus C-oral, ¢ o facto de os reformuladores nao
parafrasticos serem mais utilizados no subtipo de discurso académico oral pedagogico,
comparativamente com o subtipo de discurso académico conferéncia.

Consideracoes Finais

Depois de analisarmos e discutirmos os principais aportes tedricos acerca dos
conceitos de texto/discurso, com énfase para o discurso académico oral, operagdes de
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reformulacdo discursiva, marcadores discursivos e reformuladores discursivos, a partir da
bibliografia existente, com a base empirica apoiada nos textos orais extraidos do corpus
C-Oral, nomeadamente no discurso académico conferéncias e discurso académico
pedagogico, permite-nos apresentar as seguintes conclusoes:

1. A reformulagdo parafrastica ¢ a mais utilizada pelos locutores dadas as
especificidades do discurso académico;

2. As operagdes ndo parafrasticas sdo mais utilizadas no discurso académico
pedagbgico;

3. O papel dos reformuladores no discurso académico oral orais extraidos do
corpus C-Oral discurso académico: conferéncias e discurso pedagdgico;

4. Os marcadores discursivos desempenham véarias funcdes, destaque para os
marcadores: ou seja, € quer dizer, que apresenta para além de uma frequéncia de
utilizagdo, uma multifuncionalidade.
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Capitulo

4

Analise de Discurso Critica (ADC): uma
abordagem transdisciplinar e teorico-
metodologica para pensar discursos e relacoes de
poder

David Barbosa de Oliveira®®

Erick Cruz Padilha de Oliveira®®

Introducao

Este capitulo se baseia em metodologia bibliografica e tem como objeto a
abordagem metodologica de investigagdo cientifica conhecida como Analise de Discurso
Critica (ADC). Foram pesquisados sua origem, seus precursores € seu carater
transdisciplinar. Investigou-se como ADC compreende a relagdo entre agéncia e estrutura,
bem como entre texto, discurso e pratica social. Examinou-se de quais modos conceitos
como ideologia, intertextualidade e hegemonia se relacionam para a Anélise de Discurso
Critica.

O estudo traz ainda resultados de pesquisa sobre uma vertente de ADC que vem
crescendo no Brasil (a proposta teérica de Norman Fairclough) e uma reflexdo sobre a
possibilidade de utilizagdo e de atualidade da ADC em pesquisas que venham a ser
desenvolvidas no atual contexto sociopolitico deste pais.

Considerando a importancia do estudo das representagdes discursivas ¢ valido
salientar que Gill (2008, p.245) menciona a existéncia de pelo menos 57 formas de fazer
analise de discurso, explicando que esta metodologia de pesquisa conhecida como AD se
desenvolveu durante o século XX. A AD surgiu a partir de criticas ao positivismo e a
epistemologia na pos-modernidade, por influéncia do estruturalismo e do pos-
estruturalismo. Ela possui como caracteristicas elementos como ceticismo com relagdo a
capacidade das nossas observa¢des do mundo o expressar de forma auténtica (procura
perceber em que medida € possivel reconhecer que o conhecimento € construido
socialmente) e o reconhecimento da influéncia da nossa situagdo, enquanto seres

2 Doutor em Direito (UFPE) e Professor Adjunto da Universidade Federal do Ceard. E-mail:
dvdbarol@gmail.com

30 Doutorando em Sociologia (UFC) e professor da rede de Educagio bésica do Estado do Cear4. E-mail:
erick.cruz.po@gmail.com
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historicamente situados e envolvidos em processos e praticas sociais na nossa
compreensdo do mundo (entende-se que isso deve servir para reconhecer a relatividade
das nossas certezas em nossos discursos).

Em suma, Gill (2008, p. 48) argumenta que a andlise de discurso percebe a
linguagem como algo que tanto € construido como pode ser usado para construir. Por isso,
um analista de discurso se preocupa com o discurso enquanto texto, a0 mesmo tempo, em
que o vé€ como uma agdo que se relaciona com uma organizacdo retdrica atuante em
ambito social.

Metodologia

Entre algumas formas de AD que existem, pode-se afirmar que a Analise Critica
do Discurso (ACD) ou Anélise de Discurso Critica (ADC) ¢ “um campo de ensino e
pesquisa transdisciplinar que tem sido amplamente difundido nas ci€ncias sociais € nas
humanidades em geral” (BARROS; VIEIRA; RESENDE, 2016), ou seja, hé cerca de duas
décadas no Brasil e no mundo, contribuindo nos campos da teoria e da metodologia em
estudos voltados para o discurso.

A Anélise de Discurso Critica (ADC) oferece em sua proposta teorico-
metodoldgica abertura para o didlogo entre diferentes disciplinas na tentativa de
apreender objetos de pesquisa. Ela possui uma tradi¢do, desde sua origem, de buscar a
valorizagdo de elementos da linguagem em uma relagdo mutua com aspectos comumente
estudados pelas ciéncias humanas e sociais.

Para compor este capitulo, além de pesquisarmos sobre a origem da ADC,
investigamos a possibilidade desta abordagem metodoldgica de proposta transdisciplinar
servir, de modo convincente, a pesquisas que relacionam elementos da linguistica com
elementos das ciéncias sociais. Isto foi realizado a partir da analise das bases tedricas e
metodologicas da ADC, considerando, sobretudo a modalidade desenvolvida pelo tedrico
britanico Norman Fairclough, a qual vem se popularizando no nosso pais. Neste trabalho,
refletiu-se ainda sobre utilidade e atualidade da ADC para pesquisas que busquem analisar
discursos e relagdes de poder na atual conjuntura sociopolitico do Brasil.

Analise de Discurso Critica (ADC): linguagem e poder

De acordo com Wodak (2004, p.227), a ADC ¢ uma abordagem que envolve
diferentes disciplinas e comegou a ser elaborada a partir de reunides que ocorreram na
Holanda no inicio da década de 90, entre estudiosos do campo da linguistica de diferentes
paises do continente europeu que, interessados em se desenvolver mais em alguns temas
aos quais j& vinham buscando relagdo (como discurso, poder, ideologia e praticas
sociais), confrontaram suas ideias. Dessas reunioes, teria surgido ndo apenas um metodo,
mas diferentes métodos, o que faz, de acordo com a autora, com que seja preferivel
chamar a ADC de “abordagem” do que de “metodologia”.

Para os estudiosos de Analise de Discurso Critica (ADC), perspectivas e recursos
metodoldgicos trabalhados por linguistas podem trazer também uma grande riqueza na
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compreensao da relagdo dialética entre discurso e contexto, principalmente no tocante a
compreensdo do discurso ndo apenas como consequéncia das praticas sociais, mas, como
um momento delas, tendo inclusive um papel fundamental na disputa de sentidos que
propicia a construcao de novas praticas sociais, bem como a tentativa de naturaliza-las.
(FAIRCLOUGH, 2003).

Para Van Leeuwen (1993 apud WODAK, 2004), entre o discurso e as praticas
sociais existem dois tipos de relagdo, uma ¢ do tipo foucaultiano, que se refere ao discurso
como forma de conhecimento que representa as praticas sociais € a outra ¢ referente ao
discurso como forma de acgdo, sendo ele proprio uma pratica social. Nesse sentido, Gill
(2008, p.248) lembra que “como atores sociais, nds estamos continuamente nos
orientando pelo contexto interpretativo em que nos encontramos € construimos nosso
discurso para nos ajustarmos a esse contexto”.

Vale ressaltar que, embora tenha dado seus primeiros passos na Europa, a Analise
de Discurso Critica ja percorre, ha algum tempo, um caminho além dela mesma. Como
novo campo de estudos e de surgimento de novos pesquisadores, a América Latina tem
ajudado, inclusive, essa abordagem metodologica a se expandir de forma ainda mais
plural, trazendo a mesma outras possibilidades de aplica¢do a problemas reais de um outro
espaco, ajudando a amplia-la também no que tange a perspectivas tedricas (RAMALHO;
RESENDE, 2011, p.18). No Brasil, a pioneira em desenvolver pesquisas utilizando a
abordagem metodologica da Analise de Discurso Critica foi a professora da Universidade
de Brasilia (UnB), Izabel Magalhdes (RESENDE; RAMALHO, 2006, p.21).

Partindo da compreensdo de que algumas pessoas, pelos seus recursos e pela
posicao social que ocupam, tém a sua disposi¢cdo mais meios e oportunidades de combater
desigualdades que se perpetuam, analisar criticamente a linguagem relacionando-a com
posicdes sociais e poder ¢ um dos objetivos da ADC, haja em vista que os estudiosos que
se utilizam desta abordagem interdisciplinar entendem que a linguagem nao possui poder
em si mesma. Ao contrario, ela adquire poder de fato a partir do uso que os agentes sociais
fazem dela (WODAK, 2004, p. 236). Assim, entende-se que “a lingua ndo ¢ uma
estalagem e sim um estaleiro, isto €, nela ndo se dorme, nela se montam, constroem e
lancam mundos ao mundo” (MARCUSCHI, 2004/2005). Para a ADC, sociedade e
discurso se configuram reciprocamente, e esta abordagem “almeja investigar,
criticamente, como assimetrias sdo expressas, sinalizadas, constituidas, legitimadas,
naturalizadas e mantidas, por algum tempo, pelo discurso” (VIEIRA; MACEDO, 2018,
p. 49-50).

Van Dijk (2017, p.117) destaca o “poder social”, seja de grupos ou de
instituigdes, como uma nog¢do central para a ADC. Reconhecendo a amplitude da
discussdo sobre este conceito, o autor sugere enxergar habitualmente o poder em uma
relagdo com o controle, o que traz a possibilidade de perceber que alguns grupos ou
instituicdes na sociedade possuem mais recursos do que outros a depender do contexto.
Isso os capacita a exercer maior controle sobre corpos ¢ mentes, fazendo dos mesmos,
portanto, mais poderosos nas disputas por sentido em meio a tensdes sociais situadas.

Elemento importante na Analise de Discurso Critica, o conceito de ideologia ¢
entendido por Wodak (2004) como algo que cria e mantém relagdes de poder desiguais
perpassando institui¢cdes sociais por meio da linguagem.
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Para pensar “ideologia”, J.B. Thompson (2011, pp. 42-43), autor que influenciou
a obra de grandes pesquisadores de ADC, parte de um estudo sobre os muitos conceitos
jé desenvolvidos sobre o tema por diferentes pensadores. Refletindo acerca de varios usos
dados para ele ao longo da historia, J.B. Thompson propoe reformuléd-lo de um modo
assumidamente seletivo com o objetivo de evitar que ele caia em uma relatividade que,
segundo este autor, ameaca esvazia-lo de sentido.

Isso leva este teorico a explicitar cinco modos gerais de operacao da ideologia,
os quais chama de: legitimagdo (quando relacdes de dominacao sdao apresentadas como
legitimas); dissimula¢do (quando relacdes de dominagdo sdo ocultadas, negadas ou
obscurecidas); unificacdo (quando ocorre constru¢ao simbolica de identidade coletiva;
fragmentagdo (quando individuos e grupos que podem representar ameaca ao grupo
dominante sdo segmentados); reificacdo (quando se retrata uma situagdo transitoéria como
permanente e natural). (THOMPSON, 2011, p. 27-28).

Entende-se assim que “grande parte do discurso esta implicada em estabelecer
uma versao do mundo diante de versdes competitivas” (GILL, 2008, p.250). Procurando
compreender nos discursos como se organizam e se empregam formas simbdlicas de
dominacdo, a ADC ajuda também a desmistificar violéncias simbolicas dentro dos
contextos em que as investigagcdes ocorrem. Interessa a ADC investigar como o poder ¢é
exercido, como o conhecimento € constituido e transmitido, como as institui¢des sociais
se organizam e como tudo isso se relaciona com o funcionamento da linguagem
(WODAK, 2004, p.236).

Vale destacar que, Bourdieu (1996, p. 16), consideravel influéncia nos estudos
entre sociedade e linguagem enfatiza que a violéncia simbdlica ¢ “uma violéncia que se
exerce com a cumplicidade tacita daqueles que a sofrem e também, frequentemente,
daqueles que a exercem na medida em que uns e outros sdo inconscientes de a exercer ou
a sofrer”. Nesse sentido, vale lembrar que o discurso tem um “potencial socialmente
estruturado e estruturante” (GONCALVES-SEGUNDO, 2014, p. 1283).

Dijk (2017, p. 118) destaca que o poder assume a forma de hegemonia por parte
de alguns grupos sociais dominantes na medida em que ele se exerce como um controle
de recursos “integrado a leis, regras, habitos, normas e mesmo um consenso geral”. Dessa
forma, ancorada em coercdes estruturais concretas e alimentada ideologicamente por
ordens de discurso que procuram se estabelecer como verdades naturais e universais que
bem disfarcam seu carater arbitrario, forma-se uma densa estrutura social que tende a
limitar as possibilidades de agdes humanas que ndo se destinem a reproducao dela propria
(GONCALVES-SEGUNDO, 2014).

Dessa forma, vale ressaltar também que tedricos da ADC acreditam ser possivel
concentrar uma luta hegemonica em pontos de instabilidade das relagdes de dominio na
sociedade, levando em consideracdo que “hegemonia” numa concepg¢do gramsciana ¢
compreendida como uma relacao de dominagao instavel em maior ou menor grau, de um
grupo social sobre outros, a qual se sustenta em grande medida na utiliza¢do do consenso,
nao s6 no uso da forca (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 43).

Assim, “uma vez que a hegemonia ¢ vista em termos da permanéncia relativa de
articulagdes entre elementos sociais, existe uma possibilidade intrinseca de desarticulagao
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e rearticulacdo desses elementos” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 44). Ademais,
compreendendo que as manipulagdes pelo poder se utilizam também de formas
linguisticas, a ADC defende a ideia de que hd uma unidade permanente entre a linguagem
e as questoes sociais, entre o poder exercido na sociedade e a linguagem.

Assim, mesmo entendendo que o poder ndo tem como origem a linguagem, ¢
possivel deduzir que a mesma pode ser utilizada para desafid-lo e pode contribuir para
alterar a forma como ele é distribuido em estruturas da sociedade. E preciso reconhecer,
portanto, que géneros textuais e formas gramaticais sao elementos imbuidos de poder por
agentes sociais em conjunturas onde ha disputa por sentido, o que aponta para a
necessidade de reflexao sobre a “intertextualidade e a recontextualizacao de discursos que
competem entre si” (WODAK, 2004, p. 237).

A ADC faircloughiana

Apresentada de modo geral até aqui esta abordagem metodoldgica (ADC) que
envolve diferentes teodricos, os quais, embora possuam pontos em comum, possuem
variagdes em suas concepgdes que influenciam em seus modos de fazer, passaremos a
focar no arcabouco tedrico-metodologico proposto por um tedrico que € considerado um
dos pilares da ADC e tem influenciado muitos pesquisadores no Brasil: Norman
Fairclough, o qual afirma que todo discurso possui trés dimensdes (GUIMARAES, 2012).
Afirmar que este autor defende uma analise tridimensional de discursos significa dizer
que para ele qualquer discurso deve ser entendido como algo que é ao mesmo tempo
texto, pratica discursiva e pratica social (FAIRCLOUGH, 2001, p. 19-22).

De acordo com este tedrico, para se pensar uma teoria social adequada para a
linguagem ¢ necessario pensar uma abordagem de analise linguistica que seja capaz de
investigar da melhor forma possivel relagdes entre alteragdes de praticas socioculturais e
mudancgas na linguagem. Isto nos leva a atentar para a seguinte complexidade: além de
qualquer discurso que venha a ser o objeto de uma determinada pesquisa em ADC possuir
um contetdo da linguagem, que deve se buscar entender por meio de andlise textual,
precisa-se procurar situar este conteido como parte de um evento discursivo. Ou seja,
considerando-o dentro de tensdes proprias de pequenos contextos espaco-temporais onde
o discurso ¢ proferido. Isso a0 mesmo tempo em que se faz necessario percebé-lo dentro
de um recorte maior, no qual o discurso esta ligado a ideias, praticas e relagdes sociais
mais abrangentes, as quais alguns grupos sociais podem estar procurando naturalizar cada
vez mais e estabelecer como rotina em conjunturas que envolvem relagdes de poder de
grupos sociais sobre outros.

Do ponto de vista filosofico, a ADC faircloughiana reconhece a influéncia do
Realismo Critico (RC), movimento que surgiu na Gra-Bretanha na segunda metade do
século XX (cujo pensador de destaque ¢ Roy Bhéskar) e defende que existem aspectos
concretos no mundo que independem da nossa capacidade de tentar apreendé-los
enquanto objeto para que eles existam de fato. Para o RC, o mundo social tem carater
mutavel e, embora reconhecidamente complexo para que seja totalmente decodificado e
mudado, ele pode ser entendido como um sistema que em alguma medida se apresenta
em aberto e possui potencial para demonstrar efeitos imprevisiveis (RAMALHO, 2006).
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O Realismo Critico ajuda a perceber que, embora eventos discursivos produzam
textos que geram consequéncias sobre o mundo social, estes efeitos sobre as praticas
sociais ndo podem ser pesquisados apenas a partir do aspecto discursivo. Assim, €
necessario ter como foco nao um objeto isolado e estatico, mas sim uma “relacao dialética
entre os momentos da pratica e o potencial do discurso para a compreensdo de outros
aspectos da propria pratica” (RAMALHO; RESENDE, 2011, p. 35-36).

O RC defende que ¢ necessario interpretar significados, buscando assim, ao
invés de achar regularidades nos processos sociais estudados, encontrar onde e como eles
se conectam (BARROS; VIEIRA; RESENDE, 2016). Como a prépria ADC, o RC possui
inclinacdo emancipatoria. Considerando que as estruturas sociais resultam da acgdo
humana ao mesmo tempo em que a constrangem e a tornam possivel, tanto ADC como
RC se preocupam em investigar como fluem as praticas sociais. Ambos buscam o ponto
em que se conectam agéncia humana e estrutura social.

Dito de outro modo, “sdo as agdes localizadas dos atores sociais que estabilizam,
em maior ou menor grau, a pratica, do mesmo modo que o conhecimento internalizado
da pratica ajusta o0 modo de agir do ator social aos limites previstos por esta mesma
pratica” (GONCALVES-SEGUNDO, 2018).

No campo da Linguistica, a obra de Fairclough ¢ bastante influenciada pela
Linguistica Sistémico-Funcional. A LSF defende que a lingua ¢ algo que serve ndo sé
para a reflexdo, mas também para a acdo. Por esta 6tica, a lingua ndo s6 tem o poder de
expressar, mas também de criar significado, devendo esta ser investigada ndo s6 na sua
realidade externa, ou seja, nas praticas sociais, mas também na sua realidade interna. Isso
diz respeito a organizagdo e estruturagdo da lingua e do proprio discurso (GONCALVES-
SEGUNDO, 2014).

Para Fairclough (2010 apud GONCALVES-SEGUNDO, 2014) a andlise de
discurso critica (ADC) ¢ transdisciplinar. Ela atravessa limites entre disciplinas em busca
do conhecimento que ¢ mutavel e complexo. Ela também ¢ dialética e relacional porque
enxerga discurso em sua relacdo com contexto e poder, tendo um foco de abordagem que
ndo se limita ao estudo da linguagem ou da pratica social. Ambas as caracteristicas se
relacionam bem com categorias da LSF. Analisar discursos estabelecendo relagdes entre
areas diversas ¢ algo desafiador, mas pode ser um processo mais rigoroso do ponto de
vista cientifico se esse percurso se orientar por uma metodologia que surgiu e foi
desenvolvida a partir desta proposta.

Contudo, vale lembrar que a ADC como uma abordagem transdisciplinar, no
maximo se propde a utilizar-se por vezes da LSF como instrumento util para a anélise de
textos. Ela ndo pretende transformar-se em uma espécie de campo teérico que se limite a
servir de base para descrever sistemas da linguistica, como se fosse a extensao de algum
(GONCALVES-SEGUNDO, 2014).

Assim, pode-se dizer que o discurso, para Fairclough (2001, p.91-92) ndo s6
representa, mas cria significados mediante uma triplicidade que ele chama de “trés
aspectos dos efeitos construtivos do discurso”: o discurso contribui para construir uma
identidade social na medida em que ajuda a desenvolver um “eu” a partir de uma imagem
que o individuo passa a fazer de si mesmo em relagdo a outras pessoas (o que o autor
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chama de “funcdo identitdria da linguagem); o discurso ajuda o “eu” a orientar suas
formas de construir relagdes com outras pessoas na sociedade (o que o autor chama de
“funcdo relacional” da linguagem); o discurso ajuda a construir “sistemas de
conhecimento e crenca” (o que o autor chama de “fun¢do ideacional” da linguagem).

Voltando-nos para outras bases tedricas que influenciaram o pensamento de
Fairclough (2001, p.28), vale destacar que a sua formulagdo de andlise de pratica social
tem como questdo central o conceito de ideologia e o de hegemonia, ao passo que a sua
analise da pratica discursiva tem como centro o conceito de “intertextualidade”. Este
ultimo ¢ compativel com o papel prioritdrio que Fairclough (2001, p.135) da a
possibilidade de estruturar e reestruturar ordens de discurso e seus sentidos.

Para Fairclough (2001), isso significa dizer que o conceito de intertextualidade,
na medida em que ¢ util para que percebamos cada enunciado como algo que se liga a
outros enunciados, ajuda também a pensar algo que pode ter sido ocultado na produgdo
de um texto. Ou seja, este autor entende que € possivel, a partir dessa ferramenta tedrica,
pensar a quais textos o texto que se estuda se propde a ser uma resposta € como esse texto
ou enunciado foi moldado por textos que o antecederam e por textos que, de certa forma,
ele mesmo antecede. Vale ressaltar que o autor propde como caminho para investigar
relacdes entre mudangas discursivas e mudangas socioculturais, justamente a interacao
entre o conceito de “hegemonia” e o de “intertextualidade” (FAIRCLOUGH, 2001, p.28-
29).

Em uma relagdo entre texto (discurso) e pratica social, interessa-nos perceber
que ocorre, segundo Resende & Ramalho (2006, p.65) uma “interacao polifonica” que
resgata vozes que antecedem aquilo que ¢ proferido mediante uma representagdo
discursiva e se pde como antecipacao de vozes que sdo posteriores ao discurso. Essa ¢
uma nog¢ao central para perceber a “linguagem como um espago de luta hegemonica”,
pois ela pode ser utilizada como observatorio de contradigdes que existem socialmente
ligadas a lutas que envolvem relagdes de poder e “que levam o sujeito a selecionar
determinadas estruturas linguisticas ou determinadas vozes, por exemplo, e articula-las
de determinadas maneiras num conjunto de outras possibilidades”. Tudo isso em um
imbricado jogo de relagdes de poder, pode apontar para a possibilidade de mudanga ndo
sO de discursos, mas de praticas sociais.

Assim, evidencia-se, em uma relagdo préxima com o conceito de hegemonia, a
centralidade do conceito de intertextualidade na obra de Norman Fairclough. Dessa
forma, pode-se dizer que “a rapida transformagao e reestruturagdo de tradigdes textuais e
ordens do discurso ¢ um extraordinario fendmeno contemporaneo, o qual sugere que a
intertextualidade deve ser um foco principal na analise de discurso”. (FAIRCLOUGH,
2001, p.135).

No mais, quanto a abordagem faircloughiana, resta-nos deixar claro que, de
acordo com Magalhaes (2017, p.127-129), ela tem sido influenciada por teéricos sociais
que tem procurado compreender como transformagdes das ultimas décadas estdo
influenciando elementos como relagdes de poder, identidade, discursos e praticas sociais.
Destes pensadores, tem ganhado destaque nos escritos faircloughianos dois em especial,
o gedgrafo David Harvey (1996) e o socidlogo Anthony Giddens (1991). O primeiro tem
sido utilizado para possibilitar uma maior compreensao de “mudangas econdmicas” que
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vem causando impactos no “campo da cultura” em vdrias sociedades no contexto da
globalizacdo, onde se desenvolve uma efemeridade que “pode ser aplicavel tanto as
mercadorias, como a valores, estilos de vida, relacionamento e outras coisas”. O segundo
tem sido usado para melhor percep¢do de como o poder tem se estabelecido na
“modernidade tardia”, periodo marcado pelo desenvolvimento mais intenso da tecnologia
e das comunicagdes que vem reduzindo as limitagdes entre espago e tempo influenciando
comportamentos das sociedades pelo mundo e provocando uma sensagao de “desencaixe”
nos individuos.

Contudo, tem crescido no Brasil e em outras partes da América Latina uma
tendéncia intelectual que utiliza pressupostos da ADC de Fairclough, mas, ¢ bastante
comprometida com a necessidade de encontrar respostas utilizando bases tedricas deste
lado do hemisfério. Por isso langa mado de tedricos locais, os quais poderiam, segundo
essa perspectiva, explicar melhor, € de modo mais minucioso, processos historicos que
nos dizem respeito a partir de suas teorias, as quais foram elaboradas por meio da
observagao de nossas proprias praticas sociais. Esse uso da ADC faircloughiana abre
inimeras e ricas possibilidades de construgdo tedrica e de busca de representacdo da
realidade.

Nesse sentido, diante do nebuloso contexto politico que o Brasil vem
atravessando, vale destacar a reflexdo que a cientista politica brasileira Evelina Dagnino
(2004, p.98) realizou em um passado recente avaliando o que alguns termos como
“cidadania”, “democracia” e “participacdo politica” estavam se tornando no Brasil menos
de duas décadas depois da promulgac¢do da Constitui¢do Federal de 1988. Dagnino
defendeu a ideia de que projetos politicos distintos que se relacionavam com efeitos da
globalizacdo operavam no Brasil e apontavam para um “deslocamento semantico” que
colocava em risco a efetividade pratica da propria Constituigdo. A autora naquela altura
ja alertava para “a necessidade de conferir um maior peso explicativo a no¢do de projeto
politico”. Para lembrar as palavras de Dagnino (2004, p. 98), pode-se afirmar que ¢
necessario manter foco “na investiga¢do e andlise dos distintos projetos politicos em
disputa, (...) no esforco de desvendar a crescente opacidade construida por referéncias
comuns, através da explicitacdo dos deslocamentos de sentido que sofrem”.

Considerando a ADC enquanto forma de AD que tem como caracteristica a
premissa das relagdes entre diferentes disciplinas, além de uma forte abertura para
utilizagao de teodricos que produzem em contextos localizados, pode-se afirmar que esta
abordagem metodologica apresenta-se como op¢ao interessante € promissora para nortear
pesquisas acerca das relagdes entre discurso e poder no atual contexto brasileiro.

Conclusoes

A anadlise de Discurso Critica ¢ uma modalidade de AD que surgiu em territorio
europeu, mas que apresenta fortes aberturas tedrico-metodoldgicas para realizagdo de
pesquisas embasadas em conjunturas ligadas aos seus proprios contextos. Ela tem um
carater transdisciplinar e utiliza em suas bases escritos de pensadores de diversas
disciplinas ligadas as ciéncias humanas e sociais.

A ADC concebe a linguagem ndo s6 como consequéncia das praticas sociais,
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mas também como uma forma de pratica social, e por isso também se preocupa de forma
mais detalhada com os textos enquanto discursos.

Essa forma de AD se opde a qualquer concepcao de possibilidade de neutralidade
cientifica. Ela é assumidamente comprometida com emancipagdo social e, além de
investigar relagdes entre poder e discurso nas praticas sociais, procura desenvolver
pesquisas que possam ser utilizadas na luta de grupos sociais desfavorecidos. No Brasil
tem ganhado destaque os escritos do tedrico britdnico Norman Fairclough, com sua
proposta de discurso tridimensional e sua teoria que procura conjugar saberes da
linguistica com saberes das ciéncias sociais, relacionando, por exemplo, conceitos como
intertextualidade e hegemonia.

Tendo a ADC propensao a construcdes interdisciplinares, a iniciativa recente de
pesquisadores brasileiros de utilizar autores nacionais para embasar sdcio historicamente
as pesquisas neste pais abrem inumeras e ricas possibilidades de utilizacao desta
abordagem metodoldgica. Desse modo, a Analise de Discurso Critica apresenta-se como
uma proposta que dialoga bem e de forma promissora com a atualidade das pesquisas que
abordam questdoes que envolvem relagdes sociais, disputas por poder e construgdes
discursivas no conturbado contexto nacional.
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Capitulo

S

Nomeacio de condominios no Bairro
Jardins/Aracaju-SE: o discurso eurocéntrico em
evidéncia

Pedro Santos da Silva’!

Introducao

Este artigo®? tem o objetivo de analisar a nomeagio de condominios no Bairro
Jardins/ Aracaju-SE sob o ponto de vista discursivo. Isso se d& por ser essa nomeagao
pertencente a condominios localizados em um bairro considerado lugar “nobre", na zona
sul da cidade. Sendo que a nomeagdo desse bairro, por sua vez, também foi objeto de
estudo que resultou em dissertacio® de mestrado. Na dissertagio aparece, em nota, o
intuito de alargar o estudo acerca da nomeag¢do de condominios, cumpre-se entdo a
“promessa" com este trabalho.

A questdo central gira em torno, essencialmente, de saber qual o discurso estd em
evidéncia na nomeagao historica de condominios no Bairro Jardins e na determinagao do
sujeito? Este trabalho justifica-se por provocar discussdes sobre a questao da nomeacao
de condominios a partir de nomes estrangeiros como materialidade historica.
Materialidade esta que faz surgir o equivoco ou a contradi¢do na nomeagdo de
condominios no Bairro Jardins.

A categoria de andlise vem da psicanalise e encontra os estudos de Pécheux no
entremeio com a Analise do Discurso francesa (AD). Trata-se do “Outro” (LACAN, 1998;
PECHEUX, 1997) como categoria que abarca o inconsciente. Por isso, para o objeto
linguistico em andlise (os nomes dos condominios), a filiagdo histdrica a esse Outro ¢
decisiva.

Na metodologia de coleta do corpus linguistico foi utilizado o Google Street como
técnica especifica nessa coleta e posterior sistematizagdo dos nomes em um Quadro

31 Mestre em Estudos Linguisticos — Analise do Discurso pelo Programa de Pds-Graduacdo em Letras
(PPGL-UFS). E-mail: pedrosantospp@hotmail.com

32 Este artigo é, portanto, um alargamento analitico sobre a nomeacdo de condominios no Bairro Jardins.
BTitulo da dissertagdo: “Nomeagio no Bairro Jardins/Aracaju-SE: discurso e historia no processo de
determinag@o do sujeito” (2020).
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Tipologico. Tal quadro separa os nomes dos condominios levando em consideragdo as
principais avenidas do bairro, se especificando em regides de sentido. A partir dessa
separacdo e sistematizagdo ¢ possivel observar qual discurso ¢ preponderante e estd em
evidéncia. Ao problematizar essa evidéncia, observa-se também os sentidos ndo-
evidentes, porém constitutivos na nomeagao de condominios no Bairro Jardins.

O “Outro” na nomeacao de condominios

Pode-se dizer que a nomeagdo sob o ponto de vista mitologico (biblico — teologia
metafisica) vem desde a criagdo da terra. Isso ocorre a partir do momento que Deus criou
o mundo e chamou o homem para que nomeasse as coisas € os seres. Ja sob o ponto de
vista dos estudos linguisticos, pode-se dizer que a nomeagdo existe - por natureza
(nominalismo) ou por convengao (convencionalismo) — e ¢ problematizada também desde
o periodo greco/romano (PECHEUX, 1997; MILNER, 2012; DERRIDA, 2002).

Apesar da mitologia ser um periodo de muito conhecimento € sob o ponto de vista
dos estudos linguisticos que este trabalho esta filiado teoricamente. Pois seguindo a
dire¢do dos estudos linguisticos, atualmente os estudos sobre a nomeacao de lugar estio,
de um lado, situados sob a o6tica da Toponimia. Porém, de outro lado, a AD francesa nao
descarta a possibilidade de um estudo discursivo dos nomes.

Por isso, a partir dessa breve epistemologia, de maneira mais especifica ¢ a AD
que esta em funcionamento nesta analise. Diante disso, ¢ preciso dizer que o conceito
tedrico ¢ de origem psicanalitica, uma vez que, com efeito esse conceito também ¢
teorizado por Pécheux na AD. E, pois, a partir desse conceito que vamos realizar a analise
do corpus linguistico/discursivo (PECHEUX, 1997; DICK, 1990b).

Nesse sentido, para tal analise vamos fazer uso do conceito de inconsciente (o
Outro)** sob o ponto de vista lacaniano (simbélico). Considera-se, entdo, a presenga do
Outro como constitutivo da nomeagao e do sujeito. Logo, esse Outro ¢ considerado como
o sentido que vem historicamente de outro lugar, determinando de maneira equivoca e
contraditoria a nomeagao de condominios no Bairro Jardins (LACAN, 1998). Dito isso,
pode-se dizer que Lacan define muito bem o conceito de Outro.

Primeiro acentuei a reparticdo que constituo ao opor, em relagdo a entrada do
inconsciente, os dois campos do sujeito e do Outro. O Outro ¢é o lugar em que
se situa a cadeia do significante que comanda tudo que [...] vai poder
presentificar-se do sujeito, ¢ o campo desse vivo onde o sujeito tem que
aparecer (LACAN, 1998, pp. 193-194).

Pode-se dizer a partir dessa colocagdo de Lacan que o sujeito, o sentido e,
consequentemente, o discurso sdo determinados no campo do Outro a partir da cadeia de
significantes (nomes) estrangeiros. Dessa maneira, o sujeito se v€ na posi¢do imaginaria

34 Lacan (1998) define o “Outro” como algo mais amplo (cultura, lingua, conhecimento, historia, etc., que
funcionam de maneira inconscientes). Ele afirma que em relagdo ao Outro “um significante significa para
outro significante”. Nada disso, tem a ver com pessoas, individuos, tudo ocorre na materialidade da lingua
(dos nomes).
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em que sempre lhe falta®® algo desse Outro. Certamente, para Lacan o sujeito é
historicamente constituido por faltas.

Duas faltas aqui se recobrem. Uma ¢ da algada do defeito central em torno do
qual gira a dialética do advento do sujeito a seu proprio ser em relagdo ao Outro
- pelo fato de que o sujeito depende do significante [...] e de que o significante
esta primeiro no campo do Outro (LACAN, 1998, pp. 194-195).

Em relacdo ao significante estar primeiro no campo do Outro Lacan ¢ excepcional.
Dado que, para esse autor o sujeito tem uma dependéncia historica ao Outro, ou melhor,
o sujeito € historicamente determinado por esse Outro.

Reencontraremos entdo aqui a constitui¢do do sujeito no campo do Outro, tal
como o designa para vocés [...]. Se o pegamos em seu nascimento no campo
do Outro, a caracteristica do sujeito do inconsciente é de estar, sob o
significante que desenvolve suas redes, suas cadeias e sua historia, num lugar
indeterminado (LACAN, 1998, p. 198).

Diante dessa complexidade do Outro que parte dos estudos de Lacan (1998) ¢
Pécheux (1997) quem dé, na Andlise do Discurso, o efeito sujeito determinado por esse
Outro ou que seja indeterminado. Mussalim diz que ¢ “[...] como se o discurso fosse
sempre atravessado pelo discurso do Outro, do inconsciente. [...] em relacdo ao qual o
sujeito se define, ganha identidade” (MUSSALIM; BENTES, 2012, p. 119). Em relagao
ao objeto de pesquisa em questdo € como se a nomeagao de condominios no Bairro Jardins
fosse sempre atravessada pelo discurso do Outro. Logo, pelos sentidos que vem
historicamente da Europa.

Nesse sentido, ¢ a partir desse Outro discurso (nomeagdo com nomes de paises
estrangeiros, antropdnimos estrangeiros, em lingua estrangeira etc.) que ocorre a
determinag¢do da posi¢do sujeito do discurso. Dessa maneira, a nomeagao de condominios
determina de modo simbolico a posi¢do do sujeito como pertencente a Outra cultura, a
Outros sentidos historicos. A posi¢do do sujeito ¢ determinada pelos sentidos do Europeu,
pelo sentido de poder simbodlico que o estrangeiro significa a partir de seus significantes
(nomes). Por isso, o Outro sob o ponto de vista lacaniano (simbolico) ¢ decisivo para este
trabalho.

Percurso metodoldgico na coleta dos nomes

Propomos a coleta do corpus linguistico dentro de um percurso metodoldgico in
loco. Esse percurso se deu pelo fato do corpus coletado, sob o ponto de vista da AD, ndo
ser algo que opera de modo abstrato. Diante disso, propomos um percurso que envolve
uma técnica especifica de coleta do corpus linguistico (os nomes dos condominios no
Bairro Jardins).

Com essa técnica, a coleta desses nomes se deu por meio da operacionalizagao do
Google street (satélite ¢ GPS). Tal técnica foi realizada de modo online pela internet ao

35 0 sujeito do discurso é constituido por algo que sempre lhe falta. Na nomeagio de condominios no Bairro
Jardins o sujeito preenche essa falta a partir do discurso historico que vem pelos nomes estrangeiros.
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“navegar” pelo mapa desse bairro. Logo, essa técnica de coleta por meio do Google street
serviu para organizar os homes que constituem o corpus linguistico (Quadro Tipologico)
que segue:

Quadro Tipolégico

1 Av. Beira Mar Manséo Ville de Paris

Ville al Mare Residence
Mansio Seixas Doria
Manséo Cidade de Lisboa
Terragos Beira Mar

Mansgo Oviédo Teixeira
Edificio Palm Springs Place
Edificio Beira Mar

Mansao Emmanuel Fonseca
Residencial Nouvelle
Mansao Cleonice Franco Barreto
Mansdo Paul Cézanne
Manséo José Cunha
Mansgo Luiz Cunha
Edificio Pierre Renoir
Mansgo Di Cavalcanti
Palais de Versailles

Lasar Segall

Manséo Fabio Barbosa
Condominio Mans@o Anténio Andrade
Palazzo Reale

Mansson Place Vendome
Mansgo Vicent Van Gogh
Manséo Candido Portinari

Maison Champs Elysées

2 Av. Francisco Porto Condominio Passeio Beira Mar
Edificio Premium

Mansao Terrazzo

Edificio Jos¢ Machado de Souza

Edificio Opara
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Condominio Port Saint Paul

3 Av. Pedro Valadares

Duo Residence
Mansao Triomphe
Mansdo Tramandai
Manhattan Residence
Millenium Residence
Beau Rivage Plaza

Condominio Le Bristol

4 Av. Ministro Geraldo Barreto Sobral

Residencial Vale dos Lagos
Residencial Jaime Aratjo

JFC Trade Center

5 Av. Pres. Tancredo Neves

Edificio Residencial Rio Poxim
Residencial Luiz Conceig¢ao

Edificio Jenner Augusto

6 Av. Jornalista Santos Santana

Mansao do Parque

Mansdo Nilton Fontes

Edificio Biarritz Plaza

Manséo Benjamim de Carvalho
Horizon Jardins

Plaza San Marco

Green Park

Edificio Mansdo Gentil Barbosa
Residencial Dr. Carlos Melo
Wembley Park

Le Jardin

Mansao Horto do Ypé

Mansdo Horto das Figueiras

7 Av. Oviédo Teixeira

Manséo Margarida Diniz Franco
Mansdo Sementeira

Mansédo Luciano Barreto Janior
Mansédo Fontana de Trevi
Manséo Terrazzo Verdetto
Manséo Jardim Residence

Mansio Jaime Gusmao Residence
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Mansao Vale do Luar

8 Av. Jorge Amado Mansao Giardino
Portal do Garcia
Torres do Garcia
Edificio Bordeaux
Edificio Bourgogne
Tivoli Residence
Mansao Monet
Golden Tour

Varandas do Garcia

(Quadro organizado pelo autor deste artigo através do Google Street). Por questdes metodologicas e de
escopo do artigo especificamos ainda mais a coleta dos nomes nos restringindo somente aos condominios
localizados nas principais avenidas do Bairro Jardins. O critério de organiza¢do do quadro segue essa
especificagdo. Os nomes estdo listados no quadro como, de fato, aparecem nas fachadas dos edificios. E
preciso dar destaque para a repeticdo, em grande medida, do nome “Mansao”. Essa repeti¢do significa
diferenca de sentido em relag@o ao outro da periferia.

A analise desse quadro se dard de maneira qualitativa. Dado que, com esta analise
¢ possivel compreender como ocorre a determinagdo do sujeito pelo discurso em
evidéncia, a partir dos nomes. A andlise devera considerar que essa nomeagao determina
regides de sentidos filiadas a determinados sentidos historicos e nao outros.

Desse modo, a andlise parte da proposta de que o Outro, ou seja, a exterioridade e
a historicidade simbolica significam de maneira determinada na nomeacdo dos
condominios. Sendo, pois, essa nomeagdo determinada a partir de significantes com
sentidos do estrangeiro. Logo, temos o sujeito brasileiro que se significa de maneira
simbodlica como europeu, pela nomeagao de condominios.

O leitor podera observar a quantidade de nomes que constitui o corpus linguistico
em analise, porém ¢ necessario dizer que em AD ndo se considera somente a
especificidade quantitativa. Em contrapartida, a AD considera, em grande medida, a
analise de natureza qualitativa. Sendo assim, a andlise ndo ¢ pautada estritamente pela
quantidade dos nomes, mas sim pela consisténcia da analise.

Em consequéncia do percurso metodologico na coleta do corpus linguistico, os
nomes dao a direcdo dos sentidos evidentes a serem seguidos na analise. A questdo ¢
mesmo observar, qual discurso estd em evidéncia na materialidade linguistica dos nomes
de condominios no Bairro Jardins. Por isso, a coleta do corpus linguistico a partir do
percurso metodologico in loco foi decisivo para compreender o que procede.

O discurso eurocéntrico em evidéncia
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No que procede, ¢ possivel afirmar que a nomeacdo de condominios no Bairro
Jardins traz a memoria eurocéntrica. Visto que, a maioria dos nomes coletados tem
filiagdo com a Europa. Alguns nomes aparecem escritos nas fachadas dos condominios
filiados a lingua estrangeira, outros nomes estao filiados a lugares, regides, paises etc., da
Europa.

Além disso, essa memoria mobiliza alguns sentidos historicos evidentes. E
possivel observar que, em certa medida, a nomeacao dos condominios € composta por
antroponimos, ou seja, nomes de pessoas, mas nao sao nomes de pessoas comuns, trata-
se de artistas, autores, pintores etc., consagrados internacionalmente. Ha também nomes
de paises; nomes de monumentos famosos no exterior; nomes de obras de arte
reconhecidas mundialmente; etc., além da propria lingua estrangeira em funcionamento.

A partir dos significantes (nomes dos condominios) percebe-se que ¢ o discurso
eurocéntrico que estd em evidéncia e que, consequentemente, determina a posi¢ao do
sujeito. Dir-se-a Pécheux (1997) que isso ¢ um efeito ideoldgico, ou seja, uma pratica ou
processo ideoldgico historico. Porém, € preciso ver ai o que € ndo-evidente, no entanto, ¢
constitutivo dos nomes, ou seja, os sentidos que estdo em funcionamento como
opacidade.

Tem-se ai, entdo, a articulagdo proposta por Pécheux entre ideologia e
inconsciente (o Outro) (PECHEUX, 1997). Sendo que, como afirma Pécheux, as duas
“estruturas-funcionamentos” nao produzem a mesma coisa: a ideologia produz evidéncias
de maneira “consciente”; ja o inconsciente produz nao-evidéncias, ou seja, aquilo que
esta como um recalque na linguagem (na nomeagao de condominios).

A partir dessas colocagdes € preciso ver agora como se da a relagdo entre o sentido
evidente e o sentido ndo-evidente, o nao dito, na nomeacgao. Isso porque como afirma
Pécheux “[...] essa evidéncia oculta alguma coisa, que escapa a Russell e ao empirismo
logico” (PECHEUX, 1997, p. 155). Sendo assim, os nomes a seguir ddo a dimensio de
como ocorre a filiacdo historica dos sentidos:

e Nomes de pintores, artistas e autores reconhecidos internacionalmente
Mansdo Paul Cézanne (pintor francés)
Edificio Pierre Renoir (pintor francés)
Edificio Jenner Augusto (pintor brasileiro — natural de Aracaju-SE)
Mansao Di Cavalcanti (pintor brasileiro — natural do Rio de Janeiro)
Lasar Segall (pintor, escultor e gravurista judeu — natural da Lituania)
Mansao Vicent Van Gogh (pintor holandés)
Mansdo Candido Portinari (pintor brasileiro — natural de Sao Paulo)
Mansdao Monet (pintor francés)

e Nomes de lugares, paises e monumentos estrangeiros
Mansao Triomphe (filiacdo de sentido ao Arco do Triunfo na Praga Charles de
Gaulle — Franga — monumento em homenagem a Napoledo Bonaparte)
Mansao Giardino (significa jardim em italiano)
Mansdo Ville de Paris (museu em Paris na Francga)
Ville al Mare Residence (vila em frente ao mar na Franca)
Cidade de Lisboa (capital de Portugal)
Edificio Palm Springs Place (cidade do norte americano na California)
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Palais de Versailles (Palacio de Versalhes — Castelo Real — Franca)
Palazzo Reale (Palacio Real na Italia)
Mansson Place Vendome (praca em Paris na Franga)
Maison Champs Elysées (avenida famosa em Paris na Francga)
Mansao Terrazzo (comuna italiana em Véneto — Provincia de Verona)
Condominio Port Saint Paul (capital de Minnesota — EUA)
Manhattan Residence (cidade de Nova York — EUA)
Beau Rivage Plaza (significa o sentido do naturalismo em lingua francesa e
espanhola)
Condominio Le Bristol (nome francés)
JEC Trade Center (mobiliza o sentido dos ataques ao (World Trade Center) no
EUA, torres gémeas em 11 de setembro (2001)
Edificio Biarritz Plaza (cidade litoranea da Franca)
Wembley Park (distrito do bairro londrino — Inglaterra)
Le Jardim (em francés)
Mansao Fontana de Trevi (fontes barrocas na Itdlia — Roma)
Edificio Bordeaux (Bordéus — cidade na Franca)
Edificio Bourgogne (Borgonha — regido da Franca)
e Nomes em lingua estrangeira
Residence (residéncia)
Nouvelle (novo)
Millenium (milénio)
Park (parque)
Horizon (horizonte)
Gren Park (parque verde)
Terrazzo Verdeto (terrago verde)
Golde Tour (viagem dourada)
Bordeaux (Bordéis)
Mansson (casa)
Maison (casa)

Pode-se observar a partir desse conjunto de nomes que a preponderancia do
discurso eurocéntrico é evidente. Apesar do Quadro apresentar alguns antroponimos>®
brasileiros como nomes de lugar, o que ¢ preponderante, de fato, ¢ o discurso do Outro,
ou seja, a nomeacdo que significa o estrangeiro, principalmente, a Europa. E preciso
destacar que dentre os nomes de condominios ha alguns deles que aparecem filiados, em
grande medida, ao discurso franc6fono, tendo a Franga como principal polo de filiagao
historica.

Além dessa preponderancia, ha outros discursos em funcionamento. Tem-se,
entdo, o discurso evidente da lingua estrangeira. Esse discurso ¢ mobilizado, nao so6 pelos
nomes em lingua estrangeira: Residence, Nouvelle, Millenium, Horizon, Gren, Terrazzo,
Gold Tour, Bordeaux, Mansson, Maison, Beau, Rivage, Plaza, Ville, etc., como também,
pelos nomes que se filiam a lugares, paises e monumentos historicos da Europa.

36 Nomes de pessoas que sdo usados para nomear lugares. Sob essa questdo ver Guimardes com Semdntica
do acontecimento: um estudo enunciativo da designagio (2005)
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No que diz respeito a lugares da Europa, a filiacdo discursiva ocorre a partir dos
nomes: Paris, Giardino, Ville al Mare, Cidade de Lisboa, Palm Springs Place, Champs
Elysées, Port Saint Paul, Manhattan, Biarritz, Wembley, Bordeaux, Bourgogne etc. No
que se refere a paises, a filiagdo discursiva ocorre a partir dos nomes: Franga, Holanda,
Italia, Portugal, Estados Unidos da América (EUA), Espanha, Inglaterra etc. Ja em
relagdo @ monumentos historicos, a filiagdo discursiva ocorre a partir dos nomes:
Triomphe (Arco do Triunfo), Ville de Paris (museu), Palais de Versailles (Palacio de
Versales), Palazzo Reale (Palacio Real), Place Vedome (praga em Paris), Fontana de
Trevi (fonte barroca na Itélia).

Também hé evidéncia no discurso da arte com nomes de pintores famosos da
Europa: Paul Cézanne, Pierre Renoir, Lasar Segall, Vicent Van Gogh e Monet. Logo,
esses sdo alguns dos discursos dominantes na nomea¢do dos condominios no Bairro
Jardins. Mas, como nos diz Pécheux (1997) ndo ha discurso dominante sem resisténcia.
Resisténcia no sentido de que outros nomes, em pequena medida, também sdo
constitutivos dessa nomeagao.

E preciso manifestar, que essa resisténcia se da porque outros discursos aparecem,
porém niao de modo preponderante e evidente. Trata-se do conjunto de nomes que
mobiliza o discurso das “belas artes” ou da “sétima arte” brasileira: Jenner Augusto, Di
Cavalcanti e Candido Portinari. Apesar dessa resisténcia, contraditoriamente, a
nomeacao a partir desse conjunto de nomes mobiliza o sentido de um grupo que tem
acesso a cultura dos “grandes museus” nacionais e internacionais, ao estudo da arte. Em
contrapartida, encontram-se aqueles que ndo tem tal acesso.

E preciso opinar dizendo que tudo isso esta relacionado ao processo histérico de
nomeagao ao mobilizar o discurso do “poder” que os nomes estrangeiros significam.
Esses nomes mobilizam ainda o discurso da “segregagdo”, o discurso do “muro
simbolico", ou seja, o fechamento de uma regido que se diferencia simbolicamente de
outras regioes ao redor do Bairro Jardins.

Ademais, todos esses discursos se apresentam de maneira mais forte ainda nos
nomes de condominios dentro de uma regido constitutiva do Bairro Jardins. Tal regido ¢é
denominada de microrregido’’ Jardim Europa®. Logo, os condominios dessa
microrregido também sdo nomeados com nomes que significam a Europa, ou seja, o
discurso eurocéntrico aparece ai também de maneira evidente.

Diante disso, € preciso lembrar que o discurso preponderante e evidente do Outro
silencia outros discursos historicos. Isso ocorre com 0s poucos nomes que resistem e
significam o discurso da religido, tais como: Edificio Opara (tem filiagdo com a teologia
umbanda); Condominio Port Saint Paul e Plaza San Marco (tem filiagdo com
antroponimos da religido catdlica).

Além disso, os nomes preponderantes também silenciam o discurso do indio, ou
que seja, o discurso indigena. Nomes como: Mansdo Tramandai (filiagdo de sentido a

37 Sobre o conceito de microrregido ver a obra Microfisica do poder (1984) de Michel Foucault.
38 Foi submetido um artigo na Revista Intratextos (UERJ) com o titulo “Nomeacio de condominios da
microrregido Jardim Europa/Aracaju-SE: (des)construcdo da identidade nacional do sujeito” (no prelo).
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reserva florestal Tramandai); Edificio Residencial Rio Poxim (filia-se ao sentido do Rio
Poxim - nome indigena localizado nas proximidades do Bairro Jardins).

A partir dessa andlise, ¢ possivel perceber que ha diferentes discursos em
funcionamento na nomeacdo de condominios no Bairro Jardins, mas apenas um desses
discursos ¢ preponderante e evidente. Trata-se do discurso que vem do Outro (LACAN,
1998; PECHEUX, 1997).

Essa analise, s6 foi possivel com a coleta do corpus linguistico que resultou na
organiza¢do do Quadro Tipoldgico. A partir dai € possivel afirmar ainda que o sujeito se
encontra entre diferentes discursos. Nesse sentido, o sujeito € historicamente determinado
pelos nomes de condominios no Bairro Jardins que tem filiagdo historica com o discurso
do europeu. Por tratar-se do sujeito brasileiro consideramos que a determinagao histérica
ocorre na nomeagao da seguinte maneira: o sujeito brasileiro deixa de nomear a partir de
nomes que significam o Brasil e nomeia com nomes que significam a Europa.

Tem-se, entdo, a partir dessa nomeagdo um sujeito complexo, dividido. Desse
modo, o sujeito brasileiro ¢ afetado com o discurso do europeu. Assim, hd uma identidade
brasileira instavel afetada em seus limites pelos sentidos que veem de outros tropicos.

Ao nomear os condominios no Bairro Jardins com esses nomes, o sujeito nao
pensa sobre o processo historico de nomeacao, trata-se de um sujeito inconsciente. Esse
processo ocorre € o determina historicamente. O sujeito ¢ brasileiro, mas se significa de
maneira simbodlica como estrangeiro, a partir da nomeagao de condominios.

E facil perceber a negacdo operada pelo sujeito, ou melhor, o equivoco, a
contradi¢do no processo histérico de nomeacdo dos condominios no Bairro Jardins, se
compararmos com uma possivel nomeagdo com o discurso brasileiro. Nesse sentido, ¢
preciso interferir no processo histdrico para dizer que significando o Brasil, seria o caso
de nomear com nomes como (Condominio Brasil, Condominio Sergipe, Condominio
Aracaju, Condominio das Araras, Condominio dos Cajus, Condominio dos Cajueiros
etc.).

E nesse sentido que a contradi¢io se instaura determinando a construgdo da
identidade do sujeito. O sujeito se significa como estrangeiro, no entanto continua sendo
brasileiro de fato. Desse modo, desconsidera os nomes brasileiros e irrompe sentido novo
a partir do europeu, se filiando historicamente de maneira simbdlica ao discurso do Outro
através do carater material do sentido, ou seja, através dos nomes.

A questdao do sujeito ser determinado por diferentes discursos desemboca na
confusdo de sentidos. O que procede sera tratado a partir do texto escrito por Guilhaumou
Discurso e arquivo: experimentacdes em analise do discurso (2016). O sujeito se
identifica com a nomeagao que o significa ou o determina enquanto estrangeiro, fazendo
com que além da lingua brasileira outras linguas ou nomes de paises atravessem o sujeito
no processo historico de nomeagéo. E dessa maneira, como nos diz Guilhaumou no artigo
“Novos gestos de leitura ou o ponto de vista da Analise de Discurso sobre o sentido”
(2016), que o sentido se instaura.

E Guilhaumou quem percebe que ocorre a instauracao desse sentido que vem do
Outro a partir da analise sobre a lingua francesa. A maneira como ocorre o deslizamento
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da “lingua francesa” para a “lingua de direitos” dentro dos limites da Revolucao Francesa
(1789-1799). Aqui no Brasil a questao ¢ mais restrita, trata-se da recusa em nomear com
nomes que significam o Brasil, para nomear com nomes que significam a Europa. Ou
seja, no processo histérico de nomeagao de condominios ha o deslizamento de sentidos
vindos do Outro.

Assim, ¢ preciso ver que para o Bairro Jardins, trata-se da disputa interna pela
reproducdo histérica do discurso de segregagdo e do poder que emana do nome
estrangeiro. Trata-se ainda da construcdo da identidade pela lingua estrangeira. Dessa
maneira, segundo Guilhaumou (2016, p. 240) identidade “[...] ndo supde, portanto,
nenhum ideal de unicidade para a lingua”. Trata-se da disputa pela manuten¢do de uma
lingua ou de ambas, além de acrescentar outras linguas estrangeiras.

O que fazer para que o sujeito seja determinado pelo discurso brasileiro e passe a
nomear somente a partir desse discurso? O que se percebe atualmente no Brasil ¢ um
retorno aos sentidos linguisticos da “Torre de Babel”*?, ao sentido do Outro. Atualmente,
no Brasil hd uma “confusdo entre as linguas no processo de nomeagdo”,
consequentemente, uma confusdo entre os discursos (DERRIDA, 2002; ORLANDI,
2009). Ha, portanto, uma confusdo no processo historico de nomeagao dos condominios
no Bairro Jardins determinando a posi¢io do sujeito de maneira indeterminada. E,
portanto, nessa indeterminagdo que consiste a confusao entre as linguas (discursos).

Por isso, a maioria dos nomes que compdem o Quadro Tipologico estdo filiados
e trazem o discurso eurocéntrico em evidéncia. Portanto ¢ esse discurso que estd em
evidéncia na nomeag¢ao de condominios no Bairro Jardins e que determina historicamente
a posi¢do discursiva do sujeito. Essa evidéncia ¢ o que da a ilusdo de homogeneidade
discursiva.

Consideracgoes finais

Em sintese, a partir da nomeagdo de condominios no Bairro Jardins foi possivel
observar qual discurso estd em funcionamento de maneira preponderante e evidente
determinando a posi¢do do sujeito. A resposta a essa questao torna este trabalho de grande
importancia para refletirmos como esse sujeito da nomeagdo ¢ determinado
historicamente de maneira equivoca e contraditoria. Principalmente, porque trata-se de
um sujeito afetado pelo Outro na determinagdo da posicao sujeito pela nomeacgao de
condominios.

A partir dos nomes analisados, pode-se afirmar que ¢ o discurso eurocéntrico
enquanto regido de sentido preponderante e evidente que, de fato, esta determinando a
posig¢do do sujeito brasileiro. Observamos que a contradi¢do se da na determinagdo dessa
posicdo, ou seja, na medida em que o sujeito nega nomear e se significar a partir de nomes
brasileiros. Ao contrario disso, o sujeito passa a nomear com nomes de paises
estrangeiros, nomes que significam o Outro.

Com isso, o discurso eurocéntrico vem acompanhado com outros discursos

3% Ver mais sobre essa questio no livro de génesis, o primeiro livro da Biblia, Jacques Derrida com Torres
de Babel (2002) ou ainda Francoise Gadet & Michel Pécheux em A Lingua inatingivel (2004).
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dominantes: o discurso da lingua estrangeira, o discurso da arte estrangeira, o discurso do
poder, o discurso da segregagdo e o discurso do muro simbolico. Em contrapartida, esses
discursos dominantes silenciam outros discursos: o discurso da arte brasileira, o discurso
da religido, o discurso do indio e, sobretudo, o discurso do brasileiro.

Os resultados dessa analise, portanto, aparecem na relacao da posi¢ao sujeito com
anomeagao dos condominios no Bairro Jardins. Sendo assim, a analise produzida a partir
dessa nomeagao faz com que compreendamos a constru¢do do discurso europeu que
determina, ou seja, restringe a posicdo do sujeito brasileiro a determinados discursos
vindos da Europa e ndo outros.

Sem duavida, o sujeito continua sendo brasileiro, isso ¢ 6bvio, porém determinado
pelos sentidos do estrangeiro (o discurso eurocéntrico). Desse modo, o sujeito passa a se
significar de maneira simbdlica como estrangeiro, sem deixar de ser brasileiro. Logo, o
discurso historico do Outro (estrangeiro) passa a determinar a posicao do sujeito brasileiro
pela ordem material do discurso, ou seja, pela nomeacdo de condominios no Bairro
Jardins.
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Capitulo
6

Analise de discurso critica e o processo de ensino-
aprendizagem: uma conexiao necessaria

Francineuza de Assis Barboza*°
Francisca Jamires Mendes de Carvalho Lima*!

Introducao

Este trabalho pauta-se em reflexdes sobre a importancia da Analise de Discurso
Critica no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse
sentido, propomos uma investigagdo com base nos principios da Andlise de Discurso
Critica (ADC), destacando a contribuicdo dos principais estudiosos que tratam deste
assunto, fazendo ainda uma breve reflexdo sobre a escassez de pesquisas € materiais
didaticos que contemplem as categorias de estudo da linguagem como pratica social. A
partir destas e outras abordagens pertinentes ao longo do trabalho, elaboramos uma
proposta de atividade pautada nos principios da ADC.

\

Apresenta-se, neste capitulo, uma discussdo pertinente frente a abordagem
interdisciplinar da Andlise de Discurso Critica - doravante ADC, como campo pouco
frequente em material didatico no viés pedagdgico, enfim, em discussdes entre
profissionais da educagdo, considerando seu carater teorico e analitico de engajamento
social e pratica efetiva na luta de classes. Em relacao a essa baixa frequéncia de aplicagao
em material didatico, Ramalho (2012, p. 179) destaca que:

Temos acesso a excelentes trabalhos de pesquisadores/as brasileiros/as sobre o
ensino de lingua materna na perspectiva das contribui¢des da Sociolinguistica,
da Linguistica Textual, da Analise de Discurso francesa, dentre outras
abordagens, mas ndo sdo muitos os trabalhos acessiveis acerca das
contribui¢des especificas da Analise de Discurso Critica para as praticas de
ensino-aprendizagem de lingua materna.

40 Formada no Curso de Licenciatura em Letras na UECE, especialista em coordenagio escolar pela UFC
e mestra pelo curso de mestrado profissional- PROFLETRAS- pela Universidade Estadual do Ceara-
UECE. e-mail: francineuzadeassisbarboza@hotmail.com

! Formada no Curso de Letras na UVA, especialista em lingua portuguesa e literatura pela Faculdade Darcy
Ribeiro, gestdo e coordenacdo escolar pela FMB, Psicopedagogia pela FALC ¢ mestra pelo curso de
mestrado profissional- PROFLETRAS- pela Universidade Estadual do Ceara- UECE. e-mail:
jamiresmendes@hotmail.com

88



Essa constatagdo da autora se apresenta de maneira preocupante, pois
consideramos necessario um ensino de lingua materna engajado com os estudos criticos
do discurso. Os discentes precisam compreender que o discurso ¢ a “linguagem como
pratica social” (FAIRCLOUGH, 2003 apud RAMALHO, 2012, p. 183). E essas praticas
sociais, muitas vezes, sdo cruéis, opressoras, dominantes. Por isso, o estudante deve ser
preparado, por meio das contribui¢des da ADC, para identificar e lutar contra os discursos
embasados em crengas e ideologias de profundas dominacgdes.

De acordo com Gongalves-Segundo (2018, p.88), “[a]s ideologias sdo parte
fundamental do estabelecimento da hegemonia por consenso, sustentando relagdes de
poder que legitimam um mundo naturalizado”. Diante de falas desta natureza,
percebemos o quao ¢ fundamental o papel da ADC no processo de ensino-aprendizagem,
pois os alunos precisam reconhecer e refletir a respeito desses discursos marcados por
ideologias que de tdo disseminadas na sociedade sdo tidas como realidades naturais.

E importante levar (fazer com que) o alunado a perceber que nenhum discurso é
em vao, ou seja, de que todo discurso ¢ embasado em alguma crenga, em algum partido
politico, em alguma visdo preconceituosa, em ideais de uma minoria, enfim, o aprendiz
deve ser orientado para o fato de nenhum discurso ser neutro. A respeito dessa falta de
neutralidade do discurso, Ramalho (2012), embasada em Bakhtin (1997, p. 290) reforca
que “apresenta uma visao dialogica e polifonica da linguagem, segundo a qual mesmo os
discursos aparentemente ndo dialdgicos, como textos escritos, sdo sempre parte de uma
cadeia dialogica, na qual respondem a discursos anteriores € antecipam discursos
posteriores de variadas formas” (RAMALHO, 2012, p. 181). Desse modo, as vozes vao
se misturando e formando os discursos altamente polifonicos.

A partir dessas discussdoes tdo pertinentes para o processo de ensino-
aprendizagem, pretendemos, com este trabalho, fazer uma abordagem sobre a ADC e a
sua relevancia para o ensino de lingua materna. O material produzido neste artigo partiu
da observagao desta relevancia e apresenta uma proposta de atividade voltada a alunos do
ensino fundamental (anos finais). A atividade parte de um texto que aborda uma polémica
iniciada por comentarios de usuarios da internet sobre um personagem bastante conhecido
do publico infanto-juvenil, o Cascdo de A turma da Monica.

A polémica girou em torno de especulacdes sobre a cor da pele do personagem,
quando este perpassa da historia em quadrinhos e se torna personagem “em carne € 0ss0”
nas telas do cinema. O publico critica a escolha do ator que fara o papel de Cascao, uma
vez que o ator escolhido ndo tem a pele negra. E de acordo com o publico, deveria ser um
personagem negro. No entanto, para Mauricio de Sousa, o criador do personagem, essa
exigéncia foi surpreendente, pois ele afirma que “Cascdo nunca foi negro” (SOUSA,
2018).

Se o proprio preconizador do personagem, afirma nunca o ter feito negro, como
compreender essa critica do publico? Como definir o Cascdo negro, se o proprio Mauricio
de Sousa afirma que jamais seu personagem foi negro? Sera que estamos diante de um
discurso racista? O personagem em questdo tem a sua aversao a banho, tem as suas
sujeiras, isso seria o critério utilizado pelo publico para defini-lo negro? E assim, esse
publico estaria levando essa caracteristica do personagem ao negro em geral? Fato que se
configura como extremo racismo.

89



Este trabalho se organizado em duas se¢des: na primeira, abordamos algumas
consideragdes importantes sobre a ADC e suas implicagdes para o ensino € na segunda,
apresentamos uma proposta de atividade embasada nos principios dessa teoria.

Analise de Discurso Critica — alguns conceitos-chave

Para iniciar nossa abordagem, consideramos importante apresentar alguns pontos
pertinentes para o entendimento da Anélise de Discurso Critica e sua importancia no
contexto escolar. Para tanto, a obra organizada por Batista Jr, Sato e Melo (2018) contribui
de maneira direta ao buscar em fontes ja renomadas sobre a ADC como: Chouliaraki,
Fairclough, Leal, Van Dijk e Magalhdes, o modo de como compreender essa forma de
analisar textos.

A ADC ¢ uma abordagem que ndo corresponde em si a uma disciplina da
linguistica (nos moldes da linguistica de texto, da sociolinguistica, da analise
da conversagao, entre outras), mas a uma forma de investigagdo que linguistas
jé filiados a diferentes disciplinas assumem ao analisar a linguagem,
oferecendo suporte cientifico para questionamento de problemas sociais que
engendram poder por meio da manutengdo e transformacao de representacdes,
identidades, sistemas de crenga e conhecimento e relagdes sociais. (MELO,
2018, p. 26-27).

Com essa colocacdo, Melo (2018) demonstra o carater transdisciplinar da ADC
que ultrapassa os limites de um estudo especifico e abrange diversas faces, tanto dos
estudos da linguagem como das ciéncias sociais, analisando as relagdes essenciais entre
a analise linguistica e a andlise social.

Quanto a sua origem, Resende e Ramalho (2006) explicam que “O termo ‘Analise
de Discurso Critica’ foi cunhado pelo linguista britanico Norman Fairclough, da
Universidade de Lancaster, em um artigo publicado em 1985 no peridédico Journal of
Pragmatics” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 20). Portanto, ¢ um estudo
consideravelmente recente ¢ com diversos desafios quanto a sua andlise, estudo e
aplicagdo pratica, prova dessa afirmagao, € que na obra de Resende e Ramalho de 2006,
a ADC ¢ encarada como disciplina, ja em estudos mais recentes demonstrados na obra
organizada por Batista Jr, Sato e Melo (2018), a ADC ¢ apresentada como uma rede
internacional de estudos, ndo como uma disciplina, conforme citado anteriormente neste
capitulo.

O que se sabe de fato ¢ que na década de 1990, a ADC recebe atengdo especial no
que diz respeito aos seus estudos e andlises, apresentada como ferramenta crucial para o
entendimento da linguagem frente ao empoderamento social e a mais um aliado em defesa
da minoria, que detém os maiores indices de discursos contrarios ao seu modo de vida e
enfrentamento social.

Os estudos do linguista Bakhtin, renomado e importante para o avango dos estudos
sobre a linguagem contribuiram de forma categorica para o desenvolvimento da ADC.
Bakhtin (2003), com sua teoria de visdo polifonica da linguagem, trouxe a tona a funcao
da linguagem como espaco de luta hegemdnica quando afirma “o que foi ouvido e
compreendido de modo ativo encontrard um eco no discurso ou no comportamento do
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ouvinte” (BAKTHIN, 2003, p. 290 apud BARROS, 2018, p.40).

Foucault, autor também relevante aos estudos da ADC, define discurso como “um
conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formagao discursiva”
(FOUCAULT, 2003, p. 135 apud BARROS 2018, p.41), dessa forma cada grupo social
pode apresentar caracteristicas similares em seus discursos, embasados em praticas
sociais marcantes.

Conforme ja abordamos anteriormente o discurso ¢ uma pratica social e para
compreendermos como se dé essa pratica, Ramalho (2012) apresenta o seguinte quadro:

Quadro 01: Discurso como pratica social

Principais maneiras como o discurso|| Principais significados do|| Elementos de ordem do
participa de praticas sociais discurso discurso

Maneiras de interagir Significado acional Géneros

Maneiras de representar Significado representacional Discursos

Maneiras de ser e representar Significado identificacional Estilos

Fonte: RAMALHO e RESENDE (2011, p. 51 apud RAMALHO, 2012, p. 184).

Para explicar esse quadro, Ramalho (2012) recorre a Foucault quando este destaca
que os elementos de ordem do discurso estdo inseridos em trés eixos dialéticos, sendo
estes: o eixo do poder, o eixo do saber e o eixo da ética. Desse modo, cada um dos
componentes do quadro apresentado esté interligado com esses eixos. Fairclough (2003,
p. 28 apud Ramalho, 2012, p. 184):

Associa o significado representacional ao eixo do saber, ou seja, ao ‘controle
sobre as coisas’. Discursos maneiras particulares de representar aspectos do
mundo, pressupdem controle sobre as coisas, e conhecimento. O significado
acional, por sua vez, esta associado ao eixo do poder, ‘as relagdes de agdo sobre
os outros’. Nesta perspectiva, entende-se que géneros discursivos, como
maneiras de agir e relacionar-se discursivamente em praticas sociais, implicam
relagdes com os outros, mas também agdo sobre os outros, ¢ poder. O
significado identificacional, por fim, associa-se ao eixo da ética, isto ¢, a
‘relagdes consigo mesmo’, ao ‘sujeito moral’. Estilos, maneiras de identificar
a si mesmo/a, a outrem e a aspectos do mundo, pressupdem identidades sociais
ou pessoais particulares, e ética.

Percebemos nestas colocagdes, as especificidades entre géneros, discursos e
estilos, bem como entre os principais significados do discurso, contudo, Ramalho (2012)
orienta para o fato de que h4 uma relagdo dialética ente estes, diriamos que ndo ha uma
separagdo total entre um e outro.

A Andlise de Discurso Critica ¢ essencialmente engajada as situagdes de
vulnerabilidade social, visto que praticas repressivas por meio da linguagem sdo
comumente utilizadas e ainda mais comumente ndo percebidas, o que se da pela
hegemonia de discurso social que resulta na validacao do discurso opressor, anulando o
discurso do oprimido. “O sujeito ¢ manipulado de tal maneira pelo poder que se vé
impedido de contestar as praticas sociais opressivas, estabelecendo, assim, relagcdes de
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subordinacdo.” (BARROS, 2018, p.42).

Essa observacdo nos aproxima de discussdes atuais atribuidas a discursos
claramente opressores difundidos pelo mais variado leque de grupos sociais. O
neologismo mimimi esta sendo comumente utilizado como sinébnimo de uma reclamagao
exagerada atribuida a relagdes machistas, preconceituosas ou de atribuigdes de rétulos,
relagio de subordinacdo estabelecida, efetivando o discurso do opressor e
pormenorizando o oprimido.

Vale ressaltar que a base filosofica que sustenta e que deu origem a ADC ¢ o
marxismo ocidental, vertente que preconiza a emancipag¢ao da humanidade, contraria ao
capitalismo, que luta por uma sociedade sem classes.

Proposta de atividade

Atendendo a proposta teérico-metodoldgica da ADC de que “a analise textual ¢é
parte fundamental da analise de discurso que, por sua vez, vai do foco em textos ao foco
na ordem do discurso, que ¢ uma estrutura social relativamente estavel da linguagem.”
(VIEIRA; MACEDO, 2018, p.56), elaboramos uma atividade de andlise de texto, que
deve ser realizada com alunos de turmas do ensino fundamental (anos finais).

A atividade se constitui em uma sequéncia de atividades voltadas a leitura e
compreensao do texto, a inferéncia devera ser uma habilidade desenvolvida, visto o foco
do significado do texto que se encontra nas entrelinhas, o que ha de opressor no discurso.

A atividade proposta para essa verificacdo do uso da Andlise do Discurso Critica
parte de uma entrevista concedida ao jornal eletronico Extra, do grupo Globo, pelo autor
Mauricio de Sousa, o qual ¢ bastante conhecido pelo publico infanto-juvenil. Em 2018,
Sousa respondeu de forma critica e irdnica a comentarios sobre a cor de pele de um de
seus iconicos personagens, a manchete da noticia ¢ “Mauricio de Sousa desfaz polémica

999,

sobre elenco de ‘“Turma da Monica - Lagos’: ‘Cascao nunca foi desenhado negro’”:

Monica, Cascdo, Cebolinha e Magali viraram personagens de carne € 0Sso no
filme recém-anunciado “Turma da Monica - Lagos™: Giulia Barreto, Gabriel
Moreira, Kevin Vechiatto ¢ Laura Raseo assumem a responsabilidade de dar
vida as criangas dos quadrinhos. O longa, com dire¢do de Daniel Rezende (o
mesmo de “Bingo: o rei das manhas”, de 2017), sera langado apenas em 2019,
mas, nas Ultimas semanas, ja despertou emocao nos saudosos fas de Mauricio
de Sousa e no proprio cartunista.

— A ideia havia faz tempo, mas sabiamos que era um produto dificil de ser
montado porque ia mexer com personagens muito fortes. Tinhamos
consciéncia que teriamos que ter um grande cuidado com a selecdo do elenco,
assim como tivemos agora. Quem seria a Monica? Quem seria Cebolinha?
Quem seria Magali? Quem seria o Cascdo? Para o filme, decidimos juntar o
perfil fisico com a comunicagao clara dos candidatos — detalha o pai dos gibis
brasileiros.

A Mauricio de Sousa Produgdes juntaram-se as produtoras Bidnica Filmes, Bio
Latina e Quintal Produgdes, além de Paris Entretenimento e Paramount
Pictures na coprodugdo. As equipes selecionaram o elenco infantil entre mais
de 5 mil candidatos. Mauricio, de 82 anos, acompanhou as etapas, opinou nos
detalhes ¢ esta atento a repercussao sobre a escolha do elenco. Recentemente,
por exemplo, houve quem se surpreendesse com o fato de o ator Gabriel Moura
(Cascdo), de 9 anos, ndo ter o cabelo aparado e ndo ser negro.
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— A selegdo foi fruto de um trabalho meticuloso. E, por incrivel que pareca,
deu um resultado tdo bacana que ficamos mais do que satisfeitos. Eles
incorporaram os personagens tdo bem, brincavam como eles. Ai, entdo,
fizemos algumas concessdes. Chegamos a conclusdo, por exemplo, de que o
cabelo do Cascdo ndo deveria ser igual ao cabelo do desenho. Encontramos no
Rio de Janeiro um menino que era o proprio Cascéo na gesticulagdo, no jeito,
no fisico e no corpo: aquela perninha magrinha, a esperteza e tudo mais —
pondera.

Alguns internautas chegaram a mencionar que houve uma tentativa de
embranquecimento do personagem dos quadrinhos. Mauricio, por sua vez,
afirma que o personagem avesso a limpeza, criado em 1961, nunca foi
caracterizado como um menino negro:

— Eu fiquei meio “assim” (surpreso) quando vi esta repercussao porque, nas
historias em quadrinhos, nunca deixamos essa posigao clara. Cascéo nunca foi
desenhado negro. Nos temos o Jeremias e outros personagens que sao
decididamente negros. Cascdo, ndo. Isso foi surpresa para mim. De qualquer
maneira, o nosso Cascéo estara no filme, com a sujeirinha dele de vez em
quando, e com aquela mania de fugir da agua.

Fonte: https://extra.globo.com/tv-e-lazer/mauricio-de-sousa-desfaz-polemica-sobre-elenco-de-turma-da-
monicalacos-cascao-nunca-foi-desenhado-negro-22806197.html

O filme citado acima foi anunciado em 2017, gravado entre 2017 e 2018 e tera
sua estreia no més de junho do corrente ano. Para essa atividade sera necessaria a
utilizagdo de duas aulas que duram cerca de 50 minutos cada, os alunos serdo motivados
a ler a noticia completa, noticia que devera exposta na sala como uma pagina de jornal
impresso, apds essa leitura, os alunos serdo indagados sobre o conhecimento desse
assunto, apos essa indagacdo os alunos serdo convidados pelo professor a entender
quando essa polémica comegou.

Para isso, sera exposta em forma de projecao, a pagina Cinema & Arte do site G1
disponiveis no link: https://gl.globo.com/pop-arte/cinema/noticia/turma-da-monica-
lacos-anuncia-elenco-do-filme-baseado-nos-quadrinhos-de-mauricio-de-sousa.ghtml. A
qual demonstra o autor de 4 Turma da Monica, Mauricio de Sousa, apresentando o filme
e elenco, além dessa noticia, o trailer do filme também devera ser exposto.

Ap0s esse momento de reconhecimento da obra que foi citada no texto base para
a atividade, serdo expostos aos alunos alguns comentarios de participantes de uma pagina
online intitulada Adorocinema, trata-se, portanto, de um ambiente virtual em que as
pessoas interessadas em filmes expdem suas opinides e se informam sobre as novidades
do mercado cinematografico.

Os comentarios foram selecionados a fim de compreender a posicdo do autor
Mauricio de Sousa sobre enfatizar que “Cascao nunca foi desenhado negro”, segue alguns
desses comentarios para exemplificacao:

HA2ANOS @

Pelo desenho o Cascdo tem o cabelo carapinha e puxa mais ser afrodescendente, ou
se preferirem " quase negrinho do cabelo pixaim".

Bo Pio
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Pensei que cascdo fosse moreno (pardo)

@3 §is

é que daria polémica, entende?

3 1

Cascdo €é negro, como assim um moleque branco?

|‘1 ,io

Fonte: arquivo pessoal.

A atividade terd como objetivo do dominio cognitivo, baseando-se na Taxonomia
de Bloom (1971 apud ARAUJO, 2017, p.29) a um nivel de complexidade avangado, pois
exigira dos alunos a emissao de juizo de valor frente a situacdo expostas. Os alunos serdao
instigados a julgar os motivos que levaram os comentérios acima, e justificar a surpresa
exposta pelo autor Mauricio de Sousa, o nivel basico também serd utilizado, devido a
necessidade de encontrar caracteristicas basicas de um personagem conhecido no
repertério cultural dos alunos.

Ainda segundo a taxonomia de Bloom, “[¢] importante considerar que definir um
objetivo para a atividade favorece o processo de avaliagdo, visto que o professor passara
a ter um descritor, um pardmetro de corre¢do.” (ARAUJO, 2017, p.30). Dessa forma, o
objetivo da atividade elaborada consiste em: Estimular uma leitura centrada no carater de
compreensdo do discurso adotado pelos interlocutores e seu reflexo na reproducdo de
discursos preconceituosos.

Segue as questdes que deverdo ser aplicadas apos a leitura dos textos expostos
acima:

Questao 01: Cite as caracteristicas fisicas e psicologicas do personagem Cascao
nas tirinhas de “A turma da Moénica”.

Questao 02: Julgue baseando-se nos recursos visuais, qual a diferenca existente
entre o personagem Cascao, desenhado nas tirinhas, € o ator que o representara?
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Fonte: RODRIGUES, 2018.

Questao 03: Apresente os argumentos citados nos comentarios pelos usuarios que
justifiquem a etnia de Cascao.

Questao 04: Responda claramente, Cascao ¢ negro? Justifique.

Questao 05: Partindo das discussdes, leituras e comentarios sobre o assunto,
responda: por que essa discussdo da etnia do Cascao? Acredita que ha algum tipo de
rotulagdo ou a¢do de preconceito voltada ao personagem?

Os resultados aqui alcangados demonstraram que:

A questdo 01 apresentada acima, de acordo com a Taxonomia de Bloom, estd num
nivel de complexidade basico, pois parte do reconhecimento explicito de informagdes
visuais obtidas durante a leitura dos textos e vivéncia do alunado quanto ao conhecimento
prévio do personagem em questao.

A questao 02, também categorizada a um nivel de complexidade basico, parte da
utilizacdo de recursos visuais para identificacdo de possiveis diferencas entre duas
representacdes de um mesmo personagem, motivo da discussdo.

A questdo 03 pertence ao nivel de complexidade intermediario exigindo do
alunado a capacidade de identificacdo de partes do texto dentro do texto completo,
encontrando as que se caracterizam como argumentos para a afirmacao da cor de pele do
personagem em questao.

A questdo 04, ainda no mesmo nivel de complexidade, faz claramente uma
indagagdo ao aluno exigindo sua justificativa quanto a etnia do personagem, provocando
a analise visual e objetiva.

A questao 05 pertence ao nivel de complexidade avangado, pois exige que o aluno
emita juizo de valor sobre a andlise efetuada apods as leituras dos textos e discussdes
possiveis entre alunos e professor.

Consideracoes finais

A Anidlise de Discurso Critica traz reflexdes importantes para o processo de
ensino-aprendizagem. Trata-se de uma area que contribui para o processo de emancipagao
dos oprimidos, dos dominados pelos discursos norteados por ideologias, muitas vezes,
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injustas e cruéis. Portanto, a ADC ¢ uma area de conhecimento necessaria ao ensino de
lingua portuguesa, o alunado precisa aprender a fazer uso de sua lingua materna de
maneira eficiente, e essa eficiéncia perpassa pela capacidade de usar a lingua como um
instrumento de luta por menos opressao, por menos desigualdades e mais justica.

Acreditamos neste poder e contribuicdo da ADC, até mesmo porque, segundo
Gongalves-Segundo (2018), a busca pela justica, pela democracia e pela igualdade ¢
inescapavel para a ciéncia critica. Na nossa leitura, a ADC ¢ uma area de conhecimento
indispensavel para um ensino multi e interdisciplinar que possa preparar o(a) aluno(a)
para identificar e lutar contra os discursos de repressdo que proliferam na sociedade por
meio da linguagem, e que na maioria das vezes, acontece de maneira tao naturalizada que
passa despercebido por todos(as) aqueles(las) que ndo tém uma consciéncia critica em
relagdo aos discursos que nos rodeiam.
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Capitulo
7

“A cor da cultura”: musica, identidades negras
para além dos discursos

Joana Paula Silva Sousa®

Introducao

O presente capitulo apresenta uma analise acerca do processo de representagao
étnico cultural definido pela “cor” e cultura dos individuos que foram e sdo considerados
inferiores. Visdo essa que se estabeleceu na sociedade brasileira a partir da forma que
negros e negras foram trazidos para o Brasil. Processo esse que marcou a historia dos
povos negros na forma de resisténcias, memorias e identidades de suas culturas. Para
iniciar essa discussdo, buscou-se observar por meio da musica de Adriana Calcanhoto
“Negros — Aquarela do Brasil”* como um de alguns suportes trabalhados. No decorrer
dessas reflexdes se pode observar como negras e negros sdo tratados na sociedade
contemporanea por consequéncia do processo de colonizacdo. Dessa forma, analisa-se
como esses individuos se tornaram grandes vitimas tanto do trabalho escravo por
consequéncia de sua vinda for¢ada para o Brasil, a qual teve um propoésito econdmico,
quanto do preconceito da cultura apresentada.

Nessa abordagem ¢ compreendido que a musica pode ser um documento para
iniciar uma analise para a compreensdo historica/cultural do passado, (des)construindo
olhares sobre a presenca afro na constru¢do do povo brasileiro. Propondo perceber
diferentes conceitos do pensamento e discurso social no contexto histérico em que foram
inseridos negras e negros. Para tanto foram utilizada a analise de textos que corroboraram
para essas reflexdes sobre os questionamentos, observagdes feitas e estudadas; autores
como Appiah (2010), Du Bois (1998), Garcia Canclini (2013), Fanon (2013), Eagleton
(2013), Reis (2009), Stuart Hall (2006), textos norteadores sobre o assunto do tema em
questdo. Conclui-se que negras ¢ negros foram representados na musica € no contexto
dessa abordagem como uma forma de refletir as resisténcias, as diferengas, as belezas e
as identidades, sem deixar de falar das culturas existentes na sociedade brasileira.

Nessa perspectiva, a partir da década de 1992, periodo em que o movimento negro

42 Doutoranda da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN, no Programa de P6s-Graduacio
em Historia, E-mail: joanapaulad@hotmail.com

43 Cantora e compositora, em 1992 langou seu 2° disco, intitulado “senhas” que esté inserida a muisica objeto
de estudo. Esse CD abriu portas para que Adriana Calcanhoto fizesse shows em grandes casas de
espetaculos.
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estava em processo de organizacdo no Brasil recebeu uma maior aten¢do o que provocou
uma série de conflitos sociais repercutindo até os dias atuais. Para iniciar essa discussao,
buscou-se observar por meio da musica de Adriana Calcanhoto “Negros — Aquarela do
Brasil” como um dos suportes trabalhados nessa abordagem como forma de compreender
como os individuos sdo percebidos a partir de sua cultura definidos pela cor,
estabelecendo um paralelo a musica como fonte historica e com autores que utilizam e
fazem referéncias a estudos das identidades para a constru¢ao de um novo olhar sobre as
culturas experienciadas. Dessa forma, analisa-se como os negros e negras se tornaram
grandes vitimas tanto do trabalho escravo por consequéncia de sua vinda for¢ada para o
Brasil, a qual teve um propdsito econdomico, quanto do preconceito da cultura
apresentada.

A pesquisa relaciona o periodo que inicia 0 movimento negro no Brasil com o
processo de criacdo da compositora que no seu segundo trabalho, “Senhas”, momento no
qual estava focada nas canc¢des de autoria faz uma cancdo que retrata as condi¢des das
negras e negros no Brasil. Entretanto, 8 musica analisada ndo estava inserida na sua versao
LP, somente passa a compor a lista no formato de CD, por questdes de espago. Porém,
uma das questdes abordada na musica “Negros” sdo as citacdes da musica “Aquarela do
Brasil” de Ary Barroso (1939)* que descreve a Cultura Afro-Brasileira.

Um olhar sobre a diversidade cultural brasileira

O Brasil ¢ um pais formado por diversidades que estd em constantes
transformagdes em todos os seus ambitos. Entendida pela diversidade humana na
representacao da cor, da religido, de género, sexual, entre outras diferengas que provocam
reacOes diversas e que requer um olhar que possa permitir a desconstrucdo da
invisibilidade dessas identidades adquiridas.

Na musica “Negros” ¢ descrito essas diferencas quando ¢ dito que mesmo tendo
tantas cores o sol s6 afeta uma “cor” e sua relacdo com aspectos da formagdo e
miscigenagdo do Brasil, seguindo a mesma concep¢ao quando comparada com a musica
“Aquarela do Brasil”.

O sol desbota as cores/ O sol da cor aos negros/ O sol bate nos cheiros/ O sol
faz se deslocarem as sombras/ A chuva cai sobre os telhados/ Sobre as telhas e
da sentido as goteiras/ A chuva faz viverem as pogas/ E os negros recolhem as
roupas. (Adriana Calcanhoto, 1992).

Brasil, meu Brasil brasileiro/ Meu mulato inzoneiro/ Vou cantar-te nos meus
versos/ O Brasil, samba que d&/ Bamboleio que faz gingar/ O Brasil do meu
amor/ Terra de Nosso Senhor. (Ary Barroso, 1939).

Nesses versos estao presentes reflexdes sobre a referéncia que ambas as musicas
falam dos negros/as na formagao do Brasil, em que sdo vistos como for¢a para o trabalho
e no processo da miscigenagao do pais, também focando a cultura trazida no canto e na

4 Musica do compositor brasileiro Ary Barroso, “Aquarela do Brasil” recebeu esse titulo, porque foi
composta em uma noite de chuva em 1939, periodo da ditadura. Exalta as qualidades e a grandiosidade do
pais, segundo a imprensa era favoravel a ditadura de Getalio Vargas, mas o autor desconsiderou essa critica.
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ginga do corpo. Segundo Stuart Hall (2006), as questdes das identidades estdo sendo
extensamente discutida na teoria social. Em esséncia, “as velhas identidades, que por
tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades”. O que no processo de mudancgas na cultura brasileira causou e causa uma
“crise de identidade”, onde o individuo ndo se acha pertencente de suas culturas, que ¢é
essa “mistura de cores” (HALL, 2006, p. 7). O autor ao mesmo tempo relata sobre a
importancia das representacdes culturais na formacdo das identidades dos sujeitos como
forma de pertencimento das culturas experienciadas.

Nesse sentido, também, pode-se enfatizar o discurso ainda referente ao trabalho
escravo além de fazer comparagdes a “Aquarela do Brasil”, sendo neste contexto
interessante analisar as distingdes sociais a partir da divisdo de classes presente no
seguinte trecho através da distingdo da cor.

E os negros recolhem as roupas/ a musica dos brancos ¢ negra/ a pele dos
negros ¢ negra/ os dentes dos negros sdo brancos/ os brancos sdo s6 brancos/
0s negros sao retintos/ os brancos tém culpa e castigo/ e os negros t€ém os
santos/ os negros na cozinha/ os brancos na sala/ a valsa na camarinha/ a salsa
na senzala. (Adriana Calcanhoto, 1992).

Quando a compositora diz “Os negros na cozinha, os brancos na sala, a valsa na
camarinha, a salsa na senzala”, repete a intengdo do compositor de “Aquarela do Brasil”,
“Abre a cortina do passado, tira a mae preta do serrado, bota o rei congo no congado”.
Assim, percebe-se, o individuo em um periodo comandado pela forca da chibata,
obedecendo ao seu senhor em um contexto de inferioridade. Nesse sentido que a
compositora cita “Aquarela do Brasil”, pois ¢ uma critica social, tendo em vista que o
Brasil passava por um dos periodos mais problematicos de sua histoéria, a ditadura periodo
o qual ndo se poderia fazer nem um tipo de manifestagao social contra o governo.

Nesse contexto, Bosi (1994, p. 55) aponta como forma de consciéncia dessas
representacoes sociais a lembranga como “uma imagem construida pelos materiais que
estdo agora a nossa disposi¢do no conjunto de representagdes que povoam a nossa
consciéncia”. O que vem a reforcar o trabalho expressado nas musicas pode ser
compreendido como um processo para se repensar esse periodo de sofrimento. Tendo
como referéncia essa percepgao, pode-se fazer da musica um documento para o estudo
historico.

A musica ndo se constitui apenas do arranjo combinado e significativo dos sons
e siléncios, nem se restringe a si propria, mas se instaura de forma mais ampla,
dentro de universos sensiveis e referenciados no universo do humano e do
experiencial. Absorve dos campos humanos sua “textura” e dentro deles re-
elabora a propria experiéncia humana, tornando-a mais bela, e, por isto mesmo,
mais humana ainda. Sendo assim, a musica redimensiona a prépria vida se
constituindo ela propria em vasto territorio de subjetividades e sentidos.
(DAMACESNO, 2008, p. 12).

Damasceno (2008) aborda “subjetividades e sentidos” descritos também na
musica de Adriana Calcanhoto. Essas reflexdes sdo um desabafo em meio a uma
sociedade que ainda ndo despertou para as consequéncias que seus preconceitos causam.
Discursos existentes na musica que podem levantar questionamentos que possibilitem a
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compreensdo para uma visdo menos repreendida dos individuos negros
socioculturalmente.

Nesse contexto nao se pode deixar de observar as outras musicas que compdem o
CD de Adriana Calcanhoto intitulado “Senhas” com as musicas; Mentiras; Esquadros;
Tons; Mulato calado; Segundos; Graffites-Ska; Agua perrier; Velhos e jovens; O nome da
cidade; Motivos; Milagres-miséria. Musicas que transmitem em um tom simples e
inteligente a vida de miséria vivenciada e pelo preconceito do termo “da cor” referente
aos negros € negras. O preconceito em relacdo a cor do individuo deixa esse mesmo
sujeito pobre, ladrao e submisso ao trabalho escravo.

No trecho da musica existe uma colocacdo em analogia a pele, a musica e os tragos
fisicos entre os individuos negros e brancos. Comparagdes que leva a reflexao de que os
negros e negras sao seres submissos por conta da cor, visdo provocada pelo processo e
sistema de coloniza¢do que ignorou padrdes estéticos corporal.

A musica dos brancos ¢ negra, a pele dos negros € negra, os dentes dos negros
sdo brancos, os brancos ficam vermelhos, e os negros ndo. Os negros ficam
brancos de medo, os negros sao sd negros, os brancos sdo troianos, 0s negros
ndo sdo gregos, os negros nao sao brancos. Os olhos dos negros sdo negros, os
olhos dos brancos podem ser negros, os olhos os ziperes, os pélos. Os brancos,
os negros ¢ o desejo. A musica dos brancos ¢ negra, a pele dos negros ¢ negra,
os dentes dos negros sdo brancos. (Adriana Calcanhoto, 1992).

Neste sentido, a musica discute assim como descreve Du Bois (1998) a situacao
dos negros e negras decorrentes do processo de escravidao que impdes e pde o que se leva
como discurso e culpa da cultura a se manter atualmente. Além de enfatizar de maneira
objetiva a divisdo da cor por consequéncia do processo colonizatdrio, mesmo estando
estes, em um mesmo espaco social, vivenciam situagdes distintas imposta pela divisao
étnica e de classe social:

O peso morto da degradacdo social parcialmente mascarada atras da meia-
expressdao problema negro. Ele sente sua pobreza; sem um centavo sem lar,
sem-terra, ferramentas ou poupanga, entra na competi¢do com os vizinhos
ricos, proprietarios e preparados. Ser pobre ¢ duro, mas ser uma raga pobre na
terra dos dolares ¢ o mais profundo dos sofrimentos. (DU BOIS, 1998, p. 43).

Segue Du Bois (1998, p. 47) em sua andlise que, “[¢] o Problema Negro
simplesmente uma verificagao dos principios que embasam esta grande republica, e a luta
dos filhos dos libertos ¢ a azdfama de almas cuja sobrecarga praticamente ultrapassa sua
capacidade, mas que a suportam”. Para a compreensdao do “problema negro”, faz-se
questionar os estudos sobre a condi¢do dos negros e negras no Brasil. E sobre questdes
relevantes dessa questdo puramente historica do periodo colonial brasileiro ¢ o de
transformar negros e negras na sociedade brasileira partindo da situacdo da cor, da
pigmentacao da pele.

Em outros periodos de exacerbado preconceito, a tendéncia negra a auto-
afirmacdo sempre foi evocada; atualmente, uma politica de submissdo ¢
definida. Na historia de praticamente todas as demais racas e povos a doutrina
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defendia, em momentos de crises, ¢ a de que o respeito ao ser humano é mais
valioso do que terras e casas, ¢ que um povo que voluntariamente abdica desse
respeito, ou para de lutar por ele, ndo merece ser civilizagdo. (DU BOIS, 1998,
p. 76).

Segundo Du Bois (1998), as visdes historicas e sociais do negro mistificou sua
situagdo. Desse modo, como aponta o autor negros e negras foram vistos como raga
inferior, por assim ser, foram eliminados do meio nacional. Nao somente uma visao
historica, mas a forma visivel com a qual foram tratados a partir da escraviddao e pds-
escravidio, com a Lei Aurea de 13 de maio de 1888. De fato, esta parte historica da
formacao Brasil instiga perceber que a partir dai a cultura negra no Brasil teve seu padrao
estético europeu que se deu na alienagao do padrao da estética social brasileira, a raga ¢
algo socialmente construida como caracteristica do ser humano para o ser humano com
propositos de diferenciar o outro, muitas vezes de forma negativa.

A partir dessa perspectiva entender a cultura africana sendo parte da formagao
historica e social da construcdo da sociedade brasileira, ainda que apresentada como
inferior. Necessita que va além dos conhecimentos historicos, torna-se uma acao para uma
reflexdo de respeito, pois, a consciéncia ou saber dos negros e negras foi estrategicamente
negado. Partindo do pressuposto de que:

Frequentemente cor e posi¢do social se confundiam. A elite era ou se
considerava branca, apesar de os portugueses € outros europeus verem o0s
brancos da terra como uma raga inferior [...] Mas eram os pretos, sobretudo os
de origem africana, as maiores vitimas dessa estrutura racista, decerto por
estarem mais imediatamente associados a condig¢@o de escravos e de pobres.
(REIS, 2009, p. 39).

O pensamento ¢ que cada ser humano tem que enfrentar o desafio de estar e
(re)conhecer as historias da formacdo da histéria social brasileira, sabe-se que os
fragmentos do passado sdo importantes para a constru¢do de nossa(s) historia(s).
Conforme esclarece Reis (2009), cabe neste momento, refletir sobre a condi¢do dos pretos
e pretas na construcdo e na sociedade contemporanea do Brasil.

Africa: um continente plural
Neste trabalho cabe discutir, de que Africa falamos?

Antes de pensar em uma reflexdo ¢ valido apresentar que o continente africano
tem paises diferentes ndo conhecidos histérico e culturalmente: Africa do Sul, Angola,
Argélia, Benim, Botswana, Burquina Faso, Burundi, Camardes, Chade, Costa do Marfim,
Djibouti, Egito, Eritreia, Etiopia, Gabdo, Gadmbia, Gana, Guiné, Guiné-Bissau, Guiné
Equatorial, Ilhas de Madagascar, Ilhas de Cabo Verde, Ilha de Comores, Ilhas de Sao
Tomé e Principe, Ilhas Seychelles, Lesoto, Libéria, Libia, Malawi, Mali, Marrocos,
Mauritania, Mogcambique, Namibia, Niger, Nigéria, Quénia, Republica Centro-Africana,
Republica Democratica do Congo, Republica do Congo, Republica de Mauricio, Ruanda,
Senegal, Serra Leoa, Somalia, Eswatini, Sudao, Sudao do Sul, Tanzania, Togo, Tunisia,
Uganda, Zambia, Zimbabue. E, que nao se conhece suas historias e menos suas historias
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no Brasil, no sentido de ser parte presente de sua cultura.

Historicamente, ainda se esta construindo e desconstruindo a identidade da Africa
no contexto educacional em torno de seu desenvolvimento historiografico. Entende-se
que mais do que nunca, € necessario a discussao sobre metodologias que discutam estas
questdes, segundo o que estudamos. A questdo do como fazer essas agdes, relacionadas a
formacao educacional, pois, precisa-se por em pratica a divulgacao e conhecimento da
historia desse continente. Incorporar no curriculo esse conhecimento, metodologias,
praticas, sendo uma maneira dos professores terem mais dominio neste contexto. Pois se
estar direcionado em uma cultura muito classificatoria, que acaba gerando uma
resisténcia.

Contudo, poucos conseguem perceber que este continente ¢ dotado de saberes
referentes aos demais continentes e paises, por ser um continente colonizado por
portugueses, franceses, alemaes, belgas dentre outros que fizeram riqueza com as riquezas
da Africa, s6 mostra uma Africa que se conhece e é apresentada muitas vezes pela midia
como um continente somente de pobrezas ou pela epidemia de doencas como AIDS que
por muito tempo foi o marco em sua historia. Mas também se pode ver uma Africa a qual
ndo se estar acostumado a ver e falar sobre uma Africa desconhecida. O que serviu para
ampliar a visdo em relacdo ao processo de aprendizagem, no entanto, deve-se buscar nesse
contexto uma reflexdo na forma de compreender esse contetudo.

Em um pais marcado pela desigualdade social, tem simbolos de grande
importancia e sinonimo de vida em familia, como exemplo, o baoba uma planta resistente
e uma das arvores que vivem mais tempo no mundo. Nativa de Madagascar, seu tronco
tem 20 centimetros de didmetro, seu tronco ¢ oco possibilitando a esses povos morarem
em seu interior. Na Africa os povos africanos tém a ideia de que o mundo é uma familia,
e que todos os individuos da terra sdo irmaos e irmas.

O Baoba ¢ mais que uma arvore de grande porte, também traz uma historia de
resisténcia e for¢a que caracteriza o povo africano. Ela fascina povos de todo o mundo,
no Brasil tem uma forte representacao na religiosidade africana, considerado sagrado e
utilizado como fonte de inspira¢@o para lendas, poesias e ritos. De acordo com uma antiga
lenda, acaso um morto for enterrado dentro do tronco de um Baoba, sua alma continuara
viva enquanto a planta existir. Reis (2009) observa a partir desse contexto:

A dificuldade que tinham os africanos escravos, e mesmo os libertos, de formar
familias, pode explicar por que na Bahia eles redefiniram a abrangéncia
semantica da palavra parente para incluir todos da mesma etnia: o nago se dizia
“parente” de outro nago, jeje de jeje etc. O africano inventou aqui o conceito
de “parente de nagdo”. Alids, a intensidade com que os escravos produziam
parentesco simbdlicos ou ficticios revela como era grande o impacto do
cativeiro sobre homens e mulheres vindos de sociedades baseadas em
estruturas de parentesco complexas, das quais o culto aos ancestrais era uma
parte importantissima. J& na travessia do Atlantico, a bordo de fétidos navios,
morria a familia africana e nasciam os primeiros lagos da ficticia familia
escrava, na relacao profunda entre os companheiros de viagem, que dali em
diante tornavam-se malungos*’ uns dos outros. (REIS, 2009, p. 55).

45 Segundo Reis (2009) sdo individuos da mesma condi¢do, companheiros, parentes, termo criado com os

escravos na travessia do atlantico. Para Padre Antonio Vieira em Maria Rosa Mistica. Sermao XX. Parte II.
Lisboa: Impressao Craesbeeckiana, 1688, p. 165. “Dos pretos ¢ tdo propria e natural a unido, que a todos
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Os povos africanos, como diversos outros povos, t€ém a capacidade de envolver e
integrar pessoas em torno de sua historia e praticas. E através de sua populagdo e cultura
diversificada como a propria diversidade da Africa que se reconhece sua importancia. No
Brasil, percebe-se sua historia nas manifestacdes as quais sdo apresentadas
cotidianamente, sejam na origem da lingua, ritmos musicais, vestimentas, dangas,
comidas, ou, historias folcloricas que tiveram sua origem na Africa.

Quando se estuda sobre a histéria da Africa nos anos finais do fundamental e no
ensino médio, percebe-se falar pouco da influéncia do continente no Brasil, ainda que
com a Lei 10.639/2003* que “incluiu no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temadtica Historica e Cultura Afro-Brasileira”, acrescentando ao
calendario escolar o 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia Negra com a
obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena com a Lei
11.645/2008 que: “o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na
formacao da sociedade nacional, [...] suas contribui¢des nas areas social, econdmica e
politica™*’. Percebe-se ainda lento a divulgacdo desses conhecimentos.

Apesar das leis, a ideia de estudar e perceber a Africa torna-se um tema
desconhecido até mesmo para o curriculo dos docentes, sendo esses obrigados a discutir
um pouco de suas influéncias. O texto a seguir nos ajuda a refletir sobre questoes culturais
e plurais deste continente:

Imagem 1: mapa da Africa

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/-
kBWPLE ONAc/UYxVwYpmknl/AAAAAAAACs8/0grcYyOPyMc/s1600/Dia_de Africa.jpg. Acesso
em 21 jun. 2020.

0s que tém a mesma cor, chamam parentes, a todos os que servem na mesma casa, chamam parceiros, € a
todos os que se embarcaram no mesmo navio, chamam malungos.” De acordo com Rodrigues (2019) os
africanos oriundos das areas falantes de Kikongo, Kimbundu e Umbundu, que constituiam a esmagadora
maioria das comunidades escravas da regido enfocada em seu estudo, compartilhavam codigos culturais e
suas linguas, por serem todas do tronco linguistico bantu, eram mutuamente compreensiveis. Por isso,
Malungo, que tinha ressonancia nas trés linguas, originalmente significava barco e foi passando também a
significar companheiro de barco, contendo em si a dimensao traumatica da travessia [...] portanto, o termo
Malungo expressava os elos entre os membros das comunidades formadas por pessoas que constituiram
esse mundo. Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/sankofa/article/view/158258/153442 Acesso em:
11 de Mai, 2020. RODRIGUES, Aldair. MALUNGOS E PARENTES: "SUMARIO CONTRA OS
PRETOS DE ANGOLA DO CONTINENTE DE PERNAMBUCO" (1779). In: Sankofa. Revista de
Histéria da Africa e de Estudos da Diaspora Africana. Ano XII, N°XXII, maio/2019.

46 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htm Acesso em: 04 mai. 2020.
47 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At0o2007-2010/2008/Lei/L11645.htm Acesso em:
04 mai. 2020.

103


http://2.bp.blogspot.com/-kBWPLE_0NAc/UYxVwYpmknI/AAAAAAAACs8/0grcYyOPyMc/s1600/Dia_de_Africa.jpg
http://2.bp.blogspot.com/-kBWPLE_0NAc/UYxVwYpmknI/AAAAAAAACs8/0grcYyOPyMc/s1600/Dia_de_Africa.jpg

Via Africa Minha

Amanhi (hoje) é 25 de maio, o dia em que se formou a Organizagdo da
Unidade Africana em 1963. E o dia em que a comunidade internacional
recorda que Africa existe e com egoismo presuncoso, tenta coletivamente
ganhar pontos promovendo todas as causas africanas enquanto perpétua
os males que assombram os africanos. Tornou-se moda, para tantos, serem
vistos como campedes de uma caridade ou de uma ONG africana para as
mesmas razdes que apresentar um bebé negro ao colo, patrocinar uma crianga
africana ou adotar bebé subsaariano atrai a atengdo mais facilmente do que
algum miseravel das espeluncas de Mumbai, uma moca indesejada da
Mongolia Interior. (grifos nossos).

O que se quer, ndo ¢ promover, ¢ compreender, ¢ perceber esses povos de modo
que se passe a refletir sobre suas contribui¢gdes e conhecimentos. Pois o periodo de
escravidao deixou marcas irreparaveis que perseguem esses povos os julgando como
“raca inferior”, centralizando essa visdo historica. Para Du bois (1998) essa tomada de
poder sobre os individuos negros sobrepuseram o desenvolvimento desses povos.

As verdades suplementares nunca podem deixar de visar o seguinte: primeiro,
a escraviddo e os preconceitos de raca sdo poderosos, sendo que causas
suficientes; que justificam a situacdo do negro; segundo, escolas técnicas e
grupos escolares progrediam vagarosamente, porque tinham de aguardar que
escolas de nivel superior treinassem professores negros — tornava altamente
duvidoso se qualquer desenvolvimento era possivel, [...] e, terceiro, embora
trate-se de uma grande verdade dizer-se que o negro deve lutar tenazmente para
se auto-ajudar, ¢ também verdadeiro que, a menos que ele ndo seja, apenas,
assistido em seu empenho, mas, sim, despertado e encorajado, pela iniciativa
dos mais ricos e educados do grupo que o cerca, ndo conseguira grande
sucesso. (DU BOIS, 1998, p. 81).

No entanto, o trabalho de Du Bois ainda que der énfases a situagdo do negro por
conta da escravidao relata a impossibilidade vista para negros e negras de ter algum
sucesso se ndo com a ajuda de um branco rico com a permanéncia do racismo na
sociedade, sobretudo na sociedade brasileira. Nessa abordagem demonstra que negros e
negras sO conseguirdo igualar-se aos brancos e brancas se estiverem lado a lado tendo os
brancos como forca superior. Em contra ponto as ideias de Du Bois, Appiah (2010) centra-
se no conceito de raca compreendendo a Africa como culturalmente homogénea no
sentido da existéncia de uma forma de pensamento e conteudo.

[...] a historia africana € a historia de pessoas da mesma raga [...] A ideia geral
que quero frisar ¢ esta: para reconhecer dois acontecimentos de épocas
diferentes como sendo parte da histéria de um tunico individuo, temos que
dispor de um critério de identidade do individuo em cada uma dessas épocas,
independentemente da participacdo nos dois acontecimentos; da mesma forma,
ao reconhecer dois acontecimentos como pertencente a historia de uma raga,
também temos que dispor de um critério de pertenga da raga nessas duas
épocas, independentemente da participagdo dos membros nos dois
acontecimentos [...] E bem possivel que a histéria nos tenha feito o que somos,
mas a escolha de uma fatia do passado, num periodo anterior ao nosso
nascimento, como sendo nossa propria historia, ¢ sempre exatamente isso: uma
escolha. Embora a expressdo “invengdo da tradi¢do” tenha um ar contraditorio,
todas as tradi¢des sdo inventadas. (APPIAH, 2010, p.58-59).

Segundo o autor, a historia de individuos ndo pode ser um critério para pertencer
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ao um grupo, aponta diferengas entre sua “concep¢do e a bioldgica”. Sdo multiplas
narrativas de exploracdo e sofrimento que se tenta explicar por meio de discursos. Sao
tradi¢des, costumes, fatos e mais uma infinidade de coisas que se transmite de forma
duradoura por varias geracoes.

Estas discussdes me parecem bastante pertinente também para os atuais debates
que envolvem além destas questdes abordadas como das diversas outras que surgiram por
conta, e, na modernidade que, enfim, ndo tem nada de novo.

A verdade ¢ que ndo existem ragas humanas: ndo ha nada no mundo capaz de
fazer tudo aquilo que pedimos que a raga faga por nds. Até mesmo a nogdo do
bidlogo tem apenas usos limitados. A nocao (...) que subjaz aos racismos mais
odiosos da era moderna ndo se refere a absolutamente nada que exista no
mundo. O mal que se faz ¢ feito pelo conceito, e por suposi¢des simplistas —
mas possivel — a respeito de sua ampliagdo. Falar de “raga” ¢ particularmente
desolador para aqueles de nos que levamos a cultura a sério. E que, onde a raga
atua — em lugares onde as “diferencas macroscopicas” da morfologia sdo
correlacionadas com “diferencas sutis” de temperamento, crenga ¢ intengdo —,
ela atua como uma espécie de metafora da cultura; e s6 o faz ao prego de
biologizar aquilo que € cultura, a ideologia. (APPIAH, 2010, p.75).

A palavra “racas humanas” toma uma conotagdo que segundo Appiah “até mesmo
os bidlogos que acreditam, usam o termo “raga”, sem nenhuma implicagao social”. Numa
abordagem direta sobre raga, muito individuo talvez diga que ndo exista tamanho
discernimento social que nao pode ser percebido, o que provoca diversos problemas. Aqui
¢ importante salientar que o proprio conceito de raca ¢ uma construgdo social usada para
definir etnia.

A raga ¢ uma categoria discursiva e ndo categoria bioldgica. Isto €, ela ¢ a
categoria organizadora daquelas formas de falar, daqueles sistemas de
representacdo e praticas sociais (discursos) que utilizam um conjunto frouxo,
frequentemente pouco especifico, de diferengas em termos de caracteristicas
fisicas — cor da pele, textura do cabelo, caracteristicas fisicas e corporais, etc.
— como marcas simbdlicas, a fim de diferenciar socialmente um grupo de outro.
(HALL, 2006, p. 63).

Sabe-se que este ¢ um problema historico da construcao do Brasil. A dificuldade
¢ de base, porque o corpo negro representou por muito tempo a escravidao. Fazer
interpretacdes utilizando teorias como instrumento de anélise do meio social, ideologias
racistas e preconceituosas tendo em vista explicar e legitimar a desigualdade social por
meio da tonalidade da pele. O que ¢ discutido,

[...] a partir das ideias que se tornaram como “darwinismo social”, no qual as
ideias da evolugdo como Iuta competitiva pela existéncia ¢ como a
“sobrevivéncia dos mais aptos” estenderam-se de sua fonte bioldgica, em que
se referiam a relagdes entre espécies, para os conflitos e as consequéncias
sociais e politicas dentro de uma espécie, a humana. Em relacdo a raca, essa
concepgdo assumiu sua forma mais influente em Eugenia, uma palavra
introduzida por Galton em 1883, a partir de raizes gregas, com sentido
“produgdo de uma 6tima estirpe”. Em alguns ramos da eugenia, propagaram-
se ideias de superioridade tanto de classe como de raga, [...] nogdes pré-
cientificas de “estirpes raciais puras” e de heranga, por meio do sangue ou da
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raga, de caracteristicas culturalmente adquiridas (que o proprio Galton
rejeitara) [...] essa doutrina de superioridade racial inerente interagiu com
ideias de dominagdo politica e, especialmente, de IMPERIALISMO (v). E
caracteristico encontrar esse uso em “distin¢des de raga e carater no governo
(dos negros)” (1866). (WILLIAMS, 2007, p. 333-334).

O “darwinismo social” ¢ a perversdo das ideias darwinistas, raga ndo ¢ bioldgica
se tornou uma teoria da evolug¢ao mal usada para justificar racismo. Raca ¢ um conceito
socioantropoldgico, assim existe a raca humana e as diversas etnias, digo a partir de um
conceito antropoldgico. “Carregaram o pensamento de Darwin com valores morais e
passaram a associar as caracteristicas fisicas e intelectuais dos negros e negras numa
escala evolutiva, na qual estavam na base e os brancos no topo do processo evolutivo”.
Pode-se dizer que o discurso que sustenta o que resultou no dominio dos povos europeus
que eram ditos “civilizados”. Tendo em vista que os resultados de muitas pesquisas
concluiram que o racismo ainda estd sendo expresso o preconceito étnico.

Segundo Williams (2007), esse preconceito € ocasionado pelas:

[...] diferengas fisicas, culturais e socioecondmicas assumem-se, projetam-se,
generalizam-se e confundem-se a ponto de fazer que diferentes espécies de
variagdo se representem ou se impliquem mutuamente. O preconceito ¢ a
crueldade que muitas vezes decorrem dai, ou que sdo racionalizados pelas
confusdes, ndo constituiem apenas um mal em si mesmos; também
complicaram sob ameaga a necessaria linguagem do conhecimento (livre de
preconceitos) da diversidade humana e de suas comunidades reais.
(WILLIAMS, 2007, p. 334-335).

Tendo nesse discurso peca fundamental ao conhecimento para entender e
desmistificar a diversidade humana. Desse ponto de vista, estabelece um contraponto, a
estrutura social ¢é racista. Enfim, a violéncia racial ndo é nenhuma novidade,
consecutivamente foi usada como uma forma de opressao social.

Identidades: resisténcia das tradicoes, uma heranca afro

Com a vinda dos portugueses para o Brasil e tendo trazido com eles escravos
negros e negras que trouxeram suas culturas. Evidencia-se que a cultura europeia branca
predominava no periodo de colonizagdo e ndo dava chance aos costumes africanos a
possibilidade de se manifestarem, sendo eles discriminados pela sociedade branca. O
Brasil tornou-se um pais rico em diversidade cultural, consequéncias de uma colonizagdo
construida por diversos povos que aqui se integraram trazendo juntamente com suas
esperancas € planos, o seu patrimdnio cultura. Deste modo, manifestavam-se as
escondidas, ou nos quilombos.

No dangar dos africanos e africanas o ritmo e o jeito unico de dangar com intensos
movimentos de quadris, ombros e pernas, assim muitas dangas surgiram da combinacao
da sensualidade dos povos africanos. A capoeira ¢ uma das expressdes da cultura afro-
brasileira que merece destaque por unir, musica, danga e ginga. Os batuques que para os
africanos fazem parte das cerimonias religiosas e em suas festividades. Esses batuques
deram origem ao maracatu, samba, maxixe dentre outros ritmos afro-brasileiro.
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Ou seja, “o ritual define a qualificagdo que devem possuir os individuos que falam
[...] define os gestos, os comportamentos, as circunstancias, € todo o conjunto de signos
que devem acompanhar o discurso” (FOUCAULT, 1996, p. 39), pelo papel representativo
que o individuo desempenha na sociedade o sujeito ¢ instrumento que se modifica,
religides dos poucos africanos que se consiste no culto aos orixds. A Umbanda uma
religido sincrética que mistura elementos africanos com o catolicismo e o espiritismo.

As contribui¢des grandiosas na culindria, os temperos trazidos para o Brasil como
a pimenta, o azeite de dendé€ e o leite de coco sdo exemplos da culindria africana que
acabou se tornando afro-brasileira, a feijoada, o acarajé, o vatapa entre outros pratos que
receberam elementos da culindria africana. As festas de origem africana existentes no
Brasil e sdo elas dancas alegres, festivas; o maracatu, o bumba-meu-boi, o carnaval.

O samba, a feijoada, a musica, a capoeira ¢ o candomblé, herangas culturais
trazidas pelos africanos que sdo de tamanha importancia no contexto social
contemporaneo. Deve-se salientar que com 0s povos negros vieram também estilos
diferentes consecutivamente baseados nas culturas dos ancestrais, aderem penteados
como os dreadlocks da cultura rastafari; o cabelo black power; os trangados dentre outros,
exemplos de empoderamento.

Logo, essas culturas se apresentaram por meio dos quilombos que negros e negras
preservaram a sua cultura e formaram a resisténcia contra o sistema de escraviddo no
periodo colonial. Tendo Zumbi dos Palmares como lider que inspirou e ainda inspira a
muito negros e negras lutando contra o sistema que fortificou na época, representa um
momento em que se devem lutar e repensar sobre as identidades dos negros e negras na
sociedade brasileira.

Deste modo, nas andlises de Foucault (1996, p.9-10), “o discurso, longe de ser
esse elemento transparente ou neutro no qual a sexualidade se desarma e a politica se
pacifica, fosse um dos lugares onde elas exercem, de modo privilegiado, alguns de seus
mais temiveis poderes.” O discurso serve muitas vezes para esconder uma verdade, que
nesta perspectiva significa o poder que se tinha com negros € negras escravizados e se
estende de alguma forma e conceito na contemporaneidade. A partir desta perspectiva, na
representacao de Foucault que:

[...] o discurso verdadeiro ndo é mais, com efeito, desde os gregos, aquele que
responde ao desejo ou aquele que exerce o poder, na vontade de verdade, na
vontade de dizer esse discurso verdadeiro, o que esta em jogo, sendo o desejo
e o poder? O discurso verdadeiro, que a necessidade de sua forma liberta do
desejo e libera do poder, ndo pode reconhecer a vontade de verdade, essa que
se impoe a noés ha bastante tempo, ¢ tal que a verdade que ela quer ndo pode
deixar de mascara-la. (FOUCAULT, 1996, p. 20).

O poder, talvez, seja para/nas sociedades o instrumento principal dos discursos
humanos para o desejo dos humanos. Comum aos diversos saberes sociais como
construcao discursiva, ndo ¢ aleatorio essa a produ¢do do discurso contrapondo o uso
discursivo do poder a uma possivel. Esse discurso exerce a fun¢do de controle de poder
em diferentes periodos histdrico e grupos sociais. “O novo nao estd no que € dito, mas no
acontecimento de sua volta” (FOUCAULT, 1996, p. 26), o que se constitui um sujeito de
em um discurso. Assim como tudo que se reorganiza se renova, o discurso também ¢
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refeito, anunciado e produzido pelos sujeitos. Os discursos tém forca criadora, produtiva,
possibilita que as ideologias se estabilizem, materializem.

Seguindo essa abordagem percebo a cultura como um discurso de (des)construcao
social, ou seja, “o termo “cultura” ja ¢ uma tal desconstru¢do” (EAGLETON, 2011, p.11),
porque ja ndo tem o mesmo significado, foi desconstruida e vive o processo de
construcdo. Cultivar deixa de ser apenas cuidar da terra passa a ser autocultivar-se,
desenvolver-se.

“Se o “outro” encontra-se além da minha compreensdo, ndo ¢ por causa da
diferenca cultural, mas porque ele ¢, afinal de contas, ininteligivel para si mesmo também
(EAGLETON, 2011, p. 139). A relacdo humana separa os individuos por ndo entender o
outro o que torna as diferencas inaceitaveis socialmente. A soma desses elementos faz
com que os individuos tenham a capacidade de ir, além de seus limites sociais. Nas ideias
de Eagleton (2011),

Os seres humanos se movem na conjungao do concreto e do universal, do corpo
¢ do meio simbodlico; mas esse ndo ¢ um lugar onde alguém possa se sentir
alegremente em casa. [...] A linguagem ajuda a nos libertar da prisdo de nossos
sentidos, a0 mesmo tempo que nos abstrai nocivamente deles. (EAGLETON,
2011, p.140-141).

Eagleton entende que a importancia da cultura para os individuos ndo implica
dizer que ela ¢ superior, é perceber que ela exprime uma linguagem que faz o elo entre
esses individuos. Assim, ndo se pode entender uma cultura sem que se permita conhecer
e compreender os individuos em suas relagdes no espago que esta inserido, para que se
possam descobrir as estruturas conceituais que informam as ac¢des dos sujeitos.

Observa-se que, em torno desta abordagem a cultura contribui para abrir um
dialogo entre eles. Conforme Hall (2006) a forma de entender os processos de constru¢ao
do sujeito, pois, toda pratica social tem uma dimensao cultural. Toda a¢ao social € cultural
por expressarem significados.

Uma cultura nacional nunca foi um simples ponto de lealdade, unido e
identificagdo simbolica. Ela é também uma estrutura de poder cultural [...] A
maioria das nac¢des consiste de culturas separadas que s6 foram unificadas por
longo processo de conquista violenta — isto é, pela supressdo for¢ada da
diferenca cultural [...] Em segundo lugar, as nagdes sdo sempre compostas de
diferentes classes sociais e diferentes grupos étnicos e de género [...] Em
terceiro lugar, as nag¢des ocidentais modernas foram também os centros de
impérios ou de esferas neoimperiais de influéncias, exercendo uma hegemonia
cultural sobre as culturas dos colonizados [...] Em vez de pensar as culturas
nacionais como unificadas, deveriamos pensa-las como constituindo um
dispositivo discursivo que representa a diferenga como unidade ou identidade.
(HALL, 2006, p.59-62).

Essas representacdes propdem refletir sobre cultura, sobretudo cultural nacional a
partir do poder que propde a unido de uma cultura sobre outra. De acordo Hall (2006)
diante disso surge resisténcia que tentam legitimar o seu proprio conhecimento. Trés
pontos primordiais da diferenga entre os individuos que promove a desigualdade social,
a etnia, o sexo ¢ a cultura. As culturas nacionais deveriam ser pensadas em um discurso
para representar a diferenca como identidades.
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Nessa abordagem Ratts (2009, p. 38), reflete sobre a representagdo que “os
simbolos nem sempre sdo originais, ndo sao unicamente criagdes dos grupos. Muitas
marcas de distingdo vém de fora. O que um dia foi iniciativa de branco, como o
catolicismo das festas de padroeiro, pode vir a ser o patrimonio recriado de uma
comunidade negra ou indigena.” Pensando nos discursos que envolvem esses simbolos
culturais e sua recriagdo diante da ideia de que a cultura negra ¢ um espago contraditdrio,
que ndo pode combater os preconceitos que condicionam as identidades que os sujeitos
podem ter entorno do pertencimento e conscientizagdo do que ¢ ser negro € ser negra € as
contribuicoes dadas.

Assim, cultura diz respeito a humanidade como um todo e a0 mesmo tempo a
cada um dos povos, nagdes, sociedades e grupos humanos [...] variedade das
culturas humanas sdo questdes que provocam muita discussdo [...] Cada
realidade cultural tem sua logica interna, a qual devemos procurar conhecer
para que fagam sentido as suas praticas, costumes, concepcdes ¢ as
transformagoes pelas quais estas passam [...] A riqueza de formas das culturas
e suas relagdes falam bem de perto a cada um de nds, ja que convidam a que
nos vejamos como seres sociais, nos fazem pensar na natureza dos todos
sociais de que fazem pensar na natureza dos todos sociais de que fazemos parte,
nos fazem indagar das razdes da realidade social de que partilhamos e das
forcas que mantém e as transformam. (SANTOS, 2003, p.8-9).

A cultura a partir desses elementos de discussdo se podera fazer reflexdes aqui
langada, discuta as ideias e possa a partir disso, construir um novo olhar sobre a cultura
afro socialmente. Por esta razdo se buscou conhecer para contribuir com outras questdes
que envolvem os conceitos dessas culturas. Essa busca pelo conhecimento cultural da
cultural da cultura negra constitui sentimentos de pertenca dessa heranga cultural.

Consideracoes finais

Este artigo buscou discutir problematicas que envolvem a cultura negra e suas
contribui¢des, suas concepcdes, pensamentos, por meio de autores cujo pensamento
corroborou para as reflexdes aqui desejadas, que propus colocar em evidéncia. A
diversidade cultural brasileira formada a partir da contribuicdo dos negros e negras
trazidos para o Brasil e feitos escravos, restando suas culturas que na contemporaneidade
orgulha ndo somente as pessoas que sao definidas como descendentes afro-brasileiro, mas
aqueles e aquelas que se identificam e vivem neste pais.

Por outro lado, ¢ importante assinalar que o trabalho poderd contribuir para a
compreensdo de problemas que envolva a discussdo sobre etnia. A exclusdo social
causada pela escravidao se manteve, da qual suas marcas se ressignificam constante no
quotidiano da sociedade brasileira. “o que da origem a cultura, contudo, ndo ¢ o
significado, mas a necessidade” (EAGLETON, 2011, p.154). Assim, distanciados
socialmente os negros e negras tiveram uma visao deturpada de suas culturas se levar em
consideracdo que essa tomada de poder foi uma estratégia para o processo de
reconhecimento de um grupo social.

Embora, as questdes que envolvem a situagao dos negros € negras como o racismo
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que ainda ¢ um assunto pouco discutido claramente entre os brasileiros. Nesse contexto,
percebe-se que o preconceito sobre os negros e negras € seus descendentes ainda se
encontra imbuida na historia presente do Brasil.

Priorizou-se, neste estudo, a discussdo acerca do preconceito cultural, da cor, da
musica, que fortalecem as identidades negras para além dos discursos de racismo, uma
vez que os negros estdo, ha séculos, em territorio brasileiro e contribuiram
sistematicamente para a formac¢do miscigenada da nossa sociedade e da nossa Historia.
Seria, portanto, necessario ainda discutir sobre a chegada dos negros africanos no Brasil
coldnia e como eram tratados pelas elites locais, além de demonstrar como foram criadas
justificativas para subjugar esses homens e mulheres.

A partir dessas abordagens, pode-se observar que negros e negras estao definidos
na sociedade brasileira atual. Observou-se também os discursos de negagao para com
esses povos, principalmente por ndo entender os preconceitos existentes com tratamentos
diferenciados no pais. Ser negro e negra no Brasil ¢ conviver cotidianamente com as
marcas do passado, em que estes foram tratados como escravos e simbolo de
inferioridade, assim, definindo seu lugar na sociedade. Nesse contexto, Foucault (1996)
abordou que os discursos pronunciados e repassados cotidianamente revelam a forma
com a qual se quer fazer sua representacao como se quer exaltar o dito.

[...] € o discurso ele proprio que se situa no centro da especulagdo. Mas este
logos, na verdade, ndo ¢ sendo um discurso ja pronunciado, ou antes, sdo as
coisas mesmas e os acontecimentos que se tornam insensivelmente discurso,
manifestando o segredo de sua propria esséncia. O discurso nada mais ¢ do que
a reverberagdo de uma verdade nascendo diante de seus proprios olhos; e,
quando tudo pode, enfim, tomar a forma do discurso, quando tudo pode ser dito
a proposito de tudo, isso se dd porque todas as coisas, tendo manifestado e
intercambiado seu sentido, podem votar a interioridade silenciosa da consciéncia
de si. (FOUCAULT, 1996, p. 48-49).

Os discursos possibilitam que as ideologias se materializem, tornando-se
mecanismos de poder e dominagdo. O que se leva a entender que mesmo com a aplicagao
das leis a pratica racista presente na sociedade brasileira, ainda o discurso do preconceito
da “cor” visivel ou mascarado, esta 14, em varios contextos e que ainda necessita de
reflexdes e agdes para tentar amenizar os danos causados pela discriminagao.

Conclui-se que o preconceito contra negros e negras ainda permanece na
contemporaneidade e merece a atencao da sociedade brasileira, sobretudo das instituicoes
educacionais. Ainda que alguns espacgos escolares reproduzam a discriminagdo étnica ¢
um espago que pode possibilitar a quebra desses discursos de preconceitos. Portanto,
acredita-se que esses sujeitos que fazem parte do contexto escolar tém a funcao de romper
com o ciclo de discriminagdo, preconceito étnico contra negros e negras.

Desse modo, deve-se reconhecer que esses problemas que estdo sendo observados
no processo de ensino e aprendizagem em conhecer e reconhecer a importancia da cultura
negra no pais, tanto em institui¢des publica quanto a privada requer mais envolvimento
social. Para que ndo ocorram frequente agdes de preconceito de étnico atribuidas aos
negros e negras dentro da propria instituicdo educacional.

No entanto, fazer com que acreditem que ndo existem ragas inferiores aos brancos,
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que ndo sejam dignas de direitos e respeito, sdo alguns fatores que se leva a pensar que
os espacos sociais (des)constroi as identidades dos sujeitos, por que motivo torna
necessaria a luta para possibilitar desenraizar as atitudes racistas que vem sendo
propagada desde o periodo de colonizacao do Brasil.

Levou-se em consideragdo o pensamento de Eagleton (2011, p.184), porquanto “a
cultura nao € unicamente aquilo de que vivemos. Ela também ¢, em grande medida, aquilo
para o que vivemos. Afeto, relacionamento, memoria, parentesco, lugar, comunidade,
satisfacao emocional, prazer intelectual, um sentido de significado”.
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3

Analise de discurso critica e a construcao da
identidade no pajuba, dialeto LGBT
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Introducao

Este capitulo tem como objetivo tecer consideragdes, por meio das contribuicdes
da Anélise de Discurso Critica (ADC), acerca da importancia da linguagem na construg¢ao
da identidade e representacdo de um grupo social. Para tanto, analisamos o dialeto Pajub4,
utilizado pela comunidade LGBT como forma de subversdao a heteronormatividade
muitas vezes imposta em nossa sociedade. Acredita-se que esses sujeitos inserem na
lingua portuguesa palavras e expressdes oriundas de linguas africanas para construirem
sua identidade e a0 mesmo tempo valorizarem suas praticas sociais.

Em vista disso, selecionamos o polémico item da edi¢do de 2018 do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), o qual traz o dialeto em estudo como exemplo de
uma variagdo linguistica coexistente a outras mais privilegiadas. Para fundamentar este
trabalho, primeiramente, sdo discutidas as bases teoricas que tratam do Pajubd como
forma de diversidade linguistica, presentes em Lau (2015), assim como as contribui¢des
da ADC para essa discussdo: Fairclough (2001); Batista Jr; Sato; Melo (2018). Ademais,
serdo apresentadas propostas de atividades envolvendo o tema, a fim de auxiliar
professores de lingua portuguesa no tocante ao trabalho da andlise linguistica também
com um parametro de analise social.

O convivio com a diversidade tem se tornado um tema cada vez mais discutido na
atualidade como forma de dar visibilidade a alguns géneros ha tanto tempo
negligenciados e assim atribuir-lhes a valorizagdo que merecem. Valorizar a linguagem
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de um determinado grupo social ¢ também uma maneira de valorizar as pessoas
pertencentes a esse grupo e isso € inegavelmente necessario, principalmente se
entendemos que as institui¢des educacionais, sejam de ensino basico ou superior,
possuem o papel primordial de formacao cidada.

Esse assunto, contudo, ¢ ainda considerado tabu pela comunidade escolar em geral
€ poucas sdo as escolas que dao visibilidade e voz aos estudantes com orientagdo sexual
divergente da que ¢ socialmente aceita. Com isso, eles t€ém que se adequar as condigdes
heteronormativas que inimeras vezes acabam tolhendo sua identidade. Entretanto, os
professores, que estdo em maior contato com as praticas sociais desses sujeitos, sabem o
quanto lutam para ndo deixar sua identidade se perder.

Diante de um cenario social cada vez mais excludente em relagdo ao publico
LGBT?®!, sobretudo no que diz respeito a construg¢io de um respaldo social fortalecido por
meio da linguagem, intencionamos trazer a tona a discussao sobre o processo criativo no
qual sdo aproveitados os conhecimentos adquiridos sobre a nossa lingua materna,
mesclado a expressdes de linguas africanas ocidentais para produzir um dialeto
representativo que vai de encontro as ideologias predominantes consolidadas pela
linguagem na sociedade brasileira atual, o que se acerca da perspectiva da Teoria Social
do discurso, pois “¢ preciso ter uma visdo critica sobre o papel da linguagem na
organizacdo € na manutencdo da hegemonia de determinados grupos sociais em
detrimento de outros” (FAIRCLOUGH, 2001).

E nesse sentido que este artigo ganha expressividade, visto que objetiva analisar
o Pajuba, dialeto LGBT, como forma de favorecimento a construcao da identidade de um
grupo social. Além disso, buscamos, a partir de sugestdes de atividades que contemplam
essa linguagem especifica, trazer essa representagdo para as acoes pedagogicas, a fim de
trabalhar em aulas de lingua portuguesa a analise linguistica também com um parametro
de andlise social.

O tema nos despertou interesse a partir das observacdes realizadas no contexto
escolar. Posteriormente, em contato com as teorias da ADC, percebemos o quanto nos
distanciamos de conteudos produzidos e consolidados nas préaticas sociais dos alunos, ao
passo que seguimos mantendo outros discursos mais dominantes em nossa sociedade. Ao
longo de nossas observagdes, chamou-nos atengao a utilizagao do codigo escrito e falado
por determinado grupo de alunos autodeclarados LGBTs. O intercdmbio entre o codigo
aprendido — lingua portuguesa —, outros codigos e o dialeto pajubd leva-nos a seguinte
reflex@o: de que maneira a utilizagdo de um cddigo, a priori, desconhecido por outros
grupos implicaria a constru¢ao de uma identidade LGBT?

Visando nao esgotar as reflexdes sobre a questdo levantada, assim como
dimensionar andlises mais profundas sobre o objeto aqui identificado para estudo,
dividimos este artigo em trés secdes. Na primeira, apresentamos as concepgoes teoricas
acerca da constru¢do da identidade LGBT a partir das possibilidades de manipulac¢do da
lingua. Na segunda, abordamos as contribui¢des da Andlise de Discurso Critica
(doravante ADC) para o tema em estudo. Por fim, na terceira se¢do, apresentamos

31 Sigla utilizada como referéncia aos sujeitos homossexuais, bissexuais, travestis, transexuais ou

transgéneros.
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sugestdes de atividades, espaco no qual o texto serd analisado a partir das seguintes
categorias contempladas no modelo transdisciplinar proposto por Fairclough (2001):
vocabulario — dimensdo do texto como um evento social — e ideologia — dimensdo da
linguagem como estrutura social. Dessa forma, pretendemos contribuir para um trabalho
em sala de aula mais inclusivo.

A identidade LGBT em foco

Observamos que o intercambio linguistico entre a lingua portuguesa e o pajuba
produz um dialeto especifico de um grupo que enseja o fortalecimento de seus lagos
identitarios. Numa analise a partir da perspectiva da ADC (BATISTA JUNIOR; SATO;
MELO, 2018), por meio da linguagem no contexto LGBT sdo gerados significados e
produzidas a¢des como os atos ilocucionarios, conceito desenvolvido por Austin, que
produzem efeito a partir do momento em que sdo pronunciados.

Algumas das questdes sobre ideologias linguisticas, constru¢do da identidade,
papéis sociais e poder sao problematizadas por estudiosos da Nova Pragmatica como
Bloomaert (2014) e Fabricio (2014).

O estudo das ideologias linguisticas ¢ imprescindivel nesta pesquisa, ja que
trabalhamos com um determinado grupo social, os sujeitos que se autodesignam LGBTs,
que possuem um conjunto de “crengas, ideias, visoes € percepgdes sobre linguagem e
comunicagdo”. Esse seria o conceito de ideologias linguisticas, segundo Bloomaert
(2014), ideologias estas que, além disso, podem nos dar uma perspectiva diferenciada
sobre os fenomenos extralinguisticos.

As ideologias linguisticas nos oferecem um novo espectro sobre a variacdo
linguistica e seu significado nos contextos reais de sociedades reais, trata-se de
um paradigma empirico que evita referir-se aos fenomenos sociolinguisticos
como dados, enxergando-os, ao contrario, como fendémenos construidos e
interpretados dentro de realidades localizadas. (BLOOMAERT, 2014, p.68).

Ainda sobre a relagdo entre lingua e sociedade, Whorf apud Blommaert (2004)
afirma que as categorias gramaticais nao se dao de forma aleatoria, mas sao determinadas
por aspectos culturais e sociais: “Nesse sentido, a forma gramatical respondia a modelos
coletivos que organizavam o comportamento social e cultural, incluindo o
comportamento linguistico.” (BLOMMAERT, 2004, p.69).

O autor exemplifica isso com base no uso de fu e vous, da lingua francesa, em que
a escolha de uma ou outra forma marca o grau de proximidade ou distanciamento entre
interlocutores. Assim, seria uma ofensa para um francés o fato de uma pessoa
desconhecida o tratar por fu, o que indicaria um comportamento inadequado ou mal
educado dessa pessoa, ou seja, demonstraria um comportamento linguistico que
acarretaria uma avaliagdio negativa por parte do interlocutor. E o que ocorre também em
geral com os usos linguisticos da comunidade LGBT, que estdo carregados de valoragao
social e das mais negativas possiveis.

Bloomaert (2014) ainda chama a atencdo para o problema de se delimitar as
linguas como ricas ou pobres, de prestigio ou de estigma, como acontece com o inglés,
considerada a lingua dos negdcios. Essas categorizacdes também valorativas das linguas
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podem nos fazer incorrer no erro de “condenar os falantes das linguas minoritarias”,
fazendo com que estes menosprezem, neguem sua propria lingua. E comum, inclusive,
na linguagem LGBT vermos a adesdo em massa de empréstimos da lingua inglesa muito
provavelmente pelo fato de os falantes desse grupo nao se sentirem representados dentro
da lingua portuguesa.

Para finalizar essa discussdo, o autor afirma que “quebrar com esse circulo de
desigualdade na linguagem requer romper com nossas crengas linguistico-ideologicas
fundamentais; requer um olhar diferente sobre as realidades da lingua na sociedade.”
(BLOOMAERT, 2014, p.73). E ¢ justamente esse olhar plural que buscamos ou devemos
buscar dentro da escola, um olhar desprendido de julgamentos e comprometido com a
realidade linguistica e, portanto, sociocultural dos nossos estudantes.

Ja a contribui¢do de Fabricio (2014) neste trabalho diz respeito a analise de
transcontextos como ‘“‘espagos em que o poder ¢ exercido, assimetrias estabelecidas e
significados contestados e defendidos” (LINDSTROM, 1992 apud FABRICIO, 2014). O
ambiente escolar €, pois, um transcontexto, visto que nele “os significados podem ser
impostos, reciclados, mantidos, desafiados, ressignificados — processos subjacentes,
frequentemente de forma invisivel, ao que se chama de estrutura social.” (FABRICIO,
2014, p.153).

A autora considera a escola um transcontexto educacional proficuo para
observagao da vida social dos estudantes e da constru¢ao de suas identidades, porque as
praticas de letramento podem ser compreendidas como praticas socioculturais em que os
textos sdo constantemente “descentrados e recentrados”. Ademais, essas praticas pdoem os
alunos em contato com interagdes de “significacdo valoradas culturalmente”, interacdes
estas que formam os sujeitos exatamente da maneira como eles sdo. Por fim, elas
possibilitam ainda a analise dos “mecanismos de controle que organizam a ac¢ao social”
(FABRICIO, 2014, p.157).

A autora também aborda os padrdes de normatividade, as agdes habituais e os
esteredtipos que sao resultados comuns das relacdes continuas e solidas entre as pessoas,
no caso dos transcontextos educacionais, entre professores e alunos. Isso influencia o
nosso entendimento sobre a identidade e a alteridade e, por conseguinte, a nossa
compreensao do que ¢ ser homem ou mulher, hétero ou homossexual, negro ou branco ou
qualquer outra caracteristica que possa distinguir os sujeitos (FABRICIO, 2014, p.159).

Pesquisas se debrugam, mormente, sobre a variagdo lexical dos LGBTs, que ¢
fortemente influenciada pelo pajubd, dialeto derivado do iorubd, linguagem utilizada
pelos praticantes de religides de base africana como o Candomblé e a Umbanda. Lau
(2015) discorre mais especificamente sobre o pajubd, que também se constitui uma
maneira de preservar o discurso LGBT:

Percebemos que as girias, as formas de expressdo verbais ¢ ndo-verbais nédo
sdo observadas e analisadas diariamente, mostrando seu valor e importancia
para a sociedade, muitas vezes menosprezadas pela “forma padréo”, sendo esta
considerada a tnica e verdadeira maneira de se falar, ignorando a identidade
dos sujeitos que utilizam uma determinada forma de comunicagido de lado.
(LAU, 2015, p.93).
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Para a ADC, segundo Batista Junior, Sato e Melo (2018), o estudo das semioses
sao entendidas como “os significados coletivamente atribuidos nos quais estdo
representacdes de grupos ou conceitos” (p. 13), possibilitando a mudanga a partir da
incorporagdo de novos conceitos, além de fazer os individuos agirem de acordo com sua
nova identidade, sendo representada pelas marcas discursivas e elementos materiais,
COMmo: roupas, acessorios etc.

Sobre outras configuragdes de discurso, Viana (2012) discute sobre o ethos da
afetacdo que pode ser definido como uma empolgagao exagerada propria do falante gay.
Essa caracteristica pode ser visualizada nos gestos, no estilo das roupas, no andar e, ¢
claro, na maneira de se expressar, em que ha, segundo a autora, uma “hiperbolizacao da
linguagem”.

Com base nas particularidades do dialeto utilizado pela comunidade LGBT e nos
construtos teodricos referenciados até aqui, podemos, enfim, adentrar na analise desse
discurso de forma mais pedagogica e mostrar como esse conteido se manifesta em
atividades no ambito escolar, o que oportuniza a essa minoria uma maior autonomia para
criar e reinventar a lingua portuguesa no intuito de construir a lingua propria de sua
comunidade.

Sobre questdes polémicas

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), desde 2009, deixou de ser apenas
um método de verificagdo de aprendizagem e passou a ser a porta de entrada dos
estudantes nas universidades publicas de todo o pais. Isso deu ao exame uma relevancia
ainda maior, fazendo com que as escolas se empenhassem mais em preparar os estudantes
para a realizacao de suas provas.

No entanto, como o exame levou milhares de estudantes pertencentes a grupos
minoritarios para o espago da universidade — que antes era “reservado” a uma pequena
parcela privilegiada da sociedade que podia pagar por uma educagdo basica de qualidade
—, olhares criticos também comegaram a se voltar demasiadamente a todas as etapas desse
processo seletivo.

Questionava-se ndo s6 a forma como os conteudos eram cobrados nas questoes —
que, a partir de entdo, valorizavam o raciocinio 16gico e a realidade dos estudantes e
exigiam menos formulas e regras gramaticais decoradas; como também se punha em
xeque a fiscalizagdo do certame. No tocante a esta ultima problemadtica, constantemente
eram amplamente divulgadas noticias sobre candidatos que conseguiam tirar foto da
prova em plena realizacdo, sobre vazamento de tema da redagdo e até mesmo sobre
quadrilhas especializadas na venda da aprovagao.

De fato, polémicas envolvendo o ENEM sempre existiram, mas o exame tem
conseguido sobreviver as criticas e provar que se preocupa em tornar o conhecimento
académico acessivel a todos e a todas a fim de formar bons profissionais,
independentemente da classe social a que eles pertengam, da sua cor, do credo, da
orientagdo sexual etc.

No ano de 2018, inclusive, o ENEM trouxe uma questdao sobre o pajuba,
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linguagem LGBT, que gerou polémica com relagdo a possibilidade de os estudantes ndo
conseguirem compreendé-la por se referir a um texto que trazia o modo de falar restrito
a determinado grupo social, o dos LGBTs.

Apds varias andlises sobre uma possivel anulagdo da questdo, realizadas,
sobretudo, por leigos, o que, por sinal, geralmente acontece quando se trata de assuntos
relacionados a lingua, em que todos se sentem no direito de dar sua opinido — para nao
dizer pitaco mesmo —, alguns linguistas, os profissionais de fato preparados para discutir
o tema com propriedade, deram o aval a ela.

Em primeiro lugar, a questdo do pajubd estava devidamente dentro dos padroes
exigidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), responsavel pela elaboragdo do ENEM e composto de documento norteador
sobre ele, como mostra a seguinte explicagdo de Aratjo (2017) sobre os critérios de
elaboragao de questdes estilo ENEM:

Para elaborar questdes segundo o modelo ENEM, ¢ importante inicialmente
selecionar uma habilidade da matriz de referéncia, separar um texto-base curto,
elaborar uma questdo que envolva uma situagao-problema a ser solucionada
pelos alunos e listar cinco alternativas plausiveis, de mesma extensdo e
potencialmente capazes de serem respostas coerentes para o desafio, sendo
apenas uma delas a correta. (ARAUIJO, 2017, p.122).

Em segundo lugar, para responder a questdo ndo era necessario entender o que as
palavras utilizadas no texto significavam, pois apenas exigia que o aluno tivesse a nogao
de que os grupos sociais se comunicam de maneira diferente, apesar de utilizarem a
mesma lingua, ou seja, a questdo demandava o conhecimento sobre variacao linguistica.
Conhecimento este que ja era proposto no programa de ensino presente nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e continua sendo sugerido, depois de 20 anos, na
Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2018), constatando, portanto, a relevancia do
assunto respaldado em documentos oficiais da educacdo. Ademais, a questdo pode ser
considerada de nivel facil, j& que ndo cobrava um conhecimento muito aprofundado
acerca do tema da variacao linguistica, e sim uma interpretacao sobre ele.

De acordo com o INEP (2005), a grande preocupacgdo do exame ¢ com a leitura.
E saber se os estudantes sio capazes de compreender as situagdes-problema apresentadas
nas questdoes e empreender os conhecimentos adquiridos ao longo da educacdo basica,
sobretudo no ensino médio, para soluciona-las. S6 assim o aluno estaria preparado para
uma nova fase de aprendizagem: o ensino superior.

Sobre esse enfoque dado a leitura nas questdoes do ENEM, Aratjo (2017) comenta
que:

Eleger a leitura como foco do exame foi uma decisdo politica do grupo
encarregado de elabora-lo. Além disso, esse grupo tinha ciéncia de ser essa
uma habilidade a ser concretizada ao longo da educagdo bésica, em todas as
disciplinas, e plenamente possivel de ser avaliada em prova de multipla escolha
e na redacgdo sem se restringir a decifracdo linguistica. Por isso, 0 ENEM, desde
sua primeira edi¢do, organiza-se como uma prova que avalia o desempenho em
leitura do que exatamente como uma prova que avalia conhecimentos
previamente memorizados. (ARAUJO, 2017, p.127).
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Sendo assim, isso mostra que a polémica em torno do pajubd nada mais foi que
fruto do preconceito linguistico, que, segundo Bagno (2007), est4 enraizado antes de tudo
em uma discriminacao social, isto ¢, o preconceito que se tem a determinado grupo social
se reflete em tudo que o representa, como seu modo de vestir, seu estilo de musica e seu
jeito de se expressar, de falar. Muito provavelmente se o texto analisado fosse
caracteristico da variedade urbana de prestigio, falada geralmente pelo grupo que assume
papéis carregados de valoracdo social positiva, como aquele composto por homens
brancos heterossexuais ricos, a questao nao teria sofrido tamanha condenacao.

Diante da situagdo exposta, faz-se necessario que levemos constantemente a sala
de aula atividades que contemplem os mais diversos contextos sociais a fim de que os
estudantes analisem a lingua de maneira natural, sem estranhamento e, sobretudo,
respeitem os falantes, independentemente do modo como eles a utilizam.

Propomos, portanto, uma atividade que leva em consideragao questdes caras ao
grupo LGBT, por exemplo, a sua forma de se expressar como representativa de sua
identidade. Para tanto, selecionamos, dentre as categorias da ADC, o vocabulério e a
ideologia, pois acreditamos estarem intrinsecamente relacionadas aos objetivos desta
pesquisa.

Metodologia

Esta pesquisa ¢ de cunho bibliografico, ja que se discutem teorias a fim de auxiliar
a pratica docente, e caracteriza-se ainda como descritiva, visto que serd proposta uma
atividade envolvendo a ADC, elencando-se o passo a passo para sua realizacao.

A ADC, assim como toda teoria linguistica, tem como objeto de estudo a lingua,
representada por textos que sdo analisados a luz da abordagem escolhida. Conforme
Vieira e Macedo (2018), na ADC, uma analise textual ¢ amparada em trés niveis de
abstracdo, sdo eles os eventos sociais, as praticas sociais e as estruturas sociais. Cada um
desses niveis envolve diversos itens. Dentro dos eventos sociais, por exemplo, pode-se
trabalhar com o vocabuldrio, a gramatica, a coesdo ou a estrutura textual; ja com relacio
as praticas sociais, € possivel analisar os tipos de atos de fala, a coeréncia ou a
intertextualidade; e, no tocante as estruturas sociais, podem ser analisadas a ideologia ou
a hegemonia.

Como mencionado, as categorias selecionadas para esta pesquisa foram o
vocabulério e a ideologia. O vocabulario, porque tratamos a respeito do pajuba, que lida
com as expressoes utilizadas pelos LGBTs e sua significacdo; e a ideologia, porque,
segundo Fairclough (2001), ¢ ela que baliza as relagdes de poder e ¢ meramente
impossivel se falar de um grupo minoritario, que sofre as pressdes dos discursos e das
praticas sociais hegemdnicas, sem abordar essa categoria.

Proposta de atividade

A questdao seguinte ¢ do ENEM de 2018. Leia com atengdo o texto e tente
respondé-la.
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QUESTAO 31
“Acuenda o Pajuba”: conhega o “dialeto secreto”
utilizado por gays e travestis
Com origem no ioruba, linguagem foi adotada por
travestis e ganhou a comunidade

Da perspectiva do usudrio, 0 pajubd ganha datus de
dialeto, caracterizando-se como elemento de patrimdnio
linguistico, especialmente por

“Nhai, amapd! Nao faca a loka e pague meu acué,
deixe de equé se nao eu puxo teu picuma!™ Entendeu
as palavras dessa frase? Se sim, € porque vocé manja
alguma coisa de pajuba, o “dialeto secreto” dos gays
e travestis.

Adeptodouso das expressdes, mesmo nos ambientes
mais formais, um advogado afirma: “E claro que eu n3o
wvou falar durante uma audiéncia ou numa reuniio, mas
na firma, com meus colegas de trabalho, eu falo de ‘acué’
o tempo inteiro™, brinca. “A gente tem que ter cuidado de
falar outras palavras porque hoje o pessoal ja entende,
né? Ta na internet, tem até diciondrio...”, comenta.

O dicionario a que ele se refere € o Aweélia, a
dicionaria da lingua afiada, langado no ano de 2006 e
escrito pelo jornalista Angelo Vip e por Fred Libi. Na obra,
ha mais de 1 300 verbetes revelando o significado das
palavras do pajuba.

N3o se sabe ao certo quando essa linguagem surgiu,
mas sabe-se que ha claramente uma relacdo entre o
pajuba e a cultura africana, numa costura iniciada ainda
na época do Brasil colonial.

e Be. Acesa0 em 4 e 2017 (>daptado)

O termais de mil palawas conhecidas.

O ter palavras diferentes de uma linguagem secreta.

@ serconsolidado por objetos formais de registro.
O ser utilzado por advogados em situagies formais.
@ ser comum em conversas no ambiente de trabaho.

1. Qual item responde a questdo adequadamente e o que justifica sua escolha?

2. Vocé ja conhecia o pajubd? Se sim, onde teve contato com essa variedade? Se ndo,
explique o que compreendeu sobre ele?

3. O vocabuldrio LGBT utilizado no inicio do texto influenciou na sua resposta?
Justifique.

Fonte: Caderno de Prova - Linguagens, Codigos ¢ suas Tecnologias, 2018.

Observe o seguinte quadro:

< H
A “Aurélia” o que gays e heterossexuais estdo falando nas redes sociais e nas ruas g:goc‘nnrm i
Aloka Murry Bee (ou bi) Toda Uh, Lady adogo = adoro
Interjeicdo de “Morri”, com Vem do vocativo trabalhada... Gaga! amiguenhos =
espanto diante pronuncia de “bicha™. Eo Usadacomum Interjeigao para amiguinhos
da atitude louca inglés. Signitica ndo modo de chamar complemento como provocar riso, mara
de alguém aguentar mais ou oultro gay “toda em maravilhoso H

ficar espantado no brilho™ ou “toda situagao. Remete & ahazar = arrasar
Aham, Estar ::abalh.ema no' X :at’nora Lad¥ Gaga, Bu:o_()uls meu
Claudia, R burning jeans”, € um elogio efensora e icone eus X

quanto a ia gac xovem = Jovem

e R e
abisradindl icar indiferente. rning Fazer B;gsexua.sz bom dia

superior. a Katia Transexuais e dia=ja i
mesmo tempo imagem das figuras € estar agitado Simpatizantes podchy =pode |
menosprezar antigas, de perfil ou ansioso Fazerse de (GLBTS) néam=né f
alguém. Surgiu com i foras schoel 1
a apresentadora Referéncia a Cionay =enorel |
Xuxa, quando Sejoga, Fazer aloka cantora cega Té nude loosho = luxo i
pediu a uma crianga pintosa Agir como louco. que fez sucesso Substitui o “to "‘:ﬁ‘k‘: fica i
para voltar a seu Algo como Ou ter atitudes nos anos 80 com bege™. E algo como: | 4 \
lugar na plateia “wa em frente”™ i Carlos “estou chocado™ B

Disponivel em: http://revistacpoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,EMI163161-15228,00-
REDES+SOCIAIS+POPULARIZAM+NOVO+DICIONARIO+GAY.html. Acesso em 21 jun. 2019.

4. O texto da questdo do ENEM (2018) se refere ao diciondrio Aurélia, que pode ser
consultado também no site https:/pt.scribd.com/document/165192044/Aurelia-o-
Primeiro-Dicionario-Gay-Do-Brasil. Considerando as palavras e expressoes apresentadas
no dicionario e no quadro anterior, transcreva a primeira frase do texto, que esta em
pajuba, para a variedade urbana de prestigio.

5. Saber o significado da frase em pajubd do texto € necessario para resolver a questao
do ENEM? Justifique.
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Vocé ja ouviu falar em Katylene Beezmarcky? E uma personagem ficticia blogueira que faz sucesso na
internet ha quase dez anos ndo so por comentar as maiores fofocas sobre as celebridades, mas também
por fazer isso de uma maneira bem peculiar: utilizando o Katylenés, uma mistura de pajuba com
internetés, linguagem escrita informal da internet. Leia o texto a seguir e confira um pouco mais sobre
essa divertida e criativa personagem.

BLOG DE DRAG QUEEN FAZ SUCESSO NA WEB E PODE VIRAR
PROGRAMA DE TV

Katylene.com alfineta celebridades com girias GLS>? e ortografia de internet
Fernanda Mena
Da Reportagem Local

nn

Katylene ¢ uma "representantchy" "guei" que "ahaza" na "internetchy" e nas "redes socyais" com
um blog que fala de "muoda", "creycas" e "baphos". Nao entendeu nada?

Tente ler em voz alta, com a ajuda do glossario nesta pagina, para entender que Katylene
Beezmarcky ¢ uma drag queen blogueira, sucesso na internet distribuindo alfinetadas em assuntos de moda,
fofocas e TV.

O site (katylene.com.br) tem 1 milhdo de acessos por més gragas aos comentarios feitos com girias
de grafias aberrantes: ¢ o "katylenés".

O blog tem como vitrine a imagem de uma drag queen nariguda, vestida de miss, sobre
monograma, similar ao da Louis Vuitton, com as iniciais "KB". Um "loosho" (luxo), como diria a blogueira.

Agora, Katylene grava piloto para um programa semanal no canal pago Multishow, que deve ter
formato de telejornal e contetido similar ao do site.

Mas as aparéncias enganam. Katylene ¢ uma personagem criada pelo carioca Daniel Carvalho, 22.
Ele divide o tempo entre a internet e a noite paulistana, em que atua como DJ despido do alter ego virtual.

"Meu analista tem muito trabalho porque no sei mais separar o que ¢ a Katylene e o que sou eu."”
Em cinco minutos de conversa, a confusdo fica evidente: Carvalho ora fala de si no masculino, ora no
feminino.

E de onde surgiu a blogueira? "Nunca me vesti de mulher e ndo tenho amigos drag nem travestis.
Resolvi assinar com um codinome bagaceiro: Katylene Beezmarcky, escrito assim por causa da
numerologia", brinca. "Katy ¢ uma desculpa maravilhosa porque ¢ escrachada. Entdo ndo preciso dar uma
de chique ou fina."

"Katylenés"

Em tempos de "Big Brother Brasil" fora do armério (a atra¢do tem dois homossexuais assumidos
e uma drag queen entre os participantes), Katylene apelidou o programa de "GLBBBT", uma brincadeira
com a sigla GLBT, de gays, 1ésbicas, bissexuais e transgéneros. "Agora so falta colocarem uma "beesha"
bonita", provoca.

O uso do "katylenés" virou mania entre fas do blog. "Sempre recebo mensagens de gente que
preencheu cheque em "reaish" ou escreveu "katylenés" no trabalho da escola", diverte-se. "A reforma
ortografica da Katylene é pornografica."

Em um ano e meio de blog, Carvalho coleciona amizades e desafetos entre as celebridades.
Carolina Dieckmann, Preta Gil, Reynaldo Gianechini, Xuxa e os ex-BBBs sdo scus alvos preferenciais.

"Recebi um e-mail da Xuxa Produgdes dizendo que, se néo tirar do ar as mengdes a ela e a Sasha,
vou ser processada. Mas implicava na medida em que mereciam. Nao era nada pessoal", diz. "Queria que
a Xuxa autografasse o e-mail pra coloca-lo numa moldura. E um sinal de "xuxesso'!"

Disponivel em: https://www]1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq0102201011.htm Acesso em 21 jun. 2019.

52 Gays, Lésbicas e Simpatizantes: sigla antiga referente 2 comunidade LGBT e aos apoiadores de suas
causas.
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6. A forma como Katylene escreve em seu 7. Observe a grafia das palavras utilizadas por

blog e mnas redes sociais em geral ¢ Katylene e das palavras do quadro apresentado
representativa nesta atividade.

A) da norma padrdo da lingua. a) Retire do texto os vocédbulos escritos em
B) de contextos formais de interagao. Katylenés e transcreva-os aos seus correspondentes
C) de um codigo restrito aos blogueiros. na ortografia oficial da lingua portuguesa.

D) dos falantes pertencentes ao grupo LGBT.

E) do baixo grau de escolaridade da Katylenés Norma ortografica
personagem. padrio

Justifique sua resposta, com base no texto
lido.

b) Quais as diferencas entre o katylenés e a norma
ortografica padrao?

¢) A que conclusdo vocé pode chegar sobre o uso
do pajuba e do katylenés?

8. Imagine que voce trabalha em um jornal de grande circulagdo em sua cidade e precisa
produzir uma campanha publicitaria contra a LGBTfobia para ser divulgada durante o
més de junho, considerado o més da visibilidade e do orgulho LGBT. A campanha deve
contemplar prioritariamente personagens LGBTs e sua forma de se expressar.

Descriciao da atividade

A atividade apresentada tem como publico-alvo os estudantes do 3° ano do ensino
médio, visto que tem como mote uma questdo do ENEM, para qual eles estdo sendo
preparados; e porque se espera que nesse nivel de aprendizagem os alunos ja se encontrem
em um grau de maturidade maior, tornando-se possivel problematizar assuntos polémicos
que contribuam para sua formagao cidada.

Ademais, percebemos no contato cotidiano de sala de aula que muitos desses
estudantes ja utilizam normalmente a linguagem LGBT com uma liberdade bem maior
do que antigamente, em alguns casos, por ja terem a consciéncia de sua identidade e se
autodeclararem pertencentes a esse grupo ou, em outros casos, por apenas comungarem
das mesmas ideias, mesmo nao se considerando LGBT.

No primeiro momento da atividade seria apresentada a questdo do ENEM (2018)
e solicitado que os alunos tentassem respondé-la. Em seguida, o professor perguntaria
qual a justificativa para o item escolhido como correto. Também ¢ interessante saber se
os alunos tiveram problemas para responder a questao e, em caso afirmativo, perguntar o
porqué da dificuldade a fim de constatar se o vocabulario LGBT teve influéncia nisso,
como alegavam os criticos da questao.

Depois, os alunos teriam contato com os vocabulos presentes no diciondrio
Aurélio, referido no texto da questdo do ENEM, e com um quadro de expressdes LGBTs
trazido na atividade para que eles tomassem conhecimento do significado das palavras
contidas nele. Nessa parte da atividade, os alunos deveriam transcrever a frase do inicio
do texto, traduzindo-a da variedade LGBT para a variedade urbana de prestigio. Em
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seguida, ja que nesse momento todos os alunos e alunas teriam o conhecimento sobre o
vocabulario pajubd, seria questionado novamente sobre a necessidade do entendimento
do significado dessas palavras para a resolucao da polémica questdo do ENEM.

Apods as discussdes centradas no vocabulario LGBT, seria apresentada uma
reportagem sobre o blog da personagem Drag Queen Katylene Beezmarcky, em que os
estudantes agora se ateriam a grafia do pajubd, no intuito de eles observarem outras
variagdes, como as fonoldgicas, presentes nele em relagdo a ortografia padrao da lingua
portuguesa. As questdes 6 e 7, inclusive, t€m o objetivo de demonstrar que a subversao
da escrita na tentativa de reprodu¢do da fala LGBT ¢ essencial para essa representacao,
pois apenas utilizar o Iéxico proprio do grupo nao parece ser suficiente para expressar 0s
significados de seu discurso.

Para contempla-lo como um todo € necessario langar mao de estratégias da escrita
fonética desse 1éxico como o prolongamento vocalico (loosho, beesha), a africatizagao
(bom dchya, representantchy, internetchy), a ditongacdo (néam, creycas) e a utilizagao
indiscriminada do grafema “y” em correspondéncias fonémicas com as vogais “a”, e “e”
(choray, redes socyais), muito provavelmente influenciadas pela lingua inglesa (VIANA,
2012). Espera-se que os alunos ndo s6 percebam, como também valorizem essas

representacoes.

Por fim, seria proposta aos estudantes uma questdo de produgdo textual na qual
eles teriam que criar uma campanha publicitiria contra a LGBTfobia que seria
amplamente divulgada na comunidade escolar. Nessas ultimas questdes da atividade, fica
claro, portanto, o trabalho com a categoria da ideologia.

Consideracgoes finais

Na realidade escolar, o convivio de grupos de diferentes crengas e atitudes pode
ser um espaco para as diferencas aparecerem como deficiéncia e o professor seguir o
padrio de minimizéa-las ou corrigi-las. E o caso dos grupos LGBT que emergem na escola
€ em outros espagos sociais que estdo cada vez mais presentes e querem se fazer ouvir.

Assim, a perspectiva adotada nesta pesquisa ndo foi de silenciar as manifestagdes
desse grupo com o qual muitos alunos se identificam, mas de compreender como a
linguagem apresentada em suas composicdes dentro e fora do contexto escolar possibilita
a formacao de lagos identitarios cada vez mais fortes.

Entendemos ainda como necessario um investimento do professor na acolhida e
principalmente no trabalho com a realidade dos alunos, na perspectiva da ADC, ja que
ela possibilita uma visdo mais aprofundada sobre os textos e as praticas sociais, levando
tanto professor quanto aluno ao desenvolvimento cognitivo e principalmente a
transformagao de suas realidades, imprescindivel na formagao de ambos.

Tais variagdes discutidas aqui ndo devem ser consideradas como erros, mas como
uma tentativa de atribuir um estilo proprio a forma de falar e de escrever do grupo LGBT.
Além de serem fortes indicios de dominio de uma consciéncia linguistica mais apurada,
capaz até mesmo de subverter a ordem para criar formas de representacao.
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Espera-se que este trabalho contribua ainda para a constru¢do de novas crengas
ideoldgicas acerca da lingua e da linguagem. A nogdo de lingua viva, em constante
modificacdo e atrelada a realidade daquele que a utiliza converge para o fortalecimento
de uma lingua propria do grupo LGBT, dando maior visibilidade as diferencas.

Referéncias

ARAUJO, D. L. Enunciado de atividades e tarefas escolares: modos de fazer. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2017, p.111-140.

BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que ¢, como se faz. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola,
2007, p.165-172.

BATISTA JR., J. R. L.; SATO, D. T. B.; MELO, 1. F. Analise de discurso critica para
linguistas e nio linguista. Sao Paulo: Parabola, 2018.

BLOMMAERT, J. Ideologias linguisticas e poder. Tradu¢do Ive Brunelli. /n: SILVA, D.
N.; FERREIRA, D. M. M.; ALENCAR, C. N. (orgs.). Nova pragmatica: modos de fazer.
Sao Paulo: Cortez, 2014, p.67-77.

BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais, 3° e
4° ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educac¢ao Basica. Base Nacional Comum Curricular: Ensino
Médio. Brasilia: MEC/ INEP, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Matriz de referéncia para o ENEM 2009. Brasilia:
MEC/INEP, 2010.

BRASIL. BRASIL. Ministério da Educacdo. Exame Nacional de Ensino Médio:
fundamentacio teérico-metodologica do ENEM. Brasilia: MEC/INEP, 2005.

FABRICIO, B. F. Transcontextos educacionais: géneros e sexualidades em trajetorias de
socializagdo na escola. Traducao Ive Brunelli. /n: SILVA, D. N.; FERREIRA, D. M. M_;
ALENCAR, C. N. (orgs.). Nova pragmatica: modos de fazer. Sdo Paulo: Cortez, 2014,
p.145-189.

FAIRCLOUGH, N. Discurso e mudanc¢a social. Traducao Izabel Magalhaes. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2001.

GRESPAN, C. L. Sociabilidades juvenis LGBT(IQ): o Facebook e sua potencialidade
para as politicas de performatividades. 7° SBECE. 4° SIECE. Canoas/RS, 2017.
Disponivel em: <
http://www.sbece.com.br/resources/anais/7/1494371809 ARQUIVO_Artigocompleto.p
df> Acesso em: 28 jun 2019.

LAU, H. D. A (des)informag¢ao do bajuba: fatores da linguagem da comunidade LGBT
para a sociedade. Revista Tematica. Paraiba: NAMID/UFPB. Ano XI, n. 02. fev., 2015,
p. 90-101. Disponivel em: <http://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/tematica>. Acesso

124



em 28 jun. 2019.

SEARA, 1.C; NUNES, V.G; LAZZAROTTO-VOLCAO, C. Fonética e Fonologia do
Portugués Brasileiro. Florianopolis: LLV/CCE/UFSC, 2011. 119 p. (2° periodo).

VIANA, E. O. Estratégias de construcio do ethos gay masculino no blog
Katylene.com: um estudo da multimodalidade e das girias gay. 2012. 99f. — Dissertacao
(Mestrado) — Universidade Federal do Cear4, Departamento de Letras Vernaculas,
Programa de Pos-graduacdo em Linguistica, Fortaleza-CE, 2012. Disponivel em:
http://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/18928/1/2012_dis_eoviana.pdf. Acesso em 15
nov. 2019.

125



Capitulo

9

O género charge politica postado no facebook:
possibilidades para a analise multimodal e a
construcao de sentidos em textos verbo-
imagéticos

Tainan Santana da Silva>3

Introducao

As tecnologias cumprem uma grande funcdo nas interagdes sociais, pois
possibilitam que, no mundo virtual, os internautas sejam participes desse processo que,
muitas vezes, ocorre por meio de textos multimodais, como ¢ o género charge, muito
presente nas discussdes em redes digitais. Nesse entendimento, a charge tem se
evidenciado em diversas praticas discursivas como uma grande aliada para a
manifestagdo de eventos politicos, cumprindo, portanto, o papel de representar discussoes
divergentes e convergentes a partir do uso simultdneo de recursos semidticos nessas
esferas cibernéticas. Assim, esta pesquisa tem como objetivo compreender os efeitos de
sentido provocados em comentarios a partir de publicagdes de charges na pagina Diario
do Nordeste no facebook.

“Ja viu seu face hoje?” eis entre nds uma pergunta comum para quem navega
diariamente pelas redes sociais, principalmente no facebook. A contemporaneidade esta
conectada constantemente ao uso das redes sociais. Basta olhar ao nosso redor e
perceberemos o quanto os avangos tecnoldgicos tém influenciado nas relagcdes humanas,
pondo em evidéncia o uso excessivo dos espacos virtuais. Hoje, tornou- se corriqueiro
postar, curtir, comentar, discutir textos que nos circulam mais variados feeds de noticias
dando destaque a varios enunciados que sdo concretizados em relacao a esses textos que
participam das nossas vivéncias na tela de um smartphone ou computador.

Nesse aspecto, na certeza de que muitos estdo conectados ao ciberespaco, a
pesquisa se origina a partir do seguinte questionamento: Como os sentidos sdo
construidos em comentdrios a partir da leitura da leitura do género charge no facebook.
Assim, fomos guiados pelo objetivo de compreender os efeitos de sentido provocados em
comentarios a partir de textos multimodais publicados no facebook. Nesse aspecto, a
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pesquisa se enquadra como qualitativa e bibliografica, sendo o corpus da pesquisa
constituido de duas charges e quatro comentarios oriundos das publicagdes do género que
aqui se estuda; para sustentar teoricamente a pesquisa reportamo-nos a teoria da
Multimodalidade Textual em Kress e Van Leeuwen (1996), bem como a Linguistica
Textual, para entender o conceito de texto como construto social, e para isso fomos
guiados pelas discussdes de Koch (1997), Kleiman (2009) e outros.

Quanto a estrutura do artigo, ele se encontra organizado da seguinte forma:
introducao, em que fazemos uma breve contextualizacdo sobre aspectos geradores e
contextuais da pesquisa; na se¢do 2, discutimos os aspectos metodologicos; na se¢do 3 e
suas subsecoes, discutimos sobre constru¢ao de sentido, multimodalidade e o género
multimodal charge; na se¢do 4, tratamos de analisar o corpus da pesquisa e apresentar as
discussdes com base nos dados gerados; por fim apresentamos as consideracdes finais e
as referéncias utilizadas no corpo inteiro do texto.

Metodologia

Diante dos pressupostos que norteiam esta pesquisa, ¢ viavel afirmar que ela ¢
qualitativa e documental dada a caracterizagdao do corpus que constitui o instrumental de
analise. Em nossa pesquisa, para gerar as analises e discussdes, compilamos um
quantitativo de 03 charges que foram postadas na pagina do Diario do Nordeste,
disponibilizada no facebook. A fim de afunilar a escolha desses textos, foram escolhidos
apenas aqueles que foram publicados do més de agosto até dezembro de 2019; além desse
critério temporal, essas charges deveriam retratar em, sua composicdo, algum evento
politico no Brasil. Depois de feita a coleta dessas charges, que serdo visualizadas na se¢@o
de andlises por meio de prints, em seguida, foi realizada uma leitura atenta acerca de como
os internautas reagiram por meio de comentarios acerca da postagem de determinada
charge escolhida para a investigagao.

Logo depois, utilizando o recurso print de alguns comentérios sobre as charges,
deixa-se claro que, para as analises dos comentarios, serdao analisados apenas 04 para cada
charge; também se analisou como os usudrios reagiram a essas publicacdes, por meio das
opgdes (curtir, comentar e compartilhar). Por ultimo, fez-se uma discussao geral, a partir
dos achados da pesquisa, correlacionando com os pressupostos tedricos que embasaram
o presente estudo.

Semiotica Social e multimodalidade: uma breve abordagem

O texto, como objeto de pesquisa nas Ciéncias da Linguagem, tem sido alvo de
varios desdobramentos tedricos e epistemoldgicos, a partir de varias subareas da
Linguistica. A despeito disso, a Linguistica Textual (LT) tem se preocupado, desde o seu
surgimento, em retratar esse enunciado textual como um artefato que ¢ construido por
aspectos linguisticos e extralinguisticos.
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A interaciao autor-texto-leitor

Para os estudiosos de Analise de Discurso Critica (ADC), perspectivas e
recursos metodoldgicos trabalhados por linguistas podem trazer também uma grande
riqueza na compreensao da relagdo dialética entre discurso e contexto, principalmente no
tocante a compreensao do discurso ndo apenas como consequéncia das praticas sociais,
mas, como um momento delas, tendo inclusive um papel fundamental na disputa de

sentidos que propicia a construgdo de novas praticas sociais, bem como a tentativa de
naturalizé-las. (FAIRCLOUGH, 2003).

Nesse tocante, inimeros pesquisadores da LT tém fornecido instrumentos de
pesquisas vidveis para um melhor entendimento do texto e seu status na sociedade. Sobre
1sso, no Brasil, destacam-se os nomes de Koch (1997), Koch e Elias (2017) e outros que
se debrucam em compreender a complexidade do texto como um artefato social e
interativo. Nesse mesmo viés, muitos deles, como os ja citados, também se preocupam
em discutir questdes atinentes de leitura. Sobre isso, ¢ inegdvel afirmar que vivemos
ladeados por textos constantemente, quer seja verbal, quer seja escrito; isso implica dizer
que também os lemos constantemente, a fim de compreender os sentidos € os propdsitos
comunicativos desejados por quem os escreve.

Nessa otica, o ato de ler, as vezes, implica em habilidades que precisam ir além
da decodificagdo do proprio sistema linguistico, isto €, o leitor deve ativar uma série de
conhecimentos intratextuais e textuais que sejam capazes de compreender uma mensagem
veiculada numa pagina numa rede social, por exemplo. No entanto, do ponto de vista
tedrico, ancorado aos pressupostos da LT, a leitura implica em alguns elementos, que s6
podem ser defendidos quando se tem uma concepgao de leitura estabelecida.

Sobre concepgao de leitura, compreendemos que ela esta intimamente ligada a
concepgao de sujeito, de lingua, texto e de sentido adotado por quem produz o proprio
enunciado linguistico, como apontam Koch e Elias (2017). Nesse aspecto, a leitura pode
se restringir apenas a quem ler; isso quando acontece se ¢ adotada uma concepc¢do de
lingua como representacdo do pensamento, que consiste na individualizagdo do texto
apenas ao produtor, ou seja, o leitor tem papel passivo na leitura, ele apenas tentara captar
a informagdo como foi mentalizada pelo autor do texto, como assevera Koch (1997).
Entdo, a leitura dentro desse foco “¢ entendida como atividade de captacdo das ideias do
autor, sem levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor” (KOCH; ELIAS,
2017, p. 10), uma vez que, ndo permite que haja uma interacao entre autor-texto-leitor.

Outro aspecto a ser tratado € o foco no texto; aqui ele assume uma concepgao de
lingua como estrutura. Segundo Cavalcante (2013, p. 18), o texto apenas ¢ a “codificacdo
de um emissor a ser decodificado pelo ouvinte, bastando, para a sua compreensdo, apenas
o dominio do codigo linguistico”. Assim, interlocutor assume um papel de passividade
frente a qualquer enunciado linguistico, sua tarefa € restringida a um assujeitamento desse
sistema da lingua, que por vez ‘¢ caracterizado por uma espécie de nao consciéncia” como
apontam (KOCH; ELIAS, 2017, p.10). Nesse aspecto, a leitura ¢ compreendida como:
“[...] uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que,
tudo esta dito no dito. [...] nesta concepgdo, cabe-lhe o reconhecimento do sentido das
palavras e estruturas do texto.” (KOCH; ELIAS, 2017, p. 10)
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Nessa perspectiva, o leitor ndo ¢ incitado a ativar conhecimentos que
transcendam o texto, pois como pontuado pelas autoras, tudo estd dito no proprio texto,
sua responsabilidade consiste apenas em localizar informagdes na estrutura do enunciado,
ou seja, uma tarefa sem reflexdo da propria lingua, a leitura ¢ tida como reproducgdo
daquilo que esté tecido no proprio enunciado.

Com base nos dois focos ja citados, elencamos agora o ultimo. Compreendemos
que a concepgdo de texto passou por transformagdes ao longo dos anos e, concomitante,
a leitura também se ressignificou, a fim de se interligar a uma concepgdo de texto como
artefato cultural, que permite uma interatividade entre os sujeitos que agem socialmente
nas praticas discursivas diversas. Sobre esse foco, a concepcao de texto no autor-texto-
leitor subjaz a uma concepcao dialdgica da linguagem; isso porque, ele ndo ¢ mais
encarado como cddigo pronto e acabado ou como instrumento do pensamento, mas como
um enunciado que se encontra em processo. Por isso, 0s sujeitos que participam como
locutor ou interlocutor sdo “atores, construtores sociais, sujeitos ativos que -
dialogicamente- se constroem e sdo construidos no texto” como defendem (KOCH;
ELIAS, 2017, p. 10).

Tomando como base essa concepgao de texto, certamente a concepgao de leitura
também se modifica; agora, ndo ¢ mais uma leitura que visa apenas reproducdo do que
esta exposto no proprio texto. Ao contrario disso, a leitura assume uma interatividade e,
por conseguinte, uma complexidade, ja que o leitor precisa ativar uma série de
conhecimentos linguisticos e nao linguisticos para compreender os efeitos de sentidos que
sao construidos na superficie do texto. Essa compreensdo implica que o leitor considere
a triade autor-texto-leitor, essa conexao ¢ basilar para que haja a construcao de sentido e
que o propdsito comunicativo estabelecido pelo leitor seja alcangado.

Nesse sentido, considerando um texto de natureza multimodal, o leitor precisa
levar em consideracdo ndo somente a composicdo multimodal do texto, mas entender
aspectos como contexto, local de veiculacao, ideologias e outras questdes, para enfim,
haver um entendimento critico do texto. Ainda dentro dessa perspectiva, acerca dos
desdobramentos entre concepgdes de texto e leitura, ¢ vidvel elencarmos alguns
conhecimentos que sdo consideraveis e que, certamente, demanda do leitor/ouvinte uma
propriedade deles, para que assim a mensagem que se veicula em um género faca sentido.

Nas palavras de Kleiman (2009, p. 26), os conhecimentos prévios “determinam
as possiveis inferéncias realizadas com base em marcas formais do texto”. Sobre isso,
ainda segundo a autora, esse conhecimento implica em trés niveis, sendo eles
conhecimento linguistico que se refere ao proprio conhecimento estrutural da lingua; o
conhecimento textual que diz respeito “ao conjunto de nogdes e conceitos sobre o texto”
(KLEIMAN, 2009, p. 26) e por fim, o conhecimento de mundo, que para a autora, esse
ultimo conhecimento ¢ construido a partir da nossa interacao na sociedade, refere-se as
nossas experiéncias enquanto sujeitos constituidos social e historicamente.

Em meio as discussdes suscitadas, principalmente sobre o papel da leitura,
compreende-se que ela deve ser retratada ndo apenas como decodificagdo do codigo
linguistico; muitas vezes representado por diversas semioses, no que pode tornar a leitura
ainda mais complexa, mas compreendida como “um trabalho que envolve signos, frases,
sentencas, argumentos, provas formais e informais, objetivos, intengdes, acdes e
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motivagdes. Envolve especificamente elementos da linguagem, mas também os da
experiéncia de vida dos individuos”. (GARCEZ, 2001, p. 23). Com base nisso, a interagdo
autor-texto-leitor ¢ permissiva para que o leitor critique, contradiga, concorde e discorde
sobre ele, ou seja, ele reage sobre seu texto a partir do que se 1€ e se entende sobre o que
esta presentando pelo codigo verbal ou também pelo visual.

O género charge e os fenomenos semioticos de sua multimodalidade

Nesse contexto, como ja discutido anteriormente, as praticas comunicativas se
fazem por aspectos multimodais e, como sujeitos envoltos na era da tecnologia e,
consequentemente, participantes ativos das redes sociais, devemos sempre estar atentos
para as imagens que perpassam a timeline, principalmente quando elas se referem a um
evento politico-social, uma vez que, esse texto certamente congrega em si multiplos
sentidos que reforcam um discurso partidario.

Com base nisso, ¢ evidente que muitos sdo os géneros que participam do nosso
cotidiano, no entanto, direcionando um olhar mais especifico, nota-se que o género
multimodal charge tem sido utilizado por muitos nas redes sociais, principalmente, em
fanpages de blogs, revistas digitais, diarios de noticia entre outros espacos que levam a
populacao acerca dos fatos ocorrentes no Brasil; muitos desses textos cumprem a fungao
social de apresentar, ideologicamente, aquilo que agrada o publico leitor.

Nessa oOtica, entendemos que a charge ¢ um género multimodal, isso porque na
sua composi¢do estrutural, congregaram-se mais de um codigo semidtico, isto €, ha
presenca tanto de elementos ndo verbais, bem como verbais que se unem para formar uma
composi¢ao mais abrangente. Além disso, nao se pode desconsiderar o vié€s caricatural
que o género charge tem, como forma de representar pessoas ou objetos tomando como
ponto de partida eventos politicos, sociais, instituigdes e outros, buscando caracterizar
esteredtipos, ironias, refor¢ar posicionamentos ideologicos, acontecendo quase sempre
por meio de uma linguagem metaforica e hiperbodlica, que se realga por meio de sua
constru¢cao multimodal.

A charge nao pode ser vista como algo que deve provocar risos no interlocutor,
por essa razao que concordamos com Agostinho (1993, p. 229, apud MIANI, 2001, p. 4)
ao defender que a charge “se constitui realidade inquestiondvel no universo da
comunicag¢do, dentro do qual ndo pretende apenas distrair, mas ao contrario, alertar,
denunciar, coibir elevar a reflexdo”. E nesse intuito que se deve estar atento as tantas
informagdes presentes nesse género, atentando-se sempre, como ja discutido, ha varios
implicitos por traz dessa composicdo multimodal, uma delas ¢ que esse género “¢ um
instrumento de critica e arma retdrica de combate, bem como na defesa e divulgacio de
ideologias, principios e programas politicos.” (MIAMI, 2012, p. 39).

Outro aspecto relevante sobre o género charge € que sua criacao nao ¢ aleatoria,
bem como sua publicagdo em determinados ambientes ndo sao desprovidos de uma carga
ideologica, pois a charge deve se posicionar contra ou a favor de uma causa, bem como
de um personagem politico, por exemplo. Sobre isso, Liebel (2005, p. 4) ressalta que
“apesar do risco da subjugacdo, as charges se mostram um agente eficiente na obtencao
de apoio a uma causa ou a uma personagem politica”; somado a isso, outro aspecto que
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se torna passivel de discussdo ¢ o arranjo multimodal que fomenta a constru¢dao desse
género verbo-visual e, sobre isso, a charge tem a fungao critica aos fatos e acontecimentos
que sdo evidenciados pela sociedade e isso, ¢ representado “a partir de semioses proprias
e interpeladas por condi¢des de produgdo bastante particulares.” (MAGALHAES, 2006,
p. 65).

Assim, podemos encontrar charges apenas com imagens, com cores que podem
realcar uma identidade, um movimento politico, de género; pode haver uma saturacao
desses elementos, bem como podem ser postos em saliéncia, dando destaque a algum
codigo semidtico, bem como esse género pode apresentar-se de forma mesclada, com
palavras, que muitas vezes podem aparecer em negrito, itdlico, caixa alta e outros recursos
tipograficos que por sua vez exigem do leitor uma aten¢do para essas semioses que
colaboram para a constru¢ao do sentido da imagem. Conforme aponta Magalhaes (2006),
esses modos semidticos servem para representar uma ideia a ser lida, concordada ou
discordada pela populagdo, principalmente quando a imagem nao favorecer aquilo que
vocé toma como ponto de opinido.

Frente a esse contexto, em que constantemente somos subtraidos e convidados a
ler as charges que inundam as midias digitais, ndo se pode desconsiderar a carga imagética
e de significado que esse género apresenta a sociedade. Dai a razdo de entender os eventos
anteriores que precedem a criagdo e publicagdo dela, pois esse texto so sera passivel de
interpretacdo, se antes disso entendermos a qual evento politico-social ela se refere, para
assim, fazer inferéncias e construir sentidos que sdao capazes de entender os
posicionamentos que estdo imbricados em sua estrutura multimodal. Diante disso,
concordamos com Vieira (2007) quando afirma que:

As imagens do mundo objetivo representam diretamente a realidade, mas as
imagens do discurso escrito, na verdade, sdo construidas e recebem extensa
carga de intermediag@o. Por tudo isso, sdo passiveis de agregar ao discurso
preconceituosos, juizos de valores altamente ideoldgicos. Contudo, em um
mundo de desenvolvimento altamente tecnoldgico e visual, em que tudo ¢
simulacro, temos dificuldades para identificar o real. Assim, a imagem ndo ¢
construida de modo inocente, despida de qualquer sobrecarga ideologica.
(VIEIRA, 2007, p. 19).

Com base nas consideragdes levantadas acerca do género multimodal charge,
fica evidente que sua utilizacdo nas mais diversas esferas sociais, principalmente, as
digitais, elas ndo sdo construidas inocentemente, uma vez que, busca em sua estrutura
semiotica apresentar a sociedade algo novo. Além disso, conforme apontado por Vieira
(2007) as imagens assumem constantemente um papel basilar nas interacdes humanas;
sua composicdo, por sua vez, implica em muitas escolhas que podem criar estereotipos
que a sociedade defende. Por isso, o género charge, um texto multimodal por exceléncia,
pode trazer como informacao discursos preconceituosos e outros fatores que se imbricam
a valores culturais e ideologicos. Logo, ¢ necessdrio estd atento a essas inumeras
possibilidades reflexivas que esse género pode gerar em seus leitores.

Analise da construcio de sentido por meio de interacdoes multimodais
em charges politicas postadas no facebook
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Pretendemos, nesta secdo, trazer a baila as andlises quanto ao corpus desta
pesquisa, ou seja, o género multimodal charge. Para uma melhor organizacdo e
compreensdo desse percurso analitico, primeiramente, apresentamos as charges que
serviram de analise, quando fazemos uma descri¢do quanto aos eventos que sucederam
sua publicacdo no facebook, bem como langamos uma intepretagdo dos recursos
semidticos que produzem os exemplos escolhidos. Em seguida, fazemos a andlise dos
comentarios, levando em consideracao a interacao autor-texto-leitor relacionado com os
aspectos multimodais das charges. Nesse sentido, abaixo analisaremos a charge 01, que
compdem o corpus da pesquisa.

Figura 01: Bolsonaro detona o PSL

Diaric do Nordeste .--
Ontem as 06:30 - S

Diario

Veja charge desta quarta-feira (16) no #DiaricdoNordeste

IsBoOoLsonNaAarRO DETONA PSL

AGORATA

PARTIDO =
DE VERDADE!

Fonte:https://www.facebook.com/diariodonordeste/photos/a.245770178798238/3182622708446289/7typ
e=3&theater

Ela se refere a crise que o PSL vem passando nos ultimos dias, como por
exemplo, o anuncio da saida do presidente da republica do partido. A crise comecou dia
08/10, quando o Jair Bolsonaro afirmou a um aliado para esquecer o partido e ndo sabia
que estava sendo gravado. Em seguida, uma série de divergéncias foi desestabilizando o
grupo partidario e, consequentemente, ocasionou no “partido” entre ideias do proprio
grupo. Nesse contexto, a cada discussdo, a crise ia ganhando mais notoriedade na
sociedade, principalmente, nos meios de comunicagdo. Outro ponto forte da crise do PSL
se refere a fala do presidente da republica sobre Luciano Bivar, presidente da sigla, em
que Bolsonaro afirmou que ele estaria “queimado pra caramba”. A onda de discussdo
ainda se prolongou durante a semana em que a charge foi divulgada, como por exemplo,
no dia 17/10/2019, o presidente do partido na Camara, deputado Delegado Waldir (GO),
divulgou um video que atingia diretamente o presidente da republica, fazendo a ele sérias
criticas. Tudo isso, também fez com que nomes fortes do PSL se manifestassem em suas
redes sociais, para tentar explicar a real situacdo critica e divisoria que o partido estd
passando.

Nesse contexto, nota-se que na producdo semidtica da charge acima, ha um
contexto por trds de sua criacdo e eles sdo responsaveis pelas escolhas e orquestragdes
multimodais que compdem o género chargico em questdo. Assim, temos na imagem a
caricatura do presidente da reptblica e em sua mao tem um machado, demonstrando certa
tranquilidade, além disso, podemos perceber que o presidente veste trajes normais,
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diferente do cargo que ele ocupa nacionalmente.

Logo abaixo, no chao, vemos a sigla do seu partido até entdo “partido”, ou seja,
o PSL, todo em rachaduras, com isso, interpretamos que a imagem sugere a propria queda
do partido, em razdo das discussdes que envolveram sua fala e de outros representantes;
sugere, por sua vez, que o presidente ocupa na imagem a responsabilidade de ter quebrado
o PSL; essa interpretagdo pode ser confirmada quando associamos a fala do presidente
“agora ta partido de verdade!!” a imagem partida da sigla PSL. Ou seja, na charge o
trocadilho partido, também, se torna fundante para construir os sentidos e, com isso,
associar aos eventos que antederam sua criagao.

Além disso, podemos também falar sobre a cor utilizada, nesse caso o laranja
em degradé com o amarelo, isso pode ser associado tanto a cor do partido, como simbolo
do patriotismo, bem como os escandalos que ficaram conhecidos como “laranjal do PSL”.
Sabemos que a publicagdo de uma charge da natureza pode gerar, nos internautas,
iniimeras reagdes, a depender do posicionamento politico que ele assume diante desse
contexto. Nesse sentido, abaixo analisamos como alguns internautas reagiram a essa
charge. Como se nota na figura 02:

Figura 02: Comentarios de internautas sobre a charge Bolsonaro detona PSL
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Fonte:https://www.facebook.com/diariodonordeste/photos/a.245770178798238/3182622708446289/?typ
e=3&theater

As redes sociais, como espago de veiculagio desses géneros, tornam-se, por sua
vez, um grande ambiente em que diversas opinides muitas vezes se chocam, porque os
sujeitos assumem discursos diferentes. Nesse contexto cibernético, inimeras sdo as
possibilidades que se tém para externar essas ideias. Com base na figura 01, retomada
agora na figura 02, analisamos como alguns usudarios interagiram por meio da publicagao
sobre a crise no partido PSL.

Inicialmente, destacamos a abrangéncia da publicacdo em termos de reagoes,
comentarios e compartilhamentos. Assim, fica claro que a postagem teve um total de 568
reagdes, um numero consideravel de visualizagdo, além disso, um total de 193
comentarios, uma queda comprando com as reacdes, ainda assim, teve apenas um total
de 148 compartilhamentos. Tendo em vista, o grande acesso que as pessoas tém a fanpage
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do Didrio do Nordeste, inferimos que a imagem ndo teve uma adesdo grande dos
internautas, que se configura pelas opgdes de interacdo que sdo dadas na rede social
facebook.

Quanto a interacao dos leitores com o texto em anélise, notamos que o C1 revela
que ele, o comentarista, ¢ adepto ao PSL e, consequentemente, apoia os idearios do
Presidente da Republica, de forma afirmar que muitos antes de “arrumar” outros
ambientes, como o proprio pais, € necessario antes de tudo limpar as incoeréncias do
partido. Além disso, o C1 parabeniza a a¢do do presidente por meio da expressao “Boa
presidente” e encerra seu comentario com a bandeira do Brasil, o uso do simbolo afirma
sua posi¢ao ideologica e patridtica, algo muito prezado pelo governo atual.

O C2 também dialoga com o C1, no entanto, o segundo comentarista ressalta,
por meio de uma ideia divergente que ndo basta apenas investigar o partido, mas que
também ¢ necessario investigar o Queiroz ¢ Flavio Bolsonaro; nota-se que o C2
acrescenta uma informag¢do nova que se distancia da publicacao postada, mas que dialoga
com ela, no sentido de que, ha outras incoeréncias no partido, mas que por estarem
proximas ao governo, como ¢ caso do Flavio Bolsonaro, filho do presidente, essas coisas
sao renegadas de investiga¢ao internas dentro do partido. Ainda nesse contexto, O C3 se
apresenta, assim como o comentarista C1, adepto da ag¢do do presidente, isso ¢ refor¢ado
pela forma que ele se coloca no proprio texto, parabenizando atitude do presidente e,
muito, além disso, reafirma estd com o presidente nas eleicdes presidenciais de 2022.
Diante dos comentarios analisados, até¢ entdo, o C4 destoa dos anteriores, pelo fator de
ele se apresentar como opositor do governo, além disso, fica evidente que a construcao
do comentdrio ¢ construida a partir da composi¢do multimodal da charge em analise, uma
vez que, o fato de ela apresentar a deterioragdo do partido, em formatos de rachaduras, o
comentarista 4 associa isso a situacdo do pais, na oOtica dele, ou seja, que o “pais esta
quebrando” e isso € consequéncia das a¢des do atual presidente.

Diante dos comentarios analisados acerca da figura 01, compreendemos que os
comentarios ndo foram publicados de forma aleatoria, isto €, houve uma interagdo autor-
texto-leitor, como pontuam Koch e Elias (2017); isso se nota porque ha uma coeréncia
entre a postagem do texto e seu teor informativo, aliado as ideias que foram defendidas
em cada postagem; nesse caso, os comentdrios escolhidos para essa analise ndo sé
levaram em consideragdo a postagem da charge, mas sua composi¢ao multimodal como
foi reforgada no C4 e tudo isso associado ao conhecimento de mundo, pois sem isso, seria
impossivel interagir com o texto, uma vez que, como defendem Almeida (2011) e
Kleiman (2009) ¢ necessario que a leitura desses textos esteja ligada as causas de sua
producdo, ou seja, os fatores extralinguisticos que impulsionaram sua criagao.

Além desses aspectos, convém também ressaltar a carga ideologica e politica
que esses comentarios congregam. Notamos que eles, na maioria das vezes, servem para
reforcar um ponto de vista politico divergente ou convergente, que sempre dependera do
teor usado na composi¢do do género multimodal charge. Com isso também, fica claro que
os aspectos multimodais sdo principiantes para o entendimento do género charge;
situacdes como cor, expressdes faciais, saturacdo, enquadramento e outros aspectos
multimodais ocupam um lugar fundamental nessa construcao que se alia ao verbal para
retratar um feito na sociedade contemporanea. Assim, fica claro como esse género ¢é
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complexo, pois exige dos leitores um conhecimento de mundo amplo e, por conseguinte,
que saibam fazer uma leitura multimodal desses textos que cada vez mais participam das
nossas vivéncias interpessoais.

Consideracoes finais

Vivemos numa sociedade em que as trincheiras ideologicas sdo cada vez mais
separadas, no que permite a criagdo de um bloco de ideias divergentes e convergentes,
muitas vezes representadas por comentarios. Pensando nisso, ¢ guiados pela questdo de
pesquisa que norteou o presente estudo, bem como os objetivos geral e especificos, fica
claro, com os dados gerados, que a leitura multimodal é pertinente para entender o género
charge, que sua composi¢do verbo-visual ndo se encontra distante da realidade dos
internautas, principalmente, daqueles que vivem constantemente nesse espago de
interagdo social. Nesse aspecto, os sentidos desses textos sdo construidos a partir da
interacao autor-texto-leitor, isso s6 € possivel quando o leitor se coloca em interagdo com
o texto e a sociedade, ndo sendo um leitor distante desses acontecimentos, tende a
participar com mais firmeza das discussdes que podem ser geradas a partir da publica¢do
desse texto nas redes sociais.

Além disso, a pesquisa também revelou que os comentarios nao sio escritos de
modo aleatorio, sdo reflexos dos posicionamentos politicos e ideoldgicos que os usuarios
assumem na sociedade, por isso que muito deles, para reforcar mais seu comentario
verbal, traziam a bandeira do Brasil, como uma semiose, que além de apresentar um
simbolo nacional, traz a ideia de um partido que supostamente preza pelo patriotismo,
nesse caso, o do atual presidente. Portanto, o género multimodal charge nao se limita
apenas a provocar humor em seus leitores e, pensar assim, estaria limitando a riqueza
multimodal que esse texto congrega em si. Por isso, ¢ um género que serve para
refletirmos sobre nds e¢ a sociedade, bem como nos colocarmos como participes
interativos nesse ambiente em que a charge convida seus eleitores a criticar ou concordar
com o assunto que nele se veicula.
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Capitulo
10

Os multiletramentos aplicados a producao de
video-resenha nos anos finais do ensino
fundamental

Anne Sharon Nobre Silva**
Maria Aurea Ferreira de Menezes Martins>>
Samua Siqueira Freitas Peixoto*

Introducao

O presente estudo tem o objetivo de desenvolver uma sequéncia basica do género
video-resenha, trabalhando o conceito dos multiletramentos e enfocando o letramento
literario em uma proposta de ensino que visa contemplar as praticas sociais desenvolvidas
nos campos de atuacdo na vida dos alunos. Desta forma, serd trabalhada a tematica do
preconceito racial na produgdo do género discursivo, com a finalidade de despertar o
senso critico dos sujeitos por meio da leitura de uma obra literaria, da apresentacao de um
filme e de debates promovidos em sala de aula, mediados pelo(a) professor(a), além da
ampliacdo do letramento digital dos discentes através das discussdes sobre o tema e,
posteriormente, da producao de um género multimodal.

Como aporte tedrico, traremos a perspectiva da sequéncia basica e do letramento
literario em Cosson (2018), e discutiremos também o conceito dos letramentos em Soares
(2002) e Kleiman (2005), além dos novos multiletramentos em Rojo (2009; 2012). Por
fim, serd aplicada a sequéncia didatica mostrando as habilidades e competéncias presentes
na Base Nacional Comum Curricular (2017) que serdo contempladas neste trabalho.

O inicio do século XXI foi marcado por grandes transformagdes tecnoldgicas que
impactaram diretamente o modo de viver em sociedade. Atualmente, as praticas
cotidianas sao permeadas pelos géneros multimodais e/ou multissemioticos em situagdes
reais. Esses géneros discursivos constituem textos flexiveis e definidos por propositos
comunicativos determinados e facilmente identificados, e variam também de acordo com
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o tempo e as condi¢des historicas, podendo sofrer transformagdes. Assim, trabalhar textos
do cotidiano do aluno no ambiente escolar, sem duvida, torna as aulas e estratégias
utilizadas mais atraentes e dindmicas.

Esse passou a ser o propdsito do ensino no Brasil que, por meio de novos
documentos norteadores das praticas educacionais, lancou, em 2017, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que, além de reafirmar os conceitos linguisticos tedricos
aplicados ao ensino, trata fortemente da utilizagdo em sala de aula das Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagao (TDIC), revisitando muitos conceitos dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) lancados no fim do século XX com sugestdes
de ensino, aplicando na pratica o que as teorias linguisticas explicitavam. Na BNCC
percebemos que essas novas tecnologias ndo sdo utilizadas apenas como suportes, mas
sim como géneros que fazem parte da cultura dos jovens nascidos em um mundo digital.

Assim, o trabalho com os multiletramentos ganham grande enfoque nas
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes do Ensino
Basico no Brasil, ao longo de seus 15 anos de educagdo. Logo, este artigo tem como
finalidade apresentar uma proposta de atividade que contribuira para tornar as aulas de
Lingua Portuguesa mais significativas, trabalhando tematicas relacionadas a praticas
sociais dos alunos, bem como produzindo textos multimodais que fagam parte de suas
manifestagoes culturais.

O presente capitulo foi dividido em quatro se¢des: a primeira se¢ao versa sobre 0s
multiletramentos e o processo de ensino nos géneros multimodais, trazendo conceitos
teoricos relacionados aos letramentos em consondncia com O que preconizam Os
documentos oficiais da educagdo no Brasil; a segunda secdo explana o letramento literario
no ensino de Literatura na educagdo basica com foco na Sequéncia Didatica; a terceira
secdo apresenta uma sequéncia basica do género video-resenha, com enfoque nos
multiletramentos e, por fim, na quarta secao, ¢ apresentado o processo de produgdo das
video-resenha como pratica social.

Os multiletramentos e o processo de ensino nos géneros multimodais

A importancia do trabalho com os géneros discursivos na escola ¢ indiscutivel. Ja
por muitos anos, desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) até a recente Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), vemos o grande enfoque dado aos géneros do
discurso pois, diante da variedade desses géneros, a competéncia comunicativa dos
falantes faz com que se perceba o que ¢ adequado ou inadequado em suas praticas sociais.

Assim, a escola deve ser um ambiente auténtico de comunicacao e de produgao e
recepgdo de textos pertencentes a esfera de comunicagao dos discentes. Logo, o objetivo
do ensino dos géneros deve ser levar os alunos a conhecé-los e compreendé-los em sua
diversidade e uso que ocorre dentro e fora do ambiente escolar. Por isso, deve-se colocar
o estudante em situagdes proximas do uso real da lingua, para que as propostas tenham
sentido para eles e possam dominar os géneros como realmente sao.

Concluimos entdo, que os géneros do discurso, na escola, devem ser ensinados
ampliando a compreensdo dos alunos no texto como um todo e muitos dos textos que
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circulam em nossa sociedade sdo cada vez mais multimodais e¢ multissemidticos.
Percebemos o interesse pelo estudo desses textos quando analisamos que o fim do século
XX e o inicio do século XXI foram marcados por variados estudos sobre os letramentos
em sala de aula, ocasionando a distin¢do entre alfabetiza¢do e letramento. Passou-se,
entdo, a usar as nomenclaturas letramentos, novos letramentos, multiletramentos,
multimodalidade, multissemiose, e a distinguir os mais diversos tipos de letramentos
existentes: critico, literario, digital etc.

No entanto, percebemos que a escola ndo acompanha o ritmo acelerado com que
as tecnologias se desenvolvem pois, mesmo 0s colégios que possuem profissionais
habilitados, laboratérios de informatica com maquinas funcionando, internet e outros
recursos, ndo conseguem usar essas tecnologias de forma produtiva de modo que fagam
conexao com as praticas dos alunos fora dos muros da escola, e esse ¢ um ponto de
fundamental enfoque na Base Nacional Comum Curricular, novo documento norteador
da educacdo brasileira que foi construido com a perspectiva dos estudos sobre os
multiletramentos. Adiante, serd apresentada uma breve explicagdo do que sdo esses
multiletramentos com o devido detalhamento essencial na atividade desenvolvida nesse
artigo.

A Base Nacional Comum Curricular traz uma infinidade de géneros multimodais
que devem ser contemplados por meio de competéncias e habilidades, desenvolvidas nos
campos de atuacdo da vida do estudante. Observa-se isso, por exemplo, quando trata do
que deve ser privilegiado em Lingua Portuguesa no eixo de producdao de textos,
mostrando que esse eixo

compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, (...) comentar e
indicar diferentes producdes culturais por meio de resenhas ou de playlists
comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou nio) um game em uma
resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades cientificas;
sistematizar dados de um estudo em um relatdrio ou relato multimidiatico de
campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete de
enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade
em noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a
comunidade em uma reportagem; expressar posi¢do em uma carta de leitor ou
artigo de opinido; denunciar situagdes de desrespeito aos direitos por meio de
fotodenuncia (...), dentre outros. (BRASIL, 2017, p. 76, negritos nossos).

De acordo com Rojo, a necessidade de uma pedagogia dos multiletramentos foi
afirmada na década de 90 em um manifesto intitulado “Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros sociais” resultante de um coléquio de um grupo
de pesquisadores dos letramentos reunidos em Nova Londres, Connecticut (EUA)
denominado Grupo Nova Londres.

Nesse manifesto o grupo afirmava a necessidade de a escola tomar a seu cargo
0s novos letramentos emergentes na sociedade contempordnea, em grande
parte, mas ndo somente devido as TICS, e de levar em conta e incluir nos
curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um
modo globalizado e caracterizada pela intolerdncia na convivéncia com a
diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO, 2012, p. 12).
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Rojo (2012, p. 13) explica que “o conceito de multiletramentos aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populag¢des e multiplicidade semidtica
de constituigdo dos textos por meio dos quais ela se informa e comunica”. Ainda
conforme a autora (2012, p. 23) os multiletramentos trazem algumas caracteristicas
importantes: “eles sdo interativos; mas do que isso, colaborativos; fraturam e transgridem
as relacoes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de propriedade (das maquinas,
das ferramentas, das ideias, dos textos [verbal ou ndo]); sdo hibridos, fronteirigos,
mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas)”.

Pinheiro, ao discutir sobre como devemos trabalhar a pedagogia dos
multiletramentos na escola, nos diz que

Nossa escola costuma estigmatizar a cultura dos alunos ¢ inserir uma cultura
considerada erudita. Precisamos pensar que devemos partir das manifestacdes
culturais deles para, entdo, propor outras manifestagdes importantes, a fim de
que possam exercer suas praticas nas mais diversas situacdes formais e
informais. Assim, os professores devem ser sensiveis as culturas existentes nas
comunidades dos alunos, pois respeitando as culturas dos discentes ¢ mais facil
ampliar o leque cultural deles. (PINHEIRO, 2019, p.16).

Nesse contexto de estudos, o Letramento logo passou a ser utilizado no plural,
letramentos pois, conforme Soares

essa necessidade de pluralizacdo da palavra letramento e, portanto, do
fenomeno que ela designa ja vem sendo reconhecida internacionalmente, para
designar diferentes efeitos cognitivos, culturais e sociais em fungdo ora dos
contextos de interacdo com a palavra escrita, ora em funcdo de variadas e
multiplas formas de interagdo com o mundo — ndo s6 a palavra escrita, mas
também a comunicacdo visual, auditiva, espacial. (SOARES, 2002, p. 153)

Esses diversos tipos de letramentos desenvolvidos na sociedade levam em
consideracdo as praticas situadas, ou seja, para cada tipo de evento ha um conjunto de
letramentos que devem ser seguidos pelos participantes. Para Kleiman

ha uma tendéncia humana para contextualizar a acdo, ¢ as atividades em que
se usa a escrita ndo fogem dessa tendéncia. Por isso, dizemos que as praticas
de letramentos sdo praticas situadas, o que significa que os objetivos, os modos
de realizar as atividades, os recursos mobilizados pelos participantes, 0s
materiais utilizados, serdo diferentes segundo as caracteristicas da situagdo, da
atividade desenvolvida, da institui¢do. (KLEIMAN, 2005, p.25)

O letramento digital, por exemplo, com base em Soares (2002, p. 151) “¢, um
certo estado ou condi¢cdo que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou condi¢do — do
letramento — dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel”. Esse tipo de
letramento tem sido constantemente atrelado a leitura literaria pelas plataformas online.
De acordo com Freitas (2005, p.162) citando Moraes (2001) “o vertiginoso crescimento
esta ligado ao fato de os textos literarios, pela caracteristica da intertextualidade, serem
extremamente compativeis com a natureza dos fluxos digitais. O hipertexto, antes de ser
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uma das caracteristicas do texto informatico, esta presente na propria literatura”.

O letramento critico também deve fazer parte das praticas sociais desenvolvidas
em sala de aula, pois levara os alunos a ampliar a capacidade de analisar criticamente os
discursos que permeiam a sociedade. De acordo com Rojo, quando explica a importancia
desse letramento

Tal teorizacdo tem uma implicacdo pratica, porque possibilita trabalhar em sala
de aula com uma visdo de linguagem que fornece artificios para os alunos
aprenderem, na pratica escolar, a fazer escolhas estéticas entre os discursos que
circulam. Isso possibilita aprender a problematizar o discurso hegemonico da
globalizagdo e os significados antiéticos que desrespeitam a diferenca. (ROJO,
2009, p.108)

Além dos letramentos ja citados, o letramento literdrio também pode ser
considerado como uma pratica social que envolve a interagdo autor/ texto/ leitor por meio
da leitura de textos pertencentes a esfera literaria, sejam eles do canone ou ndo. Dessa
maneira, a leitura literaria caracteriza-se como uma atividade de producao de sentido que
envolve fatores sociointeracionais quando o autor e o leitor partilham seus conhecimentos
através do texto literario. Cosson (2018) afirma que

¢ justamente ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental
no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar
a ler melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou
porque seja prazerosa, mas sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e
articular com proficiéncia o mundo feito linguagem. (COSSON, 2018, p.30).

Entendemos, portanto, que letramento literario ¢ um processo de aprendizagem,
resultado da experiéncia do leitor com o texto e do desenvolvimento da habilidade de ler
os textos literarios. Nesse processo de aprendizagem literaria, quando se busca verificar
questdes ideologicas ou relativas as identidades de etnia/raga, como proposto nesse
trabalho, ou entre outras identificagdes sociais estaremos diante de um letramento literario
critico. Aprofundaremos, na proxima secao, o letramento literario e suas contribuigdes
para o desenvolvimento das praticas letradas na escola.

O letramento literario

As praticas de leitura do texto literario a que temos maior acesso sdo aquelas
realizadas pela escola. Assim, nas atividades de leitura do texto literario ¢ importante que
professor, como mediador, apresente orientacdes e estratégias de leitura que priorizem a
dimensdo didatica do texto e reconhecam-no como objeto de saberes.

Para o ensino desse letramento mediado e orientado, o professor, Rildo Cosson
(2018) desenvolveu uma sequéncia basica que prevé quatro etapas de atividades:
motivacio, introducio, leitura da obra e interpretacdo, explicitadas a seguir. A
motivacio ¢ a etapa inicial em que os alunos serdo estimulados, por meio das mais
diversas atividades ludicas, a entrarem no universo tematico da obra. Em seguida, vem a
etapa da introdu¢do, momento em que o professor apresenta a obra que sera lida, fala o
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essencial sobre a biografia do autor e explica a importancia da escolha desse material para
a turma. Na sequéncia, comeca a leitura da obra, realizada com alguns intervalos que
servem para o professor acompanhar a leitura dos alunos, identificando suas dificuldades
e ajudando-os a compreender os aspectos principais no texto. Por fim, temos a etapa da
interpretacao que se dd em dois momentos: o interior, que acompanha a decifracio e
apreensao global da obra; e o exterior, que ¢ a materializacdo da interpretagdo como ato
de construcao de sentido em uma determinada comunidade.

Dessa forma, fica claro que a ideia de letramento literario exige o ambiente
escolar, porque € preciso compartilhar a interpretagdo como modo de ampliar os sentidos
construidos individualmente. Observamos, portanto, que “as praticas de sala de aula
precisam contemplar o processo de letramento literario e ndo apenas a mera leitura de
obras” (COSSON, 2018, p. 47). A Literatura deve ser uma pratica de leitura critica e cabe
ao professor mediar essa pratica.

Ainda conforme Schaeffer (apud JOUVE, 2012, p.165), a Literatura abre o campo
dos possiveis, favorece o espirito critico, solicita nossa capacidade de andlise e reflexao,
favorece a capacidade de juizo e veicula saberes sobre o ser humano. Ao refletir sobre a
formacgao ética do sujeito que precisa ser atuante na sociedade a qual estd inserido, ¢
necessario expo-lo aos mais variados conteudos disciplinares para que o mesmo adquira
conhecimento — a ferramenta essencial para o exercicio da cidadania — desenvolvendo as
habilidades e competéncias necessarias, a exemplo disso, a autonomia intelectual e o
pensamento critico, a fim de se inserir como parte da sociedade demasiadamente
complexa, contribuindo para o seu efetivo desenvolvimento. Tudo isso caracteriza o que
se espera de um aluno do Ensino Fundamental e Médio. No que se refere ao ensino de
literatura, Schaeffer (apud JOUVE, 2012) traz por proposta convidar o aluno a refletir
sua propria realidade, fazendo emergir questdes de relevancia social por meio do texto
literario.

A literatura ¢ um fendmeno social, ela ndo pode ser estudada somente por seu teor
estético, haja vista isso lhe conferir importancia no ensino e justificar sua permanéncia
nas etapas do ensino basico, fundamental e médio. Entretanto, percebemos que a literatura
nao dispde de tanto prestigio no cenario brasileiro, uma nacdo que ndo valoriza € nem
convida os sujeitos a refletirem sobre o estar no mundo, o meio ao qual estdo inseridos, a
fim de poderem despertar a expressao da criticidade, além de outras maneiras que
categorizam o mundo, condenando sua pobreza intelectual e cultural.

Com a finalidade de contribuir para os estudos literarios, os estudantes devem ser
estimulados a ler constantemente, ndo somente no colégio, pois ao fazer isso eles usam
estratégias, € com essa motivacao os textos lidos devem ser utilizados na escola, pois
propiciam situacdes reais de leitura, sem a cobranga de provas e trabalhos e as velhas
fichas de leitura.

Salientamos que os alunos sao os maiores divulgadores do que ¢ realizado em sala
de aula, tanto no ambito escolar como fora dele. Quanto mais os discentes tém contato
com o texto e refletem sobre ele, mais adquirem conhecimentos, desde a ampliagao do
proprio vocabulério a questdes mais complexas que permeiam esse universo. Portanto,
na proxima secdo iremos apresentar uma sequéncia basica do género video-resenha com
o intuito de contemplar os letramentos digitais, criticos e literarios, ampliando os sensos
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éticos e estéticos dos alunos e aplicando o que a BNCC propde para o ensino em lingua
portuguesa.

Sequéncia Basica do género video-resenha com enfoque nos
multiletramentos

A sequéncia de atividades baseadas na metodologia da Sequéncia Bésica de
Cosson (2018, p. 51) em relagdo ao letramento literario, propde quatro etapas: motivagao,
introdugdo, leitura e interpretacdo, como ja explanadas, foi elaborada com o objetivo de
expor aos professores em campo um modelo de se trabalhar um género discursivo
multimodal, assim, tentaremos atrelar os momentos da sequéncia com algumas
habilidades e competéncias presentes na BNCC.

Esta atividade foi planejada para alunos dos anos finais do ensino fundamental e
consiste na aplicagdo de uma sequéncia basica do género video-resenha em todas as suas
etapas, com tematicas relativas ao preconceito racial com o viés dos multiletramentos,
mais especificamente dos letramentos literario, critico e digital, observando a forma como
assuntos de interesse publico sdo contemplados, bem como a forma como a recepgao
leitora, a producao e a circulacdo do género no ambiente escolar sdo trabalhadas. A
sequéncia podera ser desenvolvida no periodo de duas semanas, correspondentes a 10ha.

Como j4 afirmado a BNCC orienta constantemente o uso das TDIC no ensino de
Lingua Portuguesa, o que justifica nossa escolha do género discursivo trabalhado, mas
também nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa Terceiro e Quarto
Ciclos, lancados em 1998, j4 havia o incentivo ao ensino com o uso do video em sala de
aula como sendo importante para o desenvolvimento da sensibilidade dos jovens, no
sentido de contemplar um suporte que ja fazia parte, naquele momento, de suas praticas
sociais, como podemos observar

Partindo do que toca os sentidos, a linguagem da TV e video responde a
sensibilidade dos jovens. Projetando outras realidades, outros tempos e
espacos, no video interagem superpostas diversas linguagens: a visual, a
falada, a sonora e até a escrita, principalmente na legenda de filmes e nas
tradugdes de entrevistas. O video possibilita desenvolver multiplas atitudes
receptivas, pois permite que se interrompa a projecdo para fazer um
comentario; que se volte a fita, apds a projegdo, para rever cenas importantes
ou dificeis; que se passe quadro a quadro imagens significativas; que se exiba
a fita outras vezes para apreciar aspectos relacionados a trilha sonora, efeitos
visuais, didlogos etc. (BRASIL, 1998, p. 91).

Portanto, inicialmente, como motiva¢ao programada para duas aulas geminadas,
indicamos apresentar o filme “Maos talentosas: a histéria de Ben Carson”. O filme,
baseado em fatos reais, traz a historia de vida de Ben Carson, menino pobre, negro, filho
de mae separada e analfabeta. Ben era um aluno com baixissimo rendimento, que sofria
grande preconceito na escola.

A BNCC, quando trata do que deve ser enfoque em Lingua Portuguesa no campo
artistico-literario, nos anos finais do Ensino Fundamental, mostra que
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Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu
potencial transformador e humanizador, ¢ preciso promover a formagao de um
leitor que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja
capaz de frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias
(por autores, estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas com
outros leitores-fruidores (BRASIL, 2017, p. 157).

Assim, na aula seguinte, podera haver uma discussdo sobre a temdtica do racismo
presente no filme, e esses debates devem ser mediados pelo(a) professor(a), levando os
alunos a conclusdo de que o preconceito racial ¢ algo presente em nossos dias, podendo
refletir sobre situagdes frequentes na midia e ao nosso redor. E importante promover um
clima em que os alunos se sintam a vontade para expressar seus sentimentos € vivéncias
em relacao a tematica discutida. Dessa forma, trabalharemos a tematica em consonancia
com a lei 10.639/03 que estimula conhecer e valorizar a cultura afro-brasileira e africana.
Acreditamos contemplar, com essa atividade, uma habilidade de leitura do campo
artistico-literario que diz que o aluno deve

Posicionar-se criticamente em relagdo a textos pertencentes a géneros como
quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposi¢do etc.), sinopse, resenha
critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para selecionar obras literarias e
outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, exposigoes, espetaculos, CD’s,
DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e
reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou produgio
cultural e consultando-os no momento de fazer escolhas, quando for o caso.
(EF69LP45) (BRASIL, 2017, p. 157).

As duas ultimas aulas geminadas da primeira semana devem ser utilizadas para as
proximas etapas, que serdo a introducgdo e a leitura. Este ¢ o momento de apresentar a
autora Concei¢do Evaristo, escritora de renome no campo da Literatura Afro-brasileira, e
participante ativa dos movimentos de valorizac¢ao da cultura negra em nosso pais, e a obra
com que irdo trabalhar. Sugerimos, aqui, o conto “Maria” do Livro Olhos d dgua,
disponivel em http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/925-conceicao-
evaristo-maria.Ainda nessas aulas, apds a leitura do conto, serd iniciada a etapa da
interpretagdo, agora com foco nas questdes ligadas ao preconceito racial sofrido pela
personagem, e suas consequéncias. Um novo debate podera ser feito para que os alunos
possam expressar criticamente os seus pontos de vista, com base nas atividades
desenvolvidas até entdo. Uma das habilidades de leitura que podera ser contemplada nessa
aula, preparando os alunos para a proxima etapa do trabalho, seria a de incentivar os
estudantes a

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recep¢do de obras
literarias/ manifestacdes artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura (...),
dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e
afetiva e justificando suas apreciagdes, escrevendo comentarios e resenhas
para jornais, blogs e redes sociais e utilizando formas de expressdo das culturas
juvenis, tais como, viogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro,
musica), playlists comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, fanclipes,
posts em fanpages, trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades
de praticas de apreciagdo e de manifestacdo da cultura de fas. (EF69LP46)
(BRASIL, 2017, p. 157).
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O trabalho detalhado desse texto ¢ de suma importancia para a etapa posterior, que
serd a producdo da video-resenha. Portanto, deve ser feita uma apresentagdo da autora
como pessoa importante nos movimentos de valoriza¢do da cultura negra. A leitura deve
ser feita, no minimo, duas vezes (uma silenciosa e outra compartilhada) e a interpretacao
deve ter como foco as questdes sobre o preconceito racial. Sugerimos, abaixo, possiveis
questdes de interpretacao do conto “Maria”:

01. No conto que lemos, intitulado “Maria”, a personagem principal segue o destino de tantas outras
“marias” existentes na sociedade brasileira. Segundo o texto, o que ha de comum entre a personagem Maria
e outras “marias” ¢ o fato de serem:

a) Mulheres fortes e corajosas que ndo temem a dureza de trabalhos arduos e exaustivos para garantir a
propria sobrevivéncia.

b) Mulheres analfabetas, indefesas, que necessitam pegar o transporte publico todos os dias para irem ao
trabalho.

c¢) Mulheres negras, abandonadas e marginalizadas pela sociedade, que trabalham para sustentar, sozinhas,
os proprios filhos.

d) Mulheres frageis fisica e socialmente, que se contentam com gorjeta em troca do trabalho como diarista
em casa de familia.

Resposta: Espera-se que os alunos indiquem o item “C” como opg¢do correta.

02. O conto revela a situagdo da mulher negra e pobre numa sociedade que a violenta de diversas formas.
No texto, o que vocé citaria como formas de violéncia e desrespeito a personagem Maria?

Sugestao de resposta: Maria é desrespeitada pela patroa, que ndo valoriza o seu trabalho e a recompensa
com sobras da comida do dia anterior e com uma gorjeta. No énibus que a levaria para casa, foi
desrespeitada com xingamentos e acusa¢do de parceria num assalto que ocorrera dentro do coletivo,
retratando, claramente, a intolerancia com os menos favorecidos e fragilizados social e economicamente,

como também o preconceito racial contra pessoas negras.

03. A leitura do conto nos leva a observar que:

a) A violéncia generalizada em todos os segmentos da sociedade, especialmente entre as mulheres, ameaga
a populagio feminina, considerada mais fragil.

b) E evidente o preconceito e a discriminagdo existentes contra pessoas de classes sociais menos
privilegiadas, especialmente, quando se trata de mulheres, o que se verifica no conto lido, que culmina na
violéncia sofrida pela protagonista.

c) Os constantes assaltos a coletivos, muitas vezes, liderados por mulheres, torna as pessoas insensiveis ao
ponto de quererem fazer justica com as proprias maos.

d) A falta de emprego e a pobreza geram o aumento da violéncia, e a impunidade contribui para que os
infratores ajam com mais audacia a qualquer hora e lugar.

Resposta: Espera-se que os alunos indiqguem o item “B” como opg¢do correta.
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04. O machismo e o preconceito racial desencadeiam diversos tipos de violéncia contra a mulher. Em que
passagem do conto em estudo podemos observar este tipo de desrespeito a personagem Maria?
Sugestiao de resposta: A expressio “Aquela mulher, aquela negra safada estava com os ladroes!

“Demonstra claramente esse machismo e preconceito racial, quando Maria é xingada de “negra safada”.

Acreditamos ter trabalhado, nessa sequéncia de atividades, trés competéncias
fundamentais no desenvolvimento dos letramentos literario e critico na forma¢ao de um
leitor que, para além da frui¢do, adquire um olhar agucado para questdes sociais do seu
cotidiano. Em Lingua Portuguesa, correspondem a essas competéncias especificas:

6. Analisar informagdes, argumentos ¢ opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a contetidos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.
8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético para frui¢do, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador ¢ humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017,
p. 87).

Video-resenha como pratica social

Com o objetivo de que essa discussdo nao tenha um fim em si mesma e que um
novo género multimodal faca parte das praticas sociais dos alunos, propomos o
desenvolvimento do género video-resenha nas préximas 5 h/a, com o intuito da apreensao
de um novo género, do desenvolvimento critico e da percepcdo de que os textos sdo
construidos com uma finalidade real e circulardo na sociedade, quer por meio material ou
virtual. Nas aulas programadas para a produ¢do das video-resenhas uma das habilidades
de leitura e oralidade presentes na BNCC que podera ser trabalhada ¢

Produzir noticias para radios, TV ou videos, podcasts noticiosos e de opinido,
entrevistas, comentarios, vlogs, jornais radiofonicos e televisivos, dentre
outros possiveis, relativos a fato e temas de interesse pessoal, local ou global e
textos orais de apreciag@o e opinido — podcasts e vlogs noticiosos, culturais e
de opinido, orientando-se por roteiro ou texto, considerando o contexto de
producdo e demonstrando dominio dos géneros. (EF69LP10) (BRASIL, 2017,
p. 143)

Assim, nas duas aulas geminadas que iniciardo a semana, o professor(a) podera
comecar mostrando uma resenha do conto lido e uma video-resenha do mesmo conto. Em
seguida os alunos poderao ser questionados sobre as diferencas e semelhancas dos dois
géneros. Nesse momento, devem ser reforgadas as especificidades formais e estruturais
tipicas de cada género para que os alunos tenham clareza de como poderdo desenvolver
seus trabalhos, que constardo da gravacao de video-resenhas para posterior exibicdo. Uma
habilidade possivel de der trabalhada nessa aula sera

Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade (referéncias, alusdes, retomadas) entre os textos literarios,
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entre esses textos literarios ¢ outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro,
artes visuais e mididticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos,
autores etc., ¢ entre o texto original e parddias, parafrases, pastiches, trailer
honesto, videos-minuto, vidding, dentre outros. (EF§9LP32) (BRASIL, 2017,
p. 187)

A aula seguinte podera ser realizada na quadra de esportes da escola, com
autorizacdo prévia da dire¢do. Esse ¢, geralmente, um ambiente amplo, diferente das salas
de aula, em que os alunos podem se dividir em equipes e dialogar livremente, momento
imprescindivel para a gravacdo de suas video-resenhas. A orientacdo de trabalho em
equipe, dada pelo(a) professor(a), ¢ importante para que cada membro dos grupos perceba
que tem sua funcao, que podera ser a de gravar, apresentar, fazer pesquisas, editar, cuidar
do figurino e assim por diante. Tendo em vista a rapidez que as novas tecnologias
impdem, as video-resenhas deverdo conter somente trés minutos. Acreditamos que uma
aula serd tempo suficiente para essa gravacao. Nesse momento poderemos trabalhar
diversas habilidades da BNCC, dentre elas

Produzir e publicar fotodenuncias (...), textos de apresentacdo e apreciagao de
producdo cultural — resenhas e outros proprios das formas de expressdo das
culturas juvenis, tais como viogse podcasts culturais, gameplay (...), dentre
outros em varias midias, vivenciando de forma significativa o papel de
reporter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou articulista, de
booktuber, de vilogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as
condi¢des de producdo que envolvem a circulagdo desses textos e poder
participar e vislumbrar possibilidades de participagdo nas praticas de
linguagem do campo jornalistico e do campo midiatico de forma ética e
responsavel, levando-se em considerag@o o contexto da Web 2.0, que amplia a
possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor,
de consumidor e produtor. (EF69LP06) (BRASIL, 2017, p. 143).

As duas ultimas aulas geminadas servirdo, em um primeiro momento, para a
edicdo dos videos, de forma bem simples, usando os filtros e programas do proprio
celular, a exemplo dos aplicativos de edi¢ao de fotos para celular Kine Master, Power
Director, Windows Movie Maker que os adolescentes dominam com bastante facilidade.
No entanto, ¢ importante que o(a) professor(a) tenha um conhecimento basico do uso
desses programas, para auxiliar os alunos nesse momento. O Ultimo momento da aula sera
usado para exibicdo das video-resenhas. Para isso, os alunos poderdo passar os videos
produzidos para o computador da escola, previamente solicitado, que projetara os textos
multimodais feitos na escola. Posteriormente, podera haver a publicagdo desses videos na
pagina ou blog virtual do colégio, bem como nas redes sociais, com o objetivo de efetivar
a circulagdo do género.

Nessa aula, trabalharemos uma habilidade da produgdo de textos na BNCC,
importante na cultura dos adolescentes, chamados “nativos digitais”

Revisar/editar o texto produzido — noticia, reportagem, resenha, artigo de
opinido, dentre outros — tendo em vista sua adequagdo ao contexto de
producgdo, a midia em questdo, caracteristicas do género, aspectos relativos a
textualidade, a relagdo entre as diferentes semioses, a formata¢do e uso
adequado das ferramentas de edigao (de texto, foto, audio e video, dependendo
do caso) e adequagdo a norma culta. (EF69LP08) (BRASIL, 2017, p. 143).
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Nessas atividades procuramos contemplar também trés competéncias especificas
de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental, descritas a seguir

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagao
nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar
suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos
que circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, ¢ continuar aprendendo. 10.
Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdao e producgdo), aprender e refletir sobre o0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p. 87).

Com o processo da produgao das video-resenhas, acreditamos ter contribuido para
o desenvolvimento do trabalho com os multiletramentos, acrescentando, nesse momento,
o letramento digital, necessario para a conducao dessas etapas da atividade proposta,
garantindo também que o texto seja publicado, compartilhado e divulgado, para que o
trabalho com as préticas sociais se efetive e que o leitor das produgdes realizadas em sala
de aula ndo seja somente o professor com o objetivo de atribuir uma nota, mas que o texto,
de fato, circule na sociedade da qual os alunos fazem parte.

Consideracoes finais

Nosso objetivo neste artigo foi dar apenas uma visdo de como o trabalho com os
mais diversos letramentos pode ser desenvolvido, tornando as aulas de Lingua Portuguesa
mais significativas, considerando as praticas advindas da multiculturalidade trazida pelos
alunos, ensinando-os a serem menos passivos diante da grande gama de informagdes a
que sdo constantemente submetidos, especialmente pela internet. Além disso, temos o
proposito de contribuir para o desenvolvimento dos sensos éticos e estéticos nas obras
literarias e promover discussdes acerca de questdes complexas que permeiam a sociedade
como o preconceito racial e suas consequéncias.

Ademais, em uma sequéncia basica, professores e alunos sdo sujeitos participantes
em todo o processo que envolve a atividade, logo, o professor nao deve ser visto como o
sujeito que ira transmitir conhecimento aos estudantes, mas sim como um mediador das
praticas construidas em sala de aula. Para tanto, ¢ imprescindivel que os docentes estejam
dispostos a ensinar e aprender novos conceitos e habilidades com seus alunos, além de
explicar os passos da sequéncia e qual o objetivo final que os discentes terdo, a fim de
que compreendam o processo pelo qual passardo e possam desenvolver autonomia e
protagonismo.

Pudemos confirmar também a necessidade de se trabalhar com base na BNCC,
usando as TDIC e promovendo aulas, que contribuam no processo de aprendizagem, na
leitura, na producdo textual e no letramento digital dos alunos. Também definimos a
importancia do desenvolvimento critico e do envolvimento com questdes de interesse
coletivo, além de propormos estratégias de atividades e exercicios que tornardo os alunos
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capazes de desenvolver habilidades em suas compreensdes leitoras, escritas e digitais,
tendo em vista o género e a tematica em questdo, considerando o uso social da lingua
(suas praticas) e a circulagdo do género.

Portanto, faz-se necessario o trabalho com os géneros discursivos utilizados nos
mais diversos letramentos criticos, literarios e o digital pois, para a atual geracdo de
jovens em idade escolar, utilizar recursos digitais vai além de levar um filme ou video no
pen-drive, haja vista que hd toda uma cultura que envolve o ato de escrever em
plataformas on-line, utilizar recursos semioticos de imagens, sons, e videos. Devemos
assumir a responsabilidade de desenvolver essa pratica social, que ja ¢ usual no dia a dia
dos alunos, dentro da escola.
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Capitulo

11

A multimodalidade na leitura dos géneros
digitais: o infografico digital como estrategia
pedagogica

Janine Maria Rocha da Silva®’
Fabio André Cardoso Coelho>®
Ivana Quintdo de Andrade®

Introduciao

Este capitulo tem o objetivo de contribuir para o desenvolvimento da competéncia
leitora dos alunos da Educacao Basica, por meio de uma proposta de leitura de um género
multimodal muito disseminado em avalia¢des institucionais como o PISA, ENEM, a
PROVA BRASIL: o infogréfico digital.

Face as sempre renovaveis tecnologias digitais da informag¢do e comunicagio a
disposi¢do de alunos, professores e da sociedade, em geral, bem como ao atual contexto
de desafios imposto pela rapidez da propagacao de dados por meio dessas tecnologias, a
abordagem multimodal e sua contribuicao para o ensino de leitura fazem-se pertinentes e
necessarias. Nao € a toa que os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, no que
eles tangem ao ensino de leitura, foram recentemente revisitados pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), com o intuito de inserir, nas estratégias docentes, agdoes que
levem os alunos a leitura e a interpretagdo de textos a partir de imagens, links e demais
recursos que compdem os géneros digitais multimodais. Essa ¢ uma habilidade que se
mostra imprescindivel na leitura e compreensao da realidade que, em meio ao avango
tecnologico, vem sendo semiotizada, dia apos dia, nas diferentes formas textuais.

Durante muitos anos, a sociedade viveu a cultura do impresso e essa era (e ainda
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o €) uma caracteristica marcante também presente na esfera escolar. Mas quando, hoje, se
pensa na formacao leitora dos alunos da Educagdo Basica, ¢ preciso ultrapassar as
fronteiras dos textos impressos — também chamados de textos off-line — e levar para a sala
de aula os diversos hipertextos que circulam nas praticas sociais de interagao.

Numa ¢época de tecnologias digitais, € preciso que a escola reveja seus moldes,
seu sistema pedagogico, seus papéis enquanto agente socializador e transformador da
realidade educacional brasileira. Nao se pode mais negar que os tempos sao digitais e que
a sociedade, como um todo, estd cada vez mais imersa em um grande ambiente
multimodal e multissemiodtico, composto por sons, icones, imagens estdticas e em
movimento, animacgdes, hiperlinks, entre outros. Ademais, como afirma Rojo, “essa
necessidade de uma abordagem multiletrada no ensino da lingua portuguesa se justifica,
principalmente, mas ndo somente, pelo uso das tecnologias digitais de comunicagdo e
informagao” (ROJO, 2012, p. 10).

Sendo assim, a multimodalidade pode ser considerada como a materializagao de
textos por mais de uma linguagem. E o texto multimodal, como aquele que ¢ constituido
por um arranjo de recursos graficos (fonte, tipografia, estilo) e sonoros (musica,
linguagem falada); imagens (graficos, fotos, desenhos); animagdes; expressdes faciais,
etc. que produzem sentidos em nome de uma intencionalidade e de um projeto de dizer.
A aplicabilidade de todos esses recursos para a orientagdo na leitura dos textos
multimodais vem assumindo cada vez mais uma posi¢do de destaque no cendrio dos
estudos do texto de abordagem sociocognitiva e interacional, como indicado por Elias
(2016). Hoje, ¢ necessario um olhar para além da linguagem verbal, ja que cada vez mais
a interacdo entre as pessoas ultrapassa a materialidade da palavra. Sobre o uso dos
recursos multimodais, Dionisio afirma:

Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade se criam novas
imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagdes para uma ampla
audiéncia. Todos os recursos utilizados na constru¢do dos géneros textuais
exercem uma fungdo retérica na construcdo de sentido dos textos. Cada vez
mais se observa a combinagdo de material visual com a escrita; vivemos, sem
davida, numa sociedade cada vez mais visual. Representacdo e imagens nao
sdo meramente formas de expressdo para divulgacdo de informagdes, ou
representagdes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos especialmente
construidos, pois revelam as nossas relacdes com a sociedade e com o que a
sociedade representa. (DIONISIO, 2005, p. 159-160).

Como vimos, o rapido desenvolvimento de textos multimodais vem provocando
o aparecimento de novos géneros discursivos, bem como de formas criativas de interacao
que, no contexto escolar, obriga os docentes a incorporar, as suas praticas didaticas,
metodologias inovadoras que deem conta do processo de ensino-aprendizagem face ao
mundo de conexdes em alta velocidade, fragmentacdo e compartilhamento.

Sendo assim, o objetivo deste trabalho ¢ propor estratégias que auxiliem o
desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos da Educagdo Basica, em relagdo a
leitura dos recursos multimodais na constru¢do de sentidos do texto. Para o
desenvolvimento deste estudo, o corpus escolhido ¢ um infografico digital elaborado sob
a supervisdo da Fundacdo Oswaldo Cruz, considerada a mais destacada instituicao de
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ciéncia e tecnologia em satide da América Latina®. Para analisa-lo, iremos nos pautar nos
conceitos da Teoria Semiolinguistica, no que eles tangem ao processo de semiotizagdo do
mundo; e nos estudos da Linguistica Textual, no que eles tangem ao conceito de
multimodalidade e a sua contribui¢do para o ensino de leitura. Nossos aportes tedricos
serdo conduzidos pela nocao de género discursivo (BAKHTIN, 2006), pela concepgao de
textualidade e seus principios; e de ensino de lingua portuguesa (KOCH & ELIAS, 2011),
dentre outros.

Um género discursivo on-line

Nao ha como negar a grande contribuicao dos estudos bakhtinianos para a nogao
de género discursivo que hoje ¢ veiculada as praticas escolarizadas de leitura e producao
textual. Para Bakhtin (2006, p. 292), o que constitui um género discursivo ¢ muito mais
a sua ligacdo com a situagdo real de uso e seus aspectos sociointeracionais que as
propriedades estruturais imanentes aos textos. Foi assim que o filésofo desenvolveu um
de seus conceitos, entre eles os de géneros discursivos, concebendo-os como tipos de
enunciados criados dentro dos varios campos da atividade humana.

Além disso, a concepgao de género em Bakhtin ndo ¢ estatica, fixa e imutavel, por
1ss0, os géneros discursivos também sdo considerados instaveis. Prova disso ¢ que estdo
sempre em constante mudanca, centrados nas diversas praticas sociais, definidos nao s
pelas questdes estruturais (contetido temadtico, constru¢do composicional, estilo), mas,
principalmente, pelas finalidades comunicativas e/ou pelo contexto sociocultural. Por
1ss0, 0s géneros constantemente evoluem para atender as necessidades imediatas impostas
pelos novos modelos de interacdo entre os sujeitos.

Diante desse cenario de transformagao, ¢ fato que a escola, hoje, ndo pode mais
ignorar o advento de diferentes tecnologias de ensino que vem contribuindo para o
surgimento de novos géneros discursivos cada vez mais hibridos e multimodais. Contudo,
¢ valido lembrar que muitos desses géneros ndo sdo tao novos assim, pois se ancoram em
outros ja existentes, como ¢ o caso, por exemplo, do e-mail (correio eletronico), que €
uma reformulacao das antigas cartas pessoais € comerciais, € dos bilhetes. Este também
¢ o caso dos infograficos que, ancorados em outros géneros, sobretudo, os jornalisticos e
cientificos, receberam uma nova roupagem, isto ¢, tornaram-se textos mais hibridos e
colaborativos, com a ampliagdo de recursos multimodais.

O infografico digital, foco deste estudo, tem sua raiz na infografia, um recurso
grafico utilizado para explicar ideias, conceitos e processos. De acordo com o site da
Wikipédia®!, a infografia nasceu na pré-histéria, com os primeiros diagramas e pinturas
rupestres encontrados nas paredes das cavernas ou em grandes blocos de pedra. Ja os
infograficos, como sao conhecidos na atualidade, s6 comegaram a ser feitos no principio
do século XVI. Leonardo da Vinci, por exemplo, utilizou vastamente desenhos e figuras
para explicar de modo mais simplificado os seus estudos e teorias, sobre diversos

60" Site oficial da Fundacdo Oswaldo Cruz. Disponivel: <https://portal.fiocruz.br/fundacao> Acesso: 18 mai.
2020
¢! Disponivel: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Infografia> Acesso: 20 mai 2020
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assuntos, inclusive a respeito da anatomia humana®?.

Os infograficos foram evoluindo e se tornaram textos multimodais, explicativos e
informativos, produzidos com elementos verbais e ndo verbais, tal como postula
Nascimento (2013):

E um género textual visualmente informativo, em diferentes publicacdes
(impressas e online). Ele se baseia na articulagdo esquematica de recursos
semioticos e tem funcdes de exposi¢do (de dados estatisticos e geograficos),
explicagdo e narragdo. (NASCIMENTO, 2013, p. 61).

Por serem amplamente utilizados em dominios discursivos diversos, como o
jornalistico, o publicitario e o cientifico, os infograficos digitais passaram a circular,
também, no dominio educacional. Eles comecaram a surgir na constru¢do de enunciados
de avaliagdes de conhecimento, e ganharam expressividade nas avaliacdes de larga escala
da educag¢do basica, como o PISA, o ENEM e a Prova Brasil. Em contrapartida, mesmo
diante das novas demandas da sociedade e da aprendizagem, percebemos que a
participagdo desse género em sala de aula ainda € incipiente, visto que as estratégias de
leitura costumam contemplar textos preferencialmente verbais, que correspondem ao
conceito tradicional de texto linear. Como consequéncia, os alunos apresentam muita
dificuldade para interpretar uma modalidade textual como a do infografico digital. Para
Coscarelli,

Como a escola prioriza 0 verbal, muitas vezes, os alunos se esquecem de
considerar o ndo verbal, seja na leitura, seja na produgdo de textos. Isso faz
com que eles encontrem dificuldade em muitas situagdes em que precisam lidar
com textos do cotidiano. (COSCARELLLI, 2016, p. 12).

Diante desse cenario, faz-se necessario ressaltar a importancia dos recursos
multimodais na construcao de sentidos do texto, ndo sé para que os alunos desenvolvam
a competéncia leitora como também para que eles se tornem sujeitos-leitores
familiarizados com o ja lido nos mais recentes géneros discursivos digitais, pois, como
postula Vigner (1988, p. 32), “so6 ¢ legivel o ja lido”. Por isso, ¢ preciso repensar e
promover mudangas significativas nos modelos praticados nas aulas de leitura.

Semiotizacio de mundo

A Semiolinguistica ¢ uma teoria que se constitui com base na nogdo de
semiotizagdo da realidade, um processo que ocorre quando o sujeito falante percebe o
mundo ao seu redor e, por meio de uma linguagem, dé significado a ele. Esse processo de
significacdo constroi-se sob a acdo de um conjunto de fatores os quais funcionam como
restricdes ao modo como esse sujeito escolhe significar a realidade, tendo em vista sua
intengdo comunicativa, a situacdo de comunicagdo e o sujeito interlocutor. Um desses
fatores diz respeito ao modo como o sujeito falante organiza seu discurso, visando a
influenciar seu parceiro na troca linguageira.

Charaudeau (2014) explica que o discurso pode obedecer a uma organizagao

62 Disponivel: https://www.significados.com.br/infografico/ Acesso: 15 maio 2020
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enunciativa, descritiva, narrativa ou argumentativa. Ele adverte que o modo de
organizacao enunciativo atravessa todos os demais modos, uma vez que ele corresponde
a forma como o sujeito decide aparecer no enunciado, em fungao de sua intencionalidade
e seu projeto de fala. Dessa forma, a enunciagdo pode ser feita de maneira alocutiva
(exercendo uma relagdo de influéncia accional sobre seu interlocutor); de maneira
delocutiva (apagando-se do ato de linguagem) ou de maneira elocutiva (revelando-se no
ato de linguagem).

Além de definir a instancia discursiva na qual aparecera no enunciado, o sujeito
falante precisa decidir se o texto serd construido no modo descritivo, narrativo ou
argumentativo. De acordo com Charaudeau (2014), na construgdo descritiva, o sujeito vé
o mundo de forma estatica, trazendo os seres a existéncia quando eles sio nomeados,
qualificados e localizados, o que, de certa forma, os singulariza em meio a outros seres.
Na construcao narrativa, o sujeito falante expoe os fatos que sao da ordem da experiéncia
e do desencadear das agdes protagonizadas pelos seres. Na construgdo argumentativa, o
sujeito falante, movido por uma convic¢ao, tenta persuadir o interlocutor a modificar seu
comportamento.

E importante salientar que os modos de organizagdo descritivo, narrativo e
argumentativo podem ser conjugados no &mbito de um mesmo texto, afinal, como afirma
Charaudeau (2014, p. 112), esses trés modos ‘“contribuem igualmente para construir
textos: contar o fato testemunhando uma experiéncia; argumentar demonstrando relagdes
e descrever identificando, qualificando e localizando os seres”. Apesar dessa mutua
conjugagdo entre as formas de se organizar o discurso, neste artigo, procuraremos
explorar, de forma mais contundente, alguns aspectos do modo descritivo na leitura do
infografico digital que constitui nosso corpus.

Considerando os componentes basicos do modo descritivo, o nomear, o qualificar
e o localizar os seres, podemos dizer, na esteira de Charaudeau (2014, p. 120-125), que
essa construgdo descritiva se da de forma objetiva, quando o sujeito falante descreve os
seres de modo que a descri¢@o possa ser verificada por qualquer outro sujeito; ou de forma
subjetiva, quando o sujeito falante descreve os seres conforme sua propria visdo de
mundo, a qual ndo € necessariamente verificavel.

O modo descritivo tem algumas finalidades, dentre elas: informar, definir,
explicar. Tudo em nome de um saber. Por isso, ¢ comum encontrarmos “fragmentos de
texto que servem para dar a conhecer ou reconhecer seres cuja identidade ¢ indispensavel
para a compreensdo” (CHARAUDEAU, 2014, p. 120). Sob essa perspectiva, podemos
dizer que o modo descritivo se preocupa com a informagdo, a defini¢do ou a explicagao
como estratégias de captacdo do leitor; afinal, para que o leitor compreenda e valide o
texto, ¢ preciso que um determinado saber, considerado importante para a compreensao,
seja compartilhado pelo interlocutor.

Todas essas consideracdes a respeito da teoria semiolinguistica sdo importantes
na medida em que elas revelam a operacionalizagdo efetuada pelo produtor de linguagem
no seu processo de semiotizacdo do mundo.

No que tange a Linguistica Textual, tentaremos evidenciar de que maneira a
construcao dos sentidos pode se estabelecer ratificando um dos fatores de textualidade, a

154



coeréncia. Trataremos de observar como o texto e as imagens podem se organizar,
permitindo que o leitor realize uma série de teias textuais coerentes. Levaremos em
consideracdo a ideia de que “o texto ¢ compreendido como uma constru¢do que demanda
um conjunto de conhecimentos pressupostamente compartilhados pelos sujeitos
envolvidos na interacdo” (ELIAS, 2015, p. 54). Dessa forma, estaremos ancorados nas
perspectivas sociocognitiva e interacional. Acreditamos que a leitura do infografico
digital se constitui como uma leitura “peculiar”, a medida que o leitor determina o seu ato
de leitura conforme suas expectativas e de acordo com a organizacao das informagdes
textuais, apreendendo aquilo que esta contido no texto multissignico e possibilitando uma
“nova” realizagdo de leitura. E lendo que se aprende, apreende, compreende, entende ¢ se
adquire conhecimento. Faz-se premente o entendimento do que € um texto para o aluno.
Pergunta dificil e necessaria. Até porque ndo existe uma resposta definitiva para essa
questdo. Pensemos.

Na tentativa de oportunizar ao professor de lingua portuguesa uma pratica
pedagdgica ndo restrita ao ensino de leitura voltado somente para o texto verbal, e para
desenvolver uma proposta de analise de texto multimodal que contribua para o letramento
digital, iremos nos valer dos pressupostos da Semiolinguistica e da Linguistica Textual
elencados acima, a fim de explorar um infogrdfico digital, um texto verbo-visual,
imagético e informativo que busca orientar a populagdo brasileira no enfrentamento do
coronavirus.

Navegando na textualiza¢io de um infografico digital

Desde o primeiro caso confirmado de Covid-19, a Fundagdo Fiocruz vem
construindo um vasto conhecimento sobre o enfrentamento da doenga, através de diversos
textos multimodais, em especial os infograficos digitais, cuja tentativa ¢ nao s¢ alertar a
populacao sobre o perigo do virus, como também conscientiza-la sobre as medidas que
devem ser adotadas para um menor risco de contagio. Dentre varios infograficos presentes
na web sobre o coronavirus, um deles nos interessou de perto por tratar da transmissao,
dos principais sintomas e da prevengao.

63 Esse infografico foi publicado na pagina oficial da Fiocruz no Facebook em 21 de abril de 2020.
Disponivel:
https://www.facebook.com/oficialfiocruz/photos/a.331292163595618/2972564852801656/?type=3 &theat
er
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Covid-19 \dealizacio; Residentes de Enfermiagem Obstétrica (R1) do IFF Flocruz
Novo Coronavirus

VOCE SABIA?
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- O VIRUS E
{1) TRANSMITIDO
POR
Espirro, tosse,
catarro ou
N goticulas de saliva

Aperto de mao,

4 | Febre alta, Tosse,  Dificuldade
beijo, abrago ! entre 37.8°Ce geralmente de respirar Coronavirus
40°C seca

v s C;’:J‘::z:::’ l  ESPIRRO, CORIZA OU NARIZ ENTUPIDO E
conlaminedes. | DIARREIA SAO SINTOMAS RAROS

(3) Precaucao

L A
3 5 v
Lave bemas maos Cubraonarizea Nao compartilhe Mantenha os Evite
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Fonte: Disponivel:
https://www.facebook.com/oficialfiocruz/photos/a.331292163595618/2972564852801656/?type=3 &theat
er. Acesso: 12 maio 2020.

Cabe-nos ressaltar que aqui trataremos apenas de alguns pontos de andlise do
infografico digital, na tentativa de apontar algumas reflexdes que o professor de Lingua
Portuguesa possa realizar em suas aulas de leitura com seus alunos.

Do ponto de vista semiolinguistico, a encenacdo descritiva ¢ dirigida por um
sujeito sobredeterminado por caracteristicas socioculturais do grupo ao qual pertence:
Residentes da Enfermagem Obstétrica do IFF/ Fiocruz. Embora tenha sido idealizado por
um sujeito coletivo, podemos afirmar que o infografico digital apresenta uma unicidade
ideologica, pois foi concebido em nome de um mesmo projeto de dizer.

Quanto aos componentes do modo descritivo, podemos verificar que o sujeito
descritor nominaliza o virus, objeto do infografico digital em analise, por meio dos
sintagmas Covid-19, Novo Coronavirus e O virus. No plano da linguagem ndo verbal, o
virus € representado por sua imagem microscopica, figurando em destaque no canto
superior direito do infografico digital.

Em relacdo a finalidade comunicativa do infografico da Fiocruz, podemos citar:
informar, explicar e incitar. As finalidades de informar e explicar podem ser encontradas:
a) no sintagma verbal Vocé sabia?, que funciona como importante recurso de captagao,
uma vez que ¢ um dos momentos em que hd maior proximidade discursiva entre os
parceiros da interacdo; b) no conteido verbal e ndo verbal do campo Transmissdo,
posicionado no lado esquerdo superior do infografico digital, no qual sdo apresentadas as
formas de transmissdo do virus; € ¢) no campo Sintomas, posicionado no lado direito
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superior do infografico, no qual sdo apresentados os sinais da instalacdo da doenca.

Tanto no campo Transmissdo quanto no campo Sintomas, podemos observar,
também, um sujeito descritor que se enuncia de maneira delocutiva, apagando-se do
interior dos enunciados para dar maior objetividade as informagdes e explica¢des. Note-
se que o procedimento descritivo de qualificagdo, nesses dois campos do infografico, se
estabelece por meio de caracteristicas objetivas, isto é, que podem ser conferidas por
qualquer sujeito além do sujeito descritor. E o que ocorre, por exemplo, em: goticulas de
saliva, aperto de mao, superficies contaminadas, febre alta, tosse geralmente seca, nariz
entupido,; sintomas raros. Todos esses sintagmas nominais, expressos pelos adjetivos ou
pelas locugdes adjetivas, descrevem o “mundo”, revelando propriedades intrinsecas aos
seres denotados.

Quanto a finalidade de incitar, ela pode ser observada no campo Precaugdo,
posicionado na parte inferior do infografico digital, no qual o sujeito locutor aparece no
enunciado de maneira alocutiva, pois ele enuncia sua posicao em relagdo ao interlocutor,
impondo-lhe um comportamento e, a0 mesmo, tempo exercendo sobre este uma relagao
de influéncia (CHARAUDEAU, 2014, p. 82). Sendo assim, o locutor descreve uma
sucessdo de atos enunciativos que funcionam como ordens de execu¢do materializadas
em linguagem verbal: Lave bem as mdos com agua e sabdo ou use dlcool em gel; Cubra
o nariz e a boca ao espirrar ou tossir; Nao compartilhe objetos pessoais; Mantenha os
ambientes bem ventilados; Evite aglomeragoes. No entanto, ha de se notar que cada um
desses atos enunciativos ¢ conjugado com recursos ndo verbais que, imbricados com a
materialidade verbal, contribuem para a construcao objetiva do mundo como uma forma
didatica de conscientizar o leitor sobre as precaugdes a serem adotadas no combate ao
virus, levando-o a agdo. Nao € de se estranhar que os procedimentos de incitagdo ocupam
o maior espaco do infografico digital, pois o que esta por trds do enunciado ¢ um fazer
persuasivo, ou seja, a tentativa de que o enunciatario acate o que esta sendo dito de modo
que ele mude seu comportamento.

Outro aspecto semiolinguistico a ser observado no infografico diz respeito ao
efeito de saber. Como vimos, nesse texto digital, o descritor (produtor do texto) nos
oferece uma série de identificagdes e de qualificagdes, tornando-nos conhecedores das
informagdes apresentadas. Dessa forma, podemos entender que o sujeito autor do texto
se apresenta como alguém que detém o saber, o estudo cientifico de um tema, no caso a
doenca Covid-19, e “utiliza esse conhecimento para trazer a prova da veracidade de seu
relato ou de sua argumenta¢do” (CHARAUDEAU, 2014, p. 139). Outro ponto importante
relaciona-se aos procedimentos de composi¢do, ou seja, a organizagao semioldgica geral
do texto descritivo.

A disposigdo grafica e a ordenacdo dos elementos constitutivos do infografico
digital sdo relevantes para que possamos levar os alunos ao entendimento de algumas
palavras ou imagens do texto. Segundo Farina (1990, p. 5), “Nas artes visuais, a cor nao
¢ apenas um elemento decorativo ou estético. E o fundamento da expressao significa. Esta
ligada a expressdo de valores sensuais, culturais e espirituais”. A cor se revela um
elemento fundamental e, por muitas vezes, principal de uma marca, sendo uma das
fungdes influenciadoras da sua construgdo. No infografico em andlise, a cor azul ¢
predominante e ela esta presente de forma prevalente em qualquer material publicitario
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relacionado & satide. A propria marca do “SUS” (Sistema Unico de Saude) é um exemplo
do uso dessa cor que, mais do que transmitir uma informagdo, revela um conceito, um
beneficio. Além disso, a cor azul remete-nos a associacdo afetiva: verdade, afeto, paz,
adverténcia, serenidade, espago, infinito, fidelidade, sentimento profundo, ou seja, tudo o
que a area da Saude deve representar socialmente (FARINA, 1990). E boa parte desses
“afetos” pode ser identificada no infografico digital em questao.

Ao tomarmos por base os pressupostos que fundamentam a Linguistica Textual,
deparamo-nos com um dos fendmenos que nos faz perceber que toda e qualquer
manifestacdo de linguagem se realiza em forma de textos, ou seja, a textualidade. Nesse
sentido, ¢ que podemos constatar toda a complexidade entre o linguistico, o cognitivo, o
contextual e mais: o coerente. Mais do que um emaranhado de palavras, ¢ a coeréncia que
viabiliza a interpretabilidade de um texto. A todo instante, o texto precisa “dizer” algo e
se fazer compreender. Ao leitor, cabe recuperar ou entender os sentidos daquilo que esta
sendo expresso. Como Antunes (2017) afirma, “¢ um jogo”. E quais sdo as regras
principais desse jogo? A interagdo e a cooperagao, pois “as acdes de linguagem sao, assim,
uma atividade coletiva e colaborativa de produ¢do e de compreensao de sentidos e de
intencoes” (idem, p. 46). Ainda sobre a coeréncia, entendemos que, por muitas vezes, uma
informagdo pode ser recuperada pelo conhecimento de mundo, conhecimento prévio
armazenado em nossa memdria.

Observando o infografico digital acima, temos a coeréncia exemplificada em
varias partes do texto. No momento em que o leitor se depara, no topo, com as expressoes:
“Covid-19” e “Novo Coronavirus”, espera-se que ele realize a conexao entre o nome da
doenca, o ano de surgimento dela e entenda que o referido virus € “novo”, diferente de
qualquer outro ja existente. Outro apontamento sobre a coeréncia esta localizado na
sequenciacdo numérica — @transmissao, @sintomas, Oprecaucio — das etapas
descritivas do infografico em analise. Cada uma delas concentra uma série de informagoes
que funcionam como uma sequéncia narrativa e permite ao leitor produzir a “sua” leitura,
ou seja, apesar de estarem numeradas, a leitura multimodal possibilita caminhos coerentes
para o encadeamento/o entendimento do texto.

No que tange as sequéncias textuais para a realizagdo de um projeto de dizer,
Marquesi (2017) nos esclarece que elas sdo estruturas organizadas por uma quantidade
limitada de elementos que possuem uma organizagao interna propria, obedecendo a uma
composicao hierarquica. No caso do infografico digital, percebemos uma orientagdo
argumentativa por meio de uma sequéncia descritiva. A luz da Linguistica Textual, o
professor de Lingua Portuguesa pode afirmar para o aluno que toda vez que realizamos
uma atividade textual-descritiva, realizamos um recorte fazendo uso de varios processos
de selecao. Nesse sentido, Marquesi (2017) aponta que tais processos se organizam por
meio de trés categorias: designacdo, defini¢ao e individuagdo. No material em analise,
percebemos que a designagdo esta associada ao fato da nomeagdo da doenga “Covid-
19/Novo Coronavirus”, tornando a expressao em evidéncia, conhecida por todos. Nas
especificidades da doenga, percebemos a inten¢do de esclarecer suas caracteristicas e as
orientagdes apresentadas, ressaltando suas especificidades, estabelecendo a definicdo. Na
tentativa de mostrar a existéncia singular da doenga, percebemos a individuagdo. No
plano textual, a sequéncia descritiva do infografico digital nos oferece uma série de
informagdes globais que levam o leitor a aquisicdo de mais conhecimento didatico-
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cientifico sobre a Covid-19, sua transmissdo, seus sintomas e sua precaugao.

Outro ponto de andlise a ser destacado se refere a informatividade. Chamamos a
atencdo para o grau de novidade, de imprevisibilidade do texto. No infografico em
questdo, o leitor espera que as informagdes tragam alguma novidade e que o conteudo
tematico, de fato, fuja do 6bvio. Ao esclarecer as formas de transmissdo, os principais
sintomas e as devidas precaugdes, temos o cumprimento da proposta descritiva do texto
e, além disso, o infogréafico digital tende a apresentar um grau médio de informatividade,
por seu direcionamento a um publico geral (ANTUNES, 2017). Nesse caso, o professor
de Lingua Portuguesa pode refletir com os alunos sobre que tipo de informagdes ndo esta
presente no texto e quais informagdes sao realmente relevantes para o entendimento da
doenca. Dessa forma, estabelecemos uma proposta de leitura que visa a ampliagdo dos
conhecimentos e ao desenvolvimento de outros saberes linguisticos.

Por fim, na leitura dos textos multimodais, ou seja, dos textos organizados por
varias modalidades signicas que ndo s6 a verbal, o leitor necessita aprender a reconhecer
outras unidades, além do léxico verbal. E preciso identificar as unidades dessas outras
modalidades e reuni-las num plano textual coerente. As abordagens da leitura precisam
considerar os variados fatores que estdo presentes no processo de construgdo de
significados. O professor de Lingua Portuguesa precisa entender a leitura como um
processo dindmico, imprevisivel, autobnomo, pessoal, revelador de uma identidade leitora
e de contextos de leitura.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como propdsito pensar um percurso de leitura que pudesse
contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos, sobretudo, nas
praticas pedagogicas com textos multimodais, como o infografico digital.

A multimodalidade e seus recursos (a interatividade, a ndo linearidade, os icones,
o verbo-visual, a semiose, a estética, etc.) nos fazem refletir sobre a necessidade de se
considerar todo o universo simbdlico que o alunado traz da vida para a escola, através das
multiplas formas de linguagem, como a sua convivéncia com a musica, com as
fotografias, com as imagens, com as animagdes, ¢ que sdo capazes de ajuda-lo na
(re)construcao de sentidos do texto.

Na tentativa de levar para a sala de aula praticas pedagogicas que abordem o
carater multissemiotico e multimodal dos textos em circulagdo, apresentamos a analise
de um infografico digital, retirado do site da pagina oficial da Fiocruz, e esperamos ter
apontado algumas contribui¢des para o trabalho reflexivo-analitico do professor de
Lingua Portuguesa e para a aprendizagem linguistica dos alunos.

Acreditamos que a Leitura deve ser realizada, sempre, em quantidade e com
qualidade, na perspectiva de o aluno descobri-la como fonte de conhecimento, de
entretenimento e, sobretudo, de prazer. Quanto mais o aluno 1€, mais ele pode sonhar e se
realizar por meio das palavras, das frases, das imagens, enfim, do conjunto que se revela
como texto. E preciso permitir que o aluno trace os caminhos da sua leitura e que ele
descubra o enredo que ira enreda-lo nas teias textuais. Quanto ao professor, € preciso que
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ele invista na qualidade dos textos para que ela resulte no fantastico didlogo entre o leitor
e o texto. Mais do que ler o texto, propriamente dito, o que se espera do nosso aluno ¢
que ele seja capaz de ler o mundo a sua volta, decodificando cada parte signica
constituinte das construgdes textuais. Que as linguagens presentes nos textos multimodais
possibilitem tais decodificacdes. Que os sujeitos leitores se permitam a navegar por
“mares digitais” e que consigam “surfar” em leituras prazerosas e significativas. Dessa
forma, o que se espera, de fato e de verdade, ¢ que nossos alunos tenham, como foi dito
no inicio dessas Consideracgdes, o pleno desenvolvimento da sua capacidade leitora. Esse
¢ o caminho. E sem volta.
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Relacoes Intersemioticas em Protocolos de
Pesquisa de Biologia

Victor Gomes Milani®*

Introducao

O estudo da organizacao retdrica de géneros académicos tem uma longa tradi¢ao,
especialmente no ambito da Anélise de Género (SWALES, 1990). Neste trabalho, essa
tradicdo ¢ aliada a Gramatica Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 2004; 2014), a
Gramatica do Design Visual (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006), as Relagoes
Intersemiodticas (UNSWORTH; CHAN, 2008; 2011; DALY; UNSWORTH, 2011;
MARTINEC; SALWAY, 2005; ROYCE, 1998; 2002; 2007; 2015; UNSWORTH;
CLEIRIGH, 2009) e & andlise de Imagens em Movimento (IEDEMA, 2001;
O’HALLORAN, 2004b; BALDRY; THIBAULT, 2006; REY, 2005) a fim de se
desenvolver uma Analise do Discurso Multimodal (O'HALLORAN, 2004a) de um
recente género académico: o Artigo Audiovisual de Protocolo de Pesquisa (doravante
AAVPP).

Contemplando primeiramente apenas a area de Biologia, o género AAVPP surgiu
no ano de 2006 no periddico JoVE — Journal of Visualized Experiments (Periddico de
Experimentos Visualizados), o qual se autointitula o primeiro periédico do mundo em
formato de video na ciéncia e justifica seu surgimento a partir do fato de que “hoje apenas
10 a 30 por cento dos artigos cientificos publicados podem ser reproduzidos com sucesso”
(JOVE, 2020). Seus fundadores argumentam que pesquisadores do mundo inteiro
desperdigam muito tempo e investem esforcos e verbas apenas em tentativas de replicagcao
de procedimentos de outros laboratorios, os quais sdo publicados em periddicos
tradicionais, ao invés de estarem utilizando esse tempo desperdigado para novas
descobertas apos replicarem com sucesso técnicas e protocolos ja desenvolvidos por
outros pesquisadores (JOVE, 2020). Entdo, para complementar a linguagem verbal
escrita, tradicionalmente usada nas publica¢des académicas, o JoVE introduz a solugdo
de filmar e publicar experimentos em formato audiovisual a fim de torna-los “plenamente
visiveis para qualquer pessoa ver e replicar” em tempo bastante reduzido comparado ao
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tempo gasto para a réplica de procedimentos nao visualizados (JOVE, 2020). Apds essa
ideia, o Jornal of Visualized Experiments foi fundado em menos de um ano (JOVE, 2020).

Neste estudo, enfatizamos o componente mais saliente e inovador disponibilizado
nas paginas de publicagdo do JoVE, aquele que combina essencialmente linguagem
verbal oral e linguagem visual dinamica em sua composi¢do: o ‘“video artigo”,
denominacdo que o proprio periddico dd ao que neste estudo nomeamos Artigo
Audiovisual de Protocolo de Pesquisa, o qual estd destacado em vermelho na Figura 1.

Figura 1 - Exemplo de configuragdo de AAVPP em sua pagina de publicagdo.
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Fonte: JoVE, 2020.

O JoVE caracteriza-se como um periddico digno de atencdo cientifica por varios
motivos. Um deles € o crescimento exponencial do nimero de publicagdes. Em 2007, um
ano apos sua fundagado, o JoVE publicava AAVPP de nimero cem. Em 2010 o niimero de
AAVPPs chegou a quinhentos, passando a contabilizar mil em 2011. Em 2012, JoVE
chegou a marca de dois mil AAVPPs publicados, ndo demorando para atingir dois mil e
quinhentos em 2013, trés mil em 2014, cinco mil em 2016 e pouco mais de doze mil
AAVPPs publicados até junho de 2020 (JOVE, 2020).

Outro fator relevante para o estudo do JoVE se dé pela sua crescente abrangéncia
de areas. No ano de seu surgimento em 2006, o periddico contemplava apenas a area de
Biologia (o que indica que a necessidade de demonstragdo visual de procedimentos
proveio dessa area). A prevaléncia da Biologia durou até agosto de 2009, quando o
periodico adicionou a area de Imunologia e Infec¢do ao seu escopo. A partir de entdo,
esse numero sO cresceu. Em janeiro de 2010, Neurociéncia e Medicina foram inseridas,
seguidas por Bioengenharia em dezembro do mesmo ano. Em julho de 2012, a area de
Engenharia foi incorporada ao periddico, seguida por Quimica em fevereiro de 2013 e
Comportamento e Meio-Ambiente respectivamente em junho e outubro do mesmo ano.
Em janeiro de 2015, surgiu a area de Biologia do Desenvolvimento, seguida por Genética,
Bioquimica e Pesquisa em Céancer em setembro de 2016. Atualmente, o JoVE contabiliza
treze areas ao seu escopo (JOVE, 2020).
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Analise de Género

A Andlise de Género (SWALES, 1990; ASKEHAVE; SWALES, 2001)
compreende género como uma classe de eventos comunicativos nos quais a linguagem
possui papel significante e indispensavel. Dessa forma, pode-se dizer que a necessidade
de comunicar algo concebe um género, e o surgimento deste acontece a partir de uma
necessidade social a qual € realizada na forma de um texto (que pode ser multimodal) a
fim de efetivar uma nova fun¢do/um novo propoésito. Analisar um género demanda
reconhecimento de padrdes entre exemplares do mesmo tipo (SWALES, 1990;
ASKEHAVE; SWALES, 2001), investigando como eles sdo constituidos e descrevendo
sua organizagao retorica.

Analise do Discurso Multimodal

Por este estudo tratar dos aspectos verbais e imagéticos dos AAVPPs, aliamos a
Analise do Discurso Multimodal (ADM) a Analise de Género. Por sua vez, a ADM
constitui-se de uma perspectiva que leva em consideragao

0 desenvolvimento de abordagens tedricas e praticas para a analise de textos escritos,
impressos e eletronicos, sites tridimensionais e outras esferas de atividade onde os
recursos semidticos (tais como, linguagem falada e escrita, imagens, simbolismo
matematico, escultura, arquitetura, gesto e outros modos fisiologicos) se combinam
para produzir sentido (O’HALLORAN, 2004a, p. 444).

Além dessa defini¢cdo, outro fundamento da ADM ¢ apontado por Jewitt (2011),
ao afirmar que uma andlise linguistica fundamentada na multimodalidade ndo favorece
tampouco prioriza um recurso semiotico sobre o outro. Ao invés disso, espera-se que o
pesquisador seja capaz de perceber a fungdo da multissemiose (multiplicidade semidtica)
na estruturagdo do género discursivo, tendo em mente a contribuicdo igualitaria dos
modos diferentes semioticos para os significados representados nos textos.

Sobre essa afirmagdo, Kummer (2015, p. 38) ressalta que “considerar que
diferentes recursos semioticos sdo incorporados/empregados em uma dada situagdo
discursiva ¢ reconhecer a necessidade de uma perspectiva de analise que dé conta desse
carater multimodal dos textos.” Assim, ¢ mister que a ADM recrute ferramentas analiticas
que contemplem os diferentes recursos semioticos que integram os textos. No presente
estudo, utilizam-se os principios da Gramatica Sist€émico-Funcional, da Gramatica do
Design Visual (GDV), das Relagdes Intersemioticas e da Andlise de Imagens em
Movimento. Por questdes de espago, daremos mais énfase as discussdes de Relagdes
Intersemidticas e de Analise de Imagens em Movimento por se tratar de assuntos menos
difundidos nesta area de pesquisa.

Gramatica Sistémico-Funcional

Sendo utilizada como uma ferramenta analitica para a linguagem verbal neste
estudo, a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) (HALLIDAY, 1985; 1994; HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004; 2014) ¢ de grande importancia. Conceitualmente, a GSF
considera a gramatica como um sistema de escolhas potenciais ndo arbitrariamente
motivadas e procura explicar as implicagdes comunicativas de uma selecdo dentro desse
sistema a fim de analisar as motivagdes que promovem escolhas lexicogramaticais
particulares. Para tal, a GSF (HALLIDAY, 1985; 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN,

164



2004; 2014) compreende a lingua como tendo trés metafungdes: a) Ideacional: concentra-
se nas representacdes das experiéncias dos individuos; b) Interpessoal: concentra-se na
interagdo dos individuos e c¢) Textual: concentra-se na organizacdo da mensagem dos
individuos (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 1994; 2004; 2014).

Gramatica do Design Visual

Com principios baseados na GSF de HALLIDAY; MATTHIESSEN (2004),
Kress e Van Leeuwen (2006) propuseram a Gramatica do Design Visual (GDV), ou
Gramatica Visual, como também ¢ conhecida. De acordo com a GDV, as imagens
estaticas, assim como as oragdes na linguagem verbal, coordenam-se de tal maneira a ter
trés linhas de significado: a. significados representativos; b. significados interativos e c.
significados composicionais (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Essas linhas de
significado correspondem as metafungdes ideacional, interpessoal e textual da GSF
(HALLIDAY, 1985; 1994, HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014)
respectivamente, diferindo apenas o modo semiotico descrito.

Relacoes Intersemioticas

De uma maneira geral, as relagdes intersemidticas, relagdes entre modos
semiodticos, podem ser definidas como a(s) maneira(s) pela(s) qual(ais) as diferentes
linguagens que compdem textos multimodais se relacionam a fim de construirem
significados. Essa subsecao apresenta propostas de analise de relagdes intersemioticas em
géneros multimodais a partir de diferentes autores (UNSWORTH; CHAN, 2008; 2011;
DALY; UNSWORTH, 2011; MARTINEC; SALWAY, 2005; ROYCE, 1998; 2002; 2007,
2015; UNSWORTH; CLEIRIGH, 2009).

A metodologia de andlise de géneros multimodais pode levar em consideracdo as
linguagens verbal e visual em momentos diferentes, gerando uma descri¢ao verbal e outra
visual. O estudo de relagdes intersemioticas, entretanto, busca descrever como as
diferentes linguagens que compdem um género multimodal estdo associadas a fim de
mostrar como o visual e o verbal constroem significados integrados em textos
multimodais (UNSWORTH; CLEIRIGH, 2009).

As relagdes intersemidticas entre modo semiotico verbal escrito e imagens
estaticas discutidas por Martinec e Salway (2005) e denominadas por eles relagdes texto-
imagem® fazem uso de categorias analiticas do complexo oracional da Gramatica
Sistémico-Funcional (GSF) (HALLIDAY, 1994)%¢ para o estabelecimento de
possibilidades de relagdes logico-semanticas que podem ser observadas em textos
multimodais. Além disso, as sugestdes de relagdes intersemioticas apresentadas por esses
dois autores levam em consideragao o Sistema de Transitividade da (GSF) (HALLIDAY,
1994) bem como os elementos dos Significados Representativos da Gramatica do Design
Visual (GDV) (KRESS & VAN LEEUWEN, 1996)%”. Seguindo os conceitos sistémico-

%5 Neste trabalho, o termo “relagdes texto-imagem” por Martinec e Salway, 2005 ¢ referido como “relacdes
intersemidticas”, pois entendemos texto como unidade seméntica multimodal da qual a imagem faz parte.

% F de conhecimento do autor dessa dissertagio que existem edigdes da Gramatica Sistémico-Funcional
mais recentes que a de 1994, publicadas em 2004 ¢ 2014. Entretanto, como a publicagdo de Martinec e
Salway data de 2005, a edig@o da GSF que eles tomaram como base para sua teoria foi apenas a de 1994.

67 de conhecimento do autor dessa dissertagdo que existe uma edigdo da Gramatica do Design Visual mais
recente que a de 1996, publicada em 2006. Entretanto, como a publica¢do de Martinec e Salway data de
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funcionais, as relagdes 16gico-semanticas podem ser de expansao ou projecao. A expansao
pode ser dividida em elaboracdo, extensdo e intensificagdo; a elaboragdo pode ainda ser
dividida em exposicao e exemplificacdo. Por sua vez, a projecdo pode ser dividida em
Locucao e Ideia.

Para Martinec e Salway (2005), a exposi¢ao se da quando os modos verbal e visual
possuem o mesmo nivel de generalidade, enquanto para a exemplificagdo os niveis de
“generalidade sdo diferentes” (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 352). A relagdo de
extensdo se da quando um modo semiotico (verbal ou visual) adiciona informagdo
nova/relacionada ao outro em termos ideacionais (0 que estd sendo representado em
termos de participantes, processos e circunstancias) (MARTINEC; SALWAY, 2005, p.
352-353). A intensificagdo acontece quando um modo semidtico qualifica o outro
circunstancialmente, porém a circunstancia intensificadora deve estar relacionada ao
conteudo ideacional do modo semidtico intensificado (MARTINEC; SALWAY, 2005, p.
353).

A projecdo aparece principalmente em dois contextos especificos: historias em
quadrinho e combinagao de textos e diagramas (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 354).
No caso de estorias em quadrinhos, o tipo de baldo presente ¢ o fator decisivo para
conceituar se a projecao se trata de uma Locucdao ou de uma Ideia. O baldo de fala
representa um processo verbal, portanto sua presen¢a indica um caso de Locugdo.
Outrora, o baldo de pensamento representa um processo mental, logo héd um caso de Ideia
(MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 355). No caso de combinacao de textos e diagramas,
quando o conteudo ideacional do modo visual ¢ dado pelo modo verbal, teremos a
chamada projecao de significado (MARTINEC; SALWAY, 2005, p. 356).

Os apontamentos acerca das relagdes intersemioticas desenvolvidos por Martinec
e Salway (2005) sdo notaveis em virtude de trazerem uma visao subjacente a Linguistica
Sistémico-Funcional (HALLIDAY, 1985; 1994), o que colabora para o estudo das
relagdes intersemidticas dentro dessa teoria. Entretanto, esses autores deixam alguns
conceitos para suas classificagdes de relagdes intersemioticas subjetivos, como o de
“parte de texto” em oposi¢do a “texto inteiro”, por exemplo. Outros pontos discutiveis do
texto de Martinec e Salway (2005) sdao a tomada da linguagem verbal como ponto de
partida de analise e o estabelecimento de relagdes intersemidticas oriundas apenas dos/das
significados/metafuncdo representacionais/ideacional das linguagens. Além disso, os
autores propdem categorias a partir de diferentes géneros, ndo fica claro em que medida
sao generalizaveis ou particulares de cada contexto de uso da linguagem.

Semelhantemente a Martinec e Salway (2005), Unsworth e Chan (2008) e Daly e
Unsworth ~ (2011) vém  trabalhando com os/a  significados/metafuncao
representacionais/ideacional da interacdo entre linguagens verbal e visual. Seus trabalhos
desenvolveram os conceitos de concorréncia e complementaridade entre o verbal e o
visual. A relagdo de concorréncia ¢ estabelecida a partir da elaboragdo de um modo
semiotico para com o outro, nela pode haver uma especificacdo ou uma descricao;
entretanto, ndo ha introdug¢do de novos elementos (representacionais/ideacionais) pelo
verbal ou pelo visual (DALY; UNSWORTH, 2011). Por sua vez, a relacdo de
complementaridade ¢ estabelecida a partir da adicdio de novos elementos

2005, a edi¢do da GVD que eles tomaram como base para sua teoria foi a de 1996.
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(representacionais/ideacionais) por um dos modos semidticos (DALY; UNSWORTH,
2011).

Diferentemente dos trabalhos supracitados, Royce (1998; 2002; 2007; 2015) tem
também se concentrado nas naturezas interpessoal/interativa e textual/composicional da
linguagem. Esse autor realizou analises intersemioticas em textos advindos
principalmente de duas grandes esferas: educacional e midiatica. Baseando-se em
Halliday e Hasan (1989) e Martin (1992), Royce (1998; 2002; 2007) procura investigar
os lagos coesivos entre as linguagens verbal e visual a partir das relacdes de repeticao
(sentidos iguais entre os modos semioticos), sinonimia (sentidos préximos entre os modos
semioticos), antonimia (sentidos opostos entre modos semioticos), hiperonimia (sentido
mais genérico de um modo semiético sobre o outro) e hiponimia (sentido mais especifico
de um modo semidtico sobre o outro). Tais estudos de Royce (1998; 2002; 2007; 2015)
deixam claro que a maneira pela qual o verbal e o visual se relacionam est4 além da mera
repeti¢do de informagdo ou duplicagdo de sentido, embora seus estudos estejam limitados
as relagoes lexicais.

Chan (2011) avanga nos estudos intersemidticos afirmando que a as relagdes
intersemioticas de concorréncia acontecem por elaboracdo e se subdividem em categorias
tais como homoespacialidade, equivaléncia, exposicao e exemplificacao. Por sua vez, as
relagdes intersemioticas de complementaridade acontecem por extensao, subdividindo-se
em argumentacdo, distribuicdo e divergéncia, por intensifica¢do, subdividindo-se em
espacial, temporal e causal ou ainda por projecao, subdividindo-se em Locucao e Ideia
(CHAN, 2011).

Como ja apontado por Unsworth e Cléirigh (2009), os estudos intersemioticos
ainda se encontram em sua “infancia”, o que demanda mais pesquisa a fim de que eles se
tornem mais consistentes, em especial quando se trata das relacdes intersemioticas ligadas
ao conceito de género. No ambito de leitura acessado pelo autor desta dissertagao
(publicagdes em portugués e inglés), nao foram encontrados estudos intersemioticos cuja
analise levasse em conta géneros com imagens dindmicas, corroborando o pioneirismo
do presente estudo nessa gama de publicagdes.

Analise de Imagens em Movimento a partir da Linguistica

A GSF (HALLIDAY, 1985; 1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014)
afirma que podemos analisar um texto a partir de suas unidades minimas: as oragdes,
podendo essa andlise ser expandida para o nivel do complexo oracional ou reduzida para
o nivel dos grupos lexicais, dependendo do foco do pesquisador. A GDV (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006) esclarece que sua proposta se enquadra para andlise de imagens
estaticas, sendo a imagem inteira (até suas bordas) a unidade de analise. Ambas as teorias
explicitam um ponto de partida para o pesquisador. Entretanto, quando se trata de analise
de imagens em movimento, ndo hd um senso comum, devendo o pesquisador adotar
critérios coerentes para com seu corpus a fim de analisar esse tipo de imagem.

Salientamos que essa subse¢ao ndo traz categorias analiticas para as imagens em
movimento, como faz a GDV para as imagens estaticas. Adaptamos as categorias da GDV
as imagens em movimento, visto que ainda ndo existe uma gramatica especifica para
imagens dinamicas.
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Essa subsecdo da ADM discute uma questdo bastante pertinente para analistas do
discurso multimodal: qual ¢ a unidade minima de analise de um género discursivo
composto por imagens em movimento? A fim de responder a essa pergunta, trazemos a
perspectiva de trés autores para a transcrigao/segmentacdo de imagens em movimento.
Portanto, o foco desta subsecdo ¢ discutir a segmentagao das imagens movimento a fim
de decidir sobre uma unidade minima de andlise que contemple ambas as linguagens
verbal e visual que compdem os AAVPPs.

Iedema (2001), o primeiro dos trés autores selecionados, apresenta propostas para
a segmentacdo de imagens em movimento a partir da analise de um documentario que se
passa em um hospital. Tais propostas sao apresentadas e definidas no Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Segmentacdo de imagens em movimento a partir de Iledema (2001)

Nive
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Descricao

1. Quadro

Retrato saliente ou representativo da tomada.

2. Tomada

Etapas em que o movimento da cAmera ndo ¢ editado
(sem cortes); se a posicdo da camera ¢ alterada, pode
ser devido a obtengdo de uma visdo panoramica,
rastreamento ou zoom, porém, sem cortes de edicao.

3. Cena

Em uma cena, a cdmera permanece em um Unico
tempo-espaco. A cena ¢ composta por mais de uma
tomada.

4. Sequéncia

Em uma sequéncia, a camera se movimenta com
personagens especificos ou subtemas através do
tempo-espaco.

5. Estagio Genérico

Grosso modo, estagios sao inicio, meio ¢ fim. Cada
género possui caracteristicas especificas em termos
de estagios.

6. Obra como um todo Em termos dos niveis inferiores, o trabalho pode ser

mais ou menos classificdvel como um género
especifico.

Fonte: Iedema, 2001.

O’Halloran (2004b), a segunda autora que trazemos para essa discussao, faz suas
consideracdes acerca da segmentagdo de imagens em movimento a partir de uma analise
do filme Chinatown. Seu modelo de analise ¢ apresentado e explicado no Quadro 2 a

seguir.
Quadro 2 — Modelo e Segmentagdo para a analise de imagens em movimento a partir de O’Halloran
(2004b)

Tipo de Filme® Ficgdo, documentario, experimental ou animado.

Forma do Filme Narrativa, categdrica, retorica, abstrata e associagao.

Género Multiplos tipos; filmes narrativos incluem ficgdo, faroeste, musicais,
comédia, suspense e thrillers de acdo com subgéneros terror, detetive,
refém e gangster.

Categorias Enredo do Filme — a estoria

Sequéncias — unido de cenas para o desenvolvimento de uma agao.

Cenas - unido de tomadas dentro de um espaco tempo

Mise-en-Scéne (a tomada) — movimento de camera sem cortes dentro de
um espago tempo.

Quadro — imagem estatica representativa de uma Mise-en-Scene.

Fonte: Adaptado de O’Halloran (2004b, p. 115)

%8 Quadro traduzido por Silva (2015, p. 43).
% Quadro traduzido por Silva (2015, p. 41) com adaptagdes do autor.
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Os terceiros e ultimos autores trazidos a essa discussao, Baldry e Thibault (2006),
realizam uma descri¢io menos sistematizada das imagens em movimento’® quando
comparados a ledema (2001) e O’Halloran (2004b) (XAVIER, 2016). Eles fazem suas
consideragdes sobre segmentagdo a partir do género discursivo comercial de televisao.

Baldry e Thibault (2006) organizam sua analise a partir das unidades, de maior a
menor, macrofase, fase e tomada. Baldry e Thibault (2006, p.47) definem a unidade fase
a partir de Gregory (1995, 2002), sendo ela “um conjunto de selegdes semidticas
copadronizadas que sdo coimplantadas de uma maneira consistente sobre um dado trecho
de texto”. Os autores ainda afirmam que “fases sdo unidades analitico-textuais que em
termos das quais o texto como um todo pode ser segmentado e analisado” (BALDRY;
THIBAULT, 2006, p. 47).

Baldry e Thibault (2006) nao deixam claras as definicdes de macrofase e tomada.
Entretanto, a partir da observacao de sua analise, pode-se dizer que a macrofase ¢ a
sequéncia de varias fases. Quando varias fases se juntam para exercer uma funcao em um
texto em video, temos uma macrofase. Ja as tomadas podem ser definidas como as
inimeras agdes sem cortes de camera que compdem as fases.

Como caracteristicas gerais, as trés propostas possuem a Linguistica Sist€émico-
Funcional como pano de fundo e preocupam-se com a interagdo do texto com seu
contexto social (XAVIER, 2016). O Quadro 3 a seguir esquematiza os principais niveis
das propostas de segmentagdo para imagens em movimento de O’Halloran (2004b),
Baldry e Thibault (2006) e ledema (2001).

Quadro 3 — Trés propostas de segmentagdo para imagens em movimento

Autores Iedema (2001) O’Halloran (2004b) Baldry; Thibault
(2006)
Recurso semidtico - - Linguagem
Plano comunicativo do - Tipo de filme -
género - Formato do filme -
Género Género -
Estagio Enredo filmico -
Plano comunicativo da Sequéncia Sequéncia -
léxico-gramatica’' Cena Cena -
Tomada Mise-en-Scéne Tomada
Quadro Quadro Quadro Visual Imagem
fixa

Fonte: HENDGES, G.; NASCIMENTO, R. (2016, p. 31)

Com uma visdo dessas trés perspectivas, entendemos que a unidade minima de
analise que pode, de fato, servir para a analise das relagdes intersemidticas nos AAVPPs
¢ a Tomada na perspectiva de ledema (2001) e a Mise-en-Scene na perspectiva de
O’Halloran (2004b). Os conceitos de Tomada e Mise-en-Scéne se aproximam bastante
uma vez que ambos os autores deixam explicitos que nesse nivel da segmentacdo nio ha

70 Salientamos que “a definigfio para o termo “imagem em movimento” ndo ¢é totalmente desenvolvida por
nenhum dos autores citados. Baldry e Thibault (2006) usam o termo “tecnologia de video” para se referirem
a imagem em movimento, enquanto Iedema (2001) e O’Halloran (2004b) usam a palavra mais especifica
“filme” uma vez que eles consideram um documentario e um filme de ficcdo”. (XAVIER, 2016, p. 6)

71 Plano equivalente ao da léxico-gramatica, estendido a anélise das imagens em movimento.
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corte de camera, podendo haver apenas movimentacdo (troca de foco), aproximacao e
distanciamento. Optou-se por ndo utilizar os conceitos de Baldry e Thibault (2006) uma
vez que eles ndo sdo claros em termos de detalhamento, definicao e exemplificagao.

Ainda conforme O’Halloran (2004b, p. 117) “A Mise-en-Scéne forma a unidade
basica de andlise porque os sistemas principais para cada metafun¢ao dentro dos recursos
semidticos sdo operacionais nesse nivel”. Isso quer dizer que, na Mise-en-Scéne, somos
capazes de identificar as categorias da GSF e da GDV (e possivelmente analisar relagdes
intersemioticas). Portanto, trocas de Mise-en-Scenes podem indicar perda de informagdes
ideacionais, interpessoais e textuais nos diferentes modos semioticos.

Neste trabalho, a fim de contemplar e reafirmar a importincia igualitaria das
linguagens verbal e visual nos AAVPPs e nos géneros multimodais como um todo,
chamaremos as Mise-en-Scénes de Mise-en-Scénes verbo-visuais (doravante MSVVs)
uma vez que essas unidades de andlise t€ém ambas as linguagens analisadas através das
devidas ferramentas analiticas.

Analise de Imagens em Movimento a partir do Cinema

Em virtude de os Artigos Audiovisuais de Protocolo de Pesquisa se tratar de
producdes de filmagem do periédico JoVE e, em menos casos, dos proprios autores,
julgamos pertinente agregar conhecimentos procedentes do Cinema’> para uma
interpretagdao mais informada e interdisciplinar das relagdes intersemioticas nos AAVPPs.
A obra de Rey (2005) traz um panorama de varios aspectos cinematograficos tais como
roteiro, personagens, criagdo dramatica, discurso dramatico, técnica cinematografica etc.

Uma das maneiras de se analisar as imagens em movimento estd no conjunto de
planos cinematograficos, os quais podem ser definidos como “enquadramento[s] da
imagem nos limites do espago visual no momento de filmar” (REY, 2005, p. 143). A
variavel dos planos ¢ a maior ou menor proximidade entre o que estd sendo filmado e o
ponto de vista da camera (REY, 2005).

O Quadro 4 a seguir apresenta, define a exemplifica os planos cinematograficos
mencionados por Rey (2005).

Quadro 4 - Planos Cinematograficos

Tipo Defini¢ao Subtipo Definicao Exemplos
Prevaléncia do Mostra um
ambiente sobre a grande
panorama.

figura humana.

Plano Geral

Planos ambientais

Fonte:

http://www.adorocinema.com/mat

72 Agradecemos a Professora Dra. Najara Ferrari Pinheiro da Universidade Franciscana pela sugestio deste
viés interdisciplinar ao estudo.
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http://www.adorocinema.com/materias-especiais/filmes/arquivo-100023/?page=3&tab=0

erias-especiais/filmes/arquivo-
100023/?page=3&tab=0

Plano de Conjunto

Mostra
espagos
menores que o
Plano Geral.

Fonte:
https://titanichistorias.wordpress.c

om/2012/04/23/teorias-
desmentem-os-filmes-de-titanic/

Plano de Meio Conjunto

Mostra um
espago
limitado (bar,
sala de aula).

A #

Fonte:
https://titanicosemacao.wordpress.
com/2012/01/11/titanic-o-filme-

que-fascina-geracoes/

Planos de Expressdao Corporal ou de
Dialogo

Corpo humano
como objeto

principal.

Plano Médio

Enfase dos
personagens
em detrimento
do ambiente.
Mostra pessoas
com 0 corpo
inteiro, da
cabeca aos pés,
ou da barriga
para cima.

Fonte:
https://observatoriodatelevisao.bol
.uol.com.br/sessao-de-
filmes/2017/04/record-exibe-o-

filme-titanic-no-cine-record-
especial
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https://observatoriodatelevisao.bol.uol.com.br/sessao-de-filmes/2017/04/record-exibe-o-filme-titanic-no-cine-record-especial
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é’ http://www.vix.com/pt/bdm/celebr
idades/11304/curiosidades-sobre-
o-filme-titanic
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cinema para
participar da = traduzir um
<
. — momento de
intimidade da A~ .
o crise ou forte
4 figura humana ou g emocao.
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o= o~ o
é? ter uma visao & Fonte:
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http://diversao.r7.com/viagens/des
cubra-o-local-paradisiaco-no-
ushuaia-onde-leonardo-dicaprio-
se-hospedou-para-filmar-o-
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http://diversao.r7.com/viagens/descubra-o-local-paradisiaco-no-ushuaia-onde-leonardo-dicaprio-se-hospedou-para-filmar-o-regresso-08062017
http://diversao.r7.com/viagens/descubra-o-local-paradisiaco-no-ushuaia-onde-leonardo-dicaprio-se-hospedou-para-filmar-o-regresso-08062017

Plano de Detalhe

Ocupa a tela
inteira com um
objeto de
dimensdes
reduzidas ou
um pormenor
da figura
humana (as
pétalas de uma
flor, os olhos
de uma
pessoa).

Fonte:
http://tmacea.blogspot.com.br/201
2/05/curiosidades-da-tanzanita-
tanzanita.html

regresso-08062017

Fonte: Organizado pelo autor a partir de Rey (2005).

Estudos Prévios sobre os AAVPPs

Até o desenvolvimento de uma pesquisa que contemplasse aspectos
intersemioticos da estrutura dos AAVPPs, houve estudos prévios que foram fundamentais
para que uma analise desse tipo pudesse ser realizada. O Quadro 5 mostra esse caminho,
o qual foi avangando em varios aspectos, mas principalmente em detalhamento semiotico.

Quadro 5 — Evolugao dos estudos sobre os AAVPPs.

2013 2014 20157 2017
1. Souza (2013) - | 1. Milani (2014) - | 1. Souza (2015) - Analise | 1. Milani (2017) - Analise
Analise  ideacional | Analise textual | ideacional (sistema de das relagdes intersemioticas
(sistema de | (sistema de Tema e | transitividade) na (interagdes entre as
transitividade) com | Rema) com vistas a | linguagem verbal e linguagens verbal e visual),
vistas a organizagdo | organizagdo retorica | analise representacional considerando uma unidade
retérica e analise | e andlise inicial das | (tipos de Estruturas) na minima de andlise com
inicial das | composicdes na | linguagem visual, imagens em movimento que
representagdes  na | linguagem (Valor da | considerando o permite a identificagdo e
linguagem visual | Informag@o) visual | movimento das mapeamento das categorias
com imagens | com imagens propostas pelas
estaticas. metafungdes na linguagem

verbal e pelos significados
na linguagem visual.

73 A indicagio dos estudos realizados em 2015 estd nas referéncias bibliograficas deste capitulo e ambos
podem ser acessados no repositorio digital da Universidade Federal de Santa Maria.
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estaticas.” imagens.”

2. Silva (2013) - 2. Silva (2015) - Analise
Analise interpessoal interpessoal (sistemas de
(sistemas de modo ¢ modo e modalidade) na
modalidade) com linguagem  verbal e
vistas a organizagao analise interativa
retorica. (Sistemas de Contato,

Distancia Social, Atitude,
Poder ¢ Modalidade) na

linguagem visual
considerando o
movimento das
imagens.’®

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como resultado principal, os estudos de 2013 a 2015, identificaram que os AAVPPs
possuem natureza instrucional e quatro movimentos retdricos cujas fungdes sdo
mostradas pelo Quadro 6.

Quadro 6 — Movimentos retoricos dos AAVPPs e suas fungdes com base em Silva (2015a), Souza
(2015a) e Milani (2014a).

Movimento
- Funcio
retorico ¢

Justificativa Ressalta a importéncia e utilidade do experimento.

Protocolo Narra o procedimento detalhadamente.

Resultados . a . , ~

. Valida a eficiéncia do procedimento através da apresentacdo de dados.
Representativos
Conclusio Discute limitagdes e aplicagdes do procedimento.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O estudo aqui apresentado, por sua vez, ¢ um recorte do estudo realizado por
Milani (2017), o qual se concentra na descricao das Relagdes Intersemidticas encontradas
no movimento retérico Protocolo, o qual é o principal movimento retorico dos AAVPPs”’.

74 Parte deste estudo estd publicada no artigo intitulado Analise da estrutura tematica em Artigos
Audiovisuais de Protocolo de Pesquisa de biologia. Dominios de Lingu@gem, v. 11, n. 1, p. 130 — 146,
2017.

75 Parte deste estudo est4 publicada no artigo intitulado Gramdtica sistémico-funcional como ferramenta
para a andlise critica de género: significados ideacionais em Artigos Audiovisuais de Protocolo de
Pesquisa. Expressdo, v. 19, n. 2, p. 119-128, 2015b.

76 Parte deste estudo estd publicada no artigo intitulado Recursos interpessoais em Artigos Audiovisuais de
Protocolo de Pesquisa. Dominios de Lingu@gem, v. 9, n. 1, p. 150-161, 2015.

770 estudo completo de Milani (2017) se intitula Relagdes Intersemidticas em Artigos Audiovisuais de
Protocolo de Pesquisa de Biologia e pode ser acessado no repositorio digital da Universidade Federal de
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Metodologia

Sobre o corpus

O corpus deste estudo ¢ composto por seis Artigos Audiovisuais de Protocolo

de Pesquisa publicados no periddico JoVE. Um numero maior de AAVPPs ndo foi
selecionado em virtude de limitagdes de tempo e da caracteristica relativamente pioneira
deste estudo, que trata de relagdes intersemidticas em um texto multimodal dindmico. Os
critérios para a sele¢do dos seis exemplares foram (1) recéncia (ter sido publicado em um
tempo proximo ao da pesquisa), (2) acesso (poder ser acessado gratuitamente) e (3) area
de conhecimento (pertencer a Biologia, pois ela € a area fundadora e a que mais possui
publicacdes no periddico). O Quadro 7, a seguir, apresenta o corpus do presente estudo
bem como algumas informagdes bibliograficas sobre cada exemplar.

Quadro 7 — Informagdes sobre o corpus do estudo

Cédigo Referéncia Tempo de duracao Endereco
em minutos eletronico
JOVE#1 Vance, S., Zeidan, E., Henrich, V. C., 11:07 https://www.jove.c
Sandros, M. G. Comparative Analysis om/video/53508/c
of Human Growth Hormone in Serum omparative-
Using SPRi, Nano-SPRi and ELISA analysis-human-
Assays. J.  Vis. Exp. (107), 53508, growth-hormone-
doi:10.3791/53508 (2016). serum-using-spri-
nano-spri
JOVE#2 Lee, C. M. Identification of Kinesin-1 08:06 https://www.jove.c
Cargos Using Fluorescence om/video/53632/i
Microscopy. J. Vis. Exp. (108), €53632, dentification-of-
doi:10.3791/53632 (2016). kinesin-1-cargos-
using-
fluorescence-
microscopy
JOVE#3 Regna, K., Harrison, R. M., Heyse, S. 09:58 https://www.jove.c
A., Chiles, T. C., Michel, K., om/video/53738/r
Muskavitch, M. A. RNAi Trigger nai-trigger-
Delivery into Anopheles delivery-into-
gambiae Pupae. J.  Vis.  Exp. (109), anopheles-
€53738, d0i:10.3791/53738 (2016). gambiae-pupae
JOVE#4 Moller, H. D., Bojsen, R. K., Tachibana, 14:26 https://www.jove.c
C., Parsons, L.  Botstein, D., om/video/54239/g
Regenberg, B. Genome-wide enome-wide-
Purification of  Extrachromosomal purification-
Circular DNA from Eukaryotic Cells. J. extrachromosomal
Vis. Exp. (110), e54239, -circular-dna-from
doi:10.3791/54239 (2016).

Santa Maria.
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https://www.jove.com/video/53508/comparative-analysis-human-growth-hormone-serum-using-spri-nano-spri
https://www.jove.com/video/53508/comparative-analysis-human-growth-hormone-serum-using-spri-nano-spri
https://www.jove.com/video/53508/comparative-analysis-human-growth-hormone-serum-using-spri-nano-spri
https://www.jove.com/video/53508/comparative-analysis-human-growth-hormone-serum-using-spri-nano-spri
https://www.jove.com/video/53508/comparative-analysis-human-growth-hormone-serum-using-spri-nano-spri
https://www.jove.com/video/53508/comparative-analysis-human-growth-hormone-serum-using-spri-nano-spri
https://www.jove.com/video/53508/comparative-analysis-human-growth-hormone-serum-using-spri-nano-spri
https://www.jove.com/video/53632/identification-of-kinesin-1-cargos-using-fluorescence-microscopy
https://www.jove.com/video/53632/identification-of-kinesin-1-cargos-using-fluorescence-microscopy
https://www.jove.com/video/53632/identification-of-kinesin-1-cargos-using-fluorescence-microscopy
https://www.jove.com/video/53632/identification-of-kinesin-1-cargos-using-fluorescence-microscopy
https://www.jove.com/video/53632/identification-of-kinesin-1-cargos-using-fluorescence-microscopy
https://www.jove.com/video/53632/identification-of-kinesin-1-cargos-using-fluorescence-microscopy
https://www.jove.com/video/53632/identification-of-kinesin-1-cargos-using-fluorescence-microscopy
https://www.jove.com/video/53738/rnai-trigger-delivery-into-anopheles-gambiae-pupae
https://www.jove.com/video/53738/rnai-trigger-delivery-into-anopheles-gambiae-pupae
https://www.jove.com/video/53738/rnai-trigger-delivery-into-anopheles-gambiae-pupae
https://www.jove.com/video/53738/rnai-trigger-delivery-into-anopheles-gambiae-pupae
https://www.jove.com/video/53738/rnai-trigger-delivery-into-anopheles-gambiae-pupae
https://www.jove.com/video/53738/rnai-trigger-delivery-into-anopheles-gambiae-pupae
https://www.jove.com/video/54239/genome-wide-purification-extrachromosomal-circular-dna-from
https://www.jove.com/video/54239/genome-wide-purification-extrachromosomal-circular-dna-from
https://www.jove.com/video/54239/genome-wide-purification-extrachromosomal-circular-dna-from
https://www.jove.com/video/54239/genome-wide-purification-extrachromosomal-circular-dna-from
https://www.jove.com/video/54239/genome-wide-purification-extrachromosomal-circular-dna-from
https://www.jove.com/video/54239/genome-wide-purification-extrachromosomal-circular-dna-from

JOVE#5 Marescotti, D., Gonzalez Suarez, I., 11:38 https://www.jove.c
Acali, S., Johne, S., Laurent, A., om/video/53987/h
Frentzel, S.,et al. High Content igh-content-
Screening Analysis to Evaluate the screening-
Toxicological Effects of Harmful and analysis-to-
Potentially = Harmful  Constituents evaluate-
(HPHC). J. Vis. Exp. (111), e53987, toxicological-
doi:10.3791/53987 (2016). effects
JOVE#6 Rao, W., Pan, N., Yang, Z. Applications 15:00 https://www.jove.c
of the Single-probe: Mass Spectrometry om/video/53911/a
Imaging and Single Cell Analysis under pplications-single-
Ambient Conditions. J. Vis. Exp. (112), probe-mass-
€53911, doi:10.3791/53911 (2016). spectrometry-
imaging-single-
cell

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os seis AAVPPs foram submetidos ao parcelamento e contagem de Mise-en-
Scéne verbo-visuais (MSVVs) (unidades minimas de analise consideradas neste estudo).
As MSVVs foram identificadas a partir dos cortes de cdmera observados nos AAVPPs
(IEDEMA, 2001; O’HALLORAN 2004b), cada corte sinalizou a mudanca de uma
MSVYV para outra. A Tabela 1 a seguir mostra os exemplares do corpus e seus respectivos
nimeros de MSVVs.

Tabela 1 — Numero de Mise-en-Scénes verbo-visuais (MSVVs) apresentadas pelo corpus

Cédigo Numero de MSVVs
JOVE#1 85
JOVE#2 56
JOVE#3 69
JOVE#4 55
JOVE#5 79
JOVE#6 70

Total 414

Fonte: Elaborado pelo autor.

Procedimentos Analiticos

A analise textual do corpus preocupa-se com a interagdo entre os grandes modos
semioticos que compdoem os AAVPPs — verbal e visual. Para se chegar a essa analise, os
passos adotados foram: a) transcricdo da linguagem verbal oral; b) parcelamento da
linguagem visual; c) obtencdo da unidade minima de anélise através do agrupamento das
linguagens; d) descricdo léxico-gramatical verbal (via GSF); e) descricdo léxico-
gramatical imagética (via GDV e planos cinematograficos); f) identificacdo e
classificacdo de relagdes intersemioticas a partir das descri¢des 1éxico-gramatical verbal
e léxico-gramatical imagética; g) contagem e tabulacdo dos tipos de relagdes
intersemiodticas encontradas e h) interpretacdo dos dados considerando a andlise
contextual e os estudos prévios sobre os AAVPPs (SOUZA, 2015; SILVA, 2015).

O primeiro passo — transcri¢cao da linguagem verbal — ¢ de extrema importancia,
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https://www.jove.com/video/53987/high-content-screening-analysis-to-evaluate-toxicological-effects
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https://www.jove.com/video/53911/applications-single-probe-mass-spectrometry-imaging-single-cell
https://www.jove.com/video/53911/applications-single-probe-mass-spectrometry-imaging-single-cell
https://www.jove.com/video/53911/applications-single-probe-mass-spectrometry-imaging-single-cell
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https://www.jove.com/video/53911/applications-single-probe-mass-spectrometry-imaging-single-cell

pois ela transforma a lingua oral em lingua escrita, possibilitando sua visualizagao para
uma posterior andlise. O segundo passo — parcelamento da linguagem visual — consistiu
na segmentacdo do texto imagético dinamico (em movimento), a fim de encontrar uma
unidade minima de analise da imagem ainda em movimento para executar o terceiro
passo. A unidade minima escolhida para a andlise foi a Tomada ou Mise-en-Scéne,
conforme explicado na subsecdo 2.2.4 (IEDEMA, 2001; O’HALLORAN, 2004b) uma
vez que ela abrange a ultima instancia de uma imagem em movimento dentro de um
espaco-tempo sem cortes de camera e, portanto, sem perda de conteido para o
funcionamento das metafuncdes e significados. Claramente, a representagdo das Mise-
en-Sceénes nesta dissertacdo se da através de quadros — imagens estaticas — devido a
impossibilidade de representar imagens em movimento em um texto impresso.

O terceiro passo - obtencdo da unidade de andlise através do agrupamento das
linguagens — se deu através do agrupamento do texto verbal oral com o espago-tempo das
MSVVs. Dessa forma, obteve-se o que denominamos Mise-en-Scéne verbo-visual
(MSVV): uma Mise-en-Scéne acompanhada de um texto verbal oral. Seguindo esse
critério de agrupamento, nas MSVVs pode haver mais de uma oragdo para ser analisada.
As MSVVs foram tomadas como ponto de partida nao porque o visual € mais importante
que o verbal, mas porque elas sdo mais abrangentes semioticamente, englobando também
o verbal em uma ou mais oragdes (unidades minimas de analise na GSF). Se o olhar dado
por esta pesquisa fosse logocéntrico, teriamos privilegiado a oracdo, mas com isso
precisariamos tracionar as MSVVs e o paralelismo analitico que buscamos se perderia.

O quarto passo - descri¢ao 1éxico-gramatical (via GSF) — aconteceu dentro das
MSVVs. A linguagem verbal (j& transcrita) foi classificada de acordo com Sistema de
Transitividade da metafun¢do ideacional, buscando a identificagdo de Participantes,
Processos e Circunstancias (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014). Além disso, a
linguagem verbal também foi classificada de acordo com o Modo Oracional da
metafuncao interpessoal e com a Estrutura Tematica da metafuncdo textual, buscando a
identificacdo dos Temas Topicos (HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014).

O quinto passo - descri¢do léxico-gramatical imagética (via GDV) — também foi
realizado dentro das MSVVs (sem congelamento de imagem). A linguagem visual foi
classificada de acordo com os Significados Representacionais da GDV, buscando a
identificacao de Estruturas Narrativas e Conceituais (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006).
Ademais, a linguagem visual também foi classificada de acordo com a categoria de
Contato, pertencente aos Significados Interativos e a categoria de Valor da Informagao,
pertencente aos Significados Composicionais da GDV (KRESS & VAN LEEUWEN,
2006).

A partir do sexto passo - reconhecimento e identificagdo de relagdes
intersemioticas — comecamos a verificar se ambas as linguagens eram capazes de se
articularem, a fim de atingirem um proposito comunicativo comum. Nesse sentido,
critérios para a construgdo de relagdes intersemioticas (que serdo discutidos no Capitulo
4) foram pensados e identificados. Em seguida, as relagdes intersemioticas foram
descritas, contadas e tabuladas (sétimo passo) - para verificar a fun¢@o de cada uma delas
no AAVPP analisado, considerando o conceito de especializacdo funcional (KRESS,
1997). Finalmente as relacdes intersemioticas foram interpretadas (oitavo passo).
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Relac¢oes intersemiodticas ideacionais

A andlise dos participantes, processos € circunstancias em ambas as linguagens
possibilitou a identificacdo de quatro relagdes intersemioticas ideacionais, as quais
acontecem de maneira sincrona’®. As duas primeiras relagdes partem da linguagem verbal
e afetam a linguagem visual. Tais relagdes foram denominadas Concorréncia por
Elaboracao Verbal e Complementaridade por Intensificacio Verbal.

Essas relagdes intersemidticas acontecem a partir da exemplificagdo e
especificagdo que a linguagem verbal faz para com a linguagem visual sem adicionar
novos elementos ideacionais. Em outras palavras, podemos afirmar que, na
Concorréncia por Elaboragao Verbal, a linguagem verbal estabelece uma delimitagao
semiotica para a linguagem visual uma vez que esta ¢ polissémica (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2006). Por exemplo, um gesto X expresso pela linguagem visual, o qual
pode ser entendido de diversas maneiras pelo espectador, tem seu significado elaborado
pela linguagem verbal através de um processo, evitando uma possivel ambiguidade. Essa
relacdo intersemidtica justifica-se no Protocolo pelo nivel de precisdo metodoldgica
pretendido por este movimento do AAVPP. Por apresentar um passo a passo de um
procedimento de forma que possa ser reproduzido por outros pesquisadores, ndo ha
espago para a subjetividade da interpretacdo de cada espectador. A relacdo de
Complementaridade por Intensificacdo Verbal ocorre quando a linguagem verbal
introduz circunstancias que a linguagem visual ndo ¢ capaz de expressar, como causa
(propdsito) e localizagdo (no tempo), por exemplo.

A terceira e a quarta relacdes intersemioéticas identificadas partem da linguagem
visual e afetam a linguagem verbal. Denominamos tais relacdes como
Complementaridade por Extensao Visual e Complementaridade por Intensificacio
Visual. Elas ocorrem respectivamente a partir da adi¢ao de participantes (e processos em
elaboragdes hipotaticas’) por isso o termo extensdo e a partir do acréscimo de
circunstancias (por isso o termo intensificagdo) - especificamente de cendrio e meio —nas
MSVVs do Protocolo dos AAVPPs. Ambas trazem novos elementos ideacionais as
MSVVs. Essas relagdes intersemidticas podem ter a fung¢do de aproximar o experimento
do espectador (um potencial reprodutor do protocolo), pois ela retrata o pesquisador do
AAVPP (mais precisamente suas maos e bracos) em atividade (sugestionando
familiaridade entre o pesquisador retratado e o pesquisador espectador), € ambienta o
experimento em um laboratorio, podendo, assim, torna-lo mais proximo da realidade do
espectador, ja que o protocolo provavelmente sera reproduzido em seu laboratorio.

8 Entende-se que uma relaco intersemiotica sincrona é aquela que é capaz de se instanciar a0 mesmo
tempo que outra(s) relacdo(des) intersemiotica(s) se instancia(m). Por outro lado, uma relagdo
intersemidtica assincrona € aquela que s6 ¢ capaz de se instanciar sozinha, impedindo, assim, que outras
relagdes intersemidticas se manifestem ao mesmo tempo que ela. Ressaltamos que o respectivo traco
sincrona/assincrona acontece apenas dentro da mesma dimensao de significado (ideacional, interpessoal e
textual). Por exemplo, em outras palavras, uma relacdo intersemidtica ideacional assincrona exclui a
manifestagdo de outra relagdo intersemiotica ideacional, ndo interferindo nas instanciagdes das relagdes
intersemioticas das outras metafuncdes.

79 Mencionamos processos em elaboragdes hipotéticas, porém ndo abordamos esta questio por limitagdes
de tempo e espago. Tais processos seriam atributos trazidos pela linguagem visual tais como: o pesquisador,
que esta usando uma luva azul de borracha e um jaleco branco ou o microscopio, gue é preto e possui dois
tipos de lente.
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A seguir temos as ocorréncias das relagcdes intersemioticas ideacionais nos
Protocolos em numeros. Relembramos que, por se tratar de relagdes sincronas, elas
podem se instanciar simultaneamente.

1. Concorréncia por elaboracio verbal: ocorreu em 100% das MSVVs. A linguagem sempre
exemplifica/especifica a linguagem visual.

2. Complementaridade por intensificacio verbal: ocorreu em 73% das MSVVs. A linguagem
verbal traz um grande nimero de circunstancias que a linguagem visual ndo comporta.

3. Complementaridade por extensdo visual: ocorreu em 92% das MSVVs. Na maioria dos
casos, a linguagem visual adiciona novos participantes as MSV'Vs.

4. Complementaridade por intensificacdo visual: ocorreu em 100% das MSVVs. A linguagem
visual sempre traz elementos circunstancias as MSV'Vs.

Ainda salientamos que a elaboracdo e intensificacao realizadas pela linguagem
verbal sdo de extrema importancia no Protocolo dos AAVPPs, pois a elaboragao
provavelmente impede que a reproducdo dos experimentos seja feita de maneira
subjetiva, o que geraria um experimento fracassado, e a intensificagdo adiciona
circunstancias indispensaveis para a realizagdo correta dos experimentos que a linguagem
visual ndo expressa (localizagao temporal, modo, contingéncia, etc.). Da mesma forma, a
extensdo e a intensificagdo visual parecem ser cruciais para a compreensdo do
experimento por parte do espectador, pois a extensao traz um novo elemento a MSVV: o
ator dos procedimentos (pesquisador). Por sua vez, a intensificacdo mostra o lugar em
que os procedimentos sdo realizados (laboratdrio) e os instrumentos necessarios para a
realizagdo apropriada das agdes do Protocolo. Tal composicdo das relagdes
intersemioticas corrobora a fun¢do desse movimento retdrico identificada por estudos
prévios (SILVA, 2015; SOUZA, 2015), que ¢ narrar o procedimento detalhadamente.

Chegamos as nomenclaturas dessas relagdes intersemidticas a partir dos conceitos
de Halliday e Matthiessen (2014) para elaboracao, extensdo e intensificagdo, porém
adaptamos para uma visdo que contemplasse a interagdo semidtica. Assim, a luz de
Halliday e Matthiessen (2004; 2014), compreendemos elaboracio como um modo
semidtico que reafirma, especifica, comenta ou exemplifica o outro, extensdo como um
modo semiotico que adiciona novos elementos (participantes e processos) ao outro e
intensificagdo como um modo semiodtico que qualifica o outro através de tragos
circunstanciais dentro do espago-tempo das MSV Vs.

Os Quadros 8 e 9 exemplificam as relagdes intersemidticas Elaboragdo e
Intensificacao Verbal e Extensao e Intensificagdao Visual no Protocolo.

Quadro 8 — Exemplo de relagdo intersemidtica ideacional no Protocolo

Exemplar,
numero e
duracio

da MSVV

Linguagem Verbal Linguagem Visual
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Narrador: “For storage, prepare ds RNAIi
aliquots.”
JoVE#3
10
(01:57 a
02:01)
il
Participantes | Processos | Circunstincias | Participantes | Processos | Circunsta
ncias
you Prepare For storage, Maos e bragos | Processo Meio
(implicito) do narrativo | (ferrament
pesquisador de agfo | a na mio
. . transacion | do
Dimensio al pesquisado
ideacional unidirecio | r)
ds RNAI ds RNAi | anal (= | Cenério
aliquots. aliquots prepare) (laboratori
0)
Concorréncia por | Justificativa: A linguagem verbal esta
Elaboragao Verbal e | especificando o processo realizado pelo
Complementaridade pesquisador ¢ o participante manuseado
Intensificagdo Verbal por ele, além de intensificar através de
Relacdes intersemioticas uma circunstancia de proposito.
identificadas Complementaridade por | Justificativa: A linguagem visual traz um
Extensdo Visual e | novo partipante  (pesquisador) e
Complementaridade por | intensifica através da circunstancia de

Intensificagdo Visual

cenario e de meio (equipamento

utilizado).

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 9 - Exemplo de relagio intersemidtica ideacional no Protocolo (2)

Exemplar,
nduul:_l:;;: Linguagem Verbal Linguagem Visual
da MSVV
Narrador: “Use water to rinse the chip.”
JoVE #1
8
(01:34 a
01:37)
Participantes | Processos | Circunstincias | Participantes Processos Circunstincias
you Use to rinse the | Dedo do | Processo Meio
(implicito) chip. pesquisador narrativo de | (ferramenta na
. = agdo mao do
Dimensao . .
. . transacional pesquisador)
ideacional e . —
Water unidirecioanal | Cenério
(=use) (laboratério) e
lugar  (frasco
utilizado)
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Relacdes intersemidticas

Concorréncia
Elaboracao
Complementaridade
Intensificagdo Verbal

Verbal

Justificativa: A linguagem  verbal estd
especificando o tipo de processo narrativo
realizado pelo pesquisador e o tipo de liquido por
ele utilizado, além de intensificar o processo
através de uma circunstincia de proposito.

identificadas

Complementaridade
Extensao
Complementaridade
Intensificagdo Visual

Visual

Justificativa: A linguagem visual traz um novo
partipante (pesquisador) e intensifica através da
circunstancia de cenario (laboratorio) e de meio (a
ferramenta utilizada para enxaguar).

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 10 a seguir resume as relagdes intersemioticas ideacionais identificadas

nos Protocolos dos AAVPPs.

Quadro 10 — Resumo das relagdes intersemioticas ideacionais nos Protocolos

Parte da Relacgao Afeta a f e Sincrona/
. P . Caracteristicas ,
linguagem Intersemidtica linguagem Assincrona
Nao traz novos elementos
ideacionais. Exemplifica e
Concorréncia por Especifica o visual. Realiza
Elaboracgdo Verbal uma delimitag@o semidtica para
. com a linguagem visual. ,
Verbal Visual guag Sincrona
. Adiciona circunstancias de
Complementaridade L
. - localizagdo temporal, causa
por Intensificagdo . LT
(proposito) e contingéncia a
Verbal . .
linguagem visual.
Complementaridade Adiciona participantes a
por Extensdo Visual linguagem verbal.
Visual Verbal Sincrona
Complementaridade Adiciona circunstancias
por Intensificagdo (cenario e meio) a linguagem
Visual verbal

Fonte: Elaborado pelo autor.

Relacoes intersemioticas interpessoais

A andlise das Fungdes de Fala (na linguagem verbal), do Contato, da Distincia
social e dos Planos Cinematograficos (na linguagem visual) possibilitou a identificagao
de duas relacdes intersemioticas interpessoais, as quais sao assincronas, ou seja, cada
MSVV apresentou ou uma ou outra dessas relagdes (ao contrario do que ocorreu nas
relagdes intersemidticas ideacionais). Chamamos essas relagdes de Concorréncia
Semiotica Interpessoal ¢ Complementaridade Semiotica Interpessoal.

A Concorréncia Semidtica Interpessoal constitui-se através da correspondéncia de
significados semioticos interpessoais entre o verbal e o visual. Em outras palavras, ambos
os modos semioticos realizam oferta de informacgdes e sugerem que o espectador esteja
uma posi¢do proxima e igualitiria em relagdo ao experimento. No Protocolo, essa relagao
se instancia principalmente por meio do modo oracional declarativo (na linguagem
verbal), da oferta, da Distdncia social em grau préximo ou médio e de Planos
Cinematograficos de meio conjunto ou de detalhe (na linguagem visual).

A Complementaridade Semiotica Interpessoal constitui-se através da nao
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correspondéncia de significados interpessoais entre o verbal e o visual. No Protocolo, essa
relagdo se instancia através do modo oracional comando (na linguagem verbal), da oferta,
da Distancia social em grau proximo ou médio e de Planos Cinematograficos de meio
conjunto ou de detalhe (na linguagem visual). Nesse sentido, a demanda de bens e
servigos verbal sugere que o espectador esteja em uma posi¢do mais distante em relagdo
ao experimento, enquanto o modo semidtico visual oferece informagdes (através da
Oferta) proximas ao espectador (através da Distancia e dos Planos Cinematograficos). Tal
configuracdo posiciona o espectador como igualitdrio e, até mesmo, suaviza o tom dos
Comandos na linguagem verbal.

Chegamos as nomenclaturas das relagdes intersemidticas interpessoais através da
adaptacdo dos conceitos de Concorréncia e Complementaridade ideacionais de Daly e
Unsworth (2011) e de Chan (2011) para um viés interpessoal. Esses autores afirmam que
a Concorréncia ideacional acontece quando ha correspondéncia de significado entre os
modos semidticos e a Complementaridade se da quando essa correspondéncia ndo existe
(através da inclusdo de novas informagdes do verbal para com o visual e/ou vice e versa)
(DALY; UNSWORTH, 2011; CHAN 2011). A Complementaridade Semiotica
Interpessoal ocorreu em 87% das MSV Vs do Protocolo do corpus, deixando apenas 12%
para a Concorréncia Semidtica Interpessoal. O alto nimero de Complementaridades
Semioticas Interpessoais € o baixo numero Concorréncias Semioticas Interpessoais
podem ser interpretados como decorréncias do grande nimero de Comandos usados no
Protocolo em virtude da caracteristica instrucional desse movimento retorico.

Os Quadros 11 e 12 a seguir ilustram exemplos de relacdes intersemioticas na
dimensao interpessoal do Protocolo.

Quadro 11 — Exemplo de relagdo intersemidtica interpessoal do Protocolo.

Exemplar,
nimero e Linguagem . .
duracio da V%rbil Linguagem Visual
MSVV
Narrador: “In
this step, we
use a
JoVE #4 commercially
13 available
O1:51a | coumn
01:59) pgrlﬁcatlon
kit.”
Funcoes de | Contato | Distancia Plano Cinematografico
Dimensao Fala
interpessoal Oferta de Oferta | Grau média Primeiro Plano
informacao
Relacao Concorréncia | Justificativa: a ora¢do na linguagem verbal traz uma
intersemidtica | Semiotica Oferta assim como na linguagem visual; a Distancia
identificada | Interpessoal | criada com o espectador ¢ média e o Plano
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Cinematografico

correspondéncia de significado interpessoal entre os

modos semioticos.

¢ de Primeiro Plano. H3a

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 12— Exemplo de relagdo intersemiotica interpessoal do Protocolo (2)

Exemplar,
dl:ll:"::;;?(fa Linguagem Verbal Linguagem Visual
MSVV
Narrador: “Measure
the plate background
by pipetting 50
microliters of pre-
warmed  medium
JoVE#5 into each well of a
6 96-well RTCA
(01:23a | Plate”
01:31)
. . Funcdes de Fala Contato Distancia Plano Cinematografico
Dimensao —
interpessoal Demar}da de Oferta | Grau préximo Plano de detalhe
servicos
Complementaridade | Justificativa: a oragdo na linguagem verbal ¢ um Comando
Relagao Semiotica enquanto a linguagem visual faz uma Oferta, colocando o
intersemiética | Interpessoal espectador em uma Distancia social proxima dentro de um
identificada Plano Cinematografico de detalhe. Nao ha correspondéncia de
significado interpessoal entre os modos semidticos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 13 a seguir resume as relacdes intersemioticas interpessoais
identificadas nos Protocolos dos AAVPPs.

Quadro 13 - Resumo das relagdes intersemidticas interpessoais nos Protocolos

Relacio Intersemiotica Caracteristicas Sincrona/
Assincrona
A 2 g Correspondéncia de significados interpessoais entre o

Concorréncia Semidtica . . .

verbal e o visual. Ambos realizam oferta de Assincrona
Interpessoal . ~
informacdes
. Nao correspondéncia de significados interpessoais entre

Complementaridade P ) & TPCSSO: ,

o o verbal e o visual. O verbal demanda servigos Assincrona
Semidtica Interpessoal . . ~
enquanto a visual oferta informagdes.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Relacoes intersemioticas textuais

A analise dos Temas ToOpicos na linguagem verbal e o Valor da Informagao na
linguagem visual possibilitou a identificacdo de duas relagdes intersemiodticas textuais, as
quais sdo assincronas (assim como nas relacdes intersemidticas interpessoais), ou seja,
cada MSVV apresentou ou uma ou outra (ao contrario do que ocorreu nas relagdes
intersemioticas ideacionais). Chamamos tais relagdes de Concorréncia Semiética
Textual e Complementaridade Semidtica Textual.

Essas relagdes intersemioticas seguem os mesmos principios de concorréncia e
complementaridade por Daly e Unsworth (2011) e Chan (2011), mencionados
anteriormente na subsecdo 4.2.3.1.2 (relagdes intersemioticas interpessoais no Protocolo)
e que se baseiam na correspondéncia de significados entre os modos semidticos. Tais
conceitos sdo repensados para um direcionamento textual nesta subsec¢ao.

A Concorréncia Semiotica Textual ocorre quando as informagdes colocadas em
primeiro plano pelos modos semidticos sao as mesmas. Em outras palavras, o ponto de
partida da mensagem na linguagem verbal carrega uma informac¢do que também estd em
destaque na linguagem visual (ou vice e versa). A informagdo em destaque veiculada
visualmente esta quase sempre no centro da imagem, em consonancia com a configuracao
centro/margem. J& a Complementaridade Semidtica Textual acontece quando os modos
semioticos colocam informacgdes diferentes em primeiro plano. Nessa relagdo, o Tema da
linguagem verbal ndo carrega a mesma informacao frisada pela linguagem visual.

O Protocolo dos AAVPPs do corpus apresentou 74% de Concorréncia Semiotica
Textual e 26% de Complementaridade Semiodtica Textual. A fim de haver uma coeréncia
semiotica realizada através da equivaléncia das informacdes em evidéncia, podendo
facilitar o entendimento e acompanhamento do Protocolo para o espectador, o alto
nimero de Concorréncias Semidticas Textuais ¢ explicavel. As Complementaridades
Semidticas Textuais decorreram principalmente de uma circunstancia em posi¢ao
tematica e de um processo narrativo de acdo transacional unidirecioanal em posi¢ao
central. Os Quadros 14 e 15 a seguir trazem exemplos de relagdes intersemidticas na
dimensao textual do Protocolo.

Quadro 14 — Exemplo de relacdo intersemidtica textual do Protocolo

Exemplar, Linguagem Verbal Linguagem Visual
numero e
duracio da
MSVV
JoVE#1 Narrador: “Place the gold
12 chip in a UV ozone
(01:52 chamber for 30 minutes to
a01:59) remove any
contaminants.”
Dimensiao | Tema Rema Valor da informacao
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textual Place | the gold chip in a Configuragdo Centro-margem (processo no centro)
uv ozone
chamber for 30
minutes to
remove any
contaminants
Relacao Concorréncia Justificativa: a linguagem verbal destaca um processo
intersemidtica Semiotica material enquanto a linguagem visual destaca uma estrutura
identificada Textual narrativa de agdo transacional unidirecional com destaque
para o mesmo processo. Ha correspondéncia de significado
textual entre os modos semidticos.
Fonte: Elaborado pelo autor.
Quadro 15 — Exemplo de relagdo intersemiotica textual do Protocolo (2)
Exemplar, Linguagem Verbal Linguagem Visual
numero e
duracio da
MSVV
JoVE#3 Narrador: “and transfer about j-ve
28 50 pale colored Pupae into the
(03:51 a dish using a plastic transfer
03:56) pipette.”
Dimensao Tema Rema Valor da informacao
textual topico
Transfer | about 50 pale | Configuragdo Centro-margem (processo no centro)
colored Pupae into
the dish using a
plastic transfer
pipette.
Relacio intersemidtica | Concorréncia Justificativa: a linguagem verbal destaca Processo

identificada

Semiodtica Textual

transferir enquanto a linguagem visual mostra
explicitamente essa transferéncia em uma posi¢ao de
destaque.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 16 a seguir resume as relagdes intersemioticas textuais identificadas nos
Protocolos dos AAVPPs.

Quadro 16 — Resumo das relagdes intersemioticas textuais nos Protocolos

Relacio Intersemiotica Caracteristicas Sincrona/
Assincrona
Concorréncia Semiotica As informagdes colocadas em primeiro plano pelas .
. . ~ Assincrona
Textual linguagens verbal e visual sdo as mesmas.
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Complementaridade Semiodtica | As informagoes colocadas em primeiro plano pelas

. . o g Assincrona
Textual linguagens verbal e visual sdo diferentes.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A fungdo do Protocolo definida como “narrar o procedimento detalhadamente”,
identificada por estudos prévios (SILVA, 2015; SOUZA, 2015), ndo reflete totalmente os
resultados intersemidticos ideacionais, interpessoais e textuais encontrados. Dessa forma,
reformulamos essa fungdo para “narrar e ensinar a realizacdo de protocolos de pesquisa
detalhadamente em um ambiente familiar ao espectador e de maneira coerente®’ entre o
que é dito e mostrado”, pois o vocabulo “ensinar” justifica melhor o uso de comandos na
linguagem verbal, o vocabulo “detalhadamente” mantém o proposito da linguagem visual
de aproximacao para com o espectador através oferta, da Distancia social proxima e do
Plano Cinematografico de detalhe, além de justificar o grande nimero de MSVVs dessa
secdo. Ademais, as expressoes “em um ambiente familiar” e “de maneira coerente entre
o que ¢ dito e mostrado” justificam respectivamente os seguintes pontos do Protocolo: a
presenca do laboratério como circunstancia de cendrio e o destaque de informagdes
equivalentes entre o verbal e o visual.

Consideracoes finais, perspectivas e limitacoes

O estudo das relagdes intersemidticas ¢ uma tarefa bastante desafiadora,
especialmente porque aqui lidamos com elas em um género multimodal dinamico. Assim,
esta pesquisa colabora com a ciéncia da linguagem em trés aspectos principais: nos
estudos multimodais, com énfase nas relacdes intersemioticas, no desenvolvimento de
uma metodologia para a analise de géneros discursivos multimodais dindmicos com base
na Linguistica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; HASAN, 1989; HALLIDAY, 1985;
1994; HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004; 2014) e na analise de género (SWALES,
1990; ASKEHAVE; SWALES, 2001), com énfase na organizagdo retorica a partir de
tracos multimodais e ndo somente verbais.

O JoVE afirma algumas de suas propostas em seu sitio eletronico: “JoVE cria as
solugdes mais atuais para o avanco de pesquisas e educagdo em ciéncia através da
publicagdo de videos de experimentos cientificos dos melhores laboratérios do mundo.”
(JoVE, 2017a) e

Ao permitir que cientistas, educadores e estudantes vejam os detalhes mais
complexos de experimentos de ponta ao invés de 1é-los em artigos em formato
de texto, o JOVE aumenta a produtividade em pesquisa e a aprendizagem do
aluno, fazendo com que suas institui¢des economizem tempo e dinheiro (JoVE,
2017a).

Dessa forma, podemos dizer que O JoVE acredita genuinamente que seu sucesso
e a sua revolugdo na ciéncia esta no ato de trazer o video para suas publicagdes, ou seja o

80 Entendemos por maneira coerente uma reiteragdo, repeti¢io, concomitincia ou sobreposi¢do entre os
modos semioticos verbal e visual.
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ato de trazer a linguagem visual dindmica e a linguagem verbal oral para a disseminagado
do conhecimento.

Os resultados apontados pelas relagdes intersemioéticas e a reformulacao da fungao
do Protocolo encontrada neste estudo juntamente com o que ja se sabia a partir de
pesquisas anteriores (SILVA, 2015; SOUZA, 2015) nos permitem afirmar que o JoVE
busca atingir uma maior reprodutibilidade e difusdo do conhecimento ao trabalhar
intensamente com aspectos interpessoais no contexto académico — a linguagem visual e
a linguagem verbal oral especialmente em Comandos. A linguagem visual torna a
demonstra¢do do experimento mais fidedigna a vida real. Por sua vez, os Comandos
(modo imperativo) comprovam a objetividade pretendida pelo género de os experimentos
serem reproduzidos em outros laboratorios.

Ap6s a realizagdo desta pesquisa, sustentamos o pensamento de que as relagdes
intersemioticas sao intrinsecas ao género textual, pois as caracteristicas € composi¢ao dos
géneros discursivos influenciam as maneiras pelas quais as linguagens podem interagir.
Nesse sentido, atentamos para o fato de que os tipos de relagdes identificadas neste estudo
possam reaparecer em alguns outros géneros (especialmente nos que sao do tipo “filme”,
com imagens dindmicas). Entretanto, essas mesmas relagdes intersemiodticas ndo devem
ser tomadas como regra. Outras podem se instanciar em outros géneros. Também
salientamos que a metodologia de analise intersemidtica pode variar de acordo com as
caracteristicas do género textual (contexto, imagens estaticas ou dindmicas, texto verbal
escrito ou falado etc.), dando origem a outras unidades minimas de analise, diferentes da
Mise-en-Scéne verbo-visual aqui proposta. Dessa forma, recomendamos a continuidade
desses estudos com géneros pertencentes a varias esferas. Também recomendamos que
pesquisas futuras com o JoVE analisem seu universo contextual de maneira sistematica e
incisiva, incluindo, entre outros procedimentos, entrevistas com a equipe de producao e
com autores que ja tiveram seus estudos publicados nesse periodico, considerando a
mobilizagdo de Multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 1996; COPE;
KALANTZIS, 2000; 2009). Ademais, ¢ pertinente ampliar a literatura referente as
imagens em movimento do ponto de vista do Cinema.
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Capitulo

13

A representaciao do negro em charges
jornalisticas online: uma analise multimodal na
construcao dos sentidos

Ana Priscila Holanda de Andrade®!

Introduciao

Com a velocidade expansiva das novas tecnologias digitais nessa era poOs-
modernidade, os textos t€ém ganhado novas configuracdes com arranjos de diversos
recursos visuais, que incorporados ou ndo a escrita, conseguem desempenhar tdo bem a
arte de significar, essencial para a construcao semantica dos textos. Tracos, cores, figuras,
formas, texturas, gestos, olhares, posturas, expressoes, linhas dentre outros elementos

visuais sdo formas de representar tdo potenciais quanto a linguagem verbal. (KRESS;
VAN LEEUWEN, 2006 [1996]).

O espago dado a esses modos/recursos semioticos da comunicagdo multimodal de
representar € cada vez mais perceptivel nas relagdes sociais. Nas plataformas virtuais, em
materiais impressos € em outros suportes de comunicagdo, os tragos visuais se articulam
harmoniosamente dando sentido a mensagem. Isso tem direcionado para uma leitura ndo
linear, pois € preciso saber articular e interpretar essa constru¢cao multissemidtica com que
se configuram os textos multimodais. Segundo Dionisio (2011)

Imagem e palavra mantém uma relagdo cada vez mais proxima, cada vez mais
integrada. Com o advento das novas tecnologias, com muita facilidade se criam
novas imagens, novos layouts, bem como se divulgam tais criagdes para uma
ampla audiéncia. Todos os recursos utilizados na construgdo dos géneros textuais
exercem uma fungfo retérica na construcdo de sentidos dos textos. Cada vez
mais se observa a combina¢do de material visual com a escrita; vivemos, sem
duvida, numa sociedade cada vez mais visual. (DIONfSIO, 2011, p. 138).

E notoria a circulagdo de textos constituidos de modos/recursos semidticos
diversos em diferentes praticas sociais. Marcuschi (2011, p. 25) salienta que essa
circulagdo reflete a maneira como a sociedade se arranja em todas as suas dimensdes, pois

81 Mestranda em Historia e Letras na Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras do Sertdo Central
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E-mail: priscila_holanda2@hotmail.com
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“os géneros sdao a manifestacdo mais visivel desse funcionamento que eles ajudam a
constituir, envolvendo crucialmente linguagem, atividades enunciativas, intencdes €
outros aspectos.” (MARCUSCHI, 2011, p.25). Dessa forma, a linguagem nao verbal
também atua nessas dimensdes sociais, conforme ressalta Vieira (2015).

A composicdo textual multimodal tem alimentado as praticas sociais, cuja
riqueza de modos de representacdo utilizados incluem desde imagens, até
cores, movimento, som e escrita, haja vista a existéncia frequente de eventos
hibridos de letramentos, constituidos por composi¢des com linguagem verbal,
com linguagem visual e com linguagem corporal, marcas preponderantes do
discurso contemporaneo. (VIEIRA, 2015, p.43).

Dionisio (2011) destaca a influéncia dos avangos tecnologicos nas formas de
interacoes atuais € algo 6bvio, e sendo essas interagdes um fendmeno que muda de acordo
com as necessidades da sociedade, € preciso repensar o conceito de letramento(s), sendo
incompleta a nogdo de apenas saber ler e escrever, pois “na atualidade, uma pessoa letrada
deve ser alguém capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de
linguagens, bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando multiplas fontes
de linguagem”. (DIONISIO, 2011, p.138).

Diante disso, faz-se necessario conhecer os géneros textuais e/ou discursivos
multimodais que circulam em meio a nossa sociedade, e ter no¢ao da diversidade dos
elementos envolvidos em suas composicdes, ¢ primordial para a compreensdo dos seus
conjuntos enunciativos, que ao se harmonizarem dao condigdes ao publico/leitor para
interpretarem a semantica construida, uma vez que estes géneros estdo cada vez mais
versateis e disponiveis em virtude do desenvolvimento das midias digitais, que além de
contribuirem para a producdo de muitos deles, influenciam significativamente na
circulagdo destes, alcangando, dessa forma, um grande publico.

Favorecidas por este mundo digital, as charges, tradicionalmente de origem
impressa, com suas peculiaridades verbo-visuais estdo ganhando vida ao adentrarem
diariamente as telas e aos meios mididticos, conseguindo representar/reproduzir de
maneira célere temas sociais que estdo em evidéncia ou de forma velada na sociedade.
De natureza jornalistica, esse género faz uma retextualizagao/recontextualiza¢do de forma
comica e/ou satirica de alguma situagdo de cunho social, politico, historico ou cultural do
nosso cotidiano, com a intengdo de provocar a reflexao e o debate.

Aparentemente leve e despretensiosa, podendo provocar o humor, a charge age de
forma critica perante comportamentos reprovaveis. Por isso, Oliveira e Ferreira (2015)
consideram este género multimodal como uma ferramenta de dentncia social em que
mostra os conflitos vivenciados pela sociedade. Ainda conforme as autoras, a maneira
como esse género se organiza elenca formacgodes ideoldgicas e discursivas que devem ser
consideradas no momento de a leitura possibilitar a compreensdo dos sentidos do texto
chargico.

No cerne das abordagens desse género, estar a forma como o negro ¢ visto e
tratado na e pela sociedade, manifestando representagdes sociais que sao atribuidas a

r

esses povos. O povo negro ¢ atacado diariamente com preconceitos estigmatizados
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resultado do racismo institucional® e estrutural®, esses grupos sociais tém uma trajetoria
de sofrimento e luta desde o principio de sua historia. A escravidao deixou
marcas/esteredtipos profundas no panorama histdrico desse povo, que ainda hoje precisa
conviver em meio a uma sociedade preconceituosa, arraigada em ideologias e discursos
de dominagdo, violéncia e subalterniza¢ao de forma explicita e implicita.

Nesse sentido, a charge como género que traz em seus discursos questdes
polémicas ¢ embates pertinentes a sociedade, muitas vezes, reproduzindo os proprios
males desta por meio de uma estrutura semidtica verbo-visual, esse artigo objetiva
investigar quais representacdes sociais do negro estdo sendo materializadas nas charges,
elencando de que forma os diferentes modos semidticos se organizam para a compreensao
dos sentidos, e propor uma reflexdo da abordagem desse género para se trabalhar com o
letramento visual critico.

Para compor nosso objeto de estudo, selecionamos uma charge do cartunista negro
Junido, publicada na “Ponte Jornalismo”, em 20153, Esse recorte obedeceu ao critério de
que a tematica abordada na composi¢do verbo-imagética fosse relacionada ao negro, e
por isso, o desenhista, seja um incansavel defensor das lutas antirracistas, no combate ao
racismo estrutural etc.

Acreditamos que, neste estudo, possamos intensificar as reflexdes a respeito de
praticas que considerem em todas suas dimensdes as potencialidades dos recursos
semidticos verbais e visuais para significar os textos, percebendo na charge um género
para promogao de competéncias/habilidades ligadas ao letramento visual critico (PAIVA;
LIMA, 2020).

A semidtica visual e suas implicacoes

As relagdes sociais vém ganhando cada vez mais modalidades de comunicagao
devido as inovagdes e avangos das midias digitais e interagdo midiatica, colocando-nos
imersos a uma vasta multiplicidade de recursos/modos semidticos. Ja ndo ¢ mais
suficiente apenas saber interpretar/usar a linguagem verbal, ¢ preciso considerar também
a linguagem visual/multimodal, que cada vez mais ganha seu espago nos processos de
construcdo de significados. Isso requer que nos apropriemos de novas competéncias para
interpretarmos os processos operacionais construidos por diferentes recursos semioticos
explorados nos inumeros géneros que circulam em meio a sociedade, exigindo-nos um
letramento visual, pois o texto imagético ¢ um importante instrumento de comunicagao
carregado de significados.

8O racismo institucional é revelado através de mecanismos e estratégias presentes nas institui¢des
publicas, explicitos ou ndo, que dificultam a presenca dos negros nesses espagos. O acesso ¢ dificultado,
ndo por normas € regras escritas e visiveis, mas por obstaculos formais presentes nas relagdes sociais que
se reproduzem nos espacos institucionais e publicos. (SANTOS, 2009, p. 57).

8 O racismo estrutural corresponde a um sistema de opressdo cuja agio transcende a mera formatacio das
instituigdes, eis que perpassa desde a apreensdo estética até todo e qualquer espaco nos ambitos ptblico e
privado, haja vista ser estruturante das relagdes sociais e, portanto, estar na configuragdo da sociedade,
sendo por ela naturalizado. (BERSANIL, 2018, p. 193).

8  Disponivel em: https://ponte.org/ha-uma-perspectiva-de-classe-na-divulgacao-de-crimes-no-brasil-
denuncia-deputado/. Acesso em: 05 jun. 2020.
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Assim como o verbal, o visual também ¢ constituidor de sentido, seja atuando
como parte integrante da informacdo, ou quando acompanhando o texto escrito,
garantindo uma complementagdo da compreensdo dos sentidos. (PROCOPIO, 2007).
Cada vez mais presente nas praticas sociais didrias, o imagético, com suas capacidades
significativas, desempenha com éxito manifestacdes da linguagem, como as formas de
comunicar, informar e representar.

Tendo a sua disposicao diferentes recursos semioticos visuais, a linguagem nao
verbal estrategicamente se utiliza desses elementos para construir o jogo do significar,
requerendo do leitor habilidades de compreensdo visual, para se chegar ao entendimento
dos sentidos da mensagem, o que se configura como um letramento visual, que conforme
Silvino (2012, p.3) “permite que o individuo reuna as informacdes e ideias contidas em
um espago imagético colocando-as no seu contexto, determinando se sdo validas ou ndo
para a construcao do seu significado”.

Simplesmente decodificar nao € processo suficiente para se chegar aos sentidos
dos textos imagéticos, € que o movimento que se faz, buscando compreender os signos
visuais, segundo Oliveira (2006) requer um direcionamento para interpretar além do dito,
o omitido e o sugerido. A articulacdo dessa triangulagdo ¢ que proporciona ao leitor
interprete os caminhos para alcangar harmoniosamente os significados textuais. Essa
concepgao converge com as de Xavier (2015) quando este assim coloca que:

O letramento visual ¢ a habilidade de perceber o que esta explicito em um texto
visual, assim como a capacidade de interpretar e entender outros niveis de raiz
subliminar, inseridos propositadamente, com suas mensagens cifradas e/ou
dissimuladas, ou seja, as mensagens que ali subjazem. (XAVIER, 2015, p.54).

Portanto, explorar a leitura de textos visuais tornou-se relevante para aprimorar
habilidades que direcionam para uma interpretacdo e compreensao adequada de diversos
recursos multissemidticos visuais, coadunando para o desenvolvimento de um
pensamento critico, uma vez que proporcionam aos individuos a constru¢cdo de novas
semioses, desconstruindo um “olhar treinado” das interpretagoes.

Sardinha (2018) explica, em suma, que o objetivo do letramento critico ¢ formar
individuos ativos em um mundo com mais justica, criticando os problemas sociais e
politicos, questionando as desigualdades, e incitando atuagdes que busquem mudancas
nas praticas sociais a fim de alcancar a justica e a igualdade social, e para isso, os sujeitos
precisam se apoderar de um conhecimento multimodal para fazerem uma leitura critica
dos variados textos a que estdo expostos diariamente.

Peculiaridades das charges

Com uma linguagem humoristica, irénica e de tom rispido, criticando fatos atuais
como comportamentos repugnantes da sociedade de cunho politico ou social, a charge ¢
um género textual/discursivo que tem sua relevancia social e historica, por esta trazendo
sempre a discussdo questdes do nosso dia a dia que precisam ser refletidas e questionadas.

Por ser construida pela linguagem escrita e visual ou somente por esta tltima, os
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textos chargicos proporcionam uma leitura leve e que atrai o(a) leitor(a), “pois, enquanto
imagem, ¢ de rapida leitura, transmitindo multiplas informag¢des de forma condensada”
(ROMUALDO, 2000, p. 17), porém, com uma carga de significados muito forte, dada a
sua natureza etimologica vinda do francés “charger” que significa “carga”.

Tradicionalmente de natureza jornalistica, compondo as paginas dos noticiarios,
esse género, segundo Romualdo (2000), mantém uma relagdo direta com outros textos do
periddico ao tecer sua leitura critica sobre algum fato noticiado, estabelecendo assim, uma
relagdo de intertextualidade. No entanto, essa relacdo ndo ¢ exclusiva, pois a partir de
situacdes do cotidiano, o chargista também produz o género, tendo como relacdo o
contexto social para nortear o leitor na compreensdo da charge.

Maia (2011) explica que a interdiscursividade também € uma caracteristica
recorrente na charge, quando passeando pelos discursos jornalistico e humoristico,
assume ambas as particularidades, tornando-se assim, diferente e sedutora. Dessa forma,
essa mesclagem de discursos também vai contribuir para estabelecer a ironia e, por
conseguinte a critica a temdtica abordada.

Por muito tempo a esse género foi conferido um carater impresso, entretanto, com
as inovagoes tecnologicas proporcionadas pela internet, as charges hoje, também, estdo
presentes nos meios midiaticos, ocupando paginas de jornais e revistas em suas versodes
online, como também os espagos de redes sociais, chegando ao publico/leitor pelas telas
de computadores, celulares, smartphones, alcangando assim um maior publico, e
colocando-os em contato constante com esse género e seus diferentes recursos semioticos.

Apesar de ser o cOmico uma caracteristica comum as charges tem se percebido o
apagamento desse recurso em produgdes recentes, em que o objetivo € enaltecer
veementemente a critica ¢ a dentincia sobre o assunto em questdo, sem espaco para o
risivel. Da mesma forma, ha uma recorréncia de charges produzidas somente com os
modos semidticos visuais, o que em nenhuma das situagdes compromete a configuragao

do género em seu uso em praticas situadas.

Um pequeno olhar para os enfrentamentos do negro

Apesar do Brasil ser caracterizado por sua miscigenagao de ragas € por ser um
pais que carrega em seus moldes uma pluralidade cultural representada por diversos
povos apresenta inumeros desafios e enfrentamentos étnicorraciais. No que se refere a
esse paraiso de diversidades étnicas em que a democracia racial se faz presente. E preciso
nos contrapor a essa ideia de direitos iguais, que pode ser desmistificada ao nos
depararmos com uma sociedade eivada pelo racismo e diversas formas de violéncia ao
povo negro.

Vitimas do preconceito racial, os povos negros enfrentam, diariamente, diversas
situacdes de resisténcia para serem aceitos como individuos com direitos conquistados
legalmente perante aos demais grupos sociais € hegemonicos. Isso € fruto de um racismo
institucionalizado que aniquila qualquer forma de sensibilidade para com as situacdes de
injusti¢a social contra os negros. Wedderburn (2007), ao escrever o livro “O racismo

\

através da historia: Da antiguidade a modernidade” discute sobre esse “male” que
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perpetua ha muito tempo, e esboga sobre essa falta de sensibilidade dos racistas e suas
consequéncias.

[...] o racista ¢ imune a tudo quanto nio sejam as razdes para a manutenc¢ao dos
privilégios unilaterais que desfruta na sociedade. O racismo retira a
sensibilidade dos seres humanos para perceber o sofrimento alheio,
conduzindo-o inevitavelmente a sua trivializa¢gdo e banalizagdo.
(WEDDERBURN, 2007, p. 12).

Ainda segundo o autor, essa forma de encarar o racismo como algo natural e
comum, da a impressao de que “tudo anda bem”, desprezando assim as distor¢des
socioecondmicas de diferentes racas. Assim, associar os negros a inferioridade ¢ vestigio
de um passado escravista que os via mais animalizados do que humanos, sendo assim
desprovidos de inteligéncia (NUNES, 2010), e uteis apenas para fazerem servigos bragais.
E ¢ esse pensamento que tem sido alimentado por muitos sujeitos intolerantes,
atualmente, que ndo conseguem enxergar no outro um ser humano como seu semelhante,
devido a cor da sua pele.

Resistir tem sido uma das grandes bandeiras levantadas pelos negros como forma
de lutar, seja por seus direitos iguais perante a sociedade, ou até mesmo pela sua vida,
pois mesmo com o fim da escravidao, hd mais de um século, passando os negros a serem
livres e iguais perante a lei, ndo foi suficiente para que fossem aceitos na sociedade.
Politicas publicas foram criadas, o racismo criminalizado e inafiangavel, e mesmo assim,
essa classe social tem que enfrentar diariamente o preconceito arraigado em muitos
discursos proferidos diariamente pela sociedade.

Para Stuart Hall (2003), ha um preconceito racial enraizado no pensamento das
pessoas, € os espacos conquistados para as diferengas ainda sdo muito policiados e
limitados: “Eu sei que o que substitui a invisibilidade ¢ uma espécie de visibilidade
cuidadosamente regulada e segregada” (HALL, 2003, p. 339). Isso enfatiza o mistico da
democracia racial, pois mesmo com as conquistas da comunidade negra, ha ainda muitos
olhares discriminatdrios para com esses povos.

Analise de Discurso Critica (ADC) e o significado representacional

Tendo como principal expoente o britdnico Norman Fairclough, a Andlise do
Discurso Critica (ADC) apresenta um enfoque de carater interdisciplinar e
transdisciplinar, pois a0 mesmo tempo em que se relaciona com outras areas de
conhecimento, quebrando barreiras epistemologicas, “operacionaliza e transforma tais
teorias em favor da abordagem sociodiscursiva” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 14).

Com uma abordagem tedrico-metodologica, a ADC trabalha com a concepcao de
discurso como forma de pratica social, e indissociavel da vida humana. “Ao usar o termo
'discurso', proponho considerar o uso de linguagem como forma de pratica social e ndo
como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 90). Segundo o tedrico, o discurso ¢ um modo de agdo em que
as pessoas podem agir sobre 0 mundo e sobre os outros, a0 mesmo tempo em que seria
também um modo de representagao.
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Compreender que o discurso ¢ uma dimensao da pratica social ¢ entender que ele
¢ “constituido socialmente como também ¢ constitutivo de identidades sociais, relagdes
sociais e sistemas de conhecimento e crenga” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 26).
Nesse sentido, o objetivo dessa teoria ¢ tentar descobrir e divulgar aquilo que esta
implicito, negando a naturalizagdo de a¢des sociais e consentindo que ideologias ocultas
nos discursos que levam a relagdes de dominagao, possam ser reveladas. (ANDRADE,
2017).

A ADC, ao considerar o discurso como um momento das praticas sociais, procura
desvelar relacdes de dominagdo sustentadas por crencas e ideologias, construidas e
perpetuadas pelos discursos. Para isso, Fairclough concebe trés tipos de significados: o
acional, o representacional e o identificacional. Passando a serem vistos conforme o
discurso atua nas praticas sociais, como modos de agir, de representar e de ser.

O significado acional focaliza o texto como modo de (inter)acdo em eventos
sociais[...]; o significado representacional enfatiza a representacdo de aspectos
do mundo - fisico, mental, social - em textos [..], e o significado
identificacional, por sua vez, refere-se & constru¢do e a negociagdo de
identidades no discurso. (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 60).

O significado representacional, de interesse dessa pesquisa, consiste em conceber
o discurso como forma de representar aspectos do mundo. Os atores representam a vida
social, conforme suas perspectivas, por meio de diferentes discursos que podem
estabelecer relacdes de complemento ou de dominagdo, pois sdo recursos usados por
atores sociais para se relacionarem seja de forma competitiva ou cooperativa. Podemos
encontrar diversos discursos em um mesmo texto, representando um mesmo aspecto do
mundo, sendo essa heterogeneidade caracterizada por interdiscursividade — categoria de
analise que corrobora no processo de representagdo de atores sociais, € que servira de
base para nossa analise.

Outra forma de analisar o significado representacional ¢ por meio da categoria
analitica representa¢do de atores sociais baseada nas compreensdes de van Leeuwen
(1997, 2008). A maneira como 0s atores sociais sao representados nos discursos podem
sugerir pensamentos ideologicos sobre eles e suas atividades. Muitos podem ter um
ofuscamento ou enaltecimento nas representagdes, “podem ser representados por suas
atividades ou enunciados ou, ainda, podem ser referidos de modos que presumem
julgamentos acerca do que sdo ou do que fazem” (RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 72).
Assim, ao investigarmos esse tipo de representacdo poderemos desvelar posicoes
ideoldgicas e crencas que sustentam relagdes de assimetrias de poder.

A Gramatica do Design Visual — GDV e a Metafuncio Composicional

E pertinente também dizer que nesta pesquisa amparamos na Gramatica do Design
Visual (GDV), dos teoricos Kress e van Leeuwen (2006), que objetiva analisar estruturas
visuais, como meio semidtico na constru¢ao dos significados, dentro da composi¢ao de
textos multissemidticos.

Baseando-se na Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) de Halliday, que centra na
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nocao de funcao da linguagem, de que forma esta ¢ usada para produzir significados, os
referidos pesquisadores da GDV procuram correlaciond-la as metafungdes linguisticas da
GSF, fazendo um aprofundamento da relagdo entre palavra e imagem ao considerarem
ambas como “instrumentos comunicativos que abarcam codigos distintos por suas formas
de representar o mundo, passiveis de interagdo e complementagdo na produgdo de
sentidos, quando concomitantemente conjugados” (CUNHA, 2017, p.4).

Para os precursores da GDV, ndo ¢ apenas o linguistico o responsavel pela
construgdo do sentido dos textos, o modo de significar transcorre também da inter-relagao
entre os recursos visuais, graficos e gestuais. Nesse sentido,

[...] tudo o que remete a imagem seja para enfatizar algum objeto seja para
apaga-lo em comparac¢do a outros, para aumenta-lo ou diminui-lo, para dar
mais ou menos brilho, cor ou luz etc, ndo pode ser desconsiderado ou avaliado
ingenuamente como sem valor ou sem pertinéncia na produgdo dos sentidos
dos textos multimodais (CUNHA, 2017, p.40).

Assim, Kress e van Leeuwen (2006), ao se embasarem nas premissas tedricas de
Halliday para a constru¢do do sistema de estruturacao visual da GDV, ressignificam as
metafuncdes linguisticas da LSF: ideacional, interpessoal e textual para representacional,
interativa e composicional, respectivamente. Sendo essas metafungdes categorias
analiticas de textos multimodais.

A metafuncdo composicional, categoria selecionada para as analises que
empreendemos, trata da organizacao dos elementos dos textos, procurando mostrar como
esses arranjos se articulam culminando na construcao dos sentidos dos textos verbo-
imagéticos. Essa categoria ¢ integrada por trés subcategorias: valor da informacgao,
saliéncia e estruturacdo. A primeira se refere a posicao dos elementos dentro dos espagos
da composicao; a segunda, por sua vez, vai tratar do enaltecimento dos elementos dentro
da composi¢ao para chamar a aten¢do do espectador; ja a ultima, se refere a conexao entre
os elementos das estruturas visuais, se estdo agrupados ou separados.

Percursos Metodologicos

Objetivando investigar quais as representagdes sociais do negro estdo sendo
materializadas nas charges, buscamos elencar de que forma os diferentes modos
semioticos se organizam para a compreensao dos sentidos, € propor uma reflexao da
abordagem desse género para se trabalhar com o letramento visual critico, nossa coleta
de dados ocorrera no site da “Ponte Jornalismo”, que tem o ilustrador Junido como seu
chargista.

Desta forma, este estudo teve uma abordagem qualitativa, uma vez que os
resultados sdo formulag¢des de carater subjetivo, ndo se baseando em quantidades, mas
buscando analisar a constru¢ao das charges a respeito do negro, e refletir sobre essa
recontextualiza¢do de representacdes como formas de naturaliza¢ao do preconceito racial.
Pois, “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim,
com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc.”
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31).
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Pesquisas qualitativas buscam explicar o porqué das coisas, produzir informagoes,
compreender e esclarecer a dindmica das relacdes sociais, sem quantificar valores, por
isso, se utiliza de diferentes abordagens em detrimento de um método Unico de
investigacdo. Assim, este estudo, além de qualitativo, apresenta um carater explicativo,
pois descreverd as representacdes identificadas do negro de modo reflexivo, como
também explanara sobre o modo de como os arranjos semioticos se constituiram de modo
a estabelecer sentidos.

Para isso, esta pesquisa se utilizou da Analise de Discurso Critica (ADC) como
método de pesquisa, baseada nos estudos de (FAIRCLOUGH, 2001, 2003; RESENDE;
RAMALHO, 2006, 2011), sobretudo. Em sua abordagem teorico-metodologica de
Analise Dialético Relacional (ADR), Fairclough (2003) parte da identificagdo de um
problema social relacionado a questdes de poder e injustica, para isso fornece ferramentas
analiticas para pesquisas qualitativas que abordam sobre o papel do discurso na
instauracdo e manutencao de relagdes assimétricas de poder, assim tem o texto (verbal e
verbo-visual) como principal material empirico.

Dentre os conceitos-chave ligados ao método tedrico e pratico da ADC, nos
ancoramos nas categorias analiticas propostas por Fairclough (2001, 2003), utilizando-se
para a analise do Significado Representacional, o qual ¢ ligado as maneiras particulares
de representar os aspectos do mundo, estando associado aos discursos. Para o tedrico um
texto pode ser constituido por diferentes discursos que se atravessa, podendo estabelecer
ideias de complemento ou de conflitos.

Para compreender como sdo construidos os significados composicionais nos
espacos visuais das charges, nos embasaremos nos estudos da Gramadtica do Design
Visual (GDV) que objetiva analisar o sentido dos textos a partir de construgdes
imagéticas. Assim, em meio as metafungdes oferecidas por essa gramatica, nos
subsidiaremos na metafun¢do composicional e suas subcategorias: valor da informagao,
saliéncia e estruturagao.

Nosso corpus se constituiu de uma charge de autoria do cartunista Junido, que
aborda a tematica do negro, podendo ser encontrada tanto no site do cartunista como no
da “Ponte Jornalismo”, assim nosso locus de pesquisa foi por meio da infernet. Nao
demarcamos um recorte temporal, sendo que isso ndo influenciaria nos objetivos desta
pesquisa. Para tal fim, nosso método de pesquisa foi a documental, posto que a charge ¢
um género que se utiliza de um discurso satirico e/ou de humor grafico por meio de
diferentes recursos multimodais para criticar situacdes da sociedade, nos possibilitou
analisarmos as representacdes de mundo materializadas em seus discursos.

Anali0se multimodal critica da composicao e das categorias da ADC no
corpus®’

85 Neste capitulo, selecionamos apenas uma charge para ilustrar a analise empreendida.
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Disponivel em: https://ponte.org/ha-uma-perspectiva-de-classe-na-divulgacao-de-crimes-no-brasil-
denuncia-deputado/. Acesso em: 05 jun. 2020.

Essa charge do cartunista Junidao foi publicada na “Ponte Jornalismo” em 2015,
para ilustrar um dos videos de uma série, “Sobre Crimes e Castigos”, em que o deputado
Federal Chico Alencar opositor a reducdao da maioridade penal, faz uma critica ao
comparar a divulgagdo da morte de um médico, ocorrida a facadas por dois jovens em um
bairro nobre do Rio de Janeiro, com um assassinato duplo, um jovem de 13 anos e um
adulto de 24, pela policia em uma comunidade carente do Estado. Ambos corridos no
mesmo dia, os dois fatos ganharam dimensdes distintas, enquanto o primeiro crime teve
a notoriedade de ocupar cinco paginas do jornal, o segundo, ainda que se tratasse de duas
vidas de 13 e 24 anos, mereceu apenas algumas linhas no noticiario do jornal. Para o
deputado esse tipo de situagdo evidéncia que a relevancia dada ou ndo a determinado fato
gira em torno de uma perspectiva de classe, e lembra que o pais tem um documento -
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) — que rege sobre agdes a serem adotadas
perante menores infratores.

Ao analisarmos a charge, observamos uma linha divisora que a separa em dois
“mundos” distintos. No primeiro, temos uma crianga de cor branca com expressao de
desapontamento sendo repreendida por ter feito algo errado, a0 mesmo tempo em que o
adulto aponta seu dedo indicador e ameaga de que se a agdo for repetida, seu pai sera
chamado. Na sequéncia, acontece a intervencao de outra fala, pedindo calma e declarando
que se trata apenas de uma crianga, ficando subentendido que se deve relevar, pois nessa
idade ainda ndo se tem nog¢do para compreender o que € certo e errado, portanto ndo ha
necessidade para repreensdo e nem para chamar o pai do menino.

No outro lado, temos uma segunda versdo da situagdo anterior, ao invés de um,
cinco dedos indicadores sdo apontados para uma crianga negra, acompanhados de baldes
com falas exclamativas chamando de ladrdo, pedindo a redu¢ao da maioridade penal, em
outro baldo sob o mesmo tom, os apelos sdo para chamar a policia, € pegar o menino, que
se mostra assustado com expressao de desespero tentando correr.

Ao compararmos ambas as representagdes, notamos que na primeira, quem
insinuou que chamaria o pai da crianga branca caso ela insistisse no erro, ¢ 0 mesmo que
na segunda, pede a redu¢do da maioridade penal diante do erro da crianca negra. Assim
também, como quem defendeu o menino branco com o discurso de que era s6 uma
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crianga, ¢ a mesma que pede a presenga da policia para pegar o menino negro.

Esse jogo de contrastes ocorre pelo cruzamento dos discursos dentro da charge,
temos aquele que ¢ toleravel ao comportamento de um menino, por ser este apenas uma
crianca, mas que ndo se aplica a crianga negra como vemos ha imagem, pois o discurso
atribuido a esta ultima, representa-a como um individuo criminoso, € que por isso deve-
se reduzir a maioridade penal para que sua prisao aconte¢a. Temos assim, a representacao
pela interdiscursividade, dois discursos que se divergem apresentando uma relacao de
dominagao de um sobre o outro.

Em relagdo a representacao por atores sociais, nota-se uma passividade e exclusao
da crianga negra, por ser sua Unica a¢do a de tentar correr, estando j& de costas para quase
todo o espago da charge, enquanto a outra ¢ permitido ficar de frente para outros
participantes, ainda que em siléncio e de cara feia. Ao menino negro ndo foi dada uma
segunda chance, assim como sua situagdo de crianca ndo lhe conferiu uma “protecdo”,
concedida a crianga branca. Nao ha uma relacao de didlogo com o menino negro, o seu
papel estd condicionado a exclusdo na narrativa da charge, que representa o que acontece
no enredo da vida real.

Analisando a estrutura composicional de como os elementos se articulam dentro
da estrutura da charge, observamos quanto ao valor da informagdo que o contexto da
crianga branca estando a esquerda confere algo que ¢ dado, j4 de conhecimento do
publico/leitor, enquanto que o posicionamento a direita da crianga negra revela algo novo,
que se quer chamar a atengdo, enfatizar uma situacdo, neste caso, a de preconceito racial
contra o negro.

Quanto a saliéncia conferida a imagem destacam-se as cores das roupas dos
participantes. O menino de cor branca apresenta-se completamente vestido e calcado,
ainda com as cores do Brasil, ganhando destaque pelo colorido. O menino negro por sua
vez, aparece apenas de short e de chinelos, ficando metade do seu corpo a mostra,
ofuscando sua visibilidade quanto a cidaddo representante do pais, pois € essa
discriminacao que o chargista traz a tona. No entanto, comparando entre as duas situagdes
quanto ao visual, vemos que na segunda tem mais recursos semioticos visuais, podemos
relacionar a carga, ao peso que as pessoas negras tém de carregarem por conviverem
diariamente com o preconceito.

Em relagdo a moldura, ¢ nitida a linha divisora que vai estabelecer uma
desconexdo entre os participantes, reduzindo-os a individualidade e distin¢do de classe e
raca. Essa demarcacao ja anula a possibilidade da presenca de vetores ligando olhares
entre si, como se evidéncia, hd uma conexdo no que diz respeito a relagdo entre as duas
representacoes e seus discursos.

Consideracgoes finais

Na busca por caminhos que nos facam ressignificar nossa forma de compreender
a configuragdo dos textos, que possamos perceber que todos os seus aspectos semiodticos
verbais e ndo verbais se relacionam e se cruzam coerentemente para a construgcdo da
semantica, que ao entrarem em contato com os conhecimentos linguisticas e sociais do
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publico/leitor, proporciona-os interpretar, compreender e inferir todos os significados
possiveis.

Assim transcorreu a leitura/andlise da charge, alinhando todos os tragos
semioticos verbais e ndo verbais dentro dos enquadres do género relacionando-os aos
nossos conhecimentos de mundos, pudemos constatar que as representacdes sociais
conferidas ao negro constituem-se de natureza preconceituosa, atribuindo-lhes status de
marginalizados, sdo individuos que tém suas identidades ofuscadas por um sistema cruel
de segregacao racial.

Muitas das observagdes pontuadas aqui foram possiveis em virtude da articulagao
entre o verbal e o visual, a auséncia de uma dessas categorias, inviabilizaria uma
compreensdo completa da leitura, além da apreensdo de algumas ideias. O que nao
implica que o visual sozinho ndo possa também representar, pois ndo s6 pode como o faz
e vem fazendo nas diversas situagdes de interagdo ¢ comunica¢ao, demandando que nos
apropriemos desses tracos semidticos a fim de que ndo sé saibamos interpretd-los, na
posicao de leitores, como utiliza-los, na nossa condi¢do de produtores/enunciadores de
textos, pois ¢ primordial na atualidade, como bem relembra Dionisio (2011) “[n]a
sociedade contemporanea, a pratica de letramento da escrita, do signo verbal, deve ser
incorporada a pratica de letramento da imagem, do signo visual”. [Logo],
“[n]Jecessitamos, entdo, falar em letramentos, no plural mesmo, pois a multimodalidade ¢
um trago constitutivo do discurso oral e escrito”. (DIONISIO, 2011, p. 139).

Como vimos, a charge analisada se compos pelo hibridismo do recurso verbal
(escrita), e visuais (imagem, expressoes, linhas, cores, moldura, baldes, focos, saliéncia),
que se articularam compondo o objeto charge: estrutura, e seu discurso, este alinhando
humor e critica, retrata uma sociedade que julga, apedreja, exclui, ao criar estereotipos
preconceituosos para individuos pertencentes a comunidade negra.

O racismo ¢ uma hegemonia alimentada pelos alicerces de sistemas institucionais,
Jjé instalado e enraizado na sociedade contemporinea de forma estrutural, naturalizado
por ideologias. Almeida (2018, p. 51) acredita que “o racismo constitui todo um complexo
imagindrio social que a todo momento ¢ reforcado pelos meios de comunicagdo, pela
industria cultural e pelo sistema educacional”. Nesse contexto atual “[...] a escola refor¢a
todas estas percepgdes ao apresentar um mundo em que negros € negras nao tem muitas
contribui¢cdes importantes para a histdria, literatura, ciéncia e afins, resumindo-se a
comemorar a propria libertagdo gracas a bondade de brancos conscientes”. (ALMEIDA,
2018, p.51).

Nesse sentido, precisamos atuar para desconstruir praticas discursivas/sociais
desumanas, como o incentivo a um pensamento critico dos problemas sociais, que
questione desigualdades e instigue agdes que repensem e combatam toda forma de
preconceito, discriminagao e racismo. Essa critica, conforme Sardinha (2018, p. 1) “se da
por meio da leitura, reflexdo e questionamento das mensagens dos diferentes textos a que
os estudantes/leitores sdo expostos”.

Posto isso, as charges como géneros situados em praticas de linguagem cotidianas
se constituem como importante recurso e instrumento para explorar o letramento visual
critico, além de instigar os sujeitos sociais a agirem nas lutas antirracistas. Pois estas
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charges materializam discursos e textos que abordam temadticas sociais contemporaneas
delicadas como o preconceito as pessoas negras, buscam estimular uma reflexao por meio
de sua linguagem verbo-visual, a0 mesmo tempo em que oportuniza praticas que revelam
as potencialidades do visual e seus recursos semioticos a significagao e compreensao dos
textos.
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Capitulo

14

Multimodalidade no género anuncio publicitario:
uma proposta para o letramento visual critico

Aurilene Andrade Leal®®
Francisco Alexandre Sobreira de Souza®’
Maria Leticia Duarte®®

Introducao

No presente trabalho, procuramos propor ao professor, no ambiente de sala de
aula, estratégias didatico-pedagdgicas que fomentem a pratica da analise de textos
multimodais pertencentes ao campo jornalistico-mididtico, mais especificamente o
anuncio publicitario. Para isso, entendemos ser preciso aliar conhecimentos e conceitos
oriundos de teorias, como a multimodalidade (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006; KRESS,
2010), levando em consideragdo o cardter composicional do género discursivo em
questdo, além de uma base critica, como a Analise de Discurso Critica (ADC)
(FAIRCLOUGH, 2003, 2016), considerando ser imprescindivel estimular nos alunos um
olhar mais atento para os discursos implicitos nos textos.

Além disso, cremos ser necessario situar as questdes propostas dentro do contexto
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que, dentre outros
objetivos, visa a formacdo global do educando. Como caminho metodologico,
escolhemos textos pertencentes ao género anuincio publicitario devido a sua presenga
macica nas praticas sociais cotidianas e pela forte carga ideoldgica, que, geralmente,
encontra-se velada. Em seguida, desenvolvemos uma série de atividades que procuram
levar o aluno ao desvelamento dos discursos veiculados nesses textos, e a reflexdo sobre
suas reais intengdes, potencializando o senso critico do educando, possibilitando-o
desenvolver a sua agentividade.

Por fim, o que propomos ¢ uma oportunidade de ampliacdo da perspectiva do
trabalho pedagogico por parte do professor, oferecendo-lhe alternativas que considerem
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o aluno como ser agente nas diversas praticas sociais contemporaneas, capazes de nelas
interagirem com autonomia e criticidade.

Multimodalidade e praticas sociais

As interagdes humanas s3o constitutivamente multimodais, ou seja, utilizamos
diferentes modos semioticos que, combinados, procuram representar € comunicar aquilo
que intentamos. Isso ¢ claramente perceptivel desde as pinturas rupestres ou nos registros
da civilizagdo egipcia, até chegar em uma conversa contemporanea face a face, em que
langcamos mao da modalidade verbal/oral e, ao mesmo tempo, gesticulamos as maos, os
bragos, tentamos expressar determinados sentimentos com movimentos do rosto, com os
olhos e com a boca, ou mesmo franzindo a testa. Além disso, nas atividades corriqueiras,
deparamo-nos com géneros discursivos que podem mesclar cor, som, movimento, como
cartazes e outdoors. Nesse sentido, de acordo com Kress (2010, p. 1, tradugio nossa)*® “a
multimodalidade ¢ o estado normal da comunica¢ao humana”.

As intensas mudangas ocorridas nas ultimas décadas (sociais, culturais, politicas,
histéricas e, principalmente, tecnoldgicas) impactaram no modo como as relagdes
humanas eram efetivadas. Vdrias praticas sociais foram ressignificadas e novas surgiram,
demandando dos individuos novas competéncias que possibilitariam a sua plena
participacdo nos diversos campos de atuacdo disponiveis. Tudo isso implicou numa
explosao de géneros discursivos advindos, principalmente, das TDIC (Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo) e que evidenciavam o carater constitutivo da
multimodalidade nas mais diversas praticas sociais. Nesse contexto, “os recursos
multimodais tomam parte da composi¢do do sentido do texto. A informagao passa a ser
transmitida por diferentes modos semidticos” (VIEIRA, 2007, p. 10).

Nessa combinacao de modos, a imagem ganha destaque pela sua rapida percepgao
sensorial, devido as suas cores e tonalidades, formas, tamanhos, enquadramentos. Os
elementos imagéticos passam a comunicar rapidamente na era da velocidade, em que
objetividade e agilidade sdo altamente valorizadas. A modalidade verbal/escrita, também
contemplada por elementos visuais, como fonte e tamanho, disposic¢ao grafica, passa a ter
sua centralidade relativizada e se torna um dos modos de representagdo, ao lado dos
demais na construcao de sentido (JEWITT, 2009; VIEIRA, 2007). Assim sendo, “as
imagens invadem todos os espacos de nossa vida de modo rapido e dominador [...] € mais
dificil escaparmos da sedu¢do dos textos imagéticos” (VIEIRA, 2007, p. 29).

Segundo Kress (2010, p. 54, tradugdo nossa)®, “significados surgem em
ambientes sociais e interagdes sociais”. Isso implica que, na construcdo do sentido, o
individuo, tomado como um designer, lanca mao dos recursos semioticos disponiveis
para representar aquilo que tem como objetivo. Esses recursos sdao resultado das
interagdes e construcdes significativas do grupo social no qual o formador de sentido esta
inserido. Ademais, tenta fazer isso do modo mais transparente possivel, considerando o
outro participante do processo comunicativo. No entanto, como “a génese dos signos esta

89 «[...] multimodality as the normal state of human communication.”
90 “Meaning arises in social environments and in social interactions.”
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em uma agio social” (KRESS, 2010, p. 54, traducdo nossa)’!, e as imagens encontram-se
“inteiramente dentro do reino das realizagdes e instanciamentos da ideologia, como meios
- sempre - para a articulagao de posicdes ideoldgicas” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006,
p. 14, tradugio nossa)’?, os processos de construgdio do texto multimodal podem implicar
em movimentos que incitem/mantenham/transformem as relagdes assimétricas de poder.

Nesse sentido, Vieira (2007, p. 19) corrobora ao afirmar que “a imagem nao ¢
construida de modo inocente, despida de qualquer sobrecarga ideologica”. Ou seja, na
construgdo do texto multimodal, no qual a imagem ganha destaque, o designer seleciona
e combina os elementos que considera mais apropriados para atingir seus objetivos. As
escolhas que faz, bem como a combinacdo desses elementos em um suporte, sua
organiza¢do, enquadramento, cores, posi¢do, formas refletem em maior ou menor grau
sua formagdo ideologica. Dessa forma, esses textos, assim como os predominantemente
verbais/escritos, podem agregar discursos preconceituosos € que buscam impor interesses
de determinados grupos em detrimento de outros, na busca da manutengdo/transformacao
de relagdes assimétricas de poder.

Vemos, entdo, que “ha uma necessidade absoluta, em termos democraticos, de
disponibilizar os meios para compreender as articulagdes de poder em qualquer lugar, sob
qualquer forma” (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 14, traducio nossa)’. Para tanto,
devemos aliar as questdes multimodais uma base critica, que busque desvelar os discursos
opacos que se materializam nos diversos textos que circulam nas praticas sociais. Por
isso, encontramos na Analise de Discurso Critica (ADC) uma abordagem tedrico-
metodoldgica condizente com essa proposta € que pode auxiliar na promogdo do
letramento visual critico, tdo caro ao contexto atual, visto que “ndo ser letrado
visualmente podera atrair sangdes sociais (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006, p. 3,
tradugdo nossa)’.

Ademais, como os textos trazem as marcas dos atores sociais que fizeram parte de
sua producdo e possuem efeitos causais, ou seja, podem provocar mudangas em nossas
crengas, agdes e valores (FAIRCLOUGH, 2003), tudo isso pode ser terreno fértil para que
intencdes possam ser materializadas de maneira furtiva, atendendo a interesses
especificos, trazendo uma carga ideoldgica que pode ser usada para “estabilizar, manter
ou promover a mudanca nas relagdes de poder, dominacdo e exploracdo”
(FAIRCLOUGH, 2003, p. 9, tradugio nossa)®. A partir do momento em que ocorre a
desnaturalizacdo de ideologias que objetivam a manutengdo de relagcdes desiguais de
poder, o individuo tem a possibilidade de agir sobre sua realidade, podendo viabilizar
mudanga social (FAIRCLOUGH, 2016).

Por isso consideramos a abordagem sobre multimodalidade e ADC, a fim de
oportunizar a professores novas perspectivas que possam favorecer a ampliacdo e
qualidade de sua pratica pedagogica, tomando como ponto de partida o texto multimodal,

°1 “The genesis of signs lies in social actions.”

92 «[...] as entirely within the realm of the realizations and instantiations of ideology, as mean — always —
for the articulation of ideological positions.”

93 «[...] there is an absolute need in democratic terms for making available the means of understanding the
articulations of power anywhere, in any form.”

94 “Not being ‘visually literate’ will begin to attract social sanctions.”

95 «[...] to stablishing, maintaining and changing social relations of power, domination and exploration.”
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constitutivo das praticas sociais; e oferecer ao aluno um olhar critico sobre os textos que
passam por seu cotidiano, desnaturalizando discursos, refletindo sobre eles e podendo
agir sobre sua realidade.

Escola e praticas sociais

Pelo exposto anteriormente, vimos que a multimodalidade esta presente em todos
os campos da vida social, sendo um tanto mais intensificada pelo uso das tecnologias que
agilizam as relagdes comunicativas dos sujeitos por meios diversos e promovem a
circulacao de informagdo na velocidade em que ocorrem os fatos. Diante disso, a escola
ndo pode ficar alheia aos novos contextos que surgem e aos novos comportamentos por
eles exigidos. Para Kersch e Rabello (2016):

Espera-se mais da escola de hoje. Vivemos novos tempos, precisamos de novos
letramentos. Além de ensinar a ler ¢ escrever, espera-se que ela prepare o aluno
para efetivamente viver no mundo globalizado em que lhe serd exigida,
também, formagdo em multiletramentos. (KERSCH; RABELLO, 2016, p. 75).

Para atuar na perspectiva dos multiletramentos, que englobam a
multiculturalidade e a multimodalidade, a escola carece ndo s6 de espagos adequados,
propostas didatico-pedagdgicas bem elaboradas, mas também de uma gestao democratica
e professores dispostos a “antenar-se” a fim de serem referéncia no uso de linguagens
interativas para a mobiliza¢do de informacgdes e experiéncias. Isso permite ampliar as
diferentes formas de abordar e compreender diversos assuntos, suscitando em seus alunos
a aquisicao de conhecimentos, competéncias e habilidades. Os profissionais da escola tém
que ter “vontade de, de fato, saber o que os alunos tém a dizer, e os alunos precisam ser
encorajados a usar modos variados para seu dizer” (KERSCH; RABELO, 2016, p.75).

Dada a grande responsabilidade de, entre outros, propor meios para o
desvelamento dos discursos estrategicamente usados na/para a manipulacio ideologica
por meio de imagens, Vieira (2007, p. 29) recomenda: “O professor deveria ter ‘expertise’
em arte, formag@o indispensavel para compreender o mundo circundado por imagens”.
Contudo, sabemos que essa realidade ainda ndo ¢ ofertada em sua plenitude nos cursos
de formacao inicial e continuada do docente.

Nesse contexto, o letramento visual/multimodal torna-se imperativo, visto que a
comunicagdo sempre se deu a partir da combinacao de multiplas linguagens. Para que
essas praticas de letramento sejam desenvolvidas pelo professor, ¢ necessario que ele se
aproprie de conhecimentos especificos do campo da multimodalidade, bem como de uma
base critica que oriente o educando a refletir sobre os aspectos composicionais € 0s
significados sociais na construgdo do texto.

Além disso, a escola, enquanto principal agéncia de letramento, deve manter
relagdo intrinseca com as praticas sociais das quais seus alunos participam para além de
seus muros. Como seu publico-alvo mantém contato com diversos textos provenientes
das novas tecnologias, ela deve propiciar praticas de letramento pautadas na reflexividade
e de forma interdisciplinar, de modo a fazer com que os estudantes enxerguem no
ambiente escolar um reflexo de suas proprias realidades, além de notarem sua
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agentividade enquanto sujeitos sociais, visto que “inquestionavelmente, a imagem serve
como o simulacro do mundo real” (VIEIRA, 2007, p. 23).

Pensar em estratégias com uso de recursos que aproximem mais facilmente o
aluno de sua realidade proporcionando-lhe maneiras de olhar com criticidade para seu
cotidiano, contribui grandemente para uma aula mais atrativa, sem o engessamento
metodoldgico que ainda insiste na atuacdo em sala de aula, e para a formagao de espaco
de aprendizagem significativa “na interacdo com o objeto de estudo mediado por parceria
aluno-professor e mundo” (ROCHA, 2007, p.61)

Na aula de lingua portuguesa, explorar a multimodalidade textual poder ter
consequéncias positivas porque propde reflexdes sobre as estratégias da lingua, o uso de
recursos verbais e ndo-verbais articulados entre si, as influéncias do comportamento
social na linguagem e “leva em conta os usos e as fungdes do género discursivo em uma
situagdo concreta. Além disso, sua natureza e sua constituicao sao desveladas” (ROCHA,
2007, p.61), aspectos relevantes para a formagao critico-social do aluno.

Sabe-se que, quando o assunto ¢ formagao integral do cidaddo, as competéncias
gerais elencadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador
das acdes pedagodgicas, estdo interligadas. A competéncia 4, no entanto, enfatiza que o
individuo deve estar apto:

a utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimento das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2018, p.65).

Para isso, o aluno, sujeito discursivo, deve desenvolver, especialmente na escola,
no geral, seu melhor espago de aprendizagem, habilidades para utilizar a escrita e a leitura
em seu carater multimodal, nos diferentes papéis sociais. Embora a cultura do letramento
visual ainda seja considerada recente em relagdo a centralidade da escrita, deve haver uma
preocupagdo da escola em “instrumentalizar o sujeito do discurso para viver essa nova
cultura multimodal que valoriza sobremaneira a imagem” (VIEIRA ,2007, p. 26).

Conforme diz a BNCC, sao varios os géneros possiveis de serem contemplados
em atividades de leitura, reflexdo sobre o uso e producdo de textos na perspectiva da
multimodalidade. Na se¢ao seguinte, apresentaremos como sugestao uma atividade com
o género anuncio publicitario, do campo jornalistico/midiatico, na expectativa de que
contemple as teorias e consideragdes aqui discutidas. Ressaltamos que a proposta requer
nao s6 conhecimentos tedricos, mas também envolvimento dos participantes em sua
realizacdo, para que se possa, entre suas tantas possibilidades, “compreender as formas
de persuasao do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferencas entre vender um
produto e ‘vender’ uma ideia, entre anuncio publicitario e propaganda” (BRASIL, 2018
p.141).

Sugestao de atividade

Entao, professor (a), vamos ver como fica na pratica? Sugerimos para isso a
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seguinte atividade com o género anuncio publicitdrio — de produtos para cabelos —
objetivando identificar as estratégias discursivas verbais e imagéticas de cada uma,
evidenciando seus locutores e interlocutores e as semioses utilizadas para a construc¢ao de
sentidos que transmitirdo os valores, intengdes e como sao velados ou revelados. Ao
desenvolvé-la, procure relacionar o objetivo das questdes as habilidades EF69LP04 e
EF69LP17, conforme aponta a BNCC. Vamos 14?

Vamos desvendar o texto?

Vocé sabe o que ¢ um anuncio publicitario? Ele ¢ muito utilizado em nosso
cotidiano com o objetivo de nos apresentar um determinado produto ou servigo, a fim de
que possamos adquiri-lo. Contudo, alguns pontos devem ser considerados: De quem ¢ a
fala do anuncio? Para quem ele fala? Quais recursos usa para se expressar? Como 0s
articula?

Observe os anuncios publicitarios a seguir.

TEXTO I

nado SEIDA ANHA SN Kok
J oz = Cabelos com volume
controlado e sem frizz.

(7] B
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/343047696595366568/?autologin=true&nic_v2=1aTW7UAVS.
Acesso em: 25 out. 2019.

Sobre o texto 1:

01. Ap6s uma leitura atenta do texto, que tal responder a algumas perguntas sobre
os elementos que o compdem?

a) Que tipo de produto ¢ este e para que serve? Vocé conhece essa marca?

Sugestdo de resposta: Shampoo, condicionador, creme para cuidados com o
cabelo. Para a segunda pergunta, a resposta é pessoal.

b) A que publico se destina o antincio lido? Que elementos (visuais ou verbais) do
texto justificam a sua afirmacio? Sugestdo de resposta: As pessoas de modo geral, que
tenham cabelos volumosos. A imagem do ledo - expressa compara¢do com os cabelos
volumosos.

¢) Qual foi a estratégia utilizada pelo produtor do anuncio para chamar a atengao
de seu publico? O que vocé achou disso? (Pessoal)

Possiveis respostas: Usou a imagem de um ledo com uma juba bem volumosa
para contrastar com o efeito liso que o uso dos produtos pode promover. Ou, se até uma
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juba de ledo pode ter efeito liso, quanto mais o cabelo humano.

Professor (a), o objetivo da questio ¢ que o aluno se familiarize com o texto, atentando
para os elementos (verbais e visuais) como estratégias utilizadas pelo anuncio
publicitario. E interessante verificar se eles j4 conhecem esse antincio ou outros que
usem do mesmo estilo argumentativo.

02. Vocé ja parou para pensar que os elementos que compdem um anincio nao
estdo 14 a toa? Todos eles tém uma fungao especifica para o convencimento de seu
publico. Vamos refletir sobre isso?

a) Na natureza, como o ledo ¢ conhecido? O que ele representa em nossa cultura?

Sugestdo de resposta: Na natureza, ele é conhecido como o rei da floresta. Em
nossa cultura, representa for¢a e coragem.

b. Em sua opinido, por que justamente o ledo foi escolhido para um anuncio
publicitario de produtos de beleza? (Resposta pessoal)

Professor, no item a), atente para a habilidade EF69LP05. Em relacao ao item b), os
alunos poderao atribuir a escolha as possiveis mensagens subjacentes, como atribuir
poder, garra ou outros elementos que elevem a autoestima de quem usar o produto.

c. Quem, provavelmente, o ledo do anuncio esta representando? Como podemos
chegar a essa conclusdo? Sugestdo de resposta: Representa as pessoas de cabelos
volumosos.

d. Em que posicdo estdo os produtos de beleza em relagdo aos demais
componentes do anuncio? O que esse posicionamento sugere? Sugestdo de resposta:
Centralizado, indicando o antes e o depois do uso dos produtos nos cabelos. Pode sugerir
também o meio de alcangar o poder, a beleza.

Professor (a), procure discutir com os alunos sobre importancia da posi¢do dos
elementos do texto como forma de dar destaque a ideia que se quer repassar, visto que
esse aspecto pode se dar também em outros géneros textuais.

e. De que forma o texto verbal e o visual reforcam a qualidade do produto?

Sugestdo de resposta: O texto verbal reforca a ideia de diferenca entre o antes e
o depois do uso do produto, ja que aparece acima da imagem com o respectivo efeito.

03. Nesse anuncio, a unido de elementos verbais e visuais como estratégia
argumentativa sugere algum tipo de padrdo de beleza? Comente com base em suas
respostas nas questoes anteriores. (Resposta pessoal) Espera-se que mencionem que sim,
por apontar os cabelos lisos como os mais bonitos, ndo expondo outros tipos de cabelo.
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TEXTO II

e 58

LISOS E SOLTO0S

. AUS;j/A

. m.ﬂl S '
Fonte: https://br.pinterest.com/pin/864480090946573852/Mnic_v2=1aTW7UAVS. Acesso em: 25 out.
2019.

Sobre o texto 2:

01. Podemos observar o uso de varios elementos empregados estrategicamente
para a construcao dos sentidos do texto!

a) Este ¢ mais um anuncio de produtos para cabelo. Observe o posicionamento da
imagem principal. De quem se trata? Vocé conhece? Em sua opinido, que mensagem esse
posicionamento pode sugerir?

Sugestdo de resposta: Trata-se da atriz Larissa Manoela, bastante seguida por fas devido
as diversas participagoes em novelas destinadas ao publico adolescente. Ela aparece
centralizada, sendo destaque para chamar a atengdo para o produto, repassando a ideia
de que aprova e também é consumidora.

b) Qual publico-alvo do anuncio? Justifique com elementos verbais e nao verbais
do texto.

Sugestdo de resposta: O publico jovem. Elementos ndo verbais: pasta escolar, as cores
alegres, foto de jovem artista bonita. Elementos verbais: expressdo em inglés teens,
linguagem comum entre os jovens.

Professor (a), ¢ importante discutir com os alunos sobre o impacto que as
personalidades da midia causam na imagem do produto. Retome as observagoes a
respeito do posicionamento dos elementos, abordadas na questdo anterior.

c) A partir das suas respostas aos itens anteriores, conclua: como o produtor tenta
se aproximar do publico?

Sugestdo de resposta: Ao utilizar a imagem de uma personalidade da midia seguida por
milhares de jovens adolescentes. Também por usar palavras e imagens relacionadas as
pessoas jovens como destacado na questdo anterior.
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TEXTO III

Hugo Gloss
L o

Né&o, ndo t6 fazendo propaganda de shampoo, mas
estou atras de VOCE que tem um cabelo BAPHO e
pode ser a proxima embaixadora de @pantenebrasil
1 A busca pela nova Embaixadora Pantene vai
comecar, e ela pode ser VOCE! Essas 3 lindas
venceram a primeira edicdo e as inscricdes pra
segunda edicdo de Cabelo Pantene estdo abertas
até o dia 21/01! Acesse http://cabelopantene.com/ e
mostre porque vocé merece entrar pra realeza de
Pantene. #CabeloPantene #ForcaEBeleza

PANTENE

O0& 41 mi

15 compartilhamentos
oy Curtir () Comentar 2> Compartilhar <irv

Most Relevant ~

¢=¢ " Lucas [N/ ch B amiga lembrei
de vc, com esse cabelo maravilhoso ia
arrebenta la. Haha

Curtir - Responder - 1a ©

Acesso em: 25 out. 2019.

Sobre o texto 3:

01. Voceé observou algo diferente nesse anuncio? Ele esta publicado em uma
pagina pessoal do Facebook.

Professor (a), chame a atengdo dos alunos para o suporte dos demais antincios. E
estratégica a publica¢do do anuncio na referida rede social, devido ao fato de que isso
atingird uma infinidade de pessoas, por meio de compartilhamento.

a) Quem tem acesso a esse suporte? Portanto, que publico pretende alcangar?

Sugestdo de resposta: Pessoas que possuem uma conta na rede social Facebook e sdo
“amigas” de quem o publicou, e os demais com quem esses compartilharem a mensagem:
todos os amigos, os amigos dos amigos e os amigos dos amigos dos amigos...

b) Veja esse inicio de fala: “Nao, ndo t0 fazendo propaganda de shampoo...”.
Trata-se mesmo de uma negag¢ao? Justifique.

Sugestdo de resposta: Nao. Usa-se uma negacdo PARA EFEITO DE AFIRMACAO,
porque realmente se trata de um anuncio.

¢) Por que o pronome de tratamento VOCE, no singular, foi utilizado se o anuncio
publicitario procura atingir um publico “plural”?

Sugestdo de resposta: Como estratégia COMUNICATIVA. Tendo em vista que o anuncio
sempre visa a venda de um produto, falar com cada um individualmente amplia as
possibilidades de participacdo no evento, sendo pano de fundo da divulgacdo. VOCE,
nesse contexto, quer dizer qualquer pessoa, todos.

Professor (a), estimule seus alunos a observarem essa mesma estratégia comunicativa
em outros anuncios, em suas redes sociais.
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d) Uma das possibilidades da linguagem ¢ ajusta-la conforme o proposito
comunicativo. Nesse antincio, a linguagem ¢ bem informal. Que elementos linguisticos
comprovam isso?

Sugestdo de resposta: Uso de giria, abreviacdo, uso de palavras em caixa alta para
causar expressividade, simbolos da informatica, populares para os usudrios de redes
sociais.

Professor (a), certifique-se de que o aluno entenda o que € proposito comunicativo.
Busque exemplos em suas praticas cotidianas nos diferentes contextos.

04. Os trés textos anunciam produtos para cabelos. Observe os elementos centrais
que compdem cada um. Que tipo de cabelo destaca cada antincio? Vocé€ nota algum
padrao de beleza sendo valorizado? Algum deles procura se aproximar da diversidade?
Como isso acontece?

Sugestdo de resposta: Os dois primeiros anuncios valorizam os cabelos lisos,
sendo este o padrdo estético imposto socialmente. Contudo, o terceiro anuncio passa a
ideia de diversidade, apontando para cabelos lisos, crespos e de cores diferentes.

05. Para encerrar o assunto por agora, quais estratégias comunicativas de
convencimento usadas nos anincios analisados vocé achou mais envolvente? Por qué?
(Resposta pessoal.)

Professor (a), ¢ interessante, ao fim das atividades escritas, discutir brevemente com a
turma as semelhangas e diferengas apresentadas entre os trés anuncios. Durante a
abordagem das questdes, acrescente outras relacionadas ao assunto, como as sugeridas

no quadro abaixo. Lembre-se de que as respostas aqui presentes sao P-O-S-S-1-B-I-
L-I-D-A-D-E-S!

Onde podemos encontra-los? Em varios suportes: livros, revistas, outdoor, na
internet...

Qual o objetivo? Vender um produto ou um servigo

Como define seu publico alvo? A depender do interesse do produto a ser vendido.

Que recursos usam? Imagens, palavras, sons.

Que estratégias podem usar? Principalmente o consentimento.

Que cuidados devemos ter ao nos interessarmos | Pontuar de acordo com as discussdes em grupo.

por um anuncio?

E isso ai! Esperamos que tire muito proveito dessa atividade que fizemos
especialmente para vocé ajudar seus alunos a refletirem frente aos textos em suas praticas
sociais!

Bom trabalho!

214



Consideracoes finais

Diante das discussdes aqui apresentadas, compreendemos a necessidade de que a
escola busque constante didlogo com as praticas sociais de seus alunos, oferecendo-lhes
estratégias e trabalhos significativos, evidenciando a relacdo dialdgica entre professor,
educando e os contextos sociais dos quais participam. Para isso, a escola deve ofertar as
condicdes apropriadas para a plena realizagao das atividades didatico-pedagogicas. Além
disso, ¢ importante que o professor se aproprie de uma base teorica condizente com os
objetivos de formagao integral de seus alunos.

Em nosso caso, levando em consideragdo a presenca da multimodalidade nas
praticas sociais que se desenvolveram, principalmente, ao longo das ultimas duas
décadas, consideramos necessario langar mao dos pressupostos tedricos que envolvam os
textos formados por multiplas linguagens, aliando a isso uma base critica, no intuito de
formar educandos reflexivos que analisem criticamente os textos com os quais se deparam
nas agdes que desenvolvem nos diversos campos de atuagao social. Ainda ha uma lacuna
didatico-pedagogica a ser preenchida nesse sentido.

Esperamos ter deixado aqui alguma contribui¢do no que se refere a tensionar as
praticas educacionais que ainda se enraizam no discurso tradicional da educacdo
brasileira. Nossa proposta surge como uma dentre varias possibilidades para que a forma
de ensino possa ser vista como flexivel e atenta aos contextos imediatos do educando.
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Capitulo

Redes sociais no ambiente escolar: novas formas
de entender e trabalhar o virtual na escola

Maria Clara de Andrade®®
I1zalene Freitas Marinho®’
Ana Caroline Rocha Pascoal®®
Carla Lorhaine da Silva®

Introducao

O presente capitulo tem como objetivo apresentar uma pesquisa realizada com
professores de Ensino Médio das Escolas Profissionais dos municipios de Jaguaruana,
Russas e Tabuleiro do Norte, sobre a utilizacdo das redes sociais em sala de aula. Foi
enviado um formulario para os professores de lingua portuguesa por meio das redes
sociais (Instagram e WhatsApp), com algumas perguntas sobre o uso das redes sociais,
sua importancia e o seu papel como ferramenta pedagdgica.

O nosso objetivo foi observar o uso das redes sociais no ambito escolar e como os
professores estdo incluindo essa ferramenta em suas aulas, e poder apresentar como elas
podem ajudar no processo ensino-aprendizagem. Utilizamos como base teodrica:
Coscarelli (2016) para embasamento sobre a tecnologia como ferramenta de ensino;
Ramos (2012) sobre a tecnologia educacional; BNCC (2019) com as competéncias que
inserem a tecnologia no ensino; Dudeney, Hockly e Pegrum (2016) sobre a resisténcia de
usar as tecnologias no contexto do ensino de linguas.

As redes sociais, estas que estdo presentes no cotidiano da sociedade, esta cada
vez mais difundida e mais acessada a cada momento. Por meio desse ambiente virtual
tem-se uma gama de possibilidades de entretenimento ou até mesmo, formas de trabalho
dentro das plataformas digitais. Assim, a internet esta se tornando essencial no convivio
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humano, segundo Barton e Lee (2015, p. 12): “A tecnologia faz parte das experiéncias
vividas pelas pessoas em todos os contextos, desde engajar-se numa infinidade de sites
de redes sociais com amigos, até o trabalho, o estudo ou a participacdo na vida familiar.”

Logo, a internet tornou-se elemento fundamental no coo7otidiano do individuo,
transformando-se em algo comum e acessivel com o decorrer dos anos. Aliando
tecnologia ao desenvolvimento de varias areas da vida, desta forma apropriando-se da
mesma para a facilitagdo das atividades cotidianas. A partir disso, esse elemento vem
mudando a vida de todos os envolvidos, tornando a sociedades cada vez mais ligada e
conectada. E importante enfatizar o fato de que essa tecnologia tdo difundida, ainda nio
¢ generalizada a todos, ja que ainda ha sujeitos que se encontram com dificuldades em
adentrar na rotina tecnologica, seja por razdes financeiras ou restrigdes de uso.

O surgimento das redes sociais permitiu a sociedade do século XX e XXI o
estreitamento de relagdes, permitindo a comodidade da comunicagdo e a liberdade de
acesso a todo momento. Nesse segmento tem-se o conceito de Web, esta que atualmente
caminha para 4.0, na qual ¢ entendido como as geragdes em que a internet passou até os
dias atuais. Segundo Rojo e Barbosa (2015), a Web 3.0 ¢ a nossa atualidade, trazendo a
nocao de inteligéncia para dentro do ambiente virtual, conduz os contetidos expostos aos
usudrios modo mais personalizado, de acordo com suas preferéncias e pesquisas dentro
da internet. Assim, segundo as autoras, as redes sociais foram inseridas na Web 2.0, pois
€

Nessa web 2.0, sdo principalmente os usudrios que produzem contetidos em
postagens e publica¢des em redes sociais como Facebook, Twitter, Google+,
na Wikipédia, em redes de midia como Youtube, Flickr, Instagram etc. A
medida que as pessoas se familiarizaram com a web 2.0, foi possivel a
marcacdo e etiquetagem de contetidos dos usuarios que abrem caminho para a
proxima geragdo da internet web 3.0, a dita internet “inteligente”. (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 119).

Assim, por meio das geracdes que evoluem de forma rapida, a internet engloba
muitas informagdes que cresce a todo instante, permitindo aos usuarios o acesso a amplo
acervo de dados predispostos a ele, permitindo a maior interagdo possivel e 0 maximo de
informagoes encontradas.

Com base nisso, as redes sociais vém se tornando grande detentora do processo
de producdo e reproducdo de contetido, mesclando informagdes desde o mais basico como
memes e postagens do dia a dia, até noticias, conteudos didaticos etc. Logo, por meio
desse acesso digital frequente em que a faixa etaria vai desde o publico infantil ao idoso,
tem-se ideias em trabalhar ambientes digitais como, Instagram, WhatsApp, Facebook,
entre outros, como formas de aprendizagem e fontes de contetido para serem trabalhados
dentro de sala de aula, ja que os alunos tém grande uso dessas redes sociais, aliando o
entretenimento ¢ o conhecimento como formas produtivas de educagdo no ambiente
digital.

Partindo desses conceitos de redes sociais, ¢ importante esclarecer como ¢ a sua
utilizagdo e suas ferramentas para o uso dentro do pensamento escolar. Iremos
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contextualizar, as principais redes sociais usadas atualmente e seus recursos cabiveis no
processo de aprendizagem, tais como Instagram, Facebook, WhatsApp, Twitter € Tumblr.

Respaldando-se no contexto digital em que as redes sociais estdo inseridas na vida
de professores e alunos, e como trazer esse ambiente digital para o escolar, originou-se
uma pesquisa por parte dos autores do respectivo artigo, para analisar como o uso das
redes sociais € colocado ou ndo para os alunos, e qual a opinido acerca dessas ferramentas
como forma de aquisi¢do de conhecimento e facilitadora na hora da aprendizagem. Essa
pesquisa foi dirigida aos professores de Lingua Portuguesa da educacao basica do ensino
médio, restringindo-se as escolas profissionais da regido do Vale do Jaguaribe, tais como
Jaguaruana, Russas e Tabuleiro do Norte.

Dessa forma, por meio dessa pesquisa trataremos de abordar quais 0os meios essas
redes sociais deverdo ser colocadas e utilizadas no processo ensino-aprendizagem,
mesclando o ludico e o aprender, como facilitador para o professor e em especial o aluno.
Promovendo a tecnologia dentro de sala de aula, e o letramento digital como forma de
pesquisar e absorver tais conteudos expostos na disciplina de Lingua Portuguesa
disponiveis nas redes sociais abordadas. E englobando ndo s6 o processo de ensino, como
também o processo de conscientizacao do aluno dentro do ambiente virtual, levantando
pontos acerca de como usar essas redes sociais, debatendo as informagdes contidas nelas.

Destarte, promovendo para sala de aula, a discussdo de textos, imagens, videos e
outras formas de informagdes dispostos nas redes sociais, transitando em temas sociais e
politicos, assim instigando o processo critico dos alunos com os objetos de pesquisas
frequentemente usados por eles, as redes sociais.

Ademais, a pesquisa tem carater em observar como os profissionais da educacgao
em Lingua Portuguesa abordam as redes sociais dentro do ambiente escolar, e suas
perspectivas perante a introdugdo da tecnologia como contribui¢do dentro da sala de aula,
como forma de trazer novas formas de ensino e reflexdes, realizando a inclusdo da
tecnologia ndo s6 como forma de comunicagdo, mas, também, utilizd-la como
instrumento de ensino e produtor de conteudo dentro de sala de aula.

Da compreensio teorica sobre o uso de tecnologias na educacio basica

Com relagdo a questdo da tecnologia, ¢ importante salientar que o uso do ambiente
virtual em sala de aula era uma pratica inaceitavel, pois era associada a desconcentragao
dos alunos. Porém, atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) prever o
uso das tecnologias como forma de desenvolver a criticidade e responsabilidade dos
alunos na Educacdo Basica. Nela, ha duas competéncias gerais que se liga ao uso das
tecnologias no meio escolar. Sao elas as competéncias quatro e cinco. De acordo com os
parametros da BNCC, a quarta competéncia se baseia no objetivo de

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das

219



linguagens artistica, matematica ¢ cientifica, para se expressar ¢ partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento muatuo. (BRASIL, 2019, p. 9).

Bem como a quinta competéncia, que tem como finalidade

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e €tica nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2019, p. 9).

Diante disso, a escola se depara com a necessidade de aprender a se relacionar
com o0s novos letramentos e novas formas de construir conhecimentos. Afinal, a
aprendizagem informal ¢ uma experiéncia de aquisi¢do fundamental para suprir e
complementar as necessidades que o ambiente escolar ndo ¢ instruido a fornecer. Tendo
em vista que, vivemos em um mundo globalizado, na qual a tecnologia atua em quase
todas as areas, sendo assim, a educagao através da internet nao algo a ser desconsiderado,
mas 0 oposto, incluir os alunos cada vez mais nessa conexao digital, em que se encontram
diversas formas de aprendizagem porém, em meio a isso, as escolas sofrem com a
auséncia de uma boa estrutura fisica e de recursos tecnologicos suficiente para aderir o
ensino de novos letramentos, ela também se encontra com escassez de profissionais que
se sintam preparados para trabalharem com esses novos métodos.

Por outro lado, segundo Coscarelli (2016), “A escola tem mudado, ¢ muitos
professores de lingua, tanto materna quanto estrangeira, ja adotam uma perspectiva mais
discursiva da linguagem e se preocupam com o desenvolvimento do letramento dos
alunos, incluindo o digital.” (COSCARELLI, 2016, p. 16), ou seja,

As tecnologias usadas pelos professores durante as aulas podem ajudar a
estabelecer um elo entre conhecimentos académicos, com os adquiridos e
vivenciados pelos alunos, ocorrendo assim transi¢des de experiéncia e ideias
entre professor e aluno. [...] Essas ferramentas em sala de aula tornam-se fortes
aliadas do professor, pois permitem, através dele o trabalho com musicas,
filmes e imagens, trabalharmos o conteudo de modo mais vivo e dinamico.
(RAMOS, 2012, p.8-9).

Desse modo, percebemos que a ideia e a busca por ensino-aprendizagem por meio
das tecnologias € novos letramentos vém se concretizando aos poucos, apesar de ainda
existir uma outra barreira na tentativa de inclui-la, visto que, “na maioria dos casos, os
professores tém de seguir um programa de ensino imposto, frequentemente na forma de
livro didatico, ou possivelmente elaborado por sua instituicdo ou empresa de ensino.”
(DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 301).

Logo, sabemos que as aulas ndo se baseiam apenas no livro didatico, que eles ndo
sdo as Unicas fontes de informagdes. Sempre que se fala no uso de redes sociais, associa-
se a distracdo, de que ela pode ser responsavel pelo baixo rendimento dos alunos.
Entretanto, ndo tem como impedir que elas adentrem no ambito escolar, sendo assim,
deve-se ver uma maneira para que elas possam contribuir no processo de aprendizagem,
e como elas podem ser introduzidas na sala de aula e agregar de maneira positiva, o
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desempenho dos alunos.

Dessa forma, tem-se como um dos métodos de introducao ¢ debate de tematicas,
que antes eram tratadas em sala como o auxilio exclusivo do livro didatico, a tecnologia
como modo diferenciado de trazer aulas mais dinamicas, envolvendo ndo s6 o aluno,
como, também o docente. Segundo Ramos (2012), a tecnologia educacional atua de forma
dupla no ambiente escola, as contribui¢des vindas do processo de inclusdo do ambiente
virtual no escolar tém resultados no aluno e no professor.

Entende-se por tecnologia educacional, o conjunto de técnicas, processos e
métodos que utilizam meios digitais e demais recursos como ferramentas de
apoio aplicadas ao ensino, com a possibilidade de atuar de forma metodica
entre quem ensina ¢ quem aprende. (RAMOS, 2012, p.6).

Deste modo, esse processo de inclusdo da tecnologia no meio educacional tem
dado a possibilidade ao docente e ao aluno de ensinar e aprender, agdes estas que podem
ocorrer mutuamente, traz para a esfera escolar o termo possibilidades, garantindo maior
dinamizagdo no desenvolvimento das aulas. E dentro dessas possibilidades, que o docente
tem a liberdade de adquirir as redes sociais como forma de aprendizagem no ambito
discursivo da aula, assim abordando desde praticas de leitura e escrita, como, também,
estudos de discursos e géneros encontrados dentro das plataformas digitais utilizadas
pelos alunos e professores.

Levando em consideragdo que, o acesso a informagdo ¢ um direito de todo e
qualquer cidadao. Entretanto, se faz necessario uma preparacao para saber onde encontrar
as informacdes que se julgam mais adequadas e pertinentes. As interagdes sociais estao
sendo mediadas através de varios dispositivos e por outras maneiras de se ler e interpretar
0 que esta posto, saindo da visdo mais tradicional, e adentrando ao mundo das redes
sociais, mudando também a forma de se comunicar. Diante disso,

Precisamos de mais pesquisas que nos ajudem a conhecer praticas que
contribuam para o letramento digital dos alunos e para a integragdo das
tecnologias digitais nos ambientes educacionais, contribuindo para uma escola
mais atual e mais preparada para educar cidaddos capazes de enfrentar, com
sucesso, os desafios do século XXI. (COSCARELLI, 2016, p.12).

Ja que, os alunos do século XXI, tem que lidar com os fendomenos que surgem
com a advento das redes sociais, como as fake news, sendo assim, o trabalho do professor
no desenvolvimento da criticidade de eleger o que € real e o que ¢ falso, ¢ de extrema
importancia para um uso consciente das redes sociais dentre tantos outros fatores
importantes a serem trabalhados.

Metodologia

Diante do exposto, ¢ necessario se pensar maneiras de como introduzir a
tecnologia na sala de aula. Isso pode ser com o uso das redes sociais. A pesquisa realizada
com os professores, serviu como base, para entender como as redes sociais estao inseridas
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no meio escolar, pois, se faz necessario conhecer a realidade do professor pesquisado, e
se ele utiliza as redes sociais no seu dia a dia, pois muitas vezes, existe a falta de recursos
para se inserir a tecnologia na sala de aula, devido a falta de recursos existentes.

Para iniciar a discussdo do tema, o publico escolhido para responder a pesquisa,
foram professores de lingua portuguesa do ensino médio. Feita a escolha, foi dado o inicio
a elaborac¢do do questionario, onde procuramos deixar as perguntas mais claras possiveis,
devido ao carater da pesquisa. A identidade dos participantes foi preservada.

A primeira pergunta, foi se o professor utiliza as redes sociais em seu cotidiano, o
motivo da pergunta, € justamente saber se ele estd inserido nesse meio. Ja a segunda, esta
relacionada a quais redes sociais ele utiliza em seu dia a dia, a importancia dessa pergunta
¢ para poder termos um parametro de quais redes eles t€m mais acesso, € pensar em um
modo como elas podem ser inseridas na sala de aula. Outra pergunta, é sobre os recursos
tecnologicos que o professor tem disponivel, tendo em vista se fazer necessario saber os
recursos que eles tém em sua disposi¢cao. Outro ponto importante e necessario se abordar
e foi colocado entre as perguntas, foi o que eles acham sobre o uso da tecnologia na sala
de aula, ¢ de extrema importancia conhecer e entender o que eles acham sobre isso, pois
sdo eles quem estdo atuando como mediadores do processo.

O formulario ¢ composto por sete perguntas, ambas s3o curtas e de facil
compreensdo. O envio das perguntas foi feito através do WhatsApp e Instagram, que era
a forma mais viavel e rdpida para se obter os resultados, comprovando a eficiéncia da
utilizacao das redes sociais na sala de aula, que elas podem servir de mecanismo de ensino
e compartilhamento de conteudo educacional.

Da teoria a aplicacao: alguns resultados

Diante o exposto, analisamos o resultado das respostas obtidas no questionario
aplicado, na qual constatou que 100% dos participantes usam as redes sociais como meio
de comunicagdo pessoal, resultado este que se repete positivamente quando sdo
questionados sobre a opinido deles acerca da importancia do uso da tecnologia em sala
de aula e, também, a respeito do uso das redes sociais para se comunicar com seus alunos
com o objetivo de dispor informagdes, comunicados e/ou divulgacdo de eventos
relacionados a escola em que estdo inseridos.

Porém, apesar de todos eles usarem as redes sociais em suas vidas pessoais € a
considerarem de fundamental importancia o uso das tecnologias em sala de aula, as redes
sociais, como uma ferramenta tecnoldgica, ainda sdo desvalorizadas no ambiente escolar
como recurso de aquisi¢do de novos conhecimentos. Isso se concretiza ao observamos o
resultado em relagdo a quantos dos participantes ja elaboraram alguma atividade a ser
realizada utilizando as redes sociais, afinal, mais de 72% deles confirmaram ja ter
produzido uma tarefa com esse mecanismo.

Diante desse fato, indagamos quais foram essas atividades realizadas com o uso
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das redes sociais, e consta-se que 28,56% utilizaram com a fun¢do de enviar comunicados
e trocar informagdes com seus alunos; 28,56% para disponibilizar material da disciplina,
sendo que dentre essa porcentagem, 14,28% além de dispor o contetido, também realizou
a socializagdo do mesmo e, 14,28% realizou oficinas sobre o uso da internet ¢ os cuidados
com a Fake News.

Em vista disso, percebe-se que o uso das redes sociais ainda esta muito ligado
apenas a propagac¢do de informes e comunicados por meio dos professores, € ndo
inserindo-as no ambiente escolar como um mecanismo de aprendizagem, assim como
esses 14,28% que realizaram oficinas. Tendo em vista que, esses professores relataram
terem pouco (85,70%) e razoavel (14,30%) acesso a recursos tecnologias disponiveis no
meio escolar em que trabalham. Portanto, levantamos a hipdtese que esse seja um dos
fatores para que haja essa acomodagdo em relacdo a variagdo das aulas e utilizagao das
redes sociais no ensino.

Desse modo, compreende-se que, além de haver uma caréncia em tecnologias
disponiveis nas escolas, urge também uma necessidade de preparagao profissional aos
professores, para que se sintam capacitados e motivados a trabalharem com novos meios
de comunicagdes, afinal, como diz Dudeney; Hockly; Pegrum (2016)

Para podermos ajudar os estudantes a desenvolverem seus letramentos digitais,
nos, professores, temos de desenvolver certo grau de competéncia tecnologica.
Integrar tecnologias digitais a nossa pratica de ensino significa que precisamos
de novas habilidades, além das puramente pedagdgicas. [...] Enquanto
professores, devemos ter recebido pouco ou nenhum treinamento no uso das
novas tecnologias, o que pode tornar assustador o pensamento de usa-las com
nossos alunos.” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 305).

Assim, se nos preparamos profissionalmente para essa exigéncia, tornaremos as
aulas mais atrativas e dinamizadas, bem como trazendo a tecnologia como pratica real de
desenvolvimento de novas habilidades e, mostrando a importancia e outras formas
significativas do uso das redes sociais. Trazendo questdes como a aquisi¢ao dos
letramentos perante as redes sociais e sua relevancia como pratica diaria ndo s6 para os
alunos, como também para os professores.

Consideracoes finais

Com esse grande desenvolvimento das ferramentas tecnoldgicas, podemos
perceber a ampla participag@o e adesdo dos jovens nas redes sociais, € com isso notamos
a grande exposicao em que eles estdo inseridos, causando muitas vezes vulnerabilidade,
por isso a escola deve ter grande participagdo sobre a utilidade das redes e uséa-las a seu
favor, promovendo oficinas do bom uso das redes sociais e como elas podem auxiliar na
participagdo mais ativa do aluno, alertando sobre as fake news, auxiliando no
aprofundamento de tematicas discutidas no ambiente escolar.

Por meio desta pesquisa, pudemos notar o quanto os professores ainda ndo se
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sentem confortaveis com a utilizagdo das redes sociais em sala de aula, apesar deles
fazerem o uso e saberem da importancia, ainda ha receio sobre o emprego das redes com
forma educacional, talvez seja pela falta de recursos tecnologicos, ou por falta de uma
formac¢do que os motivem e capacitem os mesmos para realizar essas atividades,
mostrando que as tecnologias devem ser vistas como formas de estimulos e ndo apenas
como meras ferramentas.

A utilizacdo das redes sociais como instrumento de ensino, ¢ abrir caminhos para
uma discussdo de extrema importancia, € 0 nosso objetivo ¢ trazer para o centro das
atengcdes, o modo como as redes sociais podem contribuir para o processo de
aprendizagem, mas, principalmente, mostrar que elas ja fazem parte do nosso cotidiano,
e ressaltar que ela pode ser importante nesse processo.

Nesse ponto, se abre um pardmetro sobre a importancia da formagao do professor
durante toda a sua trajetoria, ¢ que se faz necessdrio entrar na discussdo, sobre a
importancia e a contribui¢do da tecnologia como mecanismo de ensino, pois, ela faz parte
do nosso cotidiano. O uso da tecnologia, atinge o social, pois ela ¢ uma forma de inclusdao
do individuo no meio social que a internet esta passando a inserir.

Os professores podem, através das redes, disponibilizar contetdos extras para os
alunos; criar grupos de estudo de acordo com as séries em que ele da aula, promovendo
discussodes, trocando informagdes entre eles, compartilhando video aula, links
interessantes e sites que ajudem nos estudos, promover debates com assuntos do cotidiano
desenvolvendo assim o senso critico dos alunos e fazendo com que eles fiquem por dentro
dos assuntos do dia a dia. Assim, o ensino ultrapassa os muros da escola e a sala de aula
deixa de ser o Unico espago de ensino-aprendizagem.
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Capitulo

16

O portfolio como instrumento avaliativo na
educacio inclusiva no Ensino Fundamental do
municipio de Limoeiro do Norte-CE

Elisabete Gongalves Galdino Diogo!®

Introducao

Sabe-se que os instrumentos de avaliagdo utilizados ainda no Brasil, sdo realizados
de forma bastante padronizada, na qual ndo permite avaliar, de forma alternativa, o nivel
educacional de pessoas que t€ém alguma singularidade especial. Partindo disso, verificou-
se que, ao invés dos sistemas de avaliagdo da educagdo publica buscarem analisar de
forma individual os alunos, eles acabam por tentar uniformizar o conhecimento de todos.

Dessa forma, pode-se perceber que esses instrumentos, como por exemplo, o
Sistema Permanente de Avalicdo da Basica do Ceara (SPAECE), que avalia as
competéncias e habilidades nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica dos
alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio no estado Ceara e o Sistema de Avaliagdao
da Educacgdo Basica (SAEB), responsavel por fazer o diagndstico da Educacao Bésica
brasileira, ndo apresentam critérios inclusivos que possa avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos com dificuldades de aprendizagem no ensino publico do pais.

Assim, vé-se que ha grande dificuldade em avaliar os alunos, ndo somente os com
deficiéncia, mas também os considerados “normais”. Portanto, tem-se como foco o estudo
dos processos avaliativos na cidade de Limoeiro do Norte, no estado do Ceara, fazendo
uso do Portfélio, uma metodologia inovadora, utilizada para medir a aplicabilidade dos
processos € instrumentos avaliativos nas salas de ensino regular, aos alunos com
deficiéncia.

Sabendo disso, a pergunta que norteia a pesquisa ¢: o uso do portfélio como
instrumento avaliativo consegue avaliar o aprendizado e conhecimento dos alunos com
deficiéncia, ndao uniformizando o conhecimento de todas as matérias, mas sim,
conseguindo identificar as habilidades e competéncias dos alunos? Além disso, a pesquisa
também busca identificar o que diferencia esse método dos outros ja implementados com
0 mesmo proposito.

100 Graduada em Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual Vale do Acarati UVA (2006) e Especialista
em Psicopedagogia pela Universidade Regional do Cariri URCA. E-mail: elybethgaldino@gmail.com
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Quando se fala sobre o processo de avaliagdo de alunos com deficiéncia na rede
de ensino do municipio de Limoeiro de Norte, encontramos professores e gestores com
poucas instrugdes e conhecimento sobre os critérios avaliativos a serem aplicados a esses
alunos. Como principal consequéncia deste problema, temos alunos prejudicados em sua
aprendizagem, sendo retidos por falta de registro da atuagdo e desenvolvimento
educacional adequado do professor. Como se o aluno /audado ndo possuisse suas
habilidades e afinidades. Passando despercebido na hora de se aplicar atividades,
diagnosticos e provas.

Sobre isso, Teixeira e Nunes (2014) afirmam que:

A avaliagdo esta ligada a realidade em prol de decisdes favoraveis ao alcance
de alguns objetivos preestabelecidos, o que faz da avaliagdo um tema
complexo e desafiador, por assumir estreita relagdo de controle sobre os atos
desempenhados pelos aprendentes, disseminando, dessa forma, um status de
poder e dominagdo. Dependendo da forma que for desempenhada, podera
servir para incluir ou excluir. (TEIXEIRA; NUNES, 2014, p. 32).

A aplicacao do portfolio como instrumento avaliativo proporciona uma visao geral
e ao mesmo tempo detalhada sobre o processo de aprendizagem, momento em que 0s
professores organizam os trabalhos ilustrativos dos alunos. Nele, estdo presentes os
pensamentos, sentimentos, a maneira de agir, as suas competéncias, habilidades e a
maneira como colocou em pratica as atividades propostas em sala de aula.

Este estudo, a priori, procura analisar a eficacia e a aplicagdo do portfélio como
instrumento avaliativo da educacdo inclusiva nas escolas municipais de Limoeiro do
Norte-CE.

O portador de deficiéncias educativas especiais

A deficiéncia ¢ definida como “limitagdes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo como expresso nas habilidades praticas,
sociais e conceituais, originando-se antes dos dezoito anos” (PAN, 2008, p. 63). Elas
podem surgir assim que a crianga nasce ou ir se desenvolvendo aos poucos, podem
“origem genética, surgir no periodo de gestacdo, em decorréncia do parto ou nos
primeiros dias de vida do bebé. Podem ainda ser consequéncia de doengas transmissiveis
ou cronicas, perturbagdes psiquiatricas, desnutri¢ao, abusos de drogas, traumas e lesdes”
(BRASIL, 2012).

Sousa e Tavares (2015, p. 4) definem a deficiéncia como sendo a “incapacidade
relativa parcial ou total, para o desempenho das atividades dentro do padrao considerado
normal para o ser humano”. Elas explicam que mesmo com limitagdes, isso ndo impede
que o deficiente possa desenvolver atividades laborais, ndo obstante, faz-se necessario
que ela possa ter condi¢des e apoios adequados a suas caracteristicas.

O termo “Educagdo Inclusiva” foi utilizado primeiramente em Salamanca, na
Espanha em 1994, pelos paises membros da Organizagdo das Nac¢des Unidas — ONU, ao
formularem a Declara¢do de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das
Necessidades Especiais, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
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Especiais. (BREITENBACH; HONNEF; COSTAS, 2016).

O proposito dessa declaragao foi estabelecer as diretrizes fundamentais para uma
criacdo de politicas publicas que incluisse as pessoas com necessidades especiais nos
sistemas educacionais em todo o mundo, incentivando o acesso destes em escolas de
ensino regular.

O direito a educagao ¢ um direito social garantido a todos os brasileiros, garantidos
pela Constituicdo (BRASIL, 1988). Assim, aluno da educagio inclusiva ¢ aquele que, por
possuir necessidades diferenciadas no dominio da aprendizagem, precisa recursos
pedagogicos e metodologicos educacionais especificos (SOUSA e TAVARES, 2015).

Assim, o processo inclusivo busca desenvolver meios que possibilitem todas as
pessoas, tanto as com deficiéncia como nao, a serem participantes do mesmo meio social.
Portanto, a inclusdo significa conseguir adaptar necessidades dessas pessoas, de forma
digna, buscando a constante integracao entre eles e a sociedade e a estimulando seu pleno
desenvolvimento fisico e social.

O Ministério da Educacdao (MEC) define a educacdo especial como uma
“modalidade de educagdo considerada como um conjunto de recursos educacionais e de
estratégias de apoio que estejam a disposicao de todos os alunos, oferecendo diferentes
alternativas de atendimento” (BRASIL, 1996). Assim, a educagdo especial no Brasil
segue os pressupostos formulados pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define a educacao especial como
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para pessoas com necessidades educacionais especiais.

Caminhos da metodologia da pesquisa

Esta pesquisa estd em andamento. Por isso, tracamos algumas estratégias de
trabalho que estdo contribuindo para alcangar os objetivos desejados, considerando que o
portfolio ¢ desenvolvido como instrumento avaliativo, respaldado em estudos de campo
e a profundado em teodricos que defendem os métodos de avaliagdo na inclusdo e na sala
de ensino regular como Teixeira ¢ Nunes (2014), Sant’Anna (2002); Libaneo (1994);
Luckesi (1978), Mantoan (2003) e (2006), dentre outros. Ademais, estamos realizando
visitas as escolas para o levantamento das formas de avaliacdo aplicadas aos alunos com
deficiéncia em cada institui¢do de ensino da rede publica municipal de Limoeiro do Norte.

Nesta investigagdo, adotou-se a metodologia prevista para o Estudo de Caso que
integra procedimentos de natureza qualitativa e quantitativa como modo mais adequado
para identificar a problematica da avaliagdo na educacdo inclusiva nas escolas,
principalmente, os dados das formas de avaliagao desenvolvidas nas salas de atendimento
educacional especializado (AEE).

Segundo Andrade et al (2017), o estudo de caso ¢ um método de pesquisa
estruturado, que pode ser aplicado em distintas situagdes para contribuir com o
conhecimento dos fendmenos individuais ou grupais. A partir disso, entende-se que
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Os estudos desenvolvidos na area da educagdo que utilizaram o estudo de caso
unico, definido por Yin, foram realizados com grupos, que representaram a
unidade de analise dentro do fendmeno a ser estudado; ou com um Unico
individuo indicando o caso, sendo justificado por representar um caso peculiar
a ser investigado. (ANDRADE et al, 2017, p. 8).

Nessa perspectiva, Yin (2010) definiu o estudo de caso como uma pesquisa
empirica, que averigua fendmenos hodiernos dentro de um contexto de vida atual, usado
sobretudo quando os limites entre o fendmeno e contexto sdo pouco abertos. Atribui-lhe
o objetivo de explorar, descrever e explicar o evento ou fornecer uma compreensiao
profunda do fendmeno. Ja Stake (2007) entende o estudo de caso como um sistema
delimitado e destaca, concomitantemente, a unidade e a globalidade desse sistema. Pois,
este concentra a atencao nos aspectos que sao relevantes para o problema de investigagao,
em um determinado tempo, para permitir uma visao mais clara dos fenomenos por meio
de uma descri¢ao densa.

Quanto aos propositos os casos podem ser classificados, segundo Gil (2009), em:
(1) descritivos, quando procuram descrever as caracteristicas de individuos, grupos,
organizacoes € comunidades; (2) exploratorios, quando procuram ampliar o
conhecimento do pesquisador sobre determinado fenomeno, além de poderem ser usados
para criar proposi¢des e teoria para testes futuros, e (3) explanatdrios (causais), quando
procuram determinar a causa de fendmenos ou fatores que o influenciaram. Ademais, vale
o destaque para: (1) um caso pode ter mais de um prop6sito ao mesmo tempo (YIN, 2010)
e (2) apesar do Estudo de Caso ser mais comumente visto como uma abordagem
qualitativa, ele se aplica também a abordagem quantitativa ou mista (quali-quantitativa).

Ademais, Yin (2010) coloca quatro testes para garantir a qualidade do Estudo de
Caso: (1) validagdao do construto: o construto deve ser definido operacionalmente,
multiplas fontes de evidéncias devem ser levantadas, as evidéncias devem ser encadeadas
e o rascunho do relatorio deve sofrer a revisao por informantes-chave; (2) validade interna
(apenas para casos explanatdrios): refere-se ao nivel de coeréncia entre as proposigoes,
desenvolvimento e resultados do caso. Para se conseguir a validade interna, Gil (2009)
recomenda as estratégias: engajamento do pesquisador no local da pesquisa, triangulagao
de dados, além de revisdes pelos pares e participantes; (3) validade externa: constatada
apenas quando for possivel generalizar as descobertas, porém de forma qualitativa e ndo
quantitativa (estatistica).

Nesta pesquisa, os dados estdo sendo coletados por meio de instrumentos como
questionarios, entrevistas e a analise documental das escolas municipais. Essa etapa ¢
muito importante para a pesquisa porque os dados e graficos das matriculas regulares e
AEE, assim como os relatorios das atividades desenvolvidas nas escolas por professores
das salas multifuncionais e professores regulares.

Em relacdo a andlise dos dados, iniciamos a fase de treinamento de alguns
professores da rede de ensino regular e do AEE, em que mensalmente, durante 4 meses,
serdo realizados encontros periddicos para orienta-los sobre a metodologia de trabalho e
formulagao do portfélio individual, para ap0s, ser analisados os resultados e comparados
com os outros métodos de avaliacdo, verificando, assim, sua eficacia.
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Concepcoes e métodos de avaliacio no contexto da educaciio inclusiva
em escolas publicas

O sistema de avaliacdo da educacdo brasileira transformou-se ao longo dos anos.
Em 1988, o Ministério da Educacao (MEC) criou o Sistema de Avaliacao da Educagao
Basica (SAEB). Desde entdo, foram varias as mudangas na aplicagdo de novas
metodologias que permitiram a comparagdo de dados ao longo do tempo.

A andlise dos resultados das avaliagcdes possibilitou a criacdo de um painel da
Educagdo no pais, ferramenta fundamental para a elaboragao de politicas publicas na area.
Em uma perspectiva politica, elas contribuem para definir qual o direito basico de
aprendizagem assegurado aos alunos. Esses parametros sdo essenciais para a reflexdo
acerca de quais sdo as estratégias para a promog¢ao de uma educagao de qualidade.

Com a Resolugdo n°® 2/2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educagdo Basica, houve um avango na perspectiva da universalizagdo e da
atencao a diversidade na educagdo brasileira, onde, do Artigo 1° dessa Lei explica que “os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condi¢des necessarias para a educacao de qualidade para todos” (BRASIL, 2001).

No entanto, a realidade desse processo inclusivo ¢ bem diferente do que se propoe
na legislag¢@o e requer muitas discussoes relativas ao tema. Assim, surge a necessidade de
utilizar avaliagdo efetivas que sejam capazes de analisar do aprendizado dos alunos,
inclusive dos alunos que possuem alguma necessidade fisica ou mental.

Para a verificac@o da qualidade do ensino e da aprendizagem do aluno, faz-se uso
de processos avaliativos, no qual, Theodoro (2013) explica que:

A avaliag@o ¢ um processo natural que acontece para que o professor tenha
uma nog¢do dos conteudos assimilados pelos alunos, bem como saber se as
metodologias de ensino adotadas por ele estdo surtindo efeito na
aprendizagem. Ha muito tempo avaliar significava apenas aplicar provas, dar
uma nota e classificar os alunos em aprovados e reprovados. Ainda hoje
existem alguns professores que acreditam que avaliar consiste somente nesse
processo. Contudo, essa visdo aos poucos estd sendo modificada.
(THEODORO, 2013, p. 10).

Para Luckesi (1978), a avaliagdo pode ser definida como um julgamento de valor
sobre manifestagdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo.
Segundo Marques (1976, p. 222 apud Sant’ Anna, 2002, p. 29), “€ um processo continuo,
sistematico, compreensivo, comparativo, cumulativo, informativo e global, que permite
avaliar o conhecimento do aluno”. Ja para Sarabbi (1971) apud Sant’anna (2002, p. 28).

Avaliagdo educativa ¢ um processo complexo, que comega com a formulagdo
de objetivos e requer a elaboragdo de meios para obter evidéncia de resultados,
interpretagdo dos resultados para saber em que medida foram os objetivos
alcancados e formulacdo de um juizo de valor. (SARABBI, 1971 apud
SANT’ANNA, 2002, p. 28).

Assim, a avaliagdo realizada na escola “permite confirmar o estado em que se
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encontram os elementos envolvidos no contexto. Ela tem um papel altamente
significativo na educagdo, tanto que nos arriscamos a dizer que a avaliagcdo ¢ a alma do
processo educacional”. (Sant” Anna, 2002 p. 7). Na visdo de Libaneo,

A avaliagdo ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente, que deve
acompanhar passo a passo o processo de ensino ¢ aprendizagem. Através dela,
os resultados obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos
alunos sdo comparados com os objetivos propostos, a fim de constatar
progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as correcdes necessarias,
enfim, a avaliagdo ¢ uma reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho
escolar tanto do professor quanto do aluno. (LIBANEO, 1994. p. 14).

Para os autores citados acima, a avalia¢do escolar ndo acontece em momentos
isolados do trabalho pedagégico: ela tem um inicio, acompanha todo o processo escolar
e, ao término, ¢ concluida. Portanto, a avaliacdo estd estritamente ligada a natureza do
conhecimento, € uma vez reconhecida essa natureza, a avaliacdo devera ajustar-se a ela
se quiser ser fiel e manter a coeréncia epistemologica. (MENDES, 2002).

Na visdo de Chueiri (2008, p. 58), pode-se perceber que a avaliacdo ndo € somente
uma pratica escolar, uma atividade neutra ou meramente técnica, mas sim, uma atividade
dimensionada, de ciéncias e de educagdo, que ira traduzir a pratica pedagogica. Na
condi¢do de avaliador, o professor ird interpretar e atribuir sentidos e significados a
avaliagdo escolar, por isso, ¢ tdo importante o uso de meios avaliativos eficientes.

Assim, Fernandes (2001) defende que:

A avaliagdo da aprendizagem, nao se destina a julgar de forma mesquinha ou
punir com castigos ou privagdes, nem deve ser desculpa para prémios e
recompensas. Ela ¢, ao contrario, um processo de redirecionamento e, portanto,
de crescimento. Nao se trata apenas de avaliar por avaliar, porque esta na moda
ou foi imposta pela Secretaria de Educacéo, ¢ avaliar para refletir, para discutir,
para acompanhar, para tentar melhorar. Avaliar como processo de maturagao

institucional para a transformagdo da escola em func¢do da conquista de sua
autonomia. (FERNANDES, 2001, p. 58).

Ha uma necessidade de um trabalho de avaliagdo mais direcionado aos alunos com
deficiéncia, ja que a ndo participagdo e inteiracdo nas atividades educacionais, faz com
que os alunos ndo atinjam a aprendizagem adequada. Outro fator relevante é o
comparativo que os familiares fazem com relacdo a aprendizagem dos alunos
considerados “normais”, gerando uma cobranca ainda maior sobre o professor.

Em razdo das dificuldades impostas por uma série de variaveis, o professor se vé
sem condi¢do de da atendimento especializado ao aluno e pressionado por resultados em
provas externas, fazendo com que o aluno com deficiéncia seja promovido sem a devida
avaliagdo, modificando a proposta inicial de inclusdo para a exclusdo perversa de alguém
que, mesmo no sistema, ndo ¢ respeitado em suas singularidades.

Dessa maneira, com a falta de preparo dos professores para atender essas pessoas,
¢ importante que a institui¢do escolar possa promover meios de qualifica-los, além de
possuir uma metodologia inclusiva nos sistemas avaliativos utilizados pela escola, de
forma a ndo querer rotular ou igualizar o conhecimento de todos os alunos. Os meios
avaliativos podem ser promotores de uma maior inclusdo dos alunos com deficiéncia ou
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exclui-los mais ainda.

Devido a isso, Perrenoud (2000) explica que, os alunos sdo sobrecarregados com
testes e avaliacoes padronizados e que s vé a olho nu, o seu progresso, mas, que ndo ha
tempo para o estabelecimento de diagndsticos precisos e individualizados indispensaveis
para intervir junto aos alunos que possuem grandes dificuldades.

Mantoan (2003, p. 39) defende que “o tempo de construcdo de uma competéncia
varia de aluno para aluno e sua evolugdo ¢ percebida por meio da mobilizagdao e da
aplicacdo do que o aluno aprendeu ou j4 sabia para chegar as solugdes pretendidas”, onde
a avaliagdo passa a ser um instrumento que busca aperfeigoar o ensino, de forma a torna-
la mais adequada e eficiente para que assim, o nimero de alunos que sdo excluidos nas
escolas, possa ser diminuido substancialmente.

Assim, ¢ importante que haja o reconhecimento médico da deficiéncia, mas isso
esbarra no preconceito de pais e sociedade. Para a escola, o aluno sem o laudo, quando
avaliado e ndo apresentando aprendizagem satisfatoria, interfere de forma negativa nos
resultados da escola, porém, caso possua um laudo médico, passa a ndo mais interferir.

Isso quer dizer que, quando um aluno tem a sua deficiéncia comprovada, mesmo
que ele ndo consiga resolver determinada avaliagao, sua nota nao interfere no resultado.
Dessa forma, a avaliacdo pode ser utilizada para classificar o aluno com deficiéncia,
rotular os que aprenderam e os que ndo aprenderam de acordo com um critério e patamar.
O que nao significa que o aluno que foi classificado com uma nota menor na avaliagdo
ndo tenha aprendido os conceitos e praticas daquela disciplina. Para ndo cometer esse
equivoco ¢ importante entender os tipos de avaliagdo e como aplica-los no processo de
ensino-aprendizagem escolar.

A fungdo do laudo no processo de avaliagdo, para Mantoan (2006), incide sobre o
professor, quando ele precisa se informar sobre qual a funcdo do laudo para a condi¢do
do aluno em questdo. O laudo oferece suporte ao professor para que ele faca registros do
progresso destes alunos em: avaliagoes, portfolios, sondagens, entrevistas e observagoes.
E também uma peca importante para o desenvolvimento de propostas pedagdgicas
condizentes com as necessidades do aluno e entdo verificar se houve avangos e
encaminhé-lo para séries seguintes.

Portanto, a avaliacdo de aprendizagem deve ser diagndstica, processual e
formativa. Nao se admite mais que alunos com deficiéncia sejam retidos e/ou aprovados
automaticamente, possibilitando assim formacao de turmas de Educag¢do de Jovens e
Adultos (EJA) especiais que promovem a integragdo desses alunos.

Portfolio: do conceito a aplicacao nas escolas publicas municipais de
Limoeiro do Norte/CE

De acordo com Teixeira e Nunes (2014), o portfolio ¢ um instrumento valioso na
avaliacdo da aprendizagem, tem como foco principal numa andlise real do
desenvolvimento do aluno e permite que o professor perceba os equivocos da nao
aprendizagem e repensem as novas estratégias de acdo para o bom desenvolvimento do
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aluno.

O portfolio € vivo, estd sempre em construgdo, tem natureza reflexiva e mostra
nossa concep¢do de ensino e aprendizagem, sendo uma verdadeira fotografia
investigativa de todo o processo educativo. Esta ferramenta d4 oportunidade aos alunos
com deficiéncia de ter uma avaliagdo consistente. (TEIXEIRA e NUNES, 2014).

’

E preciso esclarecer que a inclusdo ¢ uma modalidade de ensino e ndo um
programa ou projeto escolar, porque a educaciao ¢ um direito que assiste ao aluno com
deficiéncia e ser incluido na escola ¢ um dos processos mais complicados de acontecer.
A resisténcia do professor ¢ um dos principais focos de preocupacgio para as familias e
sdo muitas as reclamacdes recebidas por parte dos responsaveis que alegam a exclusio de
seus filhos em atividades de sala, aquelas de grupo e a nao socializagao e integragao.

Diante desta realidade, faz-se necessario, uma mudanca de paradigma dos
sistemas educacionais onde se centra mais no aprendiz, levando em conta suas
potencialidades e ndo apenas as disciplinas e resultados quantitativos, favorecendo uma
pequena parcela de alunos. A avaliacdo ndo deve ser feita da mesma forma para todos.
Assim, € preciso ferir o que o aluno aprendeu em determinado momento de acordo com
suas particularidades.

Cabe entdo a escola, a partir das caracteristicas do aluno, bem assim como das
suas limitagdes, definir as opgdes curriculares, de forma a garantir o seu
sucesso educativo e social. As adaptagdes curriculares individualizadas
referem-se concretamente a um aluno. [...] A adaptagdo curricular deve partir
da identificagdo do nivel de competéncia curricular do aluno, determinado que
ele é capaz de fazer, em termos de objetivos, em relacdo aos diferentes
conteidos curriculares do seu nivel de escolaridade. (STOBAUS;
MOSQUERA, 2006, p.73).

Em Limoeiro do Norte, deparamo-nos com as dificuldades dos professores na hora
da avaliagdo a producao dos resultados dos alunos com deficiéncia. Por isso, o projeto de
inser¢cdo do instrumento portfolio como estratégia para assegurar uma avaliagdo mais
condizente com a singularidade que envolve alunos com deficiéncias ¢ necessario e
urgente.

Consideracoes finais

Apesar desta pesquisa esta em andamento, € possivel observar in loco nas escolas
municipais de Limoeiro do Norte-CE que uso eficaz do portfélio como instrumento
avaliativo da educacdo inclusiva tem proporcionado um acompanhamento diario, € ndo
bimestral ou semestral. Até porque o portfolio avalia o aluno em todas as matérias, por
meio do rendimento da aprendizagem, na melhor metodologia de aprendizagem e outras
diversas fungoes.

Além de estar disponivel ndo apenas para o uso do professor, coordenador,
diretor ou de outros profissionais escolares, como também ao proprio aluno e aos
familiares, permitindo que os envolvidos na educacgio da crianga possam acompanhar o
progresso dela e auxilia-la diariamente, € ndo apenas nas reunides escolares.

233



Nesse sentido, enfatizou-se que o uso dessa ferramenta tem permitido que o
professor identifique onde estd acontecendo os equivocos para que, desta forma, possa
pensar nas novas estratégias de acdo, além de situar o aluno de como anda sua
aprendizagem, em que aspecto ele se desenvolveu e em que aspecto ele precisa se dedicar
mais para conseguir melhoras. (TEIXEIRA; NUNES 2014).

Compreendeu-se, em suma, as contribuicdes pedagdgicas que os portifolios
trouxeram as escolas, uma vez que os alunos puderam ter acesso ao seu portfélio a fim
de saber como estava o seu quadro evolutivo, refletindo, assim, suas principais
dificuldades e habilidades. Isso possibilitou a formagdo de uma metodologia especifica
para cada aluno, colaborando para o desenvolvimento de estratégias que sobrepujassem
tais dificuldades.

Diante disso, considera-se que o papel do professor para a efetivacdo desse
método € essencial, visto que € necessario que ele possa ter conhecimentos que o
permitam avaliar o rendimento do aluno e propor atividades que sejam capazes de serem
realizados por todos os alunos, sejam eles especiais ou ndo. Assim, o portfolio tem sido
um instrumento de acompanhamento diario do desenvolvimento do aluno, possibilitando
um maior conhecimento das aptidoes e dificuldades de aprendizagem desses aprendizes
e permitindo uma adequada aplicabilidade da metodologia.
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Capitulo

17

Letramento critico e literario: uma proposta de
atividades

Karolina Vieira da S. Bonaffini !°!
Keldma Ferreira Leite 102
Pauline Barreto Teixeira!®?

Introducao

Com o advento da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, n6s, enquanto
docentes e pesquisadores, somos convidados a refletir sobre as mudangas que esse
documento normativo trara para o ensino e sobre como devemos, portanto, adequar nossa
pratica docente aos anseios da sociedade atual. Desse modo, percebemos a necessidade
de assumirmos a concep¢do de linguagem enquanto atividade interativa e, assim,
realizarmos novas praticas pedagdgicas para o ensino de leitura, escrita e gramatica em
Lingua Portuguesa.

Para a realizagdo deste trabalho, iremos nos deter as orientagdes para o campo da
leitura presentes na BNCC, dessa maneira, destacamos as seguintes competéncias
especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

» Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias (BRASIL, 2017);

» Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo
de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem (BRASIL, 2017);

* Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais € nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacao a
conteudos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais (BRASIL, 2017).

Além das competéncias, o documento apresenta também habilidades a serem

101 Mestranda em Letras pelo Profletras/ UECE. Especialista em Gestio escolar integrada e praticas
pedagogicas/ UCAM. Professora de Lingua Portuguesa da Secretaria Estadual de Educac@o do Estado do
Ceara — SEDUC. E-mail: karolvieir@outlook.com

102 Mestranda em Letras pelo Profletras/ UECE. Especialista em Libras — Docéncia e Tradugdo/ FA7.
Professora de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de Educa¢do de Fortaleza. E-mail:
keldmafbs@gmail.com

103 Mestranda em Letras pelo Profletras/ UECE. Especialista em Linguistica Aplicada na Educacio/
UCAM. Professora de Lingua Portuguesa da Secretaria Municipal de Educacdo de Fortaleza. E-mail:
paulineprece@yahoo.com.br

236



desenvolvidas durante o processo de ensino-aprendizagem em lingua materna, dentre
estas destacamos:

» (EF89LP32) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos
de intertextualidade (referéncias, alusoes, retomadas) entre os textos literarios, entre esses
textos literarios e outras manifestagdes artisticas (cinema, teatro, artes visuais e
midiaticas, musica), quanto aos temas, personagens, estilos, autores etc., e entre o texto
original e parddias, parafrases, pastiches, trailer honesto, videos-minuto, vidding, dentre
outros (BRASIL, 2017).

Com base no que foi apresentado e compreendendo que cabe ao professor utilizar
estratégias e recursos que visem a formacao critica do aluno, o objetivo deste trabalho ¢
sugerir atividades que proporcionem a leitura de um texto literario como instrumento
eficaz para o letramento critico. Utilizaremos a sequéncia basica de Cosson (2018) para
desenvolvermos a leitura do conto “O perfume”, do autor mogambicano Mia Couto.

Letramento(s): aspectos tedricos

Entre os pontos levantados na introducdo, ¢ possivel observarmos
correspondéncia com o modelo ideoldgico de letramento postulado por Brian Street.
Segundo o autor, esse modelo “reconhece uma multiplicidade de letramentos; que o
significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados com os contextos
culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com relacdes de poder
e ideologia: ndo sao simplesmente tecnologias neutras™ (1985, 1993 apud STREET, 2006,
p. 466).

Ao falar da interpretacdo radical das relagdes entre letramento e sociedade, da qual
Street também ¢é representante, Soares (2017, p. 75) apresenta o letramento como “um
conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas
por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforgar ou questionar valores,
tradigdes e formas de distribui¢dao de poder presentes nos contextos sociais”.

Em consonancia com o disposto na BNCC, temos também a concepgdo de
letramento trabalhada por Cosson (2018). Para ele o ato de ler ¢ uma atividade social,
pois envolve a relagdo de sentidos entre escritor, leitor e sociedade, sendo o significado
controlado pela sociedade. O autor, que se dedica mais especificamente ao letramento
literario, tem como objetivo tratar do papel da literatura na sociedade, iniciando esse
processo na educacdo basica, de forma a demonstrar que € através da interpretacao dos
textos, em suas mais diversas manifestacdes, que podemos desvelar os discursos
manifestados e nos posicionar acerca deles.

Para conseguir seu proposito, Cosson (2018) desenvolveu uma proposta de
trabalho baseada em sequéncias, visando assim, colaborar com a pratica docente. Uma
breve descri¢do de cada etapa sera feita no decorrer das atividades.
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O género textual cancao

Na proposta de atividades que sera apresentada a seguir, mais especificamente na
etapa de motivacao da sequéncia basica de Cosson (2018), usaremos uma cang¢do do
compositor Andinho, interpretada pela cantora Kelly Key.

Costa (2010, p. 18) define a cangdo como “um género hibrido, de carater
intersemiotico, pois ¢ resultado da conjugacdo entre a materialidade verbal e a
materialidade musical (ritmica e melddica)”. Em seu trabalho, ele procurou o espaco da
cancao nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN e verificou que ela ¢ desvalorizada,
sendo mencionada apenas em duas ocasides: a) na indicagdo como género literario oral
privilegiado para a pratica de escuta e leitura; b) como um género sugerido para a pratica
de producgdo e leitura de textos orais.

Na BNCC esse género ¢ apresentado dentro do campo artistico-literario, que € o
“Campo de atuagao relativo a participacdo em situacdes de leitura, frui¢ao e produgdo de
textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que
favoregam experiéncias estéticas” (BRASIL, 2017, p. 96). Ao tratar sobre a leitura, o
documento ainda faz referéncia a musica, destacando que a leitura nao se refere somente
ao texto escrito, mas que também diz respeito ao som (musica) que acompanha e traz
significado em conjunto com outros géneros.

O uso do género textual cang¢do nao ¢ algo novo no ensino de Lingua Portuguesa.
Costa (2010) acredita que os textos da Musica Popular Brasileira sao utilizados nas salas
de aula de diversas disciplinas devido a sua importancia na constru¢do da identidade
brasileira e defende o estudo da cang¢do para formar ouvintes criticos, capazes de perceber
os efeitos de sentido do texto. O autor também considera que existe uma forte relacao
entre o discurso literomusical e o discurso do cotidiano.

Concordamos que as letras das cangdes retratam discursos e praticas sociais do
nosso dia a dia, dai a sua importancia para este trabalho. Inclusive, cangdo ¢ um género
que desperta de forma mais imediata o interesse do aluno, pois faz parte do seu dia a dia,
por isso nossa escolha se justifica ndo s6 na escolha desse género como também do
momento em que o utilizamos.

Proposta de atividades

Utilizaremos aqui o modelo de sequéncia basica, que ¢ o mais indicado por Cosson
(2018) para trabalhar textos literarios com os alunos do nivel fundamental. Essa sequéncia
contém as seguintes etapas: motivacado, introdugdo, leitura e interpretacdo. A seguir,
propomos uma atividade que segue esses passos e objetiva desenvolver ndo s6 o
letramento literario dos estudantes, mas também seu letramento critico.

Primeira etapa: Motivacao

A motivagdo € a primeira etapa da sequéncia basica; ¢ o momento de despertar
nos alunos o interesse por tudo que virad em seguida.
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Para esse momento, o(a) professor(a) pode utilizar a cangdo Por causa de vocé'™,

interpretada pela cantora Kelly Key. E essencial que os alunos recebam copias de sua
letra. Antes de executa-la, ¢ importante questionar se eles a conhecem ou se pelo menos
j4 ouviram falar. Caso alguém manifeste ter conhecimento acerca da cantora'® deve-se
pedir que faca uma breve explanagdo. Caso ninguém se expresse, o(a) professor(a) deve
fazer a apresentacdo e, em seguida, pedir que os estudantes fiquem atentos a letra e ao
que ela significa.

Atividade 1
Objetivo: Iniciar um debate a partir da reflexdo sobre a mensagem passada pela cangao.

Descri¢do da atividade: Os alunos ja conheceram um pouco sobre a cantora Kelly Key,
leram e ouviram atenciosamente a cangdo Por causa de vocé. Nessa atividade eles irdo
conversar sobre o que a letra dessa composi¢do quer dizer.

Questao 1. A cangdo que acabamos de ouvir ¢ de 2004, mas podemos dizer que trata de
algo que ainda ocorre atualmente?

Comentdrio: Nesse momento, espera-se que os alunos respondam afirmativamente e
indiguem que o tema tratado é o machismo. Relacionamentos abusivos também é uma
resposta pertinente.

Questao 2. Que trechos da cancdo indicam essa problematica?

Comentdrio: Nessa questdo os alunos podem destacar trechos variados, principalmente
retirados da primeira estrofe da cangdo. Sugerimos que pe¢a aos alunos que justifiquem
sua escolha pelo trecho, exemplificando a razdo de achar tal pratica machista e/ou
abusiva.

Questao 3. A cancao, quando analisada mais atentamente, pode desencadear reflexdes
importantes. Serd que isso € possivel em outros géneros, o conto, por exemplo?

Comentdario: O objetivo dessa pergunta é provocar os alunos a recordarem se ja viram
textos que também trazem temdticas como essa. Sendo assim, espera-se que eles
respondam afirmativamente e, inclusive, citem alguns exemplos. Caso isso ndo ocorra,
ajude-os falando das musicas atuais, filmes, novelas, romances e questionando se neles
também ndo ha a presenga de problematicas sociais, especialmente o machismo.

Segunda etapa: Introducio

Na segunda etapa da sequéncia basica, que ¢ a introdugdo, o professor deve
apresentar o autor ¢ a obra. Nao se trata, porém, da tradicional biografia do autor, em que
toda a sua vida, bem como obras e datas de publicacdo sdo mostrados aos alunos e a
memorizacdo desses dados ¢ exigida deles. Devem ser fornecidas informacdes que liguem

104 Cangdo langada oficialmente em 09 de janeiro de 2004. Intérprete: Kelly Key / Composigdo: Andinho.
Disponivel em: <https://www.letras.mus.br/kelly-key/79021/>. Acesso em: 27 maio 2020.

105 Kelly de Almeida Afonso Freitas (Rio de Janeiro, 03/03/1983), mais conhecida como Kelly Key, é
apresentadora, cantora, compositora e empresaria luso-brasileira. Sua carreira comegou em 1999, como
apresentadora. Dois anos depois, em 2001, langou seu primeiro single, "Escondido", mas foi mesmo com
"Baba" que ganhou destaque nas radios. Em sua carreira como cantora, vendeu mais de 2 milhdes de copias.
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o autor a obra que serd apresentada.

Em seguida, hd uma sugestdo de apresentacdo, que pode ser modificada pelo
professor ou este pode acrescentar sua opinido pessoal sobre o autor, relatar o que achou
dos livros que leu, sua obra preferida. Apds a fala sobre o autor, deve-se falar da obra a
ser lida, no caso, o conto O perfume. Logo ap0s a apresentacdo do autor’%, sugerimos
uma breve apresentagdo do conto.

Antonio Emilio Leite Couto, mais conhecido por Mia Couto, nasceu em 5 de julho
de 1955 na cidade da Beira em Mocambique. E filho de uma familia de emigrantes
portugueses. Mia Couto é um “escritor da terra”, escreve e descreve as proprias raizes
do mundo, explorando a propria natureza humana na sua relagao umbilical com a terra.
As imagens de Mia Couto evocam a intui¢do de mundos fantasticos e em certa medida
um pouco surrealistas, subjacentes ao mundo em que se vive, que envolve de uma
ambiéncia terna e pacifica de sonhos — o mundo vivo das historias. Mia Couto é um
excelente contador de histérias. E o tinico escritor africano que é membro da Academia
Brasileira de Letras, como socio correspondente, eleito em 1998, sendo o sexto ocupante
da cadeira n° 5, que tem por patrono Dom Francisco de Sousa.

O conto O perfume faz parte do livro Estérias abesonhadas'”, obra na qual o

autor nos fala dos diversos sentimentos que habitam o ser humano, e, apesar de tratar
da guerra, através de seus contos, Mia Couto nos mostra que é importante relembrar o
sentido da vida. Talvez disso, ou ndo, fale o conto a seguir.

Terceira etapa: Leitura

A leitura € a terceira etapa da sequéncia basica. O professor deve acompanhar esse
processo, a fim de auxiliar o aluno caso ocorram dificuldades.

Por se tratar de uma narrativa curta, sugerimos que sua leitura seja feita em classe.
Primeiramente, uma leitura silenciosa e s6 entdo uma leitura em grupo. Apos esse
momento, pergunte aos alunos as impressdes que tiveram do texto, o que lhes chamou
mais atengao.

IMPORTANTE: Provavelmente, o vocabulario utilizado vai despertar a curiosidade dos
alunos. E uma oportunidade para relembrar a introdugio e comentar que isso é influéncia
da origem do autor. Tal aspecto pode até ser retomado em aula posterior sobre variacao
linguistica.

Quarta etapa: Interpretacao
Nessa etapa da sequéncia basica deve-se construir o sentido do texto.

Como o objetivo do trabalho com o aluno ¢ desenvolver os letramentos critico e
literario, nesse momento as atividades serdo mais voltadas para a compreensao global do
texto do que para a analise linguistica minuciosa de seus termos, por isso a sugestdao acima
que o retomem em outra aula.

106 Disponivel em: https://www.miacouto.org/biografia-bibliografia-e-premiacoes/. Acesso em:

12/01/2020.
197 COUTO, Mia. Estérias abensonhadas. Editora Companhia das Letras, 2012.
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Atividade 2
Objetivo: Refletir sobre a ideia global do texto lido.

Descricao da atividade: Essa atividade explora alguns elementos do conto (personagens,
enredo) e propde que o aluno reflita sobre a relagdo entre o texto literario e a letra da
cancao e sobre o uso das metaforas.

Questao 1. Quem sdo os personagens principais do conto e qual o enredo da histéria?

Comentdrio: Espera-se que os alunos indiqguem Gloria e Justino como personagens
principais e compreendam que o enredo trata da vida do casal. Justino é retratado como
homem ciumento e Gloria parece se submeter as vontades dele. Os alunos também podem
responder que trata de um casal infeliz, sobre uma mulher infeliz, dentre outras
possibilidades.

Questao 2. Estorias abesonhadas ¢ uma obra na qual Mia Couto fala dos sentimentos
que povoam a alma do ser humano. Que sentimentos estao presentes no conto O perfume?

Comentdrio: Para essa pergunta os alunos podem apresentar respostas como: tristeza,
submissdo, por parte da mulher, ciumes, desprezo, indiferenga, por parte do homem.
Lembrando que essas sdo algumas das possibilidades, os estudantes podem apontar
muitos outros sentimentos. Cabe ao docente analisar a pertinéncia das respostas.

Questao 3. Podemos afirmar que ha uma relagdo entre o conto de Mia Couto e a cangao
de Kelly Key? Justifique sua resposta.

Comentdrio: Espera-se que o aluno responda afirmativamente e dentre as possiveis
Justificativas estdo. a submissdo feminina, o machismo, o relacionamento abusivo.

Questao 4. No conto de Mia Couto em estudo, a protagonista ¢ surpreendida por, pelo
menos, duas vezes: a primeira, quando recebe o vestido e o convite do marido para ir ao
baile; e a segunda, quando, durante o baile, o marido vai embora, deixando-a sozinha e
sem quaisquer explicagdes. No ultimo paragrafo, Gloria "Em sobressalto, correu para
dentro da casa. Foi quando pisou vidros, estilhacados no sopé de sua janela. Ainda hoje
restam, indeléveis pegadas de quando Gloria estreou o sangue de sua felicidade”.

Compreendendo que a linguagem utilizada na construcao do texto recorre ao emprego de
metéforas'%®, responda os itens abaixo:

a) O que representa o perfume para a personagem?

Comentdrio: Espera-se que os alunos consigam perceber que o perfume, aquele recebido
durante o namoro e que com o passar do tempo foi evaporando (sumindo) mesmo
guardado em uma gaveta, representa o amor do casal, que, por ndo ter sido alimentado,
foi se esvaindo e chegando ao fim.

b) O que podemos inferir a partir do trecho “Gloria estreou o sangue de sua felicidade”?

Comentdrio: E possivel que os alunos compreendam que a personagem, ao chegar em
casa e sentir ainda o aroma das ultimas gotas do perfume, teve a esperanga de que o seu

108 As metiforas sio entendidas, geralmente, como uma comparacio que envolve identificagdo de
semelhancas e transferéncia dessas semelhangas de um conceito para o outro (CANCADO, 2008, p. 22).
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relacionamento ainda sobrevivia e que o marido poderia estar em casa. Mas que, ao
pisar nos cacos do frasco que se encontravam no sopé da escada, ela constatou a
auséncia do marido e, ferindo-se com os cacos, experimentou naquele momento a
libertagdao de uma vida amargurada e a sua renovagdo e, possivelmente, seu encontro
com a felicidade.

¢) Que informacgdes presentes no texto comprovariam que, somente com a separagao,
Gloria estrearia a sua felicidade?

Comentdrio: Entre os trechos esperados como resposta podemos considerar: “A mulher,
subvivente, somava tanta espera que ja esquecera o que esperava.’’; “Entre marido e
mulher o tempo metera a colher, rangoso roubador de espantos. Sobrara o pasto dos
cansagos, desnamoros, ramerrames.”; “Lembrou as palavras de sua mde: mulher preta
livre ¢ a que sabe o que fazer com o seu proprio cabelo. Mas eu, mde: primeiro, sou
mulata. Segundo, nunca soube o que é isso de liberdade. E riu-se: livre: Era palavra que
parecia de outra lingua.”; “Justino lhe havia dado o frasco, em inauguragdo do namoro,
ainda ela meninava. Em toda a vida, aquele fora o unico presente. S6 agora se somava o

i)

vestido.”.

IMPORTANTE: De acordo com a sequéncia basica (COSSON, 2018), as questdes acima
fazem parte da interpretacdo interior, ou seja, tratam de aspectos relacionados ao texto e
objetivam a constru¢do de sentido do texto por parte do leitor. A seguir, serdo apresentadas
questdes que fazem parte da interpretagdo exterior ao texto, que tém como propdsito
possibilitar que o aluno demonstre o que apreendeu do texto lido.

Atividade 3
Objetivo: Fazer a leitura critica de um texto do género antncio publicitario.

Descricao da atividade: Neste bloco de questdes, propomos a leitura e reflexao do aluno
acerca de um texto multimodal, um anuncio publicitario, e a identificagdo das suas
relacdes de sentido com os textos ja apresentados: o conto e a letra da cangao.

Observe o antncio e responda as questdes que vém a seguir.

ROUPAS
MAIS CURTAS.
TECIDOS
MAIS LEVES.
HOMENS

COLEGAD PRIMAVERA - VERAO.

DAS PASSARELAS PARA
0 SHOPPING PASEO.

D@ o T

S

ITA

SARA

Fonte: <http://www.boanovapropaganda.com.br/?post_type=portfolio>. Acesso: 12/01/2020.
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Questao 1. O texto em analise ¢ um exemplar do género textual antincio publicitario, cujo
objetivo € convencer o consumidor a adquirir um produto, a utilizar um servigo ou aderir
a uma ideia. Desse modo, geralmente, seu texto estard direcionado a um publico. Neste
caso, o texto se destina:

a) ao publico em geral, visto que um shopping tem servigos para todos os gostos.

b) ao publico masculino, que tem interesse em agradar e presentear suas
companheiras.

¢) ao publico feminino, refor¢ando a ideia de que as mulheres costumam consumir
mais que os homens.

\

d) ao publico feminino, ao referir-se a nova cole¢do primavera-verao como
ferramenta para conquistar a apreciagao do sexo oposto.

Comentdrio: Espera-se que os alunos percebam que a composi¢do do anuncio foi
pensada no publico feminino, por estampar a imagem de uma mulher trajando roupas no
estilo das mencionadas no texto verbal do anuncio (roupas curtas e tecidos leves), alem
do argumento final “homens mais bobos”, como se uma das preocupagoes para a escolha
da roupa feminina fosse justamente agradar ao publico masculino. Desse modo, o item
esperado como resposta é o item D.

Questao 2. Analise o texto que ganha destaque no anuncio e, em seguida, assinale o item
correto:

“Roupas mais curtas. Tecidos mais leves. Homens mais bobos.”

Composto por trés frases nominais, esse trecho apresenta uma gradagdo: figura de
linguagem, relacionada com a enumeracdo, onde sdo expostas determinadas ideias de
forma crescente (em direcdo a um climax) ou decrescente (anticlimax). Qual efeito de
sentido ¢ construido a partir do uso de tal recurso linguistico?

a) Apresentar motivos para que o publico alvo tenha mais cuidado com a prépria
satde durante o verao.

b) Disseminar mensagem de empoderamento feminino, mostrando que a mulher
deve pensar primordialmente em si mesma.

c) Reforcar a ideia de que as escolhas femininas t€ém como objetivo principal
agradar ao publico masculino.

d) Convencer o publico alvo que, ao contrario do que ditam as semanas de moda, o
que deve predominar durante a escolha de uma roupa ¢ o conforto.

Comentdario: A gradag¢do expoe argumentos que devem atrair o publico consumidor,
desse modo, na estagdo primavera-verdo o que fica em evidéncia sdo as roupas curtas,
fabricadas em tecidos leves para se adequar ao clima desse periodo do ano. Mas, como
se trata de uma grada¢do crescente, é colocado com o argumento mais forte a
possibilidade de, ao usar tais roupas, as mulheres ganharem a aprovag¢do masculina.
Desse modo, o item esperado como resposta é o item C.
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Questao 3. Sabemos que, em anuncios publicitarios, outros recursos podem ser utilizados
para a construcao do sentido ou reforgar a ideia que estd sendo vendida. No aniincio em
analise, percebemos a presenca desses outros elementos como, por exemplo, na escolha
das cores que o compdem o fundo do antincio e as letras do texto verbal. Que relagao
pode-se estabelecer entre as cores que compdem o aniincio com a mensagem transmitida
pelo texto verbal?

Comentdrio: Espera-se que os alunos percebam que as cores escolhidas foram
intencionais, visto que, na cartela de cores que compoem o anuncio temos as chamadas
cores quentes (laranja, amarelo) em um degradé de tons, além da presenga da cor
branca, tanto nas pegas de roupa utilizadas pela modelo quanto nas cores que formam o
fundo do anuncio.

Questao 4. Diante das leituras realizadas, ¢ possivel estabelecer relagao tematica entre os
trés textos aqui analisados (cang¢do, conto e anuncio)? Justifique.

Comentdario: Espera-se que os alunos percebam que a ideologia machista esta presente
nos textos analisados. Eles podem justificar falando sobre a representagdo da mulher
contida nos textos: 1) a letra da can¢do indica que a mulher muda seu modo de ser e agir,
abandona sua familia e seus amigos, por causa de um relacionamento amoroso em que
o seu parceiro ndo lhe trata bem; 2) no conto a mulher é tratada com indiferenga e como
se fosse um objeto, tendo sua felicidade condicionada a vontade do marido; 3) no anuncio
a mulher é apresentada como se o seu objetivo nas escolhas de roupas estivesse
condicionado a agradar a um homem.

Consideracgoes Finais

A proposta didatica aqui desenvolvida demonstrou que o texto literario,
independente da época de sua escrita ou publicagdo, pode ser bastante atual e significativo
para o desenvolvimento da competéncia leitora dos alunos e para a sua atuagao como
cidaddos conscientes.

Esperamos que esse trabalho possa contribuir para a pratica docente, a partir da
possibilidade de oferecer ao professor atividades que o auxiliem na formagao critica e
literaria de seus alunos, levando-os também a se posicionarem em relagdo aos textos que
lhe sdo oferecidos, identificando discursos ou ideologias que porventura estejam
presentes.
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Capitulo

18

Subsidios para a producao textual a partir de
Sequéncias Didaticas da Olimpiada Brasileira de
Lingua Portuguesa

Evando Luiz e Silva Soares da Rocha'®

Introducao

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro ¢ um programa que
envolve professores e alunos do Ensino Fundamental e Médio, de escolas publicas do
Brasil inteiro, desenvolvido pelo Ministério da Educacao (MEC) em parceria com varios
segmentos da iniciativa privada, a qual teve sua génese no projeto “Escrevendo o futuro”
no ano de 2002. No inicio, entretanto, o programa restringia seu alcance a apenas duas
séries/anos, mas ao longo dos anos, dada a sua pretensao social, estendeu-se pelos anos
finais do Ensino Fundamental e passou a englobar também as trés etapas do nivel médio.

Na abordagem deste tema, sob o ponto de vista dos procedimentos apontados para
o trabalho com a leitura e a escrita nos moldes da Olimpiada de Lingua Portuguesa
discutimos caminhos consistentes para desenvolver nos alunos as habilidades inerentes a
producdo de textos. De certo que, nos ultimos anos, estudos e pesquisas t€ém mostrado
que o trabalho com o ensino de linguagem, no que se refere ao dominio e uso da leitura e
da escrita, vem apresentando resultados insatisfatorios. Isso, em fun¢do de diversos
fatores que culminam para a desmotivagdo do aluno no aperfeicoamento das habilidades
de leitura e escrita.

Aqui também, buscamos pontuar a relevancia das atividades e oficinas de leitura
e escritura de textos abordadas nos materiais que embasam e dao suporte para cada etapa
do evento “Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro” para a pratica
cotidiana do ensino de linguagem. Ao discutirmos sobre textos, género e ensino,
orientamo-nos conforme as contribuicdes de Schneuwly e Dolz (2004). Além disso,
recorremos as consideragdes de Marcuschi (2008) que em sua abordagem visa relacionar
teoria e pratica.

Também, sdo fundantes as proposi¢des de Antunes (2003), em que se vislumbram

109 Professor e Mestre pelo Programa de Mestrado Académico em Letras, da Universidade Estadual do
Piaui-Uespi. E-mail: evevinho@gmail.com
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os entrelacamentos entre leitura e escrita e a dimensdo gramatical contextualizada e,
portanto, com sentidos para os individuos que leem e produzem textos. Dessa forma, o
aporte tedrico que utilizamos evidencia a necessidade de se dinamizar e instrumentalizar
o trabalho com a leitura e a escrita nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas dos anos
finais do Ensino Fundamental visando ressignificar o lugar da leitura e da escrita ndo
apenas na escola, mas na vida dos individuos.

Na sua origem, o programa nao se idealizou apenas como um mecanismo de
premiacao de alunos que se destacassem na redagdo de um ou outro género textual. Mas,
Jj& carregava no seu bojo a nocdo de preparagdo dos alunos mediante a eficacia na
aplicacdo das atividades, como também, pela capacitagao dos professores participes do
evento em cursos afins. Sabemos que no trabalho com o ensino de lingua materna,
principalmente, durante o curso do Ensino Fundamental, precisa-se criar condi¢des para
que as atividades de sala de aula cumpram os seus objetivos e, sejam condizentes com as
experiéncias da vida pratica do aluno.

Sobre programa, ele foi criado em 2002 com a finalidade de contribuir para a
melhoria da escrita de estudantes de escolas publicas brasileiras. Nesse tocante, a escolha
desse tema se deu justamente em func¢do do conjunto de reflexdes que surgem a partir da
realizagio de atividades de leitura e producio de texto. E evidente que muitas atividades
sdo vazias de significado para o educando e, que o professor s as faz para preencher uma
lacuna temporal. Mas, a olimpiada trabalha com um tema universal que naturalmente ao
ser abordado nas sequencias didaticas torna-se particular, especifico para cada sujeito
produtor de textos.

As incursdes analiticas descritas no bojo deste trabalho emanam de uma pesquisa
de campo de natureza qualitativa e descritiva. Para tanto, acompanhamos os profissionais
docentes em situagdes de planejamento, construgdo de roteiros e desenvolvimento de
oficinas de producdo de textos. Além disso, coletamos exemplares de textos
correspondentes a primeira etapa de uma sequéncia didatica, os quais sdao apresentados
parcialmente na se¢do destinada as analises e discussoes.

Por isso, cabe-nos a seguinte reflexdo por meio desse questionamento; nao
poderiam as atividades e oficinas propostas para execucao da "Olimpiada Brasileira de
Lingua Portuguesa" serem adotadas permanentemente nas aulas de Lingua Portuguesa
para auxiliar no incentivo a leitura e a escrita em turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental? Nesta linha, discutimos uma visao ampla sobre as questdes de género e
ensino acompanhando também as proposi¢cdes da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) que além de albergar os construtos dos documentos curriculares
anteriores, pontua que o ensino deve contemplar os géneros das mais diversas esferas da
vida humana, inclusive atentando para as constru¢des multissemidticas e midiaticas que
os caracterizam.

Além dessa introdu¢do, organizamos a fundamentacdo deste trabalho em trés
topicos basilares, a saber; por que e para quem produzimos textos? os géneros textuais e
a abordagem em sala de aula e as contribui¢des das sequéncias didaticas para as atividades
de produgdo. Também trazemos o topico, interagindo e produzindo, para fins de analises
e discussao dos dados, por Ultimo, reafirmamos o objetivo e apresentamos os achados da
pesquisa nas consideragdes finais.
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Por que e para quem produzimos textos?

A todo momento estamos usando uma ou outra forma de linguagem, isto €,
estamos nos comunicando por meio dos mais variados tipos de textos. Inevitavelmente,
somos leitores e produtores de textos. Entretanto, quando destacamos essas capacidades
dos individuos é preciso que se ressalte a dificuldade com a expressdo escrita. E a
necessidade de comunicar-nos que efetiva o uso de nossa linguagem, por isso, diriamos
que sao relevantes as atividades que exploram a leitura, a escrita e a oralidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, ao propor uma reflexao sobre a
linguagem, trazem a atividade discursiva em destaque, conforme os PCNs (BRASIL,
1998, p. 28) e, ainda nos dizem que: “a atividade mais importante, pois, ¢ a de criar
situagdes em que os alunos possam operar sobre a propria linguagem”. A esta nocao de
operar sobre a linguagem, o programa da olimpiada de Lingua portuguesa corrobora
articulando estratégias e atividades que propiciam aos alunos momentos de interagao com
a linguagem de forma mais significativa.

Na verdade, ao tratar de géneros especificos, a olimpiada oferece ao educando a
oportunidade de interagir no meio em que vive € operar sobre as diversas linguagens e
género textuais que ali se manifestam. Desse modo, produzir texto ¢ participar de
experiéncias vividas no proprio contexto social. Ao sugerir que os alunos leiam,
pesquisem, entrevistem, relatem, descrevam etc., percebemos um esfor¢o em tornar o
aluno o protagonista de sua produgao textual.

Tendo em vista que o aluno so 1€ fragmentos de textos e, ainda, desconexos da sua
realidade, isto lhe parecerd uma atividade vazia, sem valor algum. A esse respeito, Prestes
(2001, p. 134) nos diz que: a escola tem um papel muito importante na tentativa de
reverter esse quadro. Por isso, vislumbramos a adog¢ao na pratica docente cotidiana dos
mecanismos didaticos disponibilizados para a realizacao da olimpiada.

Antunes se posiciona de maneira contundente em relagdo a quem se destina os
textos escritos, isto €, para quais interlocutores. Vejamos, segundo Antunes (2003, p. 47):
“[o] professor ndo pode sob nenhum pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar
sem leitor, sem destinatario; sem referéncia, portanto para se decidir sobre o que vai ser
escrito”. Se por um lado a pratica de produgdo de textos prescinde da pratica de leitura.
Por outro lado, a realidade de vida de alunos que ndo tém em casa exemplos de leitores
habituais corrobora para que haja um fracasso consideravel no processo de aprendizagem
e, por isso, ¢ fundamental que a escola desenvolva politicas de formacao de leitores.

E interessante pontuar que as atividades de leitura, quando planejadas, ajudam os
individuos a definirem seus interlocutores. Para tornar mais evidente, Antunes (2003,
p.49) informa que: como os textos sdo de autoria das pessoas, delas unicamente provém
e a elas unicamente se destinam.

Para Paiva, Maciel e Cosson (2010):
Sdo varias as possibilidades de inserir, na escola, atividades de leitura numa
concepgao mais global de inserc¢do social, formando leitores que ndo s6 sintam

o desejo de ampliar os saberes ¢ informagdes proporcionados pela leitura, mas
que também tenham prazer nela (PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p. 103).
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Sabemos, pois, que o professor mediador do processo de ensino, conta com
iniimeras possibilidades de empreender praticas de leitura e producdo textual em suas
aulas de linguagem. A seguir, as discussdes voltam-se para a compreensdo dos géneros
como objeto de ensino.

Os géneros textuais e a abordagem em sala de aula

Os estudos sobre os géneros textuais ganharam for¢a no inicio dos anos de 1990
e, de 14 para c4 assumiram bastante espago no meio escolar sob a perspectiva tedrica do
Interacionismo Sociodiscursivo ISD, que embasou a construcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa - PCN (BRASIL, 1998). Destacamos neste
contexto, a influéncia de autores como: Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (1999; 2004)
consignados ao grupo ou escola de Genebra (Suiga).

Dentro dessa especificidade, o que os PCN (BRASIL, 1998, p. 22) nos aponta
sobre os gé€neros € que “[a] nocdo de género refere-se, assim a familias de textos que
compartilham caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da acao a
qual o texto se articula.

Nessa perspectiva, o programa da olimpiada comporta em seu escopo o trabalho
com diferentes géneros textuais, segmentados conforme os anos ou ciclos do Ensino
Fundamental. Dessa maneira, os alunos sdo incumbidos de desenvolverem a escritura de
textos dos géneros correspondentes a programacdo do evento e explorados em
aulas/oficinas por meio de sequencias didaticas pré-concebidas. De acordo com os PCN
(BRASIL, 1998, p. 53), a grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede
que a escola trate todos eles como objeto de ensino; assim uma selecdo ¢ necessaria.
Entretanto, trabalhar a decodificagdo de sinais e tragos escritos ndo contribui para a
intelecc¢ao e producao de textos.

Sobre géneros, Antunes (2003) anuncia-os como formas diferentes conforme as
pretensoes a que se destinam os textos e, ainda acrescenta que: “a chamada superestrutura
do texto corresponde a essas formas diferentes de o texto se organizar e se apresentar em
duas, trés ou mais partes, numa sequéncia mais ou menos definida (p. 49)”. Uma posi¢ao
bastante esclarecedora sobre género ¢ a que encontramos na Cole¢do Explorando o
Ensino no destacado trabalho de Beth Marcuschi (2010), vejamos:

Os géneros sdo vistos como dinamicos e de expressiva plasticidade, sdo
constitutivos das praticas discursivas e sociais, exercem fungdes
sociocognitivas no contexto das relagdes humanas e ndo funcionam de forma
independente nem auténoma na produgdo de significagdo (MARCUSCHI,
2010, p. 76).

As dificuldades em leitura e escrita se acentuam ao longo dos anos da educagao
basica e, por isso, faz-se necessario a integragdo entre as iniciativas aventadas no sentido
de fortalecer as estratégias de ensino. Principalmente, as que valorizam praticas e usos
sociais da leitura e da escrita apoiados nos mais variados géneros textuais.

Diante disso, ¢ preciso planejar e executar agdes que culminem com o
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aprimoramento das habilidades discursivas presentes na leitura, na escrita e na oralidade.
Conforme Marcuschi (2010, p. 78) “[o] ensino da produgao textual com base em géneros
disponibiliza as condi¢des pedagogicas que podem levar o aluno a compreender como
participar de modo ativo e critico das agcdes de uma comunidade”.

Dessa maneira, as estratégias a serem seguidas ao longo das atividades da
olimpiada visam capacitar os alunos a atuarem em determinados contextos de produgdo
escrita fazendo uso de ferramentas de ensino que os fagam se apropriar ¢ ampliar o
conhecimento sobre um determinado tipo ou género textual. Na verdade, levar os géneros
textuais para sala de aula sugere incorporar as praticas sociais da linguagem.

Se buscamos o dinamismo da lingua para efetivarmos uma pratica pedagogica, ¢
interessante compreender a linguagem a partir de onde se cumpre uma fungdo. Entdo, na
sala de aula e na vida cotidiana dos individuos, os géneros se ocupam da linguagem no
seu uso real. Temos presente que o carater subsidiario da olimpiada, no tocante aos
géneros, € tornar a leitura e producdo escrita mais rotineira e efetiva.

Para Beth Marcuschi (2010, p. 78) “no ensino da elaboragdo textual, devem ser
propostas situacdes que se reportem a praticas sociais € a géneros passiveis de serem
reconstruidos”. Assim, o programa que acompanha o roteiro da olimpiada conclama a
aplicagdo de atividades discursivas que englobem o contexto de vida do aluno,
valorizando os aspectos culturais, religiosos, politicos, familiares, dentre outros, que se
transformam conforme seja necessario.

Sobre os géneros textuais, Bezerra (2017) defende que o arcabougo teodrico é
importante para encaminhar as discussdes, mas o que deve prevalecer sdo as posi¢cdes
didatico pedagogicas que os consideram nos contextos reais onde as interagdes
acontecem. Neste panorama, entendemos que o ensino, no tocante a linguagem precisa
revestir-se das situacdes de produgdo em que os sujeitos se reconhecam como participes.

Ademais, os géneros frequentemente sdo reinventados, recriados surgem ou
desaparecem conforme sejam as condi¢gdes e necessidades sociocomunicativas dos
individuos. Neste caso, a BNCC (BRASIL, 2018) ¢ assertiva quanto ao lugar dos géneros
nas aulas de linguagem, pois, no cerne da pratica docente deve haver abertura para as
interagdes e manifestagcdes para responder as necessidades dos individuos num dado
contexto espacial, temporal, historico e sociocultural.

Em posi¢do semelhante a concebida nos PCN (BRASIL, 1998) sobre a
organizac¢do dos topicos em eixos, no tocante a leitura e produgdo, a BNCC preconiza a
inser¢ao dos aprendentes em contextos reais de produ¢do em que sdo imersos a modos
semioticos que nao apenas a escrita. Além disso, a BNCC pontua a questdo linguistica,
pois ¢ preciso ter claro uma concepgao de gramadtica atinente ao propdsito comunicativo.
Com isso pretendemos mostrar que a énfase dada pelo documento sobre o trabalho com
a atividade de leitura e produgao é;

a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos
a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de
textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 65).
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Desta forma, entendemos que as reflexdes sobre as dimensdes ensindveis dos
géneros permitem a compreensdo de que a producdo escrita dos individuos ¢ guiada por
diversos elementos semidticos, situacionais e culturais. No proximo topico, descrevemos
aspectos didatico metodologicos das sequencias didaticas como mecanismo norteador do
trabalho de produgao textual.

As contribuicoes das sequéncias didaticas para as atividades de
producio

Perante as dificuldades de apresentar aos discentes, propostas de produ¢ao textual
condizentes com a vida social em que estdo inseridos, as sequéncias didaticas vém a tona
como um importante instrumento de analise e producdo textual em sala de aula. Até
mesmo porque no decorrer de sua aplicagdo permite ao professor refletir sobre a
funcionalidade das atividades explicitando aos alunos as condi¢des necessarias para que
as etapas de produgdo avancem.

Neste tocante, a proposta metodologica de sequéncias didaticas com nascentes no
contexto da Universidade de Genebra ganha visibilidade no contexto nacional a partir das
contribui¢des de traducao e coautoria de Roxane Rojo (1996). Em linhas gerais, essa é
uma proposta que visa construir um percurso didatico metodolégico em que as atividades
podem ser apresentadas em moddulos, de tal forma organizados que definam um fio
condutor do ponto de partida, primeira escrita, até o ponto de chegada, texto final, com
sentido, proposito comunicativo e adequado as normas da lingua.

Na verdade, trata-se de um roteiro em que todas as etapas sdo planejadas e
descritas minunciosamente, deixando evidentes o tema, a abordagem conteudista,
conexao com outros campos disciplinares, o tempo de execucao, dentre outros elementos
comuns ao ensino. A organizacao dos eventos de produgdo, bem como, a maneira como
vao ser abordados os temas devem estar claros e precisos quanto aos objetivos a serem
alcancados. Por isso, tornam-se relevante a colocacdo dos PCN (BRASIL, 1998, p. 65)
que expressam o seguinte: “a questdo ndo ¢ apenas qual informagdo deve ser oferecida,
mas, principalmente, que tipo de tratamento deve ser dado a informagao que se oferece”.

Em vista disso, ¢ preciso definir um ponto de partida pensando nas varias
possibilidades de se trabalhar uma mesma realidade e, gradativamente, executando as
demandas da produgdo escrita. Logo, a sugestao de trabalho com as sequéncias didaticas
ou oficinas propostas no material da olimpiada culmina com a ideia de entender o texto
como matéria “inacabada”, objeto de reflexdo e aprimoramento. Entretanto, ndo ha um
caminho pronto para ser seguido com um resultado previsivel. A rigor, a proposta das
sequencias didaticas visa simplificar situa¢des didaticas sem perder de vistas os objetivos
de ensino.

Além disso, saber criar as condi¢des de interagdo para que se obtenha um contexto
ou situacao de escritura. Nesse conjunto de agdes, leitura e producdo as sequéncias
didaticas oferecem suporte para o que chamam de primeira escrita que evolui
gradualmente para a escrita final. A esse respeito, os PCN indicam que
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Comecga-se e termina-se pela tarefa mais complexa, o texto de autoria do aluno:
para poder mapear o que se sabe sobre o género que esta sendo estudado ¢ o que
precisa aprender, projetando as acdes didaticas necessarias ou para avaliar os
efeitos do trabalho realizado (BRASIL, 1998, p. 77).

Conforme o exposto, o texto ¢ construido num somatério de agdes planejadas e
coordenadas a partir da constante atua¢do do professor/mediador. E, a natureza do
trabalho sugerido através das sequéncias didaticas ¢ desencadear as interagdes
texto/contexto, autor/leitor. Dessa forma, propicia que os sujeitos ativem cognitivamente

as suas vivéncias e experiéncias para compartilha-las por meio da escrita.

Para se trabalhar a leitura e a produgao textual deve-se estar atento a situagdes e
eventos como indicados por Clara (2008, p. 10), vejamos: “€ preciso planejar cada passo,
pois s6 vocé, que conhece seus alunos conseguird determinar qual a forma mais eficiente
de trabalhar com eles.” O que interessa ¢ compreender os aspectos que precedem e
acompanham todo o processo de producdo textual. No topico a seguir, nos detemos as
analises e discussdes dos dados.

Interagindo e produzindo

No dia a dia de sala de aula, os desafios de instrumentalizar as atividades de
produgdo escrita tornam-se basilares do processo de criagdo. Indicar uma atividade de
producao escrita aos alunos requer muito mais do que a imaginagdo ¢ a criatividade de
cada um. Requer do individuo participacdo, interacao, didlogo e intervengdo no meio em
que vive.

A olimpiada de lingua portuguesa em sua abordagem promove diferentes olhares
sobre o tema “O lugar onde vivo”. Para que se sustente a realizacao das atividades, no
caso do género “Memorias Literarias”, o trabalho ¢ desenvolvido através de oficinas,
Clara (2008, p.8) informa que: “ao participar das oficinas, o aluno podera relacionar seu
tempo e seu ambiente com o tempo e o ambiente de pessoas mais velhas”. Uma vez que
a temadtica geradora e o género abordado preconizam um posicionamento do educando
dentro do seu espago socio cultural. Isso sugere que o educando opere diretamente com
seus interlocutores ouvindo-os, registrando suas intervencdes e efetuando uma troca de
conhecimento.

Dessa forma, as oficinas sugeridas nas sequencias didaticas dao bases para que o
aluno se envolva com o processo gerador, entrevistando, pesquisando, lendo, relendo,
dialogando e revisando. Conforme Antunes (2003):

A natureza interativa da escrita impde esses diferentes momentos, esse vaivém
de procedimentos, cada um implicando analises ¢ diferentes decisdes de
alguém que ¢ sujeito, que ¢ autor de um dizer e de um fazer, para outro ou
outros sujeitos, também ativos e cooperantes (ANTUNES, 2003, p. 56).

Nesse sentido, a autora, assim como o material de apoio da olimpiada, aponta-nos
procedimentos diversificados que permitem ao aluno vivenciar situagdes e experiéncias
comunicativas enriquecedoras para a produgdo textual. Entdo, sdo essas atividades que
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dao sentidos e relevancia as produgdes dos alunos.

A proposito, as discussdes empreendidas expressam mecanismos € instrumentos
que auxiliam professores e alunos nas aulas de lingua materna, principalmente, no tocante
a leitura e producdo de textos. De inicio, atentamos para o modo como os professores de
Lingua portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental articulam o planejamento das
atividades de leitura e produ¢do escrita. Consideramos, pois, que embora disponham de
materiais didaticos de referéncia como o “Caderno do professor”, € necessario construir
um plano que contemple as especificidades do contexto local. Ficou evidenciado que a
maioria ndo tem relacdo nenhuma com o contexto de vida do aluno, nem tampouco,
possibilita que este discuta determinados processos comunicativos.

Assim, langamos aos docentes a seguinte pergunta: “Quais sdo os objetivos das
atividades de producgdo textual desenvolvidos em sala de aula?” Vejamos no grafico
abaixo (figura I) os posicionamentos obtidos.

Figura I: Finalidade das atividades de leitura e produgdo de texto

Quais os objetivos das atividades de leitura
e producao textual que desenvolvem em
sala de aula?

5%
15% >

80%

® Acompanhar as indicagdes do material didatico para treinar a leitura e a
esrita;

Treinar a leitura e escritura de textos;

Preparar os alunos para as atividades de andlise e producdo de textos;

Fonte: Dados do pesquisador, (2019).

Como podemos ver, os resultados demonstram a necessidade de se repensar os
objetivos das aulas de linguagem que tratam da leitura e producdo de textos. Antunes
(2003) menciona o problema de impor aos alunos atividades de leitura e produgao escrita
sem nexo com a realidade do aluno, sem relaciona-las a um contexto, um leitor, isto €,
sem um sentido real. As respostas dadas ao questionamento apontam para a falta de
planejamento ajustado a realidade do aluno e, a necessidade de propor uma reflexao mais
dindmica e funcional acerca das interacdes que acontecem nos eventos de leitura e
producao textual.

Depois disso, passamos a sugerir as propostas e encaminhamentos das atividades
que embasam o material da olimpiada de lingua portuguesa, levando para sala de aula as
atividades a serem aplicadas conforme uma sequéncia didatica planejada e adequada ao
contexto vivido pelos discentes. Neste caso, os alunos foram envolvidos nas atividades,
também por estarem participando da Olimpiada Municipal de lingua portuguesa, que
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acompanha a mesma metodologia da Olimpiada Nacional. Pois, como achamos expresso
em Antunes (2003), a atividade escrita possibilita variadas interagdes € momentos de
fazer e refazer o texto escrito.

Mesmo apresentando as nogdes sobre os géneros, especificando o que caracteriza
e identifica cada um, bem como, esclarecendo a fungao social ¢ comunicativa dos textos,
as primeiras tentativas de escritura de textos denunciam uma série de dificuldades que
precisam de aten¢do e iniciativa para serem sanadas. Como por exemplo, falta de
conteudo, desorganizacao das ideias, sequéncia logica, continuidade, paragrafacao,
ortografia, correlacdo entre os tempos verbais.

Para criar um repertorio de historias e informagdes, abrimos espaco na sala de aula
para leitura de textos classicos que compdem o universo do género “Memorias literarias”,
em seguida, passamos a exteriorizagdo de ideias relevantes para a compreensao global
dos textos. Depois, indicamos que cada aluno entrevistasse uma pessoa idosa que tenha
mais conhecimento sobre o lugar em que habita e, que através das questdes propostas
registrassem todas as informacgdes, inclusive, mantendo os tragos linguisticos dos
falantes. Paralelamente, distribui-se textos informativos que registram a historia de
formac¢do do povoado. Na oportunidade seguinte, cada um deveria socializar as
informacdes mais relevantes.

Apds o momento de socializacdo e conversa sobre as atividades realizadas,
pudemos identificar a relevancia de determinados topicos que foram bastante enfatizados
pelos alunos, tais como: o sentimento de valorizacdo e importancia das historias que
marcam as lembrancgas dos idosos, o uso de expressdes que caracterizam a linguagem de
determinados grupos, a participagdo das pessoas comuns na formac¢do da comunidade.
Certamente, ¢ desse material que o educando apropria, transforma, reinventa e cria o seu
texto final.

Continuamos o trabalho desenvolvendo as sequéncias didaticas do caderno de
orientagdes da olimpiada, de maneira a municiar o aluno de recursos suficientes para
organizar suas ideias e tornd-las um texto interessante ao seu leitor. Assim,
compreendendo as varias formas de expressoes, revisando, seus escritos, mudando pontos
de vistas, criando sentidos, dando nova entonagao, puderam tecer historias atrativas sobre
um mesmo tema, mas sob diferentes olhares.

Como podemos demonstrar através das figuras, os registros de alunos alvos da
pesquisa. Entdo, vejamos varias situacdes em que os alunos produziram textos que
ressaltam as “historias” relacionadas aos locais onde vivem. Acompanhemos os
fragmentos apresentados nas figuras a seguir. No primeiro caso, o recorte ¢ feito sobre
um exemplar da primeira escrita, situacao que deflagra a necessidade do planejamento e
flexibilizagdo de objetivos, bem como da adocdo de estratégias que permitam os
aprendentes compreenderem o processo € possam construir € reconstruir suas propostas
ao longo do periodo.
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Figura 2: Texto produzido por uma aluna de 8° ano, ap6s ouvir relatos de uma pessoa idosa proxima do
seu convivio familiar.
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Fonte: Dados do pesquisador, 2019.

O que vemos demonstrado no contexto da figura 1 € que a escritura do texto foi
precedida por uma interacdo em que os sujeitos trocaram informacdes sobre os fatos e
acontecimentos que marcam a historia de vida de uma pessoa. Percebemos os problemas
de estruturacdo e adequacao linguistica, conforme os PCNs (BRASIL, 1997) ¢ desse
trabalho de escritura e reescritura que o aluno vai sanando os problemas de linguagem e
adequagdo escrita, assim a sucessao de atividades e as sequéncias didaticas visam ajustar
o texto escrito ao padrio exigido.

Sobre isso, Antunes (2003, p. 30) pontua que, “a compreensao deturpada que se
tem da gramatica da lingua e de seu estudo tem funcionado como imenso entrave a
ampliagdo da competéncia dos alunos para a fala, a escuta, a leitura e a escrita de textos
adequados e relevantes.” Por isso, buscamos o desenvolvimento de atividades que
centrassem os individuos nos seus contextos sociais. Neste caso, destaca-se a
apresentacao do individuo, local de origem, cronologia de fatos importante e, ainda faz
um paralelo entre o tempo atual ¢ o passado quando indica a “falta de maternidade” numa
determinada época.

Figura 3: Texto produzido por um aluno de 8° ano sobre a origem do povoado onde mora.
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Fonte: Dados do pesquisador, 2019.
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Neste caso, o sujeito produtor do texto faz uma contextualizag@o historica sobre o
inicio do povoado. Conforme Beth Marcuschi (2010), o género textual carrega em si a
caracteristica do dinamismo e inventividade da linguagem. No recorte, vemos que o
sujeito produtor do texto ndo ficou presos ao historicismo anunciado, mas realgcou as
vivéncias relatadas numa recriagdo da realidade. E, além disso, usa uma linguagem rica
em adjetivacOes para destacar a grandeza do povoado. O interessante ¢ que o aluno vive
nesse contexto, mas sabe muito pouco sobre ele, entdo o trabalho do professor ¢
possibilitar que o sujeito interaja no meio em que vive. Assim, a instrumentalizagdo de
uma entrevista permite que ele subtraia da convivéncia com os moradores mais antigos
do lugar essas historias que guardam na memoria.

Figura 4: Texto de aluno de 8° ano sobre as coisas que as pessoas faziam em outras épocas na
comunidade onde mora.
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Fonte: Dados do pesquisador, 2019.
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O fragmento apresentado denota que o individuo se utilizou de alguns recursos
informativos, ou as historias que os familiares contam ou as conversas que escutou dos
mais velhos. Dessa maneira, a sua escrita resgata o imaginario local, a cultura, os
costumes, o modo de vida das pessoas do lugar. Embora, o texto careca de reflexdo e
adequagdo linguistica, inicialmente, constatamos que o aluno se apropriou de um contexto
repleto de fatos e acontecimentos e, dali, produziu o seu texto. Nisso, os PCN (1998, p.
22) relacionam a ideia de género a uma familia de textos e, ¢ como o que ocorre na
situacdo evidenciada, o aluno escritor partiu de um texto mais simples, provavelmente,
de atividade de escuta e oralidade, até reunir informagdes suficientes para uma redacao
mais equilibrada quanto aos mecanismos de leitura, escritura e reescritura de textos.

Fica evidente que os procedimentos apontados para a execu¢do das oficinas
ajudam significativamente no aprimoramento dos textos, desde a primeira escrita até o
texto pronto para leitura e apreciagao como de fato indica a BNCC (2018), destacando
que os sujeitos sejam submetidos aos contextos reais de usos das diferentes linguagens.
Além disso, ressaltamos que mesmo se tratando de uma olimpiada com vistas a uma
premiacdo, o processo de constru¢ao dos textos dentro das especificidades de uma
determinada tipologia e, as interagdes que se estabelecem para certas finalidades
comunicativas ¢ o que asseguram o cumprimento dos objetivos a que se propdem o
trabalho com a Olimpiada de Lingua Portuguesa.

256



Consideracoes finais

Aqui, destacamos as possibilidades de se trabalhar a leitura e a producao textual,
segundo uma dinamica de ensino que privilegie a linguagem como pratica de intera¢ao
entre os sujeitos e os seus textos. Vimos, portanto, que € preciso definir objetivos que
ressignifiquem as atividades de leitura. Do contrario, a intencdo de se desenvolver
estratégias de ensino privilegiando a leitura de textos sinaliza, apenas, para uma
formaliza¢do preconizada nos materiais didaticos. Inclusive, hd que se ressignificar
constantemente o trabalho com textos em sala de aula.

Consideramos também, a irrelevancia das aulas em que os alunos sdo incumbidos
de produzir um texto, seja ele genérico ou contextualizado, porém, sem um destinatario
ou funcao no meio em circula. Neste caso, chamamos a atencao para que o docente ajuste
o seu planejamento as condig¢des da turma, porque significativa ou ndo, as aulas de leitura
e producdo acontecem. O que evidenciamos € que a atividade de produgao textual precisa
ter como referéncia a realidade vivenciada pelo aluno. Sobretudo, porque as leituras
sugeridas e os textos produzidos ndo devem ser vazios e sem uma finalidade clara e bem
definida.

Entao, pontuamos a ocorréncia de variadas situagdes de leitura e producao textual
envolvendo alunos dos anos finais Ensino Fundamental. Mas, apenas para cumprirem
uma etapa das aulas de linguagem. Diante do exposto, ¢ que indicamos as estratégias e
atividades descritas nos suportes da olimpiada de Lingua Portuguesa e, pudemos
relacionar o que os alunos escrevem aos seus contextos de vida, dessa forma,
preconizamos a realizagdo de atividades linguisticas integradas as praticas sociais de uso
da linguagem.

Em vista disso, ressaltamos a importincia de conduzir os individuos numa
reflexao sobre o que escrevem e para quem escrevem, na medida em que interagem no
local onde vivem, que ¢ de onde retiram o contetido de suas producdes. Além disso,
procuramos disponibilizar formas de se trabalhar a escrita visando aos varios dominios
sociais da linguagem. Nesse tocante, enfatizamos o trabalho com os “géneros textuais”,
pois, possibilitam que os alunos relacionem a escritura de textos a uma atividade de vida
ou a uma pratica social. Como também, conforme cada etapa das aulas de leitura e
produgdo vao se aperfeigoando por meio de oficinas de leitura, escritura e reescritura
mediadas em funcdo de objetivos e estratégias flexiveis.

Sabemos que para alcangar os objetivos pretendidos com as aulas de leitura e
producao de textos € necessario suporte e estratégias eficientes. Por isso, registramos no
cerne desta pesquisa, a partir das constatacdes sobre as sequencias didaticas e a
instrumentalizacdo que a Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa oferece aos
professores de linguagem: planejamento, reflexdo sobre a pratica, tomada de decisdo
sobre os textos produzidos no andamento das aulas, definicdo do ponto de partida e de
chegada, continuidade das atividades de produgdo, correlagdo entre as atividades de
produgdo escrita e as vivencias e experiencias locais.

Portanto, sdo estes mecanismos que dinamizam o trabalho e agregam valores e
significado as produgdes escritas dos alunos. De outra forma, os recursos didaticos
apresentados para o evento da Olimpiada de Lingua Portuguesa em qualquer tempo
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podem enriquecer o universo das aulas de linguagem, tornando o exercicio da leitura e
producao textual em atos funcionais no uso da lingua.
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Capitulo

O ethos discursivo do professor presente nos
PCNEM no contexto das tecnologias digitais
interativas'°

Suellen Fernandes dos Santos'!!

Introducao

Com o surgimento das tecnologias de informagdo e comunicacao (TICs), ocorrem
mudangas em varios segmentos da sociedade e, na educacdo, ndo ¢ diferente, pois esse
avanco tecnoldgico também reflete em questdes de ensino e aprendizagem. Com isso, a
instituicao escolar, no intuito de acompanhar os avangos da sociedade contemporanea no
que diz respeito ao uso das TICs, procura se inserir no contexto digital. Para isso,
recomenda-se, através de documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs e PCNEM), praticas e comportamentos que remetem a uma imagem
ideal do professor nessa Era Digital. Precisamos, entdo, saber como, no contexto atual
das TICs, ¢ construida a imagem docente nesses documentos oficiais da educagao, uma
vez que eles, por serem destinados ao professor, cumprem o papel de recomendar praticas
e metodologias de ensino que se coadunem com as demandas do mundo contemporaneo.

Assim, neste trabalho, que trata do ethos discursivo do professor nos PCNEM
dentro do contexto das TICs, partimos do conceito de ethos da Anélise do Discurso (AD)
de linha francesa, mais precisamente das obras de Maingueneau (2001; 2003; 2005;
2008a; 2008b). Como iremos analisar as imagens dos docentes nos PCNEM dentro do
contexto das TICs, buscamos como aparato teérico Lankshear e Knobel (2007) que
assumem uma perspectiva sociocultural dos letramentos.

Ethos discursivo

Segundo Maingueneau (2008a), “o ethos estd crucialmente ligado ao ato de
enunciacdo” (MAINGUENEAU, 2008a, p. 15). Assim, ¢ importante ressaltar que a

110 Bsse trabalho é um recorte da pesquisa de mestrado da autora intitulada: O ethos discursivo do professor
no contexto das tecnologias digitais interativas: uma analise da imagem docente presente nos documentos
oficiais da educacio.

' Doutoranda em Linguistica Aplicada pelo PosLA-UECE. Mestra em Linguistica Aplicada pelo PosLA-
UECE. E-mail: suellen.fernandes@aluno.uece.br
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interpretacdo que o auditorio possui dessa enunciagdo € crucial para que o discurso se
realize e a imagem do locutor se estabeleca. Acerca do conceito de ethos discursivo,
Maingueneau (2008a) configura, dentro do quadro tedrico da AD de linha francesa, o
ethos como:

— uma noc¢ao discursiva, ele se constrdi através do discurso, ndo ¢ uma
“imagem” do locutor exterior a sua fala;

—um processo interativo de influéncia sobre o outro;

—uma nog¢do fundamentalmente hibrida (socio-discursiva), um comportamento
socialmente avaliado, que ndo pode ser apreendido fora de uma situagdo de
comunicagdo precisa, integrada ela mesma numa determinada conjuntura
socio-historica (MAINGUENEAU, 2008a, p. 17).

Essa defini¢do associa corpo e discurso, uma vez que também articula a nogao de
ethos a “uma maneira de mover-se no espago social” (MAINGUENEAU, 2008a, p. 18).
Maingueneau (2008a) considera que todo discurso (inclusive o escrito o qual ele propde
como corpus para AD) possui um tom (vocalidade) que da autoridade ao que ¢ dito e
permite ao interlocutor a determinagdo de um corpo de enunciador a partir da leitura, essa
“instancia subjetiva exerce o papel de fiador do que ¢ dito” (ALMEIDA, 2008, p.191). A
partir da leitura, o fiador aciona um “mundo ético” que ativa uma quantidade limitada de
situacdes ligadas a comportamentos estereotipicos. (MAINGUENEAU, 2008a, p. 18).

O modo pelo qual o co-enunciador se relaciona ao ethos do fiador ¢ denominado
por Maingueneau (2008b) como incorporagdo. Assim, o0 co-enunciador
assimila/incorpora o ethos na medida em que o fiador, através de sua enunciagdo,
consegue tornar sua identidade compativel ao mundo que ele confere no seu discurso e,
com isso, levar o co-enunciador a identificar-se com o seu universo de sentido.

A respeito da cena de enunciagdo, fundamental para a andlise do ethos,
Maingueneau (2008b) assinala:

A ‘cena de enunciagdo’ integra de fato trés cenas, que proponho chamar de
‘cena englobante’, ‘cena genérica’ e cenografia. A cena englobante
corresponde ao tipo de discurso; ela confere ao discurso seu estatuto
pragmatico: literario, religioso, filosofico... A cena genérica ¢ a do contrato
associado a um género, a uma ‘institui¢do discursiva’: o editorial, o serméo, o
guia turistico, a visita médica... Quanto a cenografia, ela ndo ¢ imposta pelo
género, ela é construida pelo proprio texto: um serméo pode ser enunciado por
meio de uma cenografia professoral, profética etc (MAINGUENEAU, 2008b,
p. 75).

Portanto, a analise de uma situag@o enunciativa ¢ feita a partir de trés cenas: a cena
englobante, a cena genérica e a cenografia. Nesta pesquisa, admitimos previamente a cena
englobante composta por um discurso constituinte que se institui a partir do discurso
cientifico e do juridico, com a andlise dos documentos oficias da educagdo, a cena
genérica esta associada ao género do documento oficial que sera analisado, que
denominamos de Parametro, documento destinado ao professor. E, por fim, a cenografia
foi definida em nossa andlise de acordo com o modo com que os enunciados aparecem
no género discursivo, examinamos se ha diferenca no modo de enunciar dos discursos e
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em que medida isso pode influenciar na construcao do ethos docente.

Segundo Maingueneau (2008b), o ethos € construido em relacdo ao seu anti-ethos,
assim, ao construir sua imagem no discurso a partir de alguns ethé, o autor refuta também
alguns ethé, ou melhor, anti-ethé. A polémica entre ethos e anti-ethos ¢ de grande
relevancia na nossa pesquisa, uma vez que nos PCNEM para referendar-se como e o que
se deve se ensinar, sempre € o enunciador sempre se refere a como se ensinava € a como
ndo se deve ensinar.

O ethos ¢ obtido através da interagdo de variados fatores que se inter-relacionam
no discurso. Segundo Maingueneau (2008b), o ethos efetivo, o qual iremos analisar nos
discursos institucionais, resulta da interagio do ethos prévio'!%, do ethos discursivo (e
suas instancias, o dito e o mostrado) e dos estereotipos ligados aos mundos éticos.

O ethos prévio corresponde a imagem que o auditorio possui do locutor antes
mesmo que ele enuncie algo, essa imagem sera refutada ou confirmada de acordo com o
ethos que serd construido no e pelo discurso (MAINGUENEAU, 2005, p. 71).

A partir dos conceitos que expusemos, analisaremos o ethos efetivo do professor
por meio dos discursos institucionais da educagdo, relacionando esse ethos ao ethos
prévio e aos estereodtipos ligados aos mundos éticos, para saber em que medida, esses
documentos corroboram ou refutam a imagem cristalizada do professor no que concerne
a relacao do docente com a tecnologia.

A Era Digital: o contexto das tecnologias da informacio e da
comunicacao

A instituicdo escolar, no intuito de acompanhar os avangos da sociedade
contemporanea no que diz respeito ao uso das TICs, procura se inserir no contexto digital.
Para isso, recomenda-se, através de documentos oficiais, que os professores usem as
tecnologias em suas aulas. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs e PCNEM), por
exemplo, sugerem desta forma o uso desses recursos digitais:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos
como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados
em relagdo as novas tecnologias da informagao e se instrumentalizarem para
as demandas sociais presentes e futuras. (BRASIL, 1998, p. 96).

[E imprescindivel] o uso da informatica como meio de informagcio,
comunicagdo e resolugdo de problemas, a ser utilizada no conjunto das
atividades profissionais, Iudicas, de aprendizagem e de gestdo pessoal.
(BRASIL, 2000, p. 19).

Acerca disso, Rojo (2013) salienta que os letramentos hipermididticos associam
diversas semioses na composic¢ao do hipertexto, isso provoca mudangas significativas nas
novas praticas de letramentos, uma vez que os textos atuais mudaram, as novas

112 Consideramos o termo ethos prévio usado por Amossy (2008) por considerarmos que o termo “pré-
discursivo”, usado por Maingueneau, remeteria a uma enunciagdo anterior ao discurso, o que dificultaria
sua determinagdo.
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competéncias/habilidades de leitura e produgdo de textos exigidas para essas praticas nao
podem permanecer iguais.

Com relacao aos usos sociais de ferramentas digitais, Lankshear e Knobel (2007)
assumem uma perspectiva sociocultural dos letramentos e ressaltam que, se as
potencialidades do computador ndo forem aproveitadas objetivando uma apropriagao
tecnoldgica, apenas o uso da maquina ndo garantirda que novas praticas sejam
estabelecidas. Para os autores, os novos letramentos compreendem o uso de novas
técnicas (digitalidade) e de uma nova mentalidade (novo ethos). Para que nao haja apenas
uma reproducdo dos letramentos tradicionais para a tela, ¢ necessario ndo sé a
“digitalidade”, mas também uma nova mentalidade, uma nova postura, chamada de novo

ethos, que pode ou ndo ser exercido através das novas tecnologias.

Essa nova mentalidade (o novo ethos), que orienta as praticas sociais
contemporaneas, estd relacionada a praticas mais participativas, colaborativas e
distribuidas, em oposicao as praticas letradas anteriores que eram mais individualizadas.
Esses novos letramentos incorporam as caracteristicas da Web 2.0, ja que a Web 1.0,
geralmente, apenas reproduzia os valores dos letramentos tradicionais para a tela do
computador.

Assim, para esses autores, ndo podemos pensar em novos letramentos se
dissociarmos deles as novas tecnologias e o novo ethos implicados nesse processo. A esse
novo conjunto de regras e valores, essa nova ética que surge com os novos letramentos,
atribuimos, a principio, em nossa pesquisa, como sendo o ethos prévio dos usuarios das
tecnologias.

Percurso metodologico: critérios de analise

Com intuito de analisar o ethos discursivo do professor, estabelecemos que seriam
analisados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, PCNEM, (BRASIL,
2000), pelo seu carater de diretriz dos conteudos escolares para formacao do curriculo e
orientagdo docente. Como esse documento ¢ bastante extenso e possui partes com
critérios especificos para cada disciplina, escolhemos analisar a secao mais geral
denominada Bases Legais (109 paginas), essa secdo refere-se aos conteudos e critérios
gerais de todas as disciplinas, sem especificagdo relacionada a uma area determinada.

Procedemos a analise a partir das imagens e dos papéis sociais que sdo atribuidos
ao professor nos PCNEM. Sendo assim, destacamos duas imagens que se contrapdem no
documento na relagdo do docente com as tecnologias digitais, o ethos do professor do
“mundo anal6gico” e o ethos do professor do “mundo digital”. Fizemos essa distingdo
dos ethé docentes presentes no documento ao percebermos que, no corpus, para se propor
um ethos ideal era recorrente a referéncia ao anti-ethos. Dos ethé que emergiram nos
discursos dos PCNEM, analisamos quais praticas sdo estabelecidas pelo documento como
praticas que remetem ao ethos do professor do “mundo analdgico” e quais remetem ao
ethos do professor do “mundo digital”. Denominamos as praticas do mundo digital como
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praticas colaborativas e participativas, e as praticas do mundo analdégico como
individualizadas e descontextualizadas de acordo com Lankshear e Knobel (2007).

Segue a tabela a seguir com os ethé que emergiram da analise € os respectivos
comportamentos pertencentes a cada um deles:

Tabela 1 — Categorias de analise do ethos discursivo docente

Ethé

Ethos do professor do | Praticas individualizadas e

“mundo analogico” descontextualizadas

Ethos do professor do | Praticas participativas e

“mundo digital” contextualizadas

Fonte: elaborada pela autora.

Quadro cénico dos PCNEM: analise

Para delimitarmos as cenas de enunciacao dos discursos analisados, foi necessario
descrevermos, primeiramente, a déixis discursiva conforme ¢ definida por Maingueneau
(2003), pois essa nogdo possibilitou-nos a delimitar as instdncias fundamentais
implicadas em um ato de enunciacdo: o locutor, o destinatério, a cronografia e topografia.
Nos PCNEM, a déixis imediata € composta no interdiscurso, do discurso cientifico e
juridico, o que pode ser percebido no trecho: “[p]artindo de principios definidos na LDB,
o Ministério da Educagdo, num trabalho conjunto com educadores de todo o Pais, chegou
a um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢ao de
nossos jovens na vida adulta.” (BRASIL, 2000, p.4).

Assim, os enunciadores sdao cientistas da educagdo (citados no texto como
professores universitarios) e profissionais que representam o Ministério da Educagao,
como podemos perceber no fragmento (T1PCNEM!!?) abaixo em Brasil (2000, p.7):

O projeto de reforma curricular do Ensino Médio teve como estrutura, desde
sua origem, um modelo cuja principal preocupagdo era proporcionar um
didlogo constante entre os dirigentes da Secretaria de Educacio Média e
Tecnoldgica, a equipe técnica coordenadora do projeto da reforma e os
diversos setores da sociedade civil, ligados direta ou indiretamente a educagéo.
[...] Foram convidados a participar do processo de elaboracdo da proposta de
reforma curricular professores universitarios com reconhecida experiéncia
nas areas de ensino e pesquisa, 0s quais atuaram como consultores
especialistas. (grifo nosso) (T 1IPCNEM).

Os destinatarios sdo os professores como ¢ enunciado no documento: “Estes

113 Codificamos os trechos dos de andlise com a numeragio de acordo com a ordem que aparecem no texto
e acrescentamos o T com o numero antes do termo PCNEM.
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Parametros cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e
orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias.” (BRASIL, 2000, p.
4). A topografia do discurso ¢ o Brasil, mais especificamente, a escola brasileira inserida
no mundo contemporaneo com as tecnologias, e a cronologia ¢ delimitada no ano de 2000,
ano em que foi publicado o documento. No entanto, podemos perceber que os parametros
se referem a um tempo de mudanca, portanto, as recomendagdes feitas tanto se referem a
um passado recente de quando essas mudangas comegaram como se impdem a um futuro
no qual as praticas recomendadas devem ser consolidadas.

Considerando a demarcacao da déixis discursiva do corpus, relacionamos a seguir
a cena de enunciacdo do documento analisado. Nos PCNEM, os discursos que sdo
recorrentes sdo o juridico e cientifico. Ambos sdo tidos, para Maingueneau e Cossutta
([2000]2016), como discursos constituintes. Esses enunciados circulam como fundadores
e, como sao vistos assim na comunidade discursiva, eles ja legitimam os PCNEM e dao
autoridade aos parametros que sdo propostos. Nos PCNEM, o discurso juridico aparece
na transcri¢do de alguns textos legais e € recorrente em outros trechos do texto, no intuito
de dar autoridade aos novos parametros que sdo propostos. Ja o discurso cientifico, no
PCNEM, aparece nas referéncias as tendéncias atuais da educacao.

Ressalte-se ainda que o discurso cientifico ndo aparece tdo explicito através de
citagcdes, mas ¢ incorporado ao texto como as novas propostas € as novas tendéncias que
ja sdo (ou devem ser) reconhecidas pelo professor, assim, mesmo sem a citacao direta a
alguns autores reconhecidos na comunidade cientifica, os nomes desses autores sdo
colocados na bibliografia do documento, sinalizando que as teorias propostas por eles
embasaram os Parametros Curriculares.

Para continuar delineando o quadro cénico do documento analisado,
prosseguiremos com a cena genérica que € composta do género Parametro. O género que
denominamos como Parametro ¢ um documento que tem como objetivo apresentar
referenciais para o pais, no caso dos PCNEM, seu intuito € criar referenciais para o ensino
e os conteudos curriculares a nivel médio no Brasil. Os PCNEM também fornecem
conhecimento sobre metodologias e conteudos educacionais aos professores. Assim,
podemos perceber que esse género estabelece um contrato, pois o enunciador transmite

os referenciais educacionais de ensino para os professores.

No que se refere a cenografia do documento analisado, percebemos que ele se
apoia em cenas ja validadas ao utilizar os discursos juridico e cientifico para legitimar e
autorizar seus discursos. O documento do corpus se baseia em discursos constituintes (o
juridico e o cientifico) no intuito de recorrer a memdria coletiva através de discursos que
J& sdo autorizados e consagrados na sociedade. Assim, os enunciadores legitimam e
refor¢gam a imagem de autoridade que pretendem para si a fim de os professores aderirem
aos seus discursos. O conceito de discurso constituinte ¢ importante também no que se
refere a incorporagdo do ethos docente construido nesse documento pelos co-
enunciadores (os professores), pois, devido ao seu carater de fundador, mesmo que esses
documentos ndo sejam lidos integralmente pelos professores, esses discursos fundadores
estao presentes nos interdiscursos e textos que se originam deles.
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Praticas colaborativas, participativas x praticas individualizadas e

descontextualizadas

De acordo com as categorias definidas, analisamos neste subtdpico quais praticas
sdo estabelecidas pelos documentos como praticas que remetem ao ethos do professor do
“mundo analodgico” e quais remetem ao ethos do professor do “mundo digital”.
Denominaremos as praticas do mundo digital como préaticas colaborativas e participativas
e as praticas do mundo analdgico como individualizadas e descontextualizadas de acordo
com Lankshear e Knobel (2007).

Ressalte-se que os ethé assumidos na analise, ethos do professor no “mundo
analdgico” e no “mundo digital”, foram baseados nos estudos de Lankshear e Knobel
(2007) que assumem os letramentos numa perspectiva sociocultural e destacam que os
novos letramentos envolvem o uso de novas técnicas (digitalidade) e de uma nova
mentalidade (novo ethos). Assim, para que ndo haja apenas uma reproducdo dos
letramentos tradicionais para a tela, ¢ necessaria, além da “digitalidade”, uma nova
mentalidade, uma nova postura, chamada de novo ethos, que pode ou nao ser exercido
através das novas tecnologias. Segundo Lankshear e Knobel (2007), apenas o uso da
maquina nao garante que novas praticas sejam estabelecidas.

Portanto, ndo ha uma relacdo determinante em que praticas colaborativas e
participativas s6 aparecam através do contato com o computador e outras tecnologias, ou,
que praticas individualizadas e descontextualizadas aparecam apenas no contato com
materiais ndo digitais.

O documento em que analisaremos as praticas docentes através do ethos do
professor do “mundo analdgico” ou “do mundo digital” serd os PCNEM, uma vez que
esse documento estabelece referenciais de ensino e, através dele, sdo estabelecidas
metodologias e novas tendéncias para o ensino e, com isso, nos PCNEM, sdo propostas
novas praticas docentes para formar o aluno no mundo atual.

Assim, para alcancarmos o objetivo desse topico de andlise, foi necessario se
estabelecer inicialmente a quem o documento se dirige, pois, segundo Maingueneau
(2005, p. 77), “o texto ndo ¢ para ser contemplado, ele ¢ enunciagdo voltada para um co-
enunciador que ¢ necessario mobilizar para fazé-lo aderir fisicamente a um certo universo
de sentido” . Logo no inicio do texto, o enunciador menciona diretamente seu co-
enunciador, o professor, como podemos ler no trecho (T2PCNEM) abaixo:

Estes Parametros cumprem o duplo papel de difundir os principios da reforma
curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias.
Ao distribui-los, temos a certeza de contar com a capacidade de nossos mestres
e com o seu empenho no aperfeicoamento da pratica educativa. Por isso,
entendemos sua constru¢@o como um processo continuo: ndo s6 desejamos que
influenciem positivamente a pratica do professor, como esperamos poder, com
base nessa pratica e no processo de aprendizagem dos alunos, revé-los e
aperfeigoa-los. (p. 4) (T2PCNEM).

No excerto (T2PCNEM), o enunciador explicita que um dos objetivos dos
Parametros ¢ “orientar o professor na busca de novas abordagens e metodologias”, dessa
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forma, esse enunciador ja define sua inten¢do e a quem direcionara seu discurso. Para que
essa orientacdo ao professor nao tenha um tom de autoridade e prescrigdo, ja que o proprio
género, por ser um Pardmetro, poderia estabelecer esse distanciamento e indicar um
enunciador que “dita” normas de ensino, o enunciador se coloca na mesma posi¢ao do
co-enunciador, estabelecendo, assim, um tom de didlogo no texto ao enfatizar que “temos
a certeza de contar com a capacidade de nossos mestres € com seu empenho no
aperfeicoamento da pratica educativa”.

Fica claro, entdo, no excerto (T2PCNEM) destacado, que a enunciagdo se volta
para o professor (co-enunciador) e busca fazé-lo aderir ao discurso sem a imposicao de
praticas de ensino, da mesma forma, ao longo do texto, o enunciador ndo explicita como
o professor “deve ser” para que as mudancas no ensino aconte¢am, mas menciona
constantemente como o aluno deve ser formado.

A formagdo do aluno no contexto contemporaneo estd relacionada a chamada
“revolu¢do da informatica”, como mencionada ao longo do texto, e as mudancas na
educacgao decorrentes dessa nova era do conhecimento, como podemos ler abaixo:

A denominada “revolucdo informatica” promove mudancas radicais na area do
conhecimento, que passa a ocupar um lugar central nos processos de
desenvolvimento, em geral. E possivel afirmar que, nas proximas décadas, a
educacdo va se transformar mais rapidamente do que em muitas outras, em
fungdo de uma nova compreensdo tedrica sobre o papel da escola, estimulada
pela incorporagdo das novas tecnologias. (p.5) (T3PCNEM).

No T3PCNEM, podemos perceber que, segundo o enunciador, a “revolugdo da
informatica” tem influéncia central nas mudangas que ocorrem na educacgdo através da
“incorporagao das novas tecnologias”, isso ja sinaliza para o leitor que os PCNEM, ao
estabelecer novos parametros curriculares para a educagdo, sofrerd também essa
influéncia. A referéncia a importancia da “revolucdo da informatica” ou “revolugdo
tecnologica” para a educag@o ¢ recorrente no texto, como podemos perceber abaixo:

Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio coloca em presenga estes dois
fatores: as mudancas estruturais que decorrem da chamada ‘revolucio do
conhecimento’, alterando o modo de organizacio do trabalho e as relacdes
sociais; e a expansdo crescente da rede publica, que devera atender a
padrdes de qualidade que se coadunem com as exigéncias da sociedade
(p.6 — grifos do autor) (TAPCNEM).

A revolucdo tecnoldgica, por sua vez, cria novas formas de socializagdo,
processos de producdo e, at¢ mesmo, novas defini¢gdes de identidade individual
e coletiva. (p. 13) (TSPCNEM).

De acordo com os trechos citados anteriormente, TAPCNEM ¢ T5SPCNEM, ao
fazer referéncia a “revolucdo da informatica” ou a “revolucao tecnologica”, o enunciador
menciona novas praticas necessarias no ambito educacional e as relaciona a revolugdo do
conhecimento vinda com as novas tecnologias. Portanto, o proprio documento associa as
novas praticas ao ethos do “mundo digital” e as antigas ao ethos do “mundo analdgico”
por estarem relacionadas a praticas anteriores a revolucdo da informética, o que
justificaria novamente a escolha das nossas categorias de analise.
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As referéncias constantes as mudancas do mundo contemporaneo, entre elas a
“revolucdo da informatica”, como mencionamos, sao feitas para legitimar a enunciagao
de “novos” parametros curriculares e, com isso, convencer o auditério da importancia
desse documento, como podemos perceber no excerto (TOPCNEM) abaixo:

O Ensino Médio no Brasil estdi mudando. A consolidagio do Estado
democratico, as novas tecnologias e as mudancas na producdo de bens,
servicos e conhecimentos exigem que a escola possibilite aos alunos
integrarem-se a0 mundo contemporaneo nas dimensdes fundamentais da
cidadania e do trabalho. (p. 4)

Mesmo considerando os obstaculos a superar, uma proposta curricular que se
pretenda contemporanea deverd incorporar como um dos seus eixos as
tendéncias apontadas para o século XXI. A crescente presenga da ciéncia e da
tecnologia nas atividades produtivas e nas relagdes sociais, por exemplo, que,
como consequéncia, estabelece um ciclo permanente de mudangas,
provocando rupturas rapidas, precisa ser considerada. (p. 12) (TOPCNEM).

O T6PCNEM busca explicar as condigdes histdricas e sociais “consolida¢do do
Estado democratico, as novas tecnologias [...]” que permitem a circulagdo dos PCNEM
com novas metodologias e novas abordagens para o ensino, uma vez que “O ensino Médio
no Brasil estd mudando”, é necessario que a formacdo dos alunos também passe por
mudangas. Portanto, essa nova “proposta curricular” deve incorporar “as tendéncias
apontadas para o século XXI” que s@o explicitadas a seguir como “a crescente presenga
da ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas e nas relagdes sociais”.

Ainda sobre essa relacdo das praticas anteriores a “revolucdo da informadtica” e
das praticas atuais ja marcadas pela “revolucdo tecnologica” que, por sua vez, acarreta
uma mudanga na educagdo, o documento define o ethos que o professor deve incorporar,
o do “mundo digital”, em oposi¢do ao do “mundo analdgico”, que ¢ considerado o
tradicional, que deve ser superado. Como podemos ler a seguir:

Nas sociedades tradicionais, a estabilidade da organizag@o politica, produtiva
e social garantia um ambiente educacional relativamente estavel. Agora, a
velocidade do progresso cientifico e tecnologico e da transformacdo dos
processos de produgdo torna o conhecimento rapidamente superado, exigindo-
se uma atualizagdo continua e colocando novas exigéncias para a formagao do
cidaddo. (p. 13) (T7PCNEM).

No T7PCNEM, ao destacar que novas exigéncias surgem para a formagao do
cidadao, cidadao esse que remete a figura do aluno, o progresso tecnologico €
referenciado como agente dessa mudanca. Além disso, no inicio do fragmento
(T7PCNEM), o enunciador cita “as sociedades tradicionais” e, na frase seguinte,
contrapde a essa sociedade a atual com o termo “agora”, e remete que hoje o
conhecimento ¢ facilmente superado, o que nos leva a concluir que ndo se pode seguir
mais os moldes da sociedade tradicional referenciada no inicio do trecho.

Segundo Maingueneau (2005, p. 127), um discurso ¢ abandonado “porque alguma
coisa abalou tudo o que o sustentava silenciosamente e a crenga se transferiu para outros
lugares”, no caso do discurso do ensino “tradicional” ja superado, como ¢ destacado no
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trecho, as condicdes historicas e sociais ndo mais o favorecem, pois as mudangas
ocorridas com a “revolugdo tecnoldgica” remodelaram as praticas sociais e, com isso, as
praticas educacionais precisam também ser redefinidas, surgindo, assim, um novo
discurso sobre o ensino, o “atual” ou “novo”, no lugar do “tradicional”. A partir dessa
oposi¢ado entre o “tradicional” o “novo”, o ethos que o professor deve incorporar vai sendo
construido. Como podemos perceber abaixo:

Uma escola que pretende formar por meio da imposi¢do de modelos, de
exercicios de memorizagdo, da fragmentag@o do conhecimento, da ignorancia
dos instrumentos mais avangados de acesso ao conhecimento e da
comunicag@o. Ao manter uma postura tradicional e distanciada das mudangas
sociais, a escola como institui¢ao publica acabara também por se marginalizar.
Uma nova concep¢ao curricular para o Ensino Médio, como apontamos
anteriormente, deve expressar a contemporaneidade e, considerando a rapidez
com que ocorrem as mudangas na area do conhecimento e da produgao, ter a
ousadia de se mostrar prospectiva. (p. 12) (TSPCNEM).

Ha, portanto, necessidade de se romper com modelos tradicionais, para que se
alcancem os objetivos propostos para o Ensino Médio. [...] Alteram-se,
portanto, os objetivos de formacao no nivel do Ensino Médio. Prioriza-se a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico. (p. 13) (TPCNEM).

Nos excertos acima, (TSPCNEM) e (T9PCNEM), o enunciador menciona
inicialmente o que a escola ndo deve fazer na formagao do aluno como a “imposi¢do de
modelos, exercicios de memorizagao, fragmentacao do conhecimento” e destaca também
que tdo importante como estabelecer novos objetivos, ¢ romper com “os modelos
tradicionais”. Em seguida nos TSPCNEM e TOPCNEM, apds se recomendar o que ndo
deve ser feito, o enunciador ressalta que “uma nova concepg¢do para o Ensino Médio”
deve ser coerente com as transformacdes da sociedade e enfatiza o que deve ser priorizado
para a formagao do aluno no Ensino Médio “a formagao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”. Dessa forma, percebemos que o ethos do
docente vai sendo construido a partir de um anti-ethos. Nos trechos abaixo, podemos notar
esse recurso melhor:

Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acimulo de informacdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao
conhecimento  escolar, mediante a contextualiza¢do; evitar a
compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o
raciocinio e a capacidade de aprender. (p. 4) (TI0PCNEM).

Nio ha o que justifique memorizar conhecimentos que estdo sendo superados
ou cujo acesso ¢ facilitado pela moderna tecnologia. O que se deseja € que os
estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes permitam desenvolver
a capacidade de continuar aprendendo. (p. 14) (T11IPCNEM).

Nesses fragmentos TIOPCNEM e T11PCNEM, o ethos ¢ construido a partir do
ensino que ocorria, o tradicional, e que nao deve ocorrer mais, como fica claro com a
expressao “ao contrario disso”. Ao construir o ethos do docente atual a partir do seu anti-
ethos, a0 mesmo tempo que se recomenda como formar o aluno para “dar o significado
ao conhecimento escolar mediante a contextualiza¢ao”, também se recomenda como nao
deve ser feita essa formacao, “evitar a compartimentalizagdo”. Assim, o ethos do
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professor do “mundo digital” ¢ construido a partir do seu anti-ethos que seria o ethos do
professor do “mundo analdgico” com as praticas do ensino tradicional, portanto, a
imagem ideal do professor ¢ construida a partir do confronto entre o “mundo analogico”,
o tradicional, e o “mundo digital”, o novo.

Ressalte-se também que, nos trechos citados, TIOPCNEM e T11PCNEM, o
enunciador destaca as praticas do ethos do professor do “mundo analdgico” ao remeter
ao ensino “descontextualizado e compartimentalizado” e ao desqualificar a memorizagao
de conhecimentos que foi superada pela “moderna tecnologia”. Dessa forma, o
enunciador opde esse ethos do professor do “mundo analdgico” as praticas do professor
com o ethos do “mundo digital” ao remeter ao ensino contextualizado e ao recomendar
que “os estudantes desenvolvam competéncias basicas que lhes permitam continuar
aprendendo”, o que remeteria a autonomia do aluno.

Nos PCNEM, como vimos nos trechos analisados, o enunciador constroi a
imagem do professor a partir da desconstru¢do de uma imagem docente antiga, que
remeteria a praticas do ensino tradicional, caracterizado como descontextualizado e
individualizado. A medida que o ensino tradicional e, com ele, a imagem de um professor
tradicional que utilizava praticas de ensino descontextualizadas e individualizadas ¢
desconstruido, desqualificado, um novo ensino com praticas contextualizadas,
participativas e colaborativas, que valorizam a autonomia do aluno, ¢ construido. Assim,
a imagem docente ¢ construida a partir desse confronto entre ethos e anti-ethos, no
entanto, como ja mencionado, o enunciador, mesmo deixando explicito que o texto é
direcionado ao professor, constrdi o ethos docente a partir das praticas de ensino
necessdrias para formar o aluno de maneira adequada as novas transformacdes da
sociedade, como a revolu¢ao da informatica.

Podemos concluir, entdo, que, na enunciagdo dos PCNEM, procura-se
desconstruir uma imagem anterior do docente que remete ao ethos do professor do
“mundo anal6gico” e construir uma nova imagem, a do ethos do professor do “mundo
digital”. Dessa forma, o co-enunciador confere ao fiador da enunciacdo o ethos do
“mundo digital”; e assimila ou ndo esse ethos na medida em que concorda com o
enunciador e assume uma forma de estar no mundo semelhante a imagem de professor
por ele evocada através das praticas do “mundo digital”: autonomia, participagao,
contextualizagdo dos contetidos. Essa dupla incorporagdo € que ird permitir a participagao
ou ndo do co-enunciador no corpo social dos que aderem a esse discurso.

Conclusao

Neste trabalho, tivemos como objetivo principal examinar como ¢ construido no
discurso dos PCNEM o ethos discursivo do professor no contexto das TICs. Para isso,
procedemos a analise a partir das imagens e dos papéis sociais que sdo atribuidos ao
professor nos PCNEM. Sendo assim, destacamos os ethé que se contrapdem no
documento na relacao do docente com as tecnologias digitais, o ethos do professor do
“mundo analdgico” e o ethos do professor do “mundo digital”. No quadro teorico,
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consideramos as perspectivas da Analise do Discurso de linha francesa, mais
especificamente de Maingueneau (2001; 2003; 2005; 2008a; 2008b), sobre o ethos
discursivo. J4 em relacao as TICs, buscamos como aparato tedrico deste trabalho as
consideracdes de Lankshear e Knobel (2007).

Nesta investigagdo, analisamos como esse documento (PCNEM) recomenda que
seja a imagem ideal do professor na atualidade. Percebemos, na andlise do corpus, que o
ethos do professor do “mundo digital” estd relacionado ao que Lankshear e Knobel (2007)
propdem como uma nova mentalidade, denominada pelos autores de novo ethos, que
orienta as praticas sociais contemporaneas e se relaciona a praticas mais participativas,
colaborativas e distribuidas, em oposigao as praticas letradas anteriores que eram mais
individualizadas. Podemos concluir, entdo, que, na enunciacio dos PCNEM, procura-se
desconstruir uma imagem anterior do docente que remete ao ethos do professor do
“mundo analdgico” e construir uma nova imagem, a do ethos do professor do “mundo
digital”.
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Capitulo
20

Falando a mesma lingua: as escolhas discursivas,
lexicais e vocabulares de youtubers a favor da

Reforma do Ensino Médio!'* no canal “Vocé
Sabia?”

Amanda Gongalves Alboino!'"®

Introducao

Este capitulo explora os aspectos linguisticos e lexicais dos youtubers do canal
“Vocé Sabia?” que ajudaram a promover a campanha prol reforma do Ensino Médio, no
final de 2016 durante sua tramitagao até fevereiro de 2017. O objetivo ¢ compreender
como as escolhas vocabulares de youtubers operaram para a adesdo prol Reforma do
Ensino Médio (Medida Proviséria 746). A analise, portanto, situa-se nas escolhas lexicais
que ajudaram a criar empatia com o publico-alvo, jovens entre 13 e 17 anos.

A abordagem tedrico-metodoldgica pauta-se pelos pressupostos da Analise de
Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 1992). Seguida das reflexdes de Andrew Keen (2007)
e sua critica a produtores de conteudo amadores, Zygmunt Bauman (2007) a respeito da
transformacg@o de pessoas em mercadorias. Também se faz necessario no estudo utilizar
conceitos de Linguistica Aplicada por Branca Fabricio (2006), entre outros e realiza-se a
transcrigdo do audio do video, para a detec¢ao de exemplos. Apds as analises, ficou claro
que o material produzido por Lukas Marques e Daniel Molo atingiu seu objetivo no
sentido de “traduzir” as propostas do Reforma do Ensino Médio apresentada pelo
Governo por meio da linguagem, humor e relacionamento com seus seguidores.

A politica de fomento a implementacdo de escolas de Ensino Médio em Tempo

114 Conjunto de diretrizes implementadas no Ensino Médio brasileiro por meio de uma Medida Proviséria
e instituida como pela lei federal 13 415 de 2017. A reforma flexibiliza o contetido que sera ensinado aos
alunos, muda a distribui¢do do conteudo das 13 disciplinas tradicionais ao longo dos trés anos do ciclo, da
novo peso ao ensino técnico e incentiva a ampliacdo de escolas de tempo integral (fonte: G1. Disponivel
em: <https://gl.globo.com/educacao/noticia/entenda-a-reforma-do-ensino-medio.ghtml >. Acesso em 27
jun. 2019.

115 Mestranda no programa de pos-graduagdo Interdisciplinar em Histéria e Letras pela Universidade
Estadual do Ceara, Faculdade de Educagdo, Ciéncias ¢ Letras do Sertdo Central/UECE. E-mail:
alboinoa@gmail.com
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Integral (EMTI), também conhecida popularmente como Reforma do Ensino Médio, foi
instituida pela Lei Federal 13.415 de 2017 (BRASIL, 2017) a partir da Medida Provisoria
746 de 2016 (MP 746/2016). A proposta causou controvérsia no Congresso Nacional e na
sociedade, dentre outros motivos, por se tratar de uma Medida Provisoria, que limitou, e,
sob muitos pontos de vista, excluiu o debate com a sociedade acerca das mudangas. Em
alguns setores da sociedade, especialmente os que envolviam professores e estudantes
secundaristas, houve protestos acerca dessa e de outras medidas, consideradas “ataques”
a educacao!'®.

Para favorecer a aprovacdo da sociedade, e diminuir a pressao dos protestos para
articular uma aprovagdo no Congresso, o Governo Federal decidiu apostar em
propagandas para apresentar a populagdo os pontos do projeto do “Novo Ensino Médio”
(como oficialmente ¢ conhecida e divulgada a Reforma do Ensino Médio), como a
contratacdo de influenciadores digitais da plataforma YouTube.

Em outubro de 2016, os produtores do canal no YouTube “Vocé Sabia?”, Daniel
Mologni e Lukas Marques, publicaram um video'!” com opinides favoraveis a Reforma
do Ensino Médio. A primeira vista, por causa de alguns elementos discursivos utilizados,
parecia se tratar de uma abordagem espontanea. No entanto, em fevereiro de 2017, a Folha
de Sao Paulo revelou em reportagem que o Governo Federal pagou para que youtubers
supostamente elogiassem as mudancas no Ensino Médio (PORTINARI, 2017). Lukas e
Daniel se defenderam dizendo que as regras do Conselho Nacional de
Autorregulamentacao Publicitaria (CONAR) foram contempladas por meio de pequenas
sinalizacdes nos videos, apontando que o conteudo produzido se tratava de um
publieditorial, porém milhares de assinantes do canal se sentiram enganados e houve
muitos comentarios negativos e unfollows''s. Além disso, logo apds a publica¢io da
reportagem, os produtores do Canal “Vocé Sabia?” tiveram suas redes sociais reviradas
pelo publico, e posts antigos de Lukas Marques com teor machista, racista e xenofobico
vieram a publico, colocando o Canal “Vocé Sabia?” no centro da polémica'®®.

Observando esse caso tomar conta dos noticidrios, esta pesquisa nasceu do intuito
de entender quais elementos verbais dos discursos dos youtubers ajudaram a “traduzir” e

116 ESTUDANTES protestam contra reforma do ensino médio, no centro de Sdo Paulo. Agéncia Brasil, Rio
de Janeiro, RJ, 18 out. 2016. Disponivel em <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-
10/estudantes-protestam-contra-reforma-do-ensino-medio-no-centro-de-sao-paulo >. Acesso em: 25 mai.
2019.

7 Apés a polémica, o video foi apagado do canal “Vocé Sabia?”, mas os usuarios “Repostando Midia” e
“NickUltracraft” fizeram novamente upload para a plataforma. Atualmente o video pode ser assistido nos
enderecos: <https://www.youtube.com/watch?v=RWN _jt8fkko> e
<https://www.youtube.com/watch?v=IR2eR147XqM>. Ambos os videos foram comparados ¢ foi
constatado que ndo houve alterag@o de falas ou de edigdo comparado ao original.

118 A contextualizacdo e repercussio nos comentarios do video da polémica foi abordada por dois canais: o
“Treta News”, canal cujo contetido aborda exclusivamente as “noticias que estdo gerando polémica na
Internet”, conforme o proprio usuario descreveu na aba “Sobre”; e pelo canal “New York Treta”, cuja
descri¢do diz “Inspirado no Treta News, o New York Treta traz noticias relacionadas ao universo youtuber,
sempre tentando trazer os assuntos em primeira mao, unindo a seriedade ao humor”. Disponivel,
respectivamente  em  <https://www.youtube.com/watch?v=KolpKXOaMPk&t=38s > ¢ no
<https://www.youtube.com/watch?v=6 EHmwn656Q >

19 YOUTUBER contratado pelo governo fez posts racistas e homofobicos no Twitter; confira. Estaddo.
Sao Paulo, 17 fev.2017. Disponivel em: <https://emais.estadao.com.br/noticias/gente,youtuber-contratado-
por-temer-fez-posts-racistas-e-homofobicos-no-twitter-confira,70001670052. Acesso em: 16 dez. 2018.
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a “criar empatia” pela proposta do Governo Federal para os jovens que seriam diretamente
afetados pela mudanga no Ensino Médio.

Especialistas versus amadores

A escolha de jovens influenciadores partiu de uma estratégia de marketing na qual
ficaram os youtubers, segundo declaragdes deles proprios aos portais de noticia, ficassem
a vontade para explicar, com suas proprias palavras (e assim, utilizando seu proprio
vocabulario), os pontos da reforma.

E interessante observar a preferéncia do Ministério da Educacdo (MEC) em
investir em “amadores” em vez de especialistas para explicar as mudangas da Medida
Proviséria. Andrew Keen (2007) define amador como “quem cultiva um hobby, podendo
ser culto ou ndo, alguém que ndo ganha a vida com seu campo de interesse, um leigo a
quem faltam credenciais, um diletante”. (KEEN, 2007, p. 38). Apesar do tom bastante
fatalista, conservador e em alguns pontos até catastroficos nos escritos de Keen, algumas
reflexdes vao ao encontro das atuais problematicas encontradas com a difusdo de vozes
na internet menos informadas ou motivadas por interesses obscuros ou simplesmente por
ma-fé que ajudam a difundir na nossa sociedade boatos, meias verdades ou mentiras
completas a respeito da politica, cultura, economia, ajudando a gerar instabilidade politica
e social. Sobre a plataforma de videos YouTube e seus usudrios, Keen também ¢ duro nas
criticas:

O slogan do YouTube ¢ “transmita-se a si mesmo”. E transmitir a nds mesmos
¢ o que fazemos, com toda a autoadmiracao desavergonhada do Narciso mitico.
A medida que a midia convencional tradicional é substituida por uma imprensa
personalizada, a internet torna-se um espelho de nés mesmos. Em vez de usa-
la para buscar noticias, a informagéo ou cultura, nds almogamos para SERMOS
de fato a noticia, a informagdo, a cultura. (KEEN, 2007, p.12).

Outra inferéncia interessante ¢ observar os youtubers, assim como a contratacao
deles pelo MEC, como uma transacao comercial em que o “produto” ¢ a influéncia dessas
pessoas sobre os milhdes seguidores do canal'?’. Youtubers, por sua vez, oferecem como
“mercadoria” a seus seguidores o seu estilo de vida, suas piadas, seus pontos de vista, seu
modo de falar etc. Em relacdo a isso, cabe referirmos ao termo de capital social proposto
por Bourdieu (1980), podendo ser associada a dindmica que rege a constru¢do do eu e a
acado dos usuarios e seus grupos dentro de uma rede social (RECUERO, 2009; BOHNA
et al., 2014 apud ARAUJO 2016).

A presenga de capital social em um site de redes sociais pode significar uma
rede coesa, da qual o usuario System e disponibilizam beneficios coletivos e
individuais. Bertolini e Bravo (2004), ao se debrucar em sobre esse conceito,

120 Como o video original foi apagado e, devido ao tempo, houve uma mudanca significativa no nimero de
seguidores do canal “Vocé Sabia?”, inferimos que o numero de seguidores de Lukas e Daniel a época de
post do video era de cerca de pouco menos de 7 milhdes de inscritos por causa de dados coletados a época,
refor¢ado pela publicacdo no site Portal YouTube News Brasil do dia 20 de janeiro de 2017. Atualmente
(em maio de 2019) o canal “Vocé Sabia?” conta com 24.882.901 de inscritos. Disponivel em
<https://portalytbr.blogspot.com/2017/01/7-milhoes-do-voce-sabia.html >
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Helen com cinco tipos de capital social: relacional, normativo, cognitivo,
confianga no ambiente social e institucional, sendo os trés primeiros tipos
individualmente usufruidos pelos atores de determinada rede, enquanto os
ultimos seriam desfrutados por todos, coletivamente. (ARAUJO, 2016, p. 59).

Aqui também cabe uma ponderacdo feita por Zygmunt Bauman (2007) de que
esse “narcisismo” ndo ¢ exclusivo de jovens, ja que, guardadas as devidas proporgoes,
essa tendéncia também pode ser observada neste final da década 2010, na qual a “morte”
ou inatividade virtual significa uma espécie de morte social. Esse desejo de sermos
reconhecidos por nossos pares ¢ abordado por Bauman quando expde uma histdria
contada pela cantora Corinne Bailey Rae a um entrevistador. Na entrevista, ela diz que na
escola primaria em que sua mae ensinava, quando as criangas eram perguntadas sobre o
que queriam ser quando crescessem, a resposta era: “Nao sei, sO6 quero ser famoso”
(BAUMAN, 2007, p. 21).

Nesses sonhos, “ser famoso” ndo significa nada mais (mas também nada
menos!) do que aparecer nas primeiras paginas de milhares de revistas e em
milhoes de telas, ser visto, notado, comentado, e, portanto, presumivelmente,
desejado por muitos — assim como sapatos, saias ou acessorios exibidos nas
revistas luxuosas e nas telas de TV, e, por isso vistos, notados, comentados,
desejados... “Ha mais coisas na vida além da midia”, observa Germaine Greer,
“mas ndo muito... Na era da informagao, a invisibilidade é equivalente a
morte”. (BAUMAN, 2007, p. 21).

Em uma sociedade de “produtores” de conteudos pessoais, portanto,
“compramos” e “vendemos” simbolos para construirmos identidades de forma online e
offline. Os youtubers, ao vender suas proprias subjetividades em seus inimeros aspectos
para potenciais patrocinadores, qual parte da “mercadoria” foi vendida e rendida as
estratégias de marketing do Governo Federal para ajudar a promover a campanha prol
Reforma do Ensino Médio?

Resumidamente, a resposta pode estar na empatia. Ao ver jovens com a mesma
faixa etdria falando com sua linguagem especifica, sobre um assunto polémico que
influencia diretamente o nosso cotidiano, tenderiamos a oferecer menos resisténcia a
mensagem. A inten¢do, portanto, ¢ que, com essa estratégia, a proposta do Reforma do
Ensino Médio encontrasse a menor resisténcia possivel num cendrio em que escolas
estavam sendo ocupadas em protestos contra as decisdes do Governo daquela época. Os
protestos ganharam o termo “Primavera Secundarista”.

O evento da Primavera Secundarista em 2016 teve como plano de fundo um
contexto histérico de confronto politico, cuja conjuntura critica pode ter sido
constituida por um conjunto de protestos anteriores, desde as Jornadas de
Junho no Brasil em 2013, passando pelos protestos contra a reestruturagdo
escolar e propinas na merenda escolar de Sdo Paulo em 2015, e até mesmo
pensando em situagdes internacionais como a Primavera Arabe (lutas pela
democracia no Oriente Médio), a Revolta dos Pinguins (mobilizagdes
estudantis no Chile) e a Primavera das mulheres (movimento feminista
tomando as ruas do Brasil). (REAL, 2018, p.75).

Entre as varias particularidades que tornariam apropriada a mediatizacdo da
mensagem para o publico-alvo que se buscava atingir utilizando os youtubers, nesse caso,
os jovens do canal “Vocé Sabia?” estdo: o cenario, as roupas, as cores utilizadas, as
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gestualidades, as girias, o encadeamento de ideias, a edi¢do, os efeitos sonoros, entre
outros. Para esta pesquisa, porém, focaremos principalmente em apenas uma delas, a
utilizagdo do vocabulario que possivelmente geraria essa identificagdo com o publico,
desconsiderando as demais. Em um trabalho mais amplo a respeito desse mesmo tema,
os outros aspectos do video poderdo ser explorados do ponto de vista da multimodalidade
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

Contextos historicos e sociais dos sujeitos

Antes de aprofundar a discussdo sobre discurso e vocabuldrio utilizados pelos
influenciadores, ¢ necessario situar social e historicamente os sujeitos analisados assim
como a peca elaborada para que se compreenda as condi¢des de producao do material,
pois “as praticas discursivas ndo sdo neutras, € envolvem escolhas (intencionais ou ndo)
ideologicas e politicas, atravessadas por relagdes de poder, que provocam diferentes
efeitos no mundo social” (FABRICIO, 2006, p. 48), segundo as revisdes das bases
epistemologicas da Linguistica Aplicada:

Dessa forma, vem ganhando vulto na area, desde os primeiros estudos em
Andlise de Discurso Critica [...] — com sua preocupacdo em situar sdcio-
historicamente as praticas discursivas e associd-las as suas condigdes de
producdo, circulagdo e interpretagdo —, o desenvolvimento de uma orientagdo
critico-reflexiva que trabalha na investigagdo de como a linguagem opera no
mundo social e no exame das questdes que afetam diretamente a sociedade
contemporanea. (FABRICIO, 2006, p. 49).

Batista Jr; Sato e Melo (2018), corroboram para esse argumento utilizando a
Analise de Discurso Critica, pois por meio dela € possivel investigar os sentidos e
significados produzidos durante a agdo pela linguagem em contextos especificos: “[0]s
usos contextualizados geram significados para além do que esta escrito e produzem agdes

como os atos ilocucionarios'?!.” (BATISTA JR; SATO; MELO, 2018, p. 10).

Quando o video do canal “Vocé Sabia?” foi publicado em outubro 2016 — época
em que o Brasil fervilhava com as repercussdes do Impeachment sofrido pela presidente
Dilma Rousseff, ocorrido em agosto daquele ano —, os animos sociais estavam bastante
elevados apos a repercussao de outras medidas impopulares do governo interino, como a
criacdo da PEC 241, que determinava um teto para os gastos publicos. Vdarias analises
apontavam o impacto da medida por meio de cortes nas 4reas de Saude e Educacio!*.
Em resposta, diversas mobilizacdes de estudantes secundaristas surgiram por meio de
passeatas e ocupagdes de escolas. Mesmo assim, em dezembro do mesmo ano a proposta
foi sancionada e permanece em vigor.

Observando uma série de perspectivas em relagdo ao contexto da época, € possivel

121 Ato ilocuciondrio é um ato de fala, conceito definido por John L. Austin. Um exemplo ¢ o enunciado
“Eu vos declaro marido e mulher”, ou o juramento de graduacdo, que passa a produzir efeitos a partir do
momento em que ¢ pronunciado.

122 BENITES, Afonso. Temer intensifica ofensiva para aprovar PEC 241, que cria teto de gastos. El Pais.
Sao Paulo, 17 fev.2017. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/07/politica/1475799055 443075.html. Acesso em: 26 mai. 2019.

275



deduzir que as ocupacdes em 2016 estiveram ligadas a for¢a das manifestagdes ocorridas
em Sao Paulo, um ano antes, em 2015, também pelos estudantes secundaristas. A época,
0s jovens protestaram contra a reorganiza¢ao do ensino publico paulista, proposta pelo
governador Geraldo Alckmin e pelo entdo secretario de estado da educagdo, Herman
Voorwald. A mobilizagdo ocupou 213 escolas, acabou destituindo Voorwald como
secretario de Educacdo e promovendo a suspensdo do plano de reorganizagdo pelo
Governo de Sao Paulo.

A partir daqui, € possivel compreender a dimensdo social que envolvia a escolha
em utilizar os youtubers como uma ferramenta estratégica de marketing para angariar
alguma simpatia da faixa etaria mais jovem. Ao buscar incorporar novos valores ou
conhecimentos em um determinado grupo por meio da mediacdo da mensagem pelos
youtubers, partimos da hipotese de que possivelmente o governo buscou interferir na
agéncia dos sujeitos envolvidos a fim de influencid-los e/ou dissuadi-los de movimentos
contrarios a proposta.

Ainda segundo Giddens (2009), a agéncia ¢ a habilidade que confere ao
individuo o poder de transformar a vida, a capacidade de suportar e superar a
coercdo, mesmo aquela mais extrema, ainda que haja limites ou restri¢des de
ordem fisica, econdmica ou politica. Pela reflex@o, o individuo sente que detém
em si o conhecimento e a capacidade. A agéncia promove a agdo a partir dessa
consciéncia, buscando aprender a intervir e modificar o fluxo social, seu
contorno, observando, avaliando e modificando constantemente a si mesmo
em face das circunstancias externas. (BATISTA JR; SATO; MELO, 2018, p.
15).

E preciso ressaltar ainda que a agéncia ndo é um atributo individual, mas aflora
das articulagdes no bojo das praticas. A mudanga ocorre quando estdo reunidos um
conjunto de fatores favoraveis desde mudangas nos modos de interpretacdo da realidade
social, relacao entre as pessoas e oportunidades histéricas (BATISTA JR; SATO; MELO,
2018, p. 15)

Os bastidores do canal

Voltando aos apontamentos de Fabricio (2006), para interpretar as falas dos
sujeitos € também necessario observar os lugares de fala e o tempo historico em que foram
produzidas. Assim, precisamos lembrar que na origem do canal “Vocé Sabia?”!%. Lukas
Markes, nascido em 1997, nasceu em Goiania (GO). Ja Daniel Molo, filho de uma
brasileira e um italiano, nasceu em 1995, cresceu, viveu até os 15 anos'?* na Italia —
chegando até o Ensino Médio daquele pais, como veremos adiante - até que seus pais,
resolveram morar no Brasil. Os adolescentes se conheceram em Porto Seguro (BA) em
2009 quando estudaram juntos por dois anos na mesma escola. L4 eles acabaram tendo a

123 As informacdes foram obtidas por videos postados por eles proprios no YouTube, tanto no canal “Vocé
Sabia?” quanto no vlog do Felipe Neto, outro influenciador da mesma plataforma. Disponivel
(respectivamente) em: <https://www.youtube.com/watch?v=nsJ1sayg XNA> e
<https://www.youtube.com/watch?v=2qf-yE2BHIw >. Acesso em 26 mai. 2019.
124 Daniel fala sobre a origem de sua familia em outro video, intitulado “50 FATOS — Vocé Sabia?”
<https://www.youtube.com/watch?v=7F30EHyKvlo > Acesso em 26 mai. 2019.
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ideia de desenvolver um blog e de alguma forma conseguirem ser reconhecidos por isso.
A transcri¢ao abaixo ¢ de um dos videos postados por Lukas e Daniel sobre a origem do
canal:

Lukas: Em mar¢o de 2010, eu estava assistindo a um filme “A rede social”,
que conta a historia do Facebook e me deu uma vontade de criar algo na
Internet. Ndo pensando em dinheiro, mas pensando em ser alguém, ter um
reconhecimento. Foi ai que eu criei um blog chamado “Calma, cara”. No blog
quem postava os contetildos era eu e um outro amigo meu, o Jodo Pedro, s6 que
o blog era muito feio. Nao tinha design, as “coisa” bonitinha, né? A aparéncia
do blog era feia. E ai que o Daniel entra na historia.

A verbalizagdo de Lukas corrobora para os argumentos de Bauman a respeito dos
desejos de “ser famoso” que citamos anteriormente. Os dois influencers prosseguem o
video contando que Daniel passou nao s6 a ajudar no design do blog “Calma, Cara” como
também a produzir contetido. Depois de um tempo, o grupo passou a buscar formas de
conseguir algum dinheiro com o blog e por um tempo eles conseguiram, segundo suas
proprias palavras, “viver de internet”. Todavia, os acessos e rendimentos que eles
obtinham foram decaindo e viver de internet ndo rendia tanto quanto antes. Precisavam
de um plano B. Foi ai que em julho de 2013, Daniel e Lukas participaram do Youpix
Festival, evento que, sob o slogan “A internet fora da internet”, reunia influenciadores,
publicitarios e grandes produtores de conteido, prometia um encontro e trocas de ideias
entre os mais diversos blogueiros, vlogueiros e interessados na cibercultura do
momento'?.

Figura 1: Frame de video capturado do YouTube.
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Fonte: arquivo pessoal.

125 Atualmente, a proposta do Youpix foi remodelada para, segundo a descrigdio do site, oferecer servicos
de mentoria, e profissionalizagdo de influenciadores, consta no site o seguinte texto: "Nos tltimos 12 anos,
fomentamos e ajudamos a construir a industria de criadores digitais, estabelecendo uma relagdo de
proximidade com essa nova geracdo de comunicadores. Com conteiido, consultoria, programa de
aceleracdo, educagdo, viagens internacionais, eventos e curadoria 0 YOUPIX ¢ uma aceleradora que busca
ajudar profissionais, agéncias, marcas e criadores a potencializarem oportunidades de negdcios”.
Disponivel em <https://youpix.com.br/ >. Acesso em 26 mai. 2019.
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A influéncia daquele evento sobre os dois adolescentes, eles contam, foi
fundamental. “O legal desses eventos € que vocé acaba conhecendo muitos talentos que
voceé ndo conhecia e aprende muitas coisas, né? Com as palestras e tal. E o Youpix acabou
despertando uma grande vontade de criar contetdo pro YouTube”, diz Lukas no video
sobre a origem do canal (fig. 1).

Nessa época (2013) Lukas morava em Goiania e Daniel morava no Rio de Janeiro,
de forma que seus primeiros videos eram realizados dividindo a tela ao meio, no formato
de videoconferéncia (abaixo). A figura 1 mostra o video publicado no dia 23 de marco de
2014, quando Lukas e Daniel comemoravam a marca de 100 mil inscritos no canal, menos
de um ano da participagao deles no Youpix de 2013 e, portanto, menos de um ano de
canal. A partir desse momento, podemos avangar para o tema central desse estudo, que
vamos desenvolver no proximo topico.

Analise do vocabulario utilizado no video prol reforma do ensino médio

A metodologia utilizada para a analise do 1éxico utilizado pelos youtubers seguira
as normas para transcri¢do propostas no livro organizado por Dino Preti (1999), conforme
a figura 2 (abaixo). Também ¢é necessdrio antecipar que serd utilizado a Analise de
Discurso Critica como base tedrico-metodoldgica para situar as escolhas lexicais dentro
das praticas sociais:

Figura 2: Modelo de Analise de Textos Orais
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OCORRENCIAS | SINAIS EXEMPLIFICAGAQ
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OBSERVACOES:

1. Iniciais maidsculas: s6 para nomes préprios ou para siglas (USP

etc.)

2. Fiticos: ah, éh, ahn, ehn, uhn, td (n@o por estd: 1d? vocé estd brava?)

3, Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sio grifados.

4. Nimeros: por extenso.

5. Nio se indica o ponto de exclamagio (frase exclamativa)

6. Ndo se anota o cadenciamento da frase.

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::.. (alongamento e pausa).

8. Niio se utilizam sinais de pawsa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-
virgula, ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer

tipo de pausa,

Fonte: Dino Preti (1999)

Entendemos que todo texto retirado da integra de seu contexto sofre perdas em
seu processo de compreensdo, mas, infelizmente, devido aos limites deste artigo, sera
possivel apenas pingar algumas partes do video para nos deter em poucos trechos, nao
sendo viavel sua reproducdo na integra. Para critério de escolha, demos preferéncia a
trechos com mais frequéncia do vocabuldrio que queremos analisar, assim como 0s
argumentos que dao base para a nog¢ao de persuasao do texto. Aqui, reforcamos ainda as
observagdes de Moraes (1999) a respeito das diferencas e cuidados fundamentais entre a
linguagem escrita e a falada:

A gravacdo funciona como meio de fixa¢@o do texto falado, apreensivel pela
audi¢@o, mas priva-o de alguns componentes nao linguisticos, como olhares e
expressdo facial e corporal. Por isso, a transcri¢do da gravacgdo parece dar ao
texto falado uma fei¢do de texto escrito; tenha-se em mente, porém, que nao
sdo a mesma coisa. (MORAES, 1999, p. 173).

Da mesma forma que a autora, vamos analisar as emissoes de locutores que falam
de forma intercalada, criando, constituindo em cada intervengdo um turno - unidade
construcional da conversagdo, utilizando o sentido mais usual. Em negrito, destacaremos
as palavras que serdo analisadas na coluna do lado direito.
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Como ja pontuamos anteriormente, Lukas Marques e Daniel Mologni (Molo),
publicaram um video em 31 de outubro de 2016 a respeito das mudangas do Ensino
Me¢édio, veremos abaixo quais palavras eles utilizaram para se conectar com os
adolescentes. Lembramos que, nessa €poca, escolas estavam sendo ocupadas contra
diversas medidas do governo interino. Lukas e Daniel possuiam nessa época,
respectivamente 19 € 21 anos.

Também pontuamos aqui algumas observagdes a respeito da diferenciacdo entre
1éxico e vocabulario feitas por Mario Vilela (1997) em seu artigo “O 1éxico do Portugués:
perspectiva geral”:

Ao distinguir-se vocabulario e Iéxico, ndo se trata tanto de uma diferenciagdo
entre “parte” e “todo”, pois:

O Iéxico ¢ o conjunto das palavras fundamentais, das palavras ideais duma
lingua; o vocabulo € o conjunto dos vocabulos realmente existentes num
determinado lugar e um determinado tempo, tempo e lugar ocupados por uma
comunidade linguistica.

O léxico ¢ o geral, o social e o essencial; o vocabulario ¢ o particular, o
individual e o acessorio. (VILELA, 1997, p. 31).

Como vimos na figura 2, foram utilizadas uma série de palavras e construgdes
discursivas que identificam os sujeitos em seus grupos sociais. Nesse caso, a identificacao
acontece especialmente entre os jovens que estdo cursando, vao cursar ou recentemente
concluiram o Ensino Médio. Essa construg¢@o de “pertencimento” é importante para gerar
conexao e empatia entre locutores e espectadores, inclusive utilizando termos proprios do
mundo online, pois “na dindmica da linguagem, ha criacdo de novos léxicos, seja
incorporando termos da internet seja recuperando e/ou ressignificando palavras e

expressoes antigas” (VILELA, 1997, p. 36).

Trechos

Analise

(1) Lukas: Fala galera... beleza? Bom, eu sou o
Lukas Marques...

(2) Daniel: Opa galera... sou o Daniel Molo... E se
vocé ¢ um fodinha,/ ja vai deixando logo o seu

joinha/ ((fala bem rapido)).

(3) Efeito sonoro: “Yeah!”

Em (1), Lukas se dirige aos seguidores com o
termo “galera”, fala de forma casual. Esse tipo de
saudacdo também ¢é bastante comum entre os
youtubers, especialmente entre os do sexo
masculino.

Em (2) Daniel apresenta outra forma de se referir
aos seguidores do canal, usando o termo “fodinha”.
Alguns youtubers t€m um termo ou expressdo
especifica para se referir aos seguidores do seu
canal.

(3) Ao longo da transcricdo, ha inser¢des de efeitos
sonoros pra criar um efeito de comicidade ou fazer
referéncia a algum programa de TV, desenhos

(...)

(4) Daniel: Entdo deixa com a gente que vamos
apresentar os principais pontos dessa reforma.
Lukas: A primeira coisa que vamo citar muita
gente vai reclamar, mas ¢ uma coisa importante
nessa... toda reforma. Estamos falando, ¢ claro, do

animados etc.

(4) E comum, na fala oral, a supressio do “s” em
alguns verbos, reforcando o sentido casual e, por
isso nao-formal do enunciado.

(5) Nessa enunciagdo Daniel pressupde e emula
uma possivel reagdo negativa quanto a informagéo
do aumento da carga horaria. E interessante
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tao temido aumento de carga horéria...
(5) Daniel: Quem nio gosta de escola nessa

hora.... Arrrg!

(6) Lukas: Meu Deus, vou ter que estudar mais!
((afinou a voz))

(7) Lukas: Calma... calma...

(8) Daniel: Calma...

perceber como, ao longo do dudio do video, cria-se
um discurso a partir do entendimento de que o
expectador do canal supostamente ndo gosta de
frequentar as atividades letivas da escola.

(6) A voz ¢ a exclamativa de Lukas endossa a
impressdo do enunciado (5). A alterag@o na voz cria
um efeito comico. Humor ou ironia sdo, por muitas
vezes, utilizados nesse caso para minimizar os
efeitos negativos da mensagem.

Nos casos (7) e (8) assim como no (17) e em outros
trechos ndo mencionados neste trabalho a palavra
“Calma” mais uma vez buscando minimizar os
efeitos de uma mensagem considerada
potencialmente negativa pelos influenciadores. Ha
de se pontuar também que essas escolhas lexicais
foram utilizadas justamente em  pontos
considerados mais polémicos da proposta do
Reforma do Ensino Médio.

Pedir “Calma” pode também indicar uma
pressuposicdo de que o espectador se posiciona
contra aquele ponto especifico e pede ao publico
uma chance para explicar de forma “pacifica” a
proposta, pedindo para os seguidores “darem uma
chance” para a mensagem que serd enunciada.

(9) Lukas Senta que la vem a historia. ((riu e
engrossou levemente a voz))

(10) BG do programa “Senta que la vem a
Historia”.

(11) Lukas: Todo mundo sabe que ficar mais
tempo na escola ndo ¢ divertido né, vocé podia ta
dando um rolé, assistindo um video no YouTube...
S6 que se vocé ai analisar direito, essa mudanca
pode acabar sendo bem melhor para vocé.

(12) Daniel: Vocé querendo ou ndo, o seu
aprendizado vai melhorar.

Em (9) e (10) Ha uma referéncia ao quadro do
programa infantil da TV Cultura “Ratimbum”,
intitulado “Senta que 14 vem a histéria” exibido
originalmente entre 1990 a 1994, mas reprisado até
o inicio dos anos 2000. Sendo os influenciadores
nascidos em 1997 e 1995, faz sentido eles
possuirem essa referéncia. Entretanto, ¢ curioso
refletirmos se as pessoas que nasceram a partir dos
anos 2000, e, portanto, publico ao qual ¢
direcionado o video, teriam a mesma referéncia.
De toda forma, referéncias como essa ajudam a
criar uma conexao com o espectador e a dar um
toque de humor a mensagem que esta sendo dada.

(11) Utiliza-se a palavra “rolé” como sinénimo
para “passeio”. Todavia, a palavra pode se referir,
em outros contextos, a “atividades”, “situacdo”,
“programa” etc. A palavra também é uma marcagdo
de regionalidade ja que ¢ uma giria bastante
comum nas regides Sudoeste ¢ Sudeste do Brasil.

Em (11) e (12) sdo momentos-chave para a pratica
da persuasdo da mensagem pois, para além de
impressdes pessoais de “gostar” ou “ndo gostar”
das mudangas, a proposta seria benéfica aos
estudantes, no final das contas.

(13) Daniel: Outra mudanga muito importante ¢ o
lance das matérias que cada aluno vai fazer.

(14) Lukas: Essa, na verdade, ¢ a parte que tem
dado mais discussdo. Porque com essas mudangas,
voce s vai estudar as matérias que escolher.

Em (13) hd uma marca de oralidade da giria jovem.

Em (15) ha uma reducéo da palavra “vocé”, marca
de oralidade e informalidade.

Em (17) temos mais uma vez a colocacdo da
palavra “Calma” logo apds a informagdo
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(15) Daniel: Mas calma que precisa ser explicado
melhor. Cé ndo pode colocar tudo "Educagdo
Fisica, Arte..."

(16) Lukas: Nao, ndo...
(17) Daniel: Calma.

(18) Daniel: E o seguinte, hoje em dia cada aluno
tem uma grade com treze matérias e... na boa,
galera... isso nio funciona mais. E um sistema
ultrapassado.

(19) Lukas: Porque vamo 14, vamo... vamo por
parte... Um cara que ja decidiu que quer ser
veterinario (coloca a imagem de um veterinario),
e, sei l4, uma mina que quer trabalhar com
Geografia, essas duas pessoas ndo precisam
estudar as mesmas coisas.

considerada potencialmente negativa ou polémica.
Essas impressdoes de “contetido potencialmente
negativo” possivelmente sio reflexos das leituras
de ambos a respeito das discussdes que aconteciam
na sociedade e na midia a respeito do tema.

(18) A expressao “na boa” também é uma marca de
oralidade que pode ter significados desde “estou
bem/esta bem” como para indicar que o locutor vai
falar “sinceramente” para, dai, ele emitir a opinido
para o publico que o assiste.

(19) Supressdo do “s” final da palavra “vamos” e
utilizagdo do termo “mina” para se referir a
“garota” como marcas de oralidade informais.

(20) Lukas: La fora ¢ mais ou menos assim, né?
((perguntando pro Daniel))

(21) Daniel: Quando eu estudei na Italia, eu
entrei no Ensino Médio no Instituto Técnico.
Vocé fazia dois anos de Ensino Médio basico e,
a partir do terceiro, vocé especializava... La é
era... la é assim.

(21) Aqui temos um importante argumento de
persuasdo do discurso. Conforme foi citado
anteriormente, Daniel Mologni (Molo) ¢
descendente de italianos e fez parte de seu Ensino
Médio na Italia. Isso torna a fala dele convincente,
por se tratar de um “argumento de autoridade”, ja
que ele proprio “viveu” esse novo sistema.

(22) Daniel: E como ja falamos, esse sistema ja
funciona la fora...

(23) Lukas: Em paises que tém uma educagio
muito superior que a do Brasil, Franca,
Inglaterra Australia e Coreia do Sul, por exemplo...

(24) Daniel: Ou seja, nesses paises o sistema
funcionou... Essas coisas que citamos obviamente
vao mudar no Ensino Médio aqui no Brasil, mas
acabou gerando uma polémica também...

Em (23), outro argumento de persuasao ¢ colocado
no discurso. Baseado no senso comum ou em
indices que ndo foram informados no material,
coloca-se implicitamente que, ao aderir ao
Reforma do Ensino Médio, a educagdo brasileira
pode melhorar ou chegar ao mesmo nivel que
paises supostamente mais desenvolvidos.

(24) Ha um reforgo de que o sistema funcionou nos
paises citados por Lukas e as mudancas té€m
potencial para um desenvolvimento positivo
também no Brasil.

(25) Lukas: Bom, galera, esse foi o video sobre as
mudancas do Ensino Médio. A gente achou um
tema bastante interessante, né? Ta uma galera
discutindo isso nas redes sociais, e a gente falou
assim “Mano, deixa com néis, que néis explica
direitinho pra galera”

(26) Daniel: Pois entdo...

(27) Daniel: E lembre-se que independente da area
que vocé gosta e quer fazer e estuda no Ensino
Meédio, se vocé vai entrar no Ensino Médio, vocé
tem que se inscrever nesse canal...

(28) Lukas: e deixar o like...

(29) Daniel: Porque aqui ndo tem... nio tem...
faixa etaria ndo, aqui a descrig@o...

Em (25) explica, em parte, a polémica em torno do
“Vocé Sabia?”, na transcri¢do de audio, ndo foi
possivel identificar, em nenhum momento da fala
dos jovens, de que o video se tratava de um
merchandising, embora, como veremos a seguir,
tenha havido uma sinaliza¢&o com a hashtag #publi
ao final da descri¢do do video e uma marcagao
“Contém conteudo pago” nos primeiros segundos
do video de forma igualmente discreta.
Considerando a repercussdo negativa dos
seguidores apds a revelagdo da reportagem da
Folha de Sao Paulo, as marcagdes ndo foram o
suficiente para deixar essa informagdo clara.

O efeito de sentido obtido pelas frases “A gente
achou um tema bastante interessante, né? Ta
uma galera discutindo isso nas redes sociais, € a
gente falou assim ‘Mano, deixa com nois, que néis
explica direitinho pra galera’” da a entender que a

282



(30) Lukas: (...) Todo mundo deixa o like. Depois
de deixar like vocé pega esse video, se vocé tiver
estudando, passa para os seus amigos. Se vocé ndo
tiver, passa para quem sabe que ta...

(31) Daniel: (...) Ja faz um resuméao também...
(32) Lukas: (...) Passa pro seu filho...

(33) Lukas e Daniel: Conta pra mie, entendeu?
(34) Lukas: Passa a informagao pra todo mundo.
(35) Daniel: Entdo espero que vocé tenha
entendido, qualquer duavida comente aqui
embaixo, beleza? Isso ¢ tudo pessoal.

(36) Daniel e Lukas ((ao mesmo tempo)): Valeu!
((breve siléncio))
(37) Daniel: Estudem, estudem, estudem!

(38) Lukas: Nao...

(39) Daniel: Nao?

(40) Lukas: Brincando... sim! Sim! Estudem!

motivacao do video ocorreu de forma espontanea,
sem nenhuma vinculagdo com patrocinadores.

Ainda em (25), e também no enunciado (35),
palavras como “mano”, “galera”, “ndis”, “beleza”
mais uma vez marcam enunciados informais e

casuais, tipico de uma conversa entre amigos.

Em (28) e (30) por meio da apropriagio do
estrangeirismo “like” nas falas, é possivel localizar
todo o material foi direcionado a uma plataforma
na internet, ja que o termo “like” ¢ uma forma de
analisar positivamente algum contetido publicado
nas redes sociais.

Em (29), (30), (32), (33), (34) hé o apelo para que
haja o compartilhamento do video e, por
consequéncia a divulgag¢do das informagdes nas
diversas esferas sociais dos espectadores do video
e dos seguidores do canal. Especialmente em (29)
com relagdo a mde, o que cabe refletir, em outro
momento, sobre a influéncia (politica ou social)
que os filhos tém sobre os pais na
contemporaneidade.

Apds um breve siléncio depois da despedida os
enunciados (37), (38), (39) e (40) funcionam como
uma espécie de “cena pds-crédito” em que gera um
efeito de humor ja que Lukas, durante o audio,
assume um ethos (ou personagem) de jovem que
nao gosta de estudar ou de frequentar as atividades
letivas do colégio, ao contrario de Daniel.

Fonte: elaborado pela autora.

Sobre o que comentamos no trecho (25), lembramos aqui que as repercussoes
negativas do video se deram porque muitos seguidores se sentiram enganados por
entenderem inicialmente que se tratava de um tema espontaneo e ndo uma sugestao de

patrocinadores. Muitos comentarios'?®

acusaram os youtubers de “esconder as

verdadeiras intencdes do video”. A situacdo acabou fazendo com que Daniel Molo
publicasse em seu perfil no site de rede social Facebook um texto no dia 17 de fevereiro
de 2016 (um dia apos a revelagdo da Folha de SP) esclarecendo o ocorrido e prints da

publica¢do original.

Na figura 3, a seguir, Daniel Molo publica uma nota de

esclarecimento a respeito do caso em seu perfil pessoal no site Facebook:

126 Comentdrios a respeito da repercussdo do video podem ser conferidos tanto no canal “Treta News”

quanto no “New York

Treta”.

Disponivel, respectivamente em:

<https://www.youtube.com/watch?v=KolpKXOaMPk&t=38s > e no
<https://www.youtube.com/watch?v=6 EHmwn656Q >
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{ Daniel Molo
F 17 de fevereiro de 2017 - Q

Sobre a polémica da campanha que fizemos € importante dizer:

A reportagem que comecou essa repercussao nio foi correta em afirmar que
"nada no video diz que se trata de contelido pago”. O video que publicamos
tem, desde o dia do seu lancamento, a sinalizacdo de que € um Publieditorial
tanto na descricido do video quanto a marcacdo na ferramenta do YouTube
que mostra que ele € uma acdo publicitaria. Essa € uma preocupacdo que
temos em todas as campanhas e segue as normas do CONAR. que
regulamenta a publicidade no Brasil

Ficamos decepcionados com a repercussdo em outros sites sem que nés
fossemos consuitados para dar nossa opinido e reforcar que o video tem sim
a indicacdo de que ele € uma publicidade e que a opinido que demos sobre o
tema foi a que nods acreditamos, sem nenhuma influéncia externa

Nos aceitamos falar sobre o tema porque achamos importante trazer para o
nosso publico o assunto. Nessa campanha, como em todas as outras que
fazemos, nds emitimos a nossa propria opinido sobre o tema. Essa sempre é
a nossa condicdo para fazer um trabalho. N3o aceitamos falar nada que nos
nao acreditamos. Essa € uma clausula contratual e tivemos liberdade para
darmos nossa opinido sobre a reforma do Ensino Médio

Nés nunca falamos de valores de campanhas € ndo confrmamos o que foi
publicado. Do mesmo jeito que jamais perguntariamos a um jornalista quanto
ele recebe. Além de indelicado e de ser uma invasdo de privacidade, isso
pode ser inclusive perigoso para a seguranca das pessoas envolvidas

I EN

Fonte: Facebook.

Apesar de toda repercussdo negativa a época, o canal “Vocé Sabia?” hoje possui
quase 25 milhdes inscritos. Mais do que o triplo de seguidores que tinham em fevereiro
de 2017.

Conclusoes

Apos as andlises, acreditamos que o material produzido por Lukas Marques e
Daniel Molo atingiu seu objetivo no sentido de “traduzir” as propostas do Reforma do
Ensino Médio por meio da linguagem, humor e relacionamento com seus seguidores.
Relacionamento esse construido ao longo do desenvolvimento e da histéria do canal
“Vocé Sabia?”.

As palavras utilizadas foram apropriadas para a intengao dos autores. Entretanto,
concluimos também que, apesar de supostamente ndo “teriam divulgado algo que ndo
acreditassem” (segundo a nota de Daniel Molo), a polémica foi ocasionada, dentre outros
fatores, por causa da auséncia de mencao a parceria com o MEC durante as falas de Lukas
e Daniel no video em si. Soma-se isso ao fato de que a publicagdo do video, assim como
arevelagdo da parceria, veio em um momento de efervescéncia politica contra o governo
interino e impopular (VERDELIO, 2018).

Outras reflexdes que tiramos ¢ que a visibilidade gerada pela polémica nao
necessariamente prejudicou os influenciadores. Ao que o atual numero de inscritos indica,
a repercussdo pode ter, inclusive, ajudado a impulsionar ainda mais o canal. Entendemos,
portanto, que as limitacdes de um artigo sdo muitas para desenvolver reflexdes mais
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aprofundadas a respeito do tema, mas ressaltamos que essa ¢ uma parte de um estudo
maior acerca do papel politico de youtubers durante essa campanha prol Reforma do
Ensino Médio a ser realizada no decorrer do mestrado.
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‘PORQUE TRAZ ALGUMAS PROPOSTAS DE INTERVENGAO E/OU APLICAGAO

CONTEMPORANEA.

PESQUISAS EM ANALISE DO DISCURSO, MULTIMODALIDADE & ENSINO:
DEBATES TEORICOS E METODOLOGICOS POSSIBILITA A
EDUCADORES(AS), ESTUDANTES E PESQUISADORES(AS) NAO APENAS O
DIALOGO ENTRE ABORDAGENS DA ANALISE DE DISCURSO: ANALISE DE
DISCURSO FRANCESA (AD), ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO (ADD),
ANALISE DO DISCURSO CRITICA (ADC/ACD), ANALISE DO DISCURSO
MULTIMODAL (ADM), ANALISE DE  DISCURSO MULTIMODAL
SISTEMICO-FUNCIONAL (ADMSF), ENTRE OUTRAS, VISANDO A PROMOVER
A INTERFACE ENTRE AS PESQUISAS EM LINGUISTICA, LINGUISTICA
APLICADA, EDUCACAO E TECNOLOGIAS, PORQUE NAO APENAS SITUA OS
ESTUDOS EM ANALISE DO DISCURSO, MULTIMODALIDADE E ENSINO EM
UM DEBATE TEORICO-METODOLOGICO INTERDISCIPLINAR, MAS TAMBEM

EM SALA DE AULA, ALEM DE APRESENTAR ENQUADRES
TEORICO-METODOLOGICOS PARA CONTRIBUIR NA REALIZACAO DE
OUTROS ESTUDOS COM BASE NAS QUESTOES-PROBLEMA E/OU OBJETOS
DE PESQUISA ADVINDOS DOS VARIOS PROCESSOS LINGUISTICOS,
DISCURSIVOS, SOCIAIS ETC., PRESENTES NA COMUNICAGAO

O PROPOSITO DESTA COLEGAO E CONTEMPLAR 0S ESTUDOS EM ANALISE
DO DISCURSO, MULTIMODALIDADE E ENSINO, CONSIDERANDO O
CONTEXTO ATUAL DE PRODUGAO E DIVULGACAO DE PESQUISAS
NA/SOBRE A EDUCACAO BASICA BRASILEIRA, UMA VEZ QUE CONGREGA
DE FORMA INTERDISCIPLINAR, ARTIGOS DE PROFESSORES(AS),
PESQUISADORES(AS) E ESTUDANTES DE VARIAS UNIVERSIDADES,
ESCOLAS PUBLICAS, GRUPOS DE ESTUDOS ETC. ASSIM, MAIS DO QUE
TRAZER SUBSIDIOS COM PRATICAS A SEREM IMPLEMENTADAS NO
ENSINO E NA APRENDIZAGEM EM SALA DE AULA, A COLEGCAO MOSTRA-SE
AOS LEITORES(AS) COMO UMA FERRAMENTA QUE SE INSERE NO DEBATE
TEORICO-METODOLOGICO PELA DECOLONIZACAO DE SABERES QUANTO
AS PERSPECTIVAS E AOS DESAFIOS EMERGENTES QUE SURGEM
COTIDIANAMENTE NAS FORMAS DE PODER, DE SER, DE VIVER, DE AGIR, DE
RELACIONAR, DE ENSINAR-APRENDER E DE PESQUISAR (VIEIRA, 2019)
DOS(AS) ATORES(AS)'SUJEITOS EM UMA SOCIEDADE CADA VEZ MAIS
PLURAL, DINAMICA E INTERCONECTADA GLOBALMENTE.




