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APRESENTACAO

A publicagdo Géneros textuais e ensino: propostas metodoldgicas
de leitura e escrita reune artigos produzidos por alunas e alunos do
Mestrado Profissional em Letras, Profletras, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes), como
atividade da disciplina Produgdo de Texto e Ensino, no semestre de
2019/1, cujo propoésito é a reflexdo sobre o ensino de lingua
portuguesa.

Os artigos apresentam Sequéncias Didaticas, conforme
proposicao de Scheneuwly e Dolz (2004), para o desenvolvimento
do trabalho com géneros textuais/discursivos, orais e escritos,
atendendo as orientacbes da Base Nacional Comum Curricular,
Ensino Fundamental, segundo a qual devemos “Compreender as
linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de
natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas
de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais (BRASIL, 2017, p.67 ).

Nesse sentido, os textos partem do pressuposto de que o
homem constitui-se na e pela linguagem que, por sua vez,
materializa-se por meio dos géneros textuais/discursivos. A
linguagem, dessa forma, utilizada por sujeitos ativos e responsivos, é
concebida como acdo dialégica situacionalmente localizada, num
dado cronotopo (BAKHTIN, 2010), tempo e espago; numa relagdo
interativa entre os sujeitos.

Ressaltamos que o tempo e o espaco de producdo dos artigos
ndo sdo os mesmos da organizacdo da obra, tendo em vista que
estamos no ano de 2020, marcado por uma pandemia: a do novo
coronavirus. Pandemia que nos afeta de varias maneiras,
principalmente, a nés que somos docentes e estamos lecionando de
forma remota (online) e tendo que conviver com o que mais se
realcou, nesse contexto: a brutal desigualdade social existente em
nosso pais, em didlogo com a exclusdo digital, também caracteristica
deste cronotopo.

Mas, mesmo diante de tal situacdo, nossa perspectiva de ensino
e aprendizagem tem sido, cada vez mais, aquela que vai ao encontro
de uma pratica educativo-critica, tal qual proposta por Freire em



varios de seus escritos; e os textos que vocé, leitor, encontrara nesta
coletdnea também se inserem nesse cenario.

Assim, as discussdes suscitadas pelos discentes do Profletras,
colegas de profissdo, tém como foco a compreensao de que leitura e
escrita sdo processos resultantes de praticas discursivas sociais
multifacetadas, em que texto e discurso estdo imbricados e em que
o(s) sentido(s) é(sao) produzido(s) num trabalho de cooperacido
entre os sujeitos da enunciagio, a partir da triade interacional autor-
texto-leitor.

Desse modo, os sujeitos aqui, nomeadamente, docentes da
educacdo basica, assumem-se como seres sociais, historicos,
pensantes, comunicantes, transformadores, criadores, realizadores
de sonhos, capazes de ter raiva, porque também sdo capazes de
amar, tal qual nos faz refletir Freire (1996). E isso faz com que as
atividades encetadas por nossos colegas de trabalho, nesta
coletdnea, nos levem a seguinte reflexdo: "Valeu a pena" a
proposicdo de elaboracdo de textos com base em Sequéncias
Didaticas para a disciplina Producdo de Texto e Ensino? E
respondemos, ainda com versos de Fernando Pessoa, em Mar
Portugués, “Tudo vale a pena / Se a alma ndo é pequena”. Sim. Valeu
a pena! Houve compartilhamento de conhecimentos e praticas.

Destacamos, outrossim, a relevancia do Mestrado Profissional
em Letras, Profletras (Ifes), cujo didlogo permanente com
profissionais que atuam na educagdo bdsica, promovendo e
alargando a formagdo continuada desses profissionais, faz com se
(re)vivifiquem novas maneiras de enxergar os diversos outros com
0s quais interagimos em nosso cotidiano, na praxis educacional,
principalmente, o estudante, jA que é preciso entender que “A
assunc¢do de nés mesmos nio significa a exclusdo dos outros. E a
'outredade’ do 'ndo eu', ou do tu, que me faz assumir a radicalidade
de meu eu (FREIRE, 1996, p. 18, grifos do autor). Em outras palavras,
a busca por uma educagdo cujo protagonismo do alunado é uma
realidade. Educagdo que vise a autonomia do estudante, em sua
formacdo cidadi, que é também politica, e de seu desenvolvimento,
enquanto ser social, que pode ocupar véarios lugares, na sociedade e
em suas singulares e plurais vivéncias.

Vivéncias que também dialogam com os textos aqui elaborados
e que foram muito bem destacados pelos professores Dr. Luciano
Novaes Vidon (Ufes) e Me. André Effgen de Aguiar (Ifes), a quem
agradecemos, o primeiro por elaborar o prefacio e o segundo por



escrever o posfacio, ressaltando que ambos engrandecem ainda mais
as contribuicdes dos textos desta coletanea. E ndo nos atrevemos a
dizer mais sobre os textos, pois Vidon e Aguiar teceram
consideragdes vigorosas e muito potentes.

Ja nos encaminhando para o acabamento desta apresentacao,
esperamos que este trabalho contribua para que outros colegas
também possam ter novos olhares e novas possibilidades para a sua
praxis e que a partilha de saberes e fazeres desta obra nao se esgote
com a finalizacdo dos escritos deste livro.

Desejamos boas leituras!

Fernanda Borges F. Aratjo
Ilioni Augusta da Costa
Tatiana Aparecida Moreira






PREFACIO

Luciano Novaes Vidon
GEBAKH/UFES

No momento em que escrevo este prefacio, vivenciamos um
tempo-espaco — cronotopo, nos termos de Bakhtin (2014) - em que
uma pandemia, a Covid-19, provocada por um virus, o coronavirus,
nos tira o chdo, nos tira do eixo, faz com que nos distanciemos de
quem mais gostamos, nos angustia, nos causa medo, pavor. Ao
mesmo tempo, na grande maioria da populacdo, produz um
sentimento de empatia, de solidariedade, de paradoxal proximidade,
devido ao isolamento social necessario, e tudo isso nos faz lembrar
que, antes e mais do que qualquer coisa, somos humanos, somos
vulneraveis, somos, como enunciados, elos de uma cadeia chamada
vida social, histérica.

Neste cronotopo, que ndo imaginavamos vivenciar, receber o
convite para escrever este prefacio, foi um balsamo, um alento.
Apesar do distanciamento social, instituido pelas autoridades
sanitarias e governamentais, o que levou as atividades escolares
presenciais de sala de aula a serem suspensas, no caso do Brasil, em
marco deste ano (2020), nos, profissionais da area da Educacio,
professores, coordenadores, diretores, secretarios, bibliotecarios,
técnicos de informatica, etc., e pesquisadores das areas de educacio,
humanidades e linguagens ndo paramos. Ao contrario, as atividades
on line exigiram ainda mais de nds, competindo com atividades
domésticas e familiares, como o acompanhamento das préprias
atividades escolares de nossos filhos e filhas.

E neste contexto dialégico e ideolégico que surge esta obra,
“Géneros textuais e ensino: propostas metodolégicas de leitura e
escrita”, organizada por Fernanda Borges Ferreira de Aradjo, Ilioni
Augusta da Costa e Tatiana Aparecida Moreira, contendo artigos que
sdo resultados de trabalhos de pesquisa desenvolvidos no ambito do
Programa de Formacdo de Professores de Letras, o ProfLetras, do
Instituto Federal do Espirito Santo, o Ifes, subordinado ao ProfLetras
do Instituto Federal do Rio Grande do Norte, o IFRN. Ao todo sdo 14
mestrandas e mestrandos deste programa, refletindo sobre o Ensino
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de Lingua Portuguesa, mais especificamente sobre o ensino de
leitura e escrita, abordando temas fundamentais desse ensino nos
tempos atuais, no Brasil e no mundo: géneros textuais (e
discursivos), multiletramentos, novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo, politicas linguisticas, entre outros.

A/os autora/es convidam para dialogar sobre esses temas
pesquisadores da estirpe de Ingedore Koch, Luis Anténio Marcuschi,
Irandé Antunes, Roxane Rojo, Eronildes Moura, Jodo Wanderley
Geraldi, Mikhail Bakhtin, Schnewly e Dolz, entre outros. Neste
sentido, a base tedrica das reflexdes e refracdes aqui realizadas se
encontram nos campos tedrico-metodolégicos da Linguistica
Textual, do Interacionismo Soécio-Discursivo, Teoria dos
Multiletramentos, Teoria da Enunciacdo e Andlise do Discurso.

Os artigos trazem um bom equilibrio entre uma discussao
tedrica das bases epistemoldgicas dos trabalhos e exemplos de
aplicacdo didatico-pedagdgica, valendo-se, em especial, da pedagogia
das Sequéncias Didaticas (SD), desenvolvida pelo chamado Grupo de
Genebra, constituido pelos educadores e pesquisadores Bernard
Schenewly e Joaquin Dolz.

Outro grande mérito do livro é o didlogo com os documentos
oficiais produzidos no Brasil a partir dos anos de 1990 - mas que
refletem/refratam uma discussdo que vinha sendo feita desde os
anos de 1970 e que se acentuou nos anos de 1980 (PIETRI, 2004;
VIDON, 2019). E importante esclarecer que a paralisia e a
incompeténcia que parecem ter tomado conta do Ministério da
Educac¢ido (MEC) nos ultimos dois anos nao se viam ha muito tempo.
Desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, os
famosos PCN, a partir de 1997, o MEC, através do Conselho Nacional
de Educacdo, discutiu, elaborou, reelaborou e aprovou intimeros
documentos diretores dos rumos da Educacdo Basica e do Ensino
Superior no Brasil, entre eles, os PCNEM e os PCN+, que ampliavam
as discussdes dos PCN, as OCEN, Orientagoes Curriculares Nacionais
e as DCN, Diretrizes Curriculares Nacionais, este ultimo documento
um dos principais responsaveis pelas concepc¢des presentes na Base
Nacional Comum Curricular, aprovada em sua totalidade (Ensino
Fundamental e Ensino Médio) em 2018. Vale lembrar também de
outros dois documentos essenciais para as mudancas vividas por
todos nds nos ultimos trinta anos: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, a LDB 9394, de 1996, e o Programa Nacional do Livro
Didatico, o PNLD.
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E com base nas concepgdes e propostas desses documentos,
com todos limites e todas as contradi¢cdes que eles contém, que os
autores irdo defender uma perspectiva educacional com base na
formacao cidada critica, em uma escola compreendida como espaco
vivo de interacdo e pluralidade.

Conforme Souza, Portela, Gongalves e Silva (2020, p. 19),

Ha uma pretensdo de se afastar da sala de aula uma educagdo que esteja
pautada em promover a redacio e a gramatica descontextualizadas. E previsto
ainda, por meio de todos os documentos orientadores de lingua portuguesa,
que o ensino de géneros textuais, sua analise linguistica e a interagdo com o
sujeito sejam as melhores formas de fazer o aluno aprender a ler e a escrever.
Sendo assim, a aula deve comecar e terminar na producido de textos que
circulam pelas mais variadas situa¢des sociais.

E necessario entender que muitos dos sujeitos presentes na escola hoje,
futuramente, adentrardo o campo do trabalho e irdo se deparar com
problemas de diferentes ordens, além de ja se relacionarem com o mundo em
que vivem de maneira singular. Por isso, é preciso conceber um estudo de
lingua materna que contemple de forma critica as praticas de linguagem e
produgdes textuais auxiliando na mediacdo de dificuldades encontradas.

H4 que se destacar, também, a tdnica dos trabalhos em se
pautarem numa diversidade de géneros, orais, escritos,
multimidiaticos, como contos, debate regrado, dissertacdo escolar,
literatura de cordel, charge, texto publicitdrio e quadrinhos, e em
atividades didaticas inovadoras, como o uso de jogos na construcgio
de contos de enigma e mistério, o debate sobre temas locais de
grande repercussdo na imprensa e na midia, a argumentagdo com
foco na opinido dos alunos, tendo em vista a construgdo de uma
formacdo cidada que valoriza o protagonismo dos estudantes, a
pratica de leitura critica de géneros artisticos, como o cordel, e
jornalisticos, como a charge e as HQs.

Neste sentido, vamos ouvir a/os préprios autora/es:

Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades de escuta,
leitura e produgao de textos que circulam nos campos de atuagdo, o que se
pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos alunos a
sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua
comunidade. Assim, eles tém a possibilidade de desenvolver autonomia e
pensamento critico em relacdo as situacdes do seu dia a dia, para que possam se
posicionar criticamente e participar de discussées e debates de forma ética e
respeitosa.

Levar o debate para a sala de aula é uma forma de proporcionar aos alunos
espaco para que eles exponham suas opinides de forma ativa e critica, na
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perspectiva da lingua em uso. (MELLO; NASCIMENTO; PESSOTTI; CARVALHO,
2020, p. 40-41)

Muitas vezes, encontramos dissertacdes escolares que parecem repetir
férmulas matematicas ou “receitas de bolo”. Sdo textos enfadonhos, repletos
de obviedades, sem aprofundamento critico, embora alguns apresentem
adequacdo as normas gramaticais. Mas apenas dominarem as variantes
urbanas padronizadas é muito pouco substantivo para a producdo de um
género textual predominantemente argumentativo, cujo principal objetivo é
convencer o leitor a respeito de um determinado ponto de vista sobre um
assunto ou uma situacdo-problema. Assim, ndo ha salvagdo para o texto
dissertativo-argumentativo que ndo seja possuir uma boa dose de
informatividade.

Por ser um género com médio grau de regularidade (Antunes, 2010b), é
natural que uma escrita consciente e proficiente de uma dissertacdo escolar
busque superar “a mesmice” sobre determinado assunto ou situagdo-
problema. Seja em termos de forma ou conteudo, é sempre possivel inovar e
reinventar a propria escrita, deixando para o leitor marcas de singularidade e
autoria. (JUNIOR; COSTA, 2020, p. 57)

Para se obter um resultado satisfatério no ensino de Lingua Portuguesa, o
texto precisa estar pautado na concepgdo dialégica e interacional da lingua, lugar
em que se tem sujeitos desempenhando papéis de atores e construtores sociais.
Deve haver uma relagdo reciproca em que haja coproducio de sentido entre autor,
leitor e texto. (MEDEIROS; PESTANA; BASTOS; COSTA, 2020, p. 68)

O discurso publicitdrio estd presente em grande escala na sociedade
contemporanea, em tempos em que o consumo de bens e servigos é cultuado e
buscado incessantemente. A abordagem do género antncio publicitario na sala de
aula é de grande importancia para que se compreenda seu poder argumentativo.
Seu estudo proporciona o exercicio da criatividade e da argumentacgdo, além de
estimular a leitura critica, reflexiva e ética, tendo em vista a superacdo da
manipulagdo persuasiva da publicidade. Desse modo, a abordagem do género
anuncio publicitirio é relevante no contexto escolar para que sejam formados
estudantes conscientes e reflexivos em relacdo as mais variadas situagdes de
comunicacdo. (UHL; GOULART; COSTA, 2020, p. 99-100)

Apropriando-se desse subsidio tedrico sobre lingua, género discursivo e
ensino, vemos o cordel como um género discursivo potencializador de ‘vozes’
da realidade, um enunciado concreto compreendido por uma configuracdo
discursiva: forma e contexto histérico, social e ideolégico; e esse conjunto esta
interligado a compreensdo do leitor, 3 sua memoria discursiva - todo um
apanhado contribuinte ao processo interpretativo.

() As atividades presentes na sequéncia oportunizaram a produg¢io ou
aprimoramento de habilidades de leitura: relacionar textos distintos, refletir
sobre o uso da lingua, localizar informagdes no texto, reconhecer o efeito de
sentido a partir do uso de um termo, interpretar a partir de elementos
paratextuais. Com as propostas de producdo de texto, esperou-se que 0s
alunos escrevessem e se posicionassem criticamente sobre alguma situagdo



cotidiana a partir das relacdes dialdgicas estabelecidas por outros discursos.
(SILVA; STIEG, 2020, p. 113)

Muito se fala sobre o ensino de lingua materna baseado nos géneros
discursivos. A BNCC mantém muitos principios dos PCNs no que tange ao
trabalho em sala de aula. Para citar um principio importante, podemos falar
sobre o uso social da lingua e das suas linguagens. O texto de Langona mostra
uma grande poténcia para o debate em sala de aula, uma vez que retrata, de
forma bem humorada, a realidade cotidiana de muitas mulheres, as quais se
identificam com as personagens de Chiquinha, veem-se nas muitas personas
criadas pela artista. Por isso, também, os quadrinhos sdo dialdgicos,
polifonicos. Dai pode-se perceber seu potencial responsivo. Os textos verbo-
visuais de Langona, ouso dizer, ndo podem ficar sem uma resposta dessa
leitora. (PIMENTA; LEITE, 2020, p. 137)

Apbs escutarmos e, principalmente, auscultarmos todas essas
vozes, de professora/es de lingua portuguesa e pesquisadora/es nas
areas de letras e humanidades, s6 me resta convida-los para lerem
os artigos na integra, saboreando cada reflexdo/refracdo tedrica,
cada dialogo entre grandes pesquisadores contemporaneos e cada
proposta de sequéncia didatica em que géneros discursivos
contemporaneos, multimidiaticos sdo sujeitos de ensino-
aprendizagem, mais do que objetos, e se dirigem a outros sujeitos de
ensino-aprendizagem, estudantes da educagio basica.
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BLACK STORIES: DA SOLUCAO DO MISTERIO A
PRODUCAO DO CONTO DE ENIGMA EM SALA DE AULA

Amanda Simdes Souza
Dalyene Anne Lyrio Portela
Erika Carraretto Gongalves

Lucas dos Passos

Resumo: Esta proposta de sequéncia didatica tem como
fundamentos a concep¢do de texto como unidade linguistica
constitutiva da interacdo verbal e materialidade dos géneros
textuais. Para sua elaboracdo baseamo-nos em estudos
desenvolvidos na area da Linguistica Textual, nas contribuices de
Rojo (2012) acerca de multiletramentos, nas concepgdes de lingua,
texto e sujeito conforme Koch (2005), nas orientacdes para o ensino
de lingua portuguesa dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), entre outros estudos.
Apresentamos aqui uma sequéncia didatica desenvolvida com o jogo
Black Stories: 50 enigmas macabros para alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental, a fim de possibilitar um trabalho criativo e
colaborativo, sobre o género conto de enigma e de mistério. A
proposta apresenta uma série de doze aulas distribuidas entre a
pratica do jogo, de modo oral, e atividades escritas de andlise das
cartas, de compreensdo do género textual e de producido de novas

cartas pelos alunos participantes.
Palavras-chave: Género textual. Conto de enigma. Linguistica textual. Lingua
Portuguesa.

1. Introducgao

Por muito tempo, o Brasil carrega um histérico negativo em
relacdo as avaliagdes em larga escala, nacionais e internacionais, que
apontam para o fato de que a educacio brasileira produz nimeros
significativos em relagdo ao fracasso escolar de seu aprendiz. Em
alguns desses resultados, o estudante brasileiro apresenta
rendimentos inferiores aos de alunos que vivem frequentemente
guerras civis, como em paises da Africa.
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Resultados negativos em provas externas ou avaliacdes
internacionais, das quais o Brasil participa, podem evidenciar que o
ensino da lingua materna necessita de mudancas. O modelo
estruturalista que assujeita o aluno ao “objeto de ensino” ministrado,
que o coloca na condi¢do Unica de receptor de informagdes, ainda
adotado por muitos professores, ndo é capaz de dar conta das novas
formas de ler na atualidade. O componente Lingua Portuguesa,
ensinado a partir de aulas que ainda enfocam a estrutura gramatical
de forma descontextualizada, além de propostas de leitura de textos
baseadas nos canones - para uma superficial interpretacdo -, ja ndo
interessam mais aos alunos. Tais metodologias encontram-se
defasadas, visto que as formas de ler, as leituras e os leitores
mudaram. Na sociedade contemporanea, como afirma Rojo (2012, p.
27), “[...] se espera (empregadores, professores, cidadaos, dirigentes)
que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na direcio
do possivel, do necessario, do desejavel”.

Sabemos que isso é dificil em ambientes que ndo proporcionam
os questionamentos, a diversidade. Tornar-se autébnomo e buscar
por conta prépria como e o que aprender é um processo ndo so
dificil, mas também demorado. Aqui entra o papel fundamental da
escola: tendo em vista que seus sujeitos vivem num mundo dindmico
e praticam os mais variados textos, que circulam no dia a dia, como a
escola poderia ajuda-los a criar os sentidos, transformando ou
usando o que foi aprendido seja na recepgdo, seja na producdo
(ROJO, 2012, p. 29)?

1.1. Os documentos oficiais e o ensino da lingua portuguesa

0 avanco de estudos de especialistas na area da linguistica textual,
as novas politicas de ensino e a promog¢do de documentos oficiais, como
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a mais recente
atualizacdo desses documentos n a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), promoveram uma mudanc¢a no enfoque das aulas de Lingua
Portuguesa. O texto, por meio da abordagem enunciativo-discursiva,
passa a ser o centro das atividades de linguagem a serem desenvolvidas,
relacionado ao seu contexto de producao (BRASIL, 2016, p. 65).

Os PCNs ja ressaltavam que “a linguagem é uma forma de acdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocucio que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria”
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(BRASIL, 1998, p. 20). Sendo assim, a politica educacional das
ultimas décadas fez com que a escola assumisse a funcdo de garantir
a todos os seus educandos o acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1998).

Os documentos que regulam o ensino orientam a reformulacdo
dos modos de se ensinar a lingua materna e também o que ensinar
nas aulas de Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, embora seja um
critico dos documentos oficiais, é possivel observar que os estudos
de Geraldi (1984) identificam trés concep¢des de linguagem
subjacentes a todo o trabalho desenvolvido nas praticas de ensino:
(1) linguagem como expressio do pensamento; (2) linguagem como
instrumento de comunicacdo; e (3) linguagem como forma de
interacao.

A cada concepgio, no livro O texto na sala de aula (1984), o
autor faz associacdo a uma grande corrente dos estudos linguisticos:
(1) a gramadtica tradicional; (2) o estruturalismo e o
transformacionalismo; e (3) a linguistica da enuncia¢do. A primeira
concepcdo esta ligada aos estudos tradicionais; a segunda, a teoria
da comunicacdo; e a terceira, aos estudos que situam a linguagem
como “[..] lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os sujeitos
se tornam sujeitos” (GERALDI, 1984, p.41).

Sobre a ultima teoria apontada por Geraldi (1984), a BNCC
apresenta que cabe ao componente Lingua Portuguesa, entdo,
proporcionar experiéncias aos estudantes que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos por meio do conhecimento dos géneros
discursivos, consoante ao que ja preconizavam os PCNs de Lingua
Portuguesa.

A BNCC no tocante a Lingua Portuguesa relata que

[...] os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre
a norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
produgdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico
da ampliagdo das possibilidades de participagdo em praticas de diferentes
esferas/campos de atividade humanas (BRASIL, 2016, p. 65).

Dessa forma, ha uma pretensdo de se afastar da sala de aula
uma educacdo que esteja pautada em promover a redacdo e a
gramatica descontextualizadas. E previsto ainda, por meio de todos
os documentos orientadores de lingua portuguesa, que o ensino de
géneros textuais, sua analise linguistica e a interacdo com o sujeito
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sejam as melhores formas de fazer o aluno aprender a ler e a
escrever. Sendo assim, a aula deve comecar e terminar na produgido
de textos que circulam pelas mais variadas situacdes sociais.

E necessario entender que muitos dos sujeitos presentes na
escola hoje, futuramente, adentrarao o campo do trabalho e irdo se
deparar com problemas de diferentes ordens, além de ja se
relacionarem com o mundo em que vivem de maneira singular. Por
isso, é preciso conceber um estudo de lingua materna que contemple
de forma critica as praticas de linguagem e producdes textuais,
auxiliando na mediagdo de dificuldades encontradas.

Para que as praticas de linguagem permitam aos estudantes
serem mais do que falantes da lingua e produtores de textos, é
prudente considerar o estudo dos multiletramentos, isto é, o estudo
da multiplicidade de semioses nos textos que circulam na sociedade,
bem como a multiplicidade cultural que possibilita as mais diversas
praticas sociais. A préxima secdo apresentard uma discussdo a
respeito dos multiletramentos sob o ponto de vista de alguns
tedricos e da propria BNCC.

2. Por que falar sobre multiletramentos na escola?

Vivemos em um século no qual a evolucdo das tecnologias
ajudou a diminuir as fronteiras entre as culturas ou, em alguns casos,
tornou-as inexistentes. Afinal, comunicamo-nos por meio de redes
sociais com pessoas que moram em outros estados e até mesmo em
continentes diferentes utilizando as diversas linguagens por meio,
por exemplo, de emojis, memes, figurinhas e videos.

Em decorréncia do surgimento de novos géneros no contexto
do meio digital, em 1996, em Londres, um grupo de especialistas
promoveu um manifesto no qual questionava-se a inclusdao de novos
letramentos no curriculo das escolas, uma vez que havia uma grande
variedade de culturas presentes no ambiente escolar. Afinal,
apresentar apenas os textos canOnicos em sala de aula era
incoerente, porque a sociedade é complexa e plural, formada pela
cultura erudita, mas também pela cultura popular.

Segundo Rojo (2012), os jovens ja conviviam com outras e
novas ferramentas de acesso a comunicagdo. Por isso, havia uma
demanda por novos letramentos. Tornou-se necessario, entdo,
introduzir nos curriculos escolares, principalmente no ensino da
lingua materna, novos géneros do discurso, de outras e novas
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midias, tecnologias, linguas, variedades, linguagens que refletissem
essas multiculturas da sociedade moderna, justificando a relevancia
dos multiletramentos na escola.

E importante ressaltar que Lemke (2010), citado por Rojo
(2012), ja falava sobre a geracdo de ambientes interativos desde
1998. O autor mencionava o uso de diferentes formas de linguagens
e novos textos, como a producdo e edicdo de videos caseiros com
muita qualidade ou a gravacdo de animagdes. Logo, entende-se que a
sala de aula deveria ir além, desenvolver-se junto a essa nova
populacdo, uma vez que novas ferramentas para producdo de
géneros vao surgindo todos os dias e também se renovando.

O desafio passou entdo a escola. Com a ascensdo das midias da
internet, os textos contemporaneos exigem para seu entendimento o
multiletramento. Os ambientes escolares, por sua vez, precisam usar
uma abordagem que atinja a multimodalidade ou a multissemiose
dos textos contemporaneos com trabalhos mais enfatizados nas
novas praticas de comunicagao.

A sala de aula deve abranger praticas escritas e orais letradas
requeridas socialmente. Hi de se entender que houve e continua
havendo uma mudanga na constituicdo do sujeito, devido a
ampliacdo dos canais e meios de comunica¢do. Sendo assim, o
professor que desvalorizava os géneros digitais, ou mesmo os
esquecia, precisard reavaliar suas praticas e democratizar os
letramentos na escola.

Rojo caracteriza os multiletramentos, tanto no que diz a
respeito a diversidade cultural quanto a diversidade de linguagens,
da seguinte forma:

(a) eles sdo interativos; mais do que isso, colaborativos;

(b) eles fraturam e transgridem as relagdes do poder estabelecidas, em
especial as relagdes de propriedades (das maquinas, das ferramentas, das
ideias, dos textos [verbais ou ndo]);

(c) eles sdo hibridos, fronteirigos, mestigos (de linguagens, modos, midias e
culturas (ROJO, 2012, p. 23).

E importante entender que o aumento da diversidade na
sociedade promove um aumento da diversidade linguistica e
cultural. Isso faz com que os sujeitos se confrontem também com os
mais variados textos orais e escritos que circulam em seus diversos
campos de atuagdo. Dessa forma, é relevante mencionar que os
alunos lidam fluentemente com as diversidades de linguagem e com
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os meios de comunicacdo. Por isso, cabe aos docentes investigar e
pesquisar como as novas tecnologias podem transformar o ensinar e
o aprender, tal como defende o multiletramento.

Reforca-se a ideia de que, principalmente, o ensino de lingua
portuguesa deve ser visto como uma promogdo de novas praticas, as
quais devem contemplar as relagdes sociais por meio do uso de
géneros discursivos advindos de relagdes sdcio-histéricas e dos
instrumentos multimodais que compdem o texto. Na proxima secio,
serd apresentada uma discussao sobre o texto na sala de aula.

3. O texto na sala de aula

Quando se leva um texto para ser trabalhado nas aulas de
lingua portuguesa, é preciso considera-lo como elemento que
permite a reflexdo sobre as praticas sociais, levando em conta o seu
contexto de produgdo, bem como os aspectos que o compdem, como
os linguisticos, os tematicos e os enunciativos. E preciso dialogar
também com as concep¢des de lingua, linguagem, ensino e sujeito,
uma vez que “[..] o proprio conceito de texto depende das
concepgodes que se tenha de lingua e sujeito”, de acordo com Koch
(2005, p. 16), pois é um elemento fundamental para a constituicao
do texto, além de ser compreendido de diversas formas.

O conceito de lingua que se aproxima deste estudo é o da

"concepcdo interacional (dialégica)”, porque acredita-se que a

lingua é muito mais do que uma simples reproduc¢do do cédigo

linguistico ou um mero elemento comunicativo. Esse ponto de
vista entende o produtor do texto e o leitor como participes da
constituicdo de sentidos. De acordo com Koch (2005, p. 16, grifo
do autor), o texto é o “préprio lugar da interacdo”, em que os

sujeitos se constroem e sao construidos dialogicamente, o que conduz &
consideragdo de que

[..] a compreensdo é “uma atividade interativa altamente complexa de
produgdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao,
mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia)
e sua reconstrug¢do no interior do evento comunicativo” (KOCH, 2005, p. 17,
grifo do autor).

Marisa Lajolo, em O texto ndo é pretexto. Serd que ndo é mesmo?
(1982), promove varias discussdes sobre o verdadeiro uso do texto
em sala de aula. A autora afirma que ora ele é usado para o ensino da
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gramatica, ora usado para moralizar uma parte da sociedade que era
considerada receptora de um conhecimento inécuo. Isso é percebido
quando ocorre a utilizacio do texto de maneira isolada para um
determinado objetivo. No entanto, quando isso acontece, é possivel
que haja uma modificacdo no contexto para o qual aquele género foi
produzido, ou seja, para as “situacdes comuns de circulagdo”
(ZILBERMAN, 2009, p. 106). E, embora o contexto de produgio seja
de fundamental importancia, “[...] é do texto no contexto de produgio,
de sua circulagdo e de sua leitura que deve ocupar-se a escola”
(ZILBERMAN, 2009, p. 107, grifo do autor). De acordo com a autora,
esse apagamento pode causar alguns equivocos durante o trabalho
com o texto; sendo assim, ndo deve servir como pretexto para nada,
e, sim, ser entendido como algo que levara a um didlogo entre
sujeitos (leitor e escritor) — isto é, a cooperacdo na producio de
sentidos dos textos.

Para a autora, é a “[...] nogdo de contexto que permite recuperar
a dimensao coletiva da escrita e da leitura, bem como é nela que se
abrigam as diferentes leituras que um texto recebe ao longo de sua
histéria, da histéria de seu autor e da histéria de seus leitores”
(ZILBERMAN, 2009, p. 107-108, grifo da autora). Zilberman ainda
orienta para que o trabalho do texto no contexto escolar, ja que esse
é um lugar pelo qual circulam inimeros géneros discursivos, seja
feito de modo que prepare o educando para lidar com as mais
variadas situacdes de uso de leitura que sao solicitadas pela vida em
sociedade. Ela ainda complementa dizendo que precisamos,
enquanto professores, promover a pluralidade de leituras possiveis
que nos permitir o texto e o contexto.

Em consonancia com Lajolo, Zilberman (2008), em seu artigo “O
papel da Literatura na escola”, apresenta mais reflexdes sobre o uso
de textos literarios na escola. Ela faz alguns apontamentos de praticas
equivocadas por parte de professores, pedagogos e demais envolvidos
no processo de formacdo escolar. O que se vé sdo atividades voltadas
para o preenchimento de fichas de leitura de catalogacao,
questionarios fechados de certo e errado, entre outros. Contudo, ndo
se percebe o trabalho com o texto de forma a incentivar o debate, a
responsividade que é apresentada por um enredo.

Vale destacar aqui que Zilberman (2008) aponta, no artigo,
pressupostos historicos que revelam que apos a ditadura comegou-
se a pensar numa interlocucdo entre a produc¢do e o trabalho do
professor, preparando o mestre para um novo trabalho educativo e
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pedagdgico, em que o texto seria um instrumento de formacao de
estudantes criticos acerca da realidade em que estavam inseridos.
Nao muito distante desse contexto, em 1997, houve a publicacio dos
PCNs, que também orientavam o trabalho com o texto na sala de aula
de maneira dinamica e centralizada; e, em 2019, ocorreu a vigéncia
da BNCC, que reafirma o trabalho com o texto como protagonista do
ensino da lingua materna.

Tendo em vista essa base tedrica, apresentaremos, no proximo
capitulo, uma proposta de uso do texto na sala de aula. Faremos
também uma breve explicagdo e promoveremos algumas reflexdes
acerca da escolha do género conto de enigma e mistério.

4. Contos de enigmas e mistério

A pesquisa Retratos da educagdo no Brasil, desde 2011, mostra
que ha uma grande deficiéncia na leitura dos brasileiros devido a
poucas horas destinadas a essa pratica ou, as vezes, nenhuma pratica
leitora tanto dentro como fora dos espacos escolares. Contudo,
dentre as poucas leituras que ainda sdo realizadas, nio s6 por nossos
alunos, mas também por boa parte da populagdo brasileira, constata-
se a presenca recorrente do tema “mistério”, sendo este o elemento
impulsionador de muitas conversas, de reportagens, de filmes e,
consequentemente, da leitura do género.

Dentre as possibilidades de géneros textuais que abordam o
enigma, o mistério, optamos pelo género conto. Ao contrario de
outros géneros narrativos, é caracterizado por ser uma narrativa
breve, concisa, com poucos personagens e que gira em torno de um
s6 conflito, elementos especificos “para que apenas os melhores
momentos sejam apresentados” (CASTILHOS et al, 2007, p. 3). Outra
caracteristica marcante é a sua presenca na oralidade, por meio de
contacdo de histdrias e na transmissdo das culturas de cada regido.

O conto pode ser interpretado de diversas formas por ser um
texto literario, pois depende do didlogo estabelecido entre autor,
texto e leitor. Porém é preciso ter atencdo as sugestdes presentes no
texto que direcionam o leitor para uma compreensao coerente. As
lacunas presentes na histéria sao preenchidas a partir do
conhecimento de mundo do leitor.

A opcdo pelo género conto de enigma e de mistério ocorreu,
principalmente, pelas caracteristicas que o constituem. De acordo
com Barbosa (2001), ha sempre um mistério a ser desvendado; a
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investigacdo do enigma corresponde ao foco principal da histoéria;
caso o mistério corresponda a um crime, no inicio da narrativa sdo
apresentados alguns indicios deixados pelo culpado; conforme
surgem pistas sobre o crime, possiveis culpados e novos suspeitos
ganham destaque na narrativa; os enigmas sdo desvendados por
meio de raciocinio 16gico; o suspense, o medo e o desejo de saber sao
ingredientes importantes na trama; os contos de enigma
estabelecem um jogo entre a narrativa e o leitor, que assume uma
postura investigativa.

Em se tratando do conto de enigma e mistério, é possivel
perceber que mexe com o imaginario dos alunos, por apresentar
situagdes relacionadas a solugdes de crimes, o que permite que eles
agucem o seu lado investigativo. De acordo com Schneuwly e Dolz
(2004) citados por Castilhos (2007), o conto de terror, enigma e
mistério pertence

[..] ao agrupamento do narrar, que se relaciona a cultura literaria ficcional. O
género, como as demais narrativas ficcionais, apresenta uma sequéncia
narrativa de agdes imaginarias como se fossem reais, envolvendo personagens

em um determinado tempo e em um determinado espaco. Entretanto, é
preciso ressaltar que a construcdo das descri¢cdes espaciais, nesse caso, tem
um papel crucial para a sugestdo do clima de mistério e suspense (CASTILHOS
etal, 2007, p. 3).

Ademais, essas histdrias, geralmente, apresentam a figura de
um detetive ou de alguém que desempenhe o papel de esclarecer o
enigma, tornando-se um her6i apo6s solucionar todo o “caso
proposto”. Assim, a inten¢do maior do trabalho com o género é de
motivar o desenvolvimento da leitura cujos desdobramentos
apresentarao relacdo direta com as habilidades de escrita.

A sequéncia didatica aqui proposta ndo trabalhard exatamente
contos em seus formatos comuns, mas um jogo denominado Black
Stories: 50 enigmas macabros. Os jogos em geral fazem parte do
cotidiano dos alunos, sdo praticas sociais em todas as idades: jogos
de cartas, de tabuleiro, aplicativos de jogos para celular, jogos on-
line, video-game. H4 uma variedade de jogos que podem ser
praticados individualmente, em dupla ou em grupos. Com eles nos
relacionamos com pessoas proximas, como os familiares, mas
também com pessoas distantes, haja vista os jogos on-line. Hoje, as
possibilidades sdo ainda maiores, pois especialistas em certos
games, em seus canais no Youtube, dao dicas, jogam, ensinam a
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passar de fases, numa relacio que é bastante comum aos
adolescentes e aos jovens conectados.

A pratica do Black Stories requer pelo menos dois participantes,
um que conta o enigma ou charada, e outro que o desvendara por
meio de perguntas que vao sendo respondidas. Como nos contos de
enigma, de mistério e de terror, precisamos descobrir quem cometeu
um crime, quando, onde e como. Existem pistas que sdo descobertas
fazendo-se perguntas ao charadista (aquele que conhece a histéria e
responde as perguntas) e assim, em duplas ou em grupos, a histéria
vai se revelando.

Vale a pena ressaltar que o jogo é composto por 50 cartas com
frente e verso e ilustracdes das cenas dos crimes. O lado lido pelo
charadista apresenta um titulo, uma ilustracdo e uma charada, isto &,
uma frase com o suficiente para instigar a imaginacdo dos jogadores e,
assim, suas perguntas em busca do desvendamento. E importante
ainda destacar que a pratica se d4 de forma oral e tal relevancia
também nos levou a optar pelo jogo. Partiremos, entdo, na sequéncia,
da oralidade, na pratica do jogo, para a producdo escrita de cartas
novas, feitas pelos alunos; depois retornaremos a oralidade, quando
os estudantes jogardo com as cartas criadas por eles.

A sequéncia de atividades a partir do Jogo Black Stories propoe
a leitura e a producdo de textos em sala de aula de forma criativa,
considerando o conceito de hibridizacdo, isto é “[..] ‘processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que
existiam de forma separada, se combinam para gerar novas
estruturas, objetos e praticas” (CANCLINI, 2008, apud ROJO, 2012, p.
169). Afirmamos essa ideia visto que o jogo hibridiza recursos
semidticos (uma carta com texto visual e verbal, que se concretiza,
por meio do jogo, na pratica oral) mesmo nio sendo em ambiente
virtual ou por meio de recursos digitais. Ademais, a interacdo entre
os participantes exigida pelo jogo pode “[...] até mesmo interferir na
forma de organizacdo do texto, potencializar a sua significacdo e
modificar o seu final” (ROJO, 2012, p. 102). Mesmo havendo apenas
uma solu¢do para o jogo, algumas das solucdes propostas pelos
jogadores fazem muito sentido, ao ponto de alguns, durante as
partidas, ndo aceitarem a histéria contada nas cartas.

Na préxima se¢do apresentaremos o passo a passo da sequéncia
didatica promovida em uma turma de 92 ano do ensino fundamental.
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5. Sequéncia didatica: contos de enigma no jogo Black Stories

O género escolhido para esta sequéncia didatica é o conto de
enigma e de mistério, tendo por base o fato de parte significativa
dos adolescentes e jovens, curiosos por natureza, serem fortemente
atraidos por essas historias, seja em romances, filmes, séries, HQs ou
jogos. Buscamos como principio para chegarmos ao conto, o jogo
Black Stories: 50 enigmas macabros1, cujas cartas foram escritas por
Holger Bosch e ilustradas pelo artista Bernhard Skopnik. O Jogo é
distribuido por Ilhas Galapagos Comércio de Brinquedos e Servigos
LTDA, indicado para pessoas acima de 12 anos. A reunido de
“enigmas morbidos, sinistros e traicoeiros” permite o trabalho com o
género oral, por meio da pratica do jogo (atividades 1 e 2), e com o
género escrito, a partir das analises das cartas, ou seja, dos contos de
enigma. A solucdo do conto de enigma deve ser criada durante o
jogo: o narrador conta o enigma escrito na frente da carta e os
jogadores, por meio de perguntas que serdo respondidas pelo
narrador2, irdo aos poucos desvendando as pistas para solucionar a
histéria3. Com essa proposta, objetivamos:

Compreender o conceito do género conto e seus tipos;
Instigar a imaginac¢do dos alunos;

Desenvolver a leitura;

Exercitar a escuta;

Praticar a escrita;

Trabalhar a oralidade.

Para realizar a sequéncia de atividades serdo necessarias, ao
menos, doze aulas, que serdo desenvolvidas nas se¢des seguintes.

1 Para desenvolver esta sequéncia é necessario ter o jogo. Pode-se compra-lo na
internet e o valor é acessivel ao professor.

2 As perguntas sdo dirigidas ao Mestre das Charadas, que tem a tarefa de responder
“Sim”, “Nao”, ou pedir que a “pergunta seja reformulada” e dizer que é uma
“premissa falsa” ou uma “pista falsa”.

3 No verso das cartas esta a solu¢do do enigma. Esta é a tnica histéria possivel e
para ser construida os jogadores vado fazendo perguntas cujas respostas sdo apenas
sim ou ndo até que a histéria, conhecida apenas pelo narrador, seja desvendada.
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5.1. Atividade 1 - vocé sabe o que sao Black Stories?

Esta atividade sera realizada em duas aulas, explicadas nas
proximas secoes terciarias.

5.1.1.Aula 1

Com um ar de mistério, escolha aleatoriamente alguns alunos e
peca que saiam da sala, esperem no patio e s6 voltem quando
alguém chamar. Nao revele o motivo da saida para eles. Espere
alguns segundos, entdo mostre a caixinha do jogo Black Stories para
os alunos que ficaram e pergunte se alguém ja viu aquilo. Aguarde os
burburinhos, as respostas e as possiveis perguntas. Crie um ar de
mistério em torno do jogo se ninguém souber. Se algum aluno
conhecer o jogo, deixe-o falar. Feito isso, com um pouco de
encenacdo, conte o que sdo “Black Stories” e dé as instrugdes do jogo.
Chame os alunos que ficaram fora da sala e escolha aleatoriamente
0s meninos e as meninas que deverdo recontar as regras.

Observe a reacdo dos que sairam da sala, observe se os
incumbidos de contar a histéria conseguiram recontar as regras e se
ficou claro como jogar. Pergunte ainda o que eles pensaram, se
ficaram curiosos com o que aconteceu, entre outras questdes que
achar relevante.

5.1.2. Aula 2

Entregue a cada aluno as instrugdes do jogo; faca uma leitura
circular e questione:

a) Vocés sabem qual é a finalidade de um texto como regras de
jogo? (Estimule os alunos a explicitarem o que sabem.).

b) Vocés conhecem outros textos que tém a mesma finalidade
ou uma finalidade parecida?

c) Observe como esse texto estd disposto no papel. Tem titulo,
subtitulos, palavras em destaque? Como estd dividido? Qual é a
importancia desses elementos para o entendimento do texto?

d) Que palavras e elementos do texto sdo utilizados para
alcangar os objetivos de um texto como regras de jogo?
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Observe como os alunos respondem a essas questdes. Se notar
duvidas quanto a algum aspecto, releia o texto com eles, enfatizando
verbos e expressdes responsaveis pela explicitacdo das regras, das
orientacoes de como se jogar.

5.2. Atividade 2 - dentro de uma caixinha, 50 enigmas
macabros: hora do jogo (producao dos textos orais)

Esta atividade acontecera na terceira aula. Aqui, jogue com os
alunos. Avise que na primeira rodada do jogo vocé sera o Mestre das
Charadas e eles os charadistas4. Depois, alguns alunos que estiverem
dispostos serdo os Mestres também. Lembre-se de que o Mestre das
Charadas tem sempre razdo. Escolha uma histéria ardilosa e
sombria, leia a frente da carta em voz alta e pergunte: “Adivinha por
qué!”. Todos participam do jogo, inclusive vocé, mas é preciso
controlar um pouco os alunos para que ougcam o que os colegas
dizem e possam ir aos poucos construindo a narrativa.

Depois dessa primeira rodada, fagca perguntas sobre as
impressoes dos alunos com relagdo a pratica do jogo, tais como:

a) 0 que mais gostaram e o que ndo gostaram no jogo?

b) O que foi dificil ou facil?

) Que estratégias usaram para tentar solucionar o enigma?

d) Como podemos melhorar a dindmica do jogo com tantos
alunos?

5.3. Atividade 3 - “reconstruir os mistérios por meio de
adivinhagées e analises meticulosas”

Nesta atividade, mais uma vez serdo necessarias duas aulas,
explicitadas nas duas secGes terciarias abaixo.

5.3.1. Aula 4

Nesta atividade, objetiva-se ampliar o repertorio sobre o género
em estudo por meio de leitura e analise dos contos de enigma.
Dependendo do nimero de alunos na sala, divididos em grupos de 8
(oito) pessoas. Converse com os estudantes sobre como sera a escolha

4 Nas regras do jogo esses sdo, respectivamente, os nomes dados ao narrador e aos
outros jogadores, responsaveis por tentar solucionar o enigma.
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do Mestre da rodada. Caso ndo concordem, sugira algo como um
sorteio e deixe-os jogar. Passe de grupo em grupo observando a
dindmica deles, as perguntas que sdo feitas, se o Mestre consegue
entender a histéria e quais respostas ele da aos jogadores. Nesta
parte, trabalha-se a oralidade, por isso atentar-se ao modo como os
alunos formulam as perguntas e ao modo como estruturam a solucao
- isto é, o conto - € crucial para a atividade. Se julgar necessario, anote
suas impressdes para posteriormente comenta-las com os alunos.

5.3.2. Aula 5

Apés uma ou duas rodadas jogadas na aula anterior, pe¢a que
conversem sobre o jogo e respondam por escrito as seguintes
perguntas sobre as cartas:

a) Quais elementos estdo sempre presentes na frente e no verso
das cartas?

b) Analise as frases que aparecem na frente da carta: ele traz
pistas da histéria que estd no verso? Compare e relacione essas
pistas com a histdria completa.

c) Durante o jogo, quais foram as estratégias que utilizaram
para tentar resolver o enigma?

d) A participagdo do Mestre das charadas no jogo é crucial para
decifrar o enigma. O que é necessario ao narrador para conduzir o
jogo? Qual é a sua importancia para a construcao da histoéria?

5.4. Atividade 4 - por dentro das “Black Stories”:
compreendendo o género conto de enigma e mistério

O objetivo dessa atividade é entender a organizagdo e
sistematizar o conhecimento sobre o género conto de enigma e
mistério, estudando e detalhando sua situacdo de producdo e
circulagdo, os elementos proprios de sua composicio e as
caracteristicas da linguagem nele utilizada. Para tal, serdo utilizadas
duas aulas, explicadas na préxima secdo. Até este momento da
sequéncia, os alunos tiveram acesso as regras e a pratica do jogo,
elaborando sobre isso algumas ideias por meio das perguntas
sugeridas, lembrando que o jogo ja foi apresentado aos alunos na
primeira aula. O género que estd destacado, porém, é o conto de
enigma. Nas instrucdes do jogo, na parte “Afinal, o que sdo ‘Black
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Stories’?”, informa-se que sdo historias ardilosas e sombrias que
ganharam popularidade nos ultimos anos. Sao conhecidas, em inglés,
como “Enigmas de Mistério” e em alemao sdo chamadas de “Quebra-
cabecas conceituais”, “Enigmas”, “Jogos de Adivinhacao”, “Charadas”.
Compreendemos o jogo, entdo, como o suporte, o meio pelo qual
essas histérias serao descobertas. Elas ja estdo prontas, visto que ha
apenas uma solucdo para o jogo, conforme esta descrito na regra, e o

objetivo é, por meio de perguntas e respostas, descobrir a historia.
5.4.1.Aula 6

Na aula 6, considerando o género conto de enigma, peca que, na
mesma formacao dos grupos da atividade anterior, os alunos criem
um mapa mental, no qual organizem e sistematizem o conhecimento
sobre o género com os elementos que vocé ou os alunos acharem
pertinentes. Lembre-se de que os alunos ndo tiveram informacgdes
tedricas acerca do género conto de enigma e mistério, por isso é a
partir da experiéncia com o jogo que desenvolverdo a atividade.
Oriente para que agora os alunos direcionem o olhar para o texto
escrito, os desenhos nas cartas e o modo como a histdria se
desenvolve, partindo do enigma ou charada para a resolucdo da
histéria. E sobre isso que irdo fazer o mapa mental5. Entdo devem
considerar:

O papel do Mestre das Charadas;

O papel dos charadistas;

Os elementos presentes na frente da carta fornecidos pelo
Mestre e os elementos presentes no texto do verso da carta.

Peca que analisem, no minimo, 3 cartas, procurando os
seguintes elementos: 1) O QUE? - o(s) fato(s) que determina(m) a
histéria; 2) QUEM? - a personagem ou personagens; 3) COMO? - o
enredo, o0 modo como se tecem os fatos; 4) ONDE? - o lugar ou
lugares da ocorréncia; 5) QUANDO? - o0 momento ou momentos em
que se passam os fatos; e 6) POR QUE? - a causa do acontecimento.

Peca ainda que observem como é a linguagem das cartas, das
perguntas e das respostas dadas. Caso os alunos tenham duvidas
quanto ao que responder, dé sugestdes: por exemplo, se o texto

5 Para fazer o mapa mental, os alunos devem conhecer esse género previamente.
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descreve a situacdo atribuindo caracteristicas a alguém, a algum
objeto, ao local (adjetivos); se ha identificacdo de tempo, de lugar, de
como o crime aconteceu (advérbios); se a linguagem é breve e
objetiva ou se ha detalhes demais da histdria. Por fim, questione com
que outros textos (géneros discursivos) a historia se parece. Os
mapas devem ser criados pelos alunos, mas passe nos grupos para
tirar davidas e orientar a producio deles.

5.4.2. Aula 7

Depois de terminados os mapas mentais, na aula os alunos
deverdo apresentar os mapas mentais para a turma. Apos a
apresentacdo, o professor devera explicar o que é um conto de
enigma e mistério da forma que considerar mais eficiente.

5.5. Atividade 5 - “a melhor parte é desvendar os enigmas
macabros junto com os amigos”.

Esta atividade acontecera na aula 8 e tem por objetivo ser uma
preparacdo para a escrita individual. Aqui, os grupos deverdo
escolher uma das cartas e recontar a histéria, imaginando mais
detalhes para ela, isto é, descrevendo melhor a cena.

5.6. Atividade 6 - colecione historias: produzindo uma Black
Stories

Esta atividade precisard de duas aulas, acontecendo, portanto,
nas aulas 9 e 10. Baseados na morte de uma pessoa real, famosa ou
ndo, os alunos deverdo desenvolver um enigma e uma ilustragdo
para a parte da frente da carta do jogo e, em forma de um conto de
enigma breve, narrar a histéria e criar outra ilustracdo no verso da
carta, assim como estdo configuradas as cartas do jogo. Os alunos
devem considerar os elementos necessarios ao enigma, nao
revelando muitos detalhes da histdria, pois as pistas devem ser
descobertas pelos charadistas durante o jogo. Devem também
considerar o publico alvo do jogo. H4 duas opg¢des quanto a fonte
para a criacio das cartas: 1) ofereca copias das historias
previamente selecionadas por vocé; ou 2) pe¢a aos alunos que
pesquisem previamente uma histéria para a producao da carta.
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5.7. Atividade 7 - uma histdria de quebrar a cabeca: revisao e
reescrita

A aula de numero 11 serd destinada a revisdo das cartas. A
primeira avaliacdo dos elementos da carta sera feita pelos préprios
alunos. Eles devem observar os seguintes aspectosna estrutura das
cartas:

A estrutura da carta estd adequada para promover o jogo, isto é,
se na parte da frente ha titulo, ilustracdo e um enigma construido de
maneira que nao revele detalhes e se o conto no verso esta
estruturado de acordo com esse género;

A charada criada para a frente da carta cria suspense, emoc¢ao;

A ortografia estd adequada e ndo ha repeticdo desnecessaria de
palavras;

A pontuacdo estad de acordo com as regras.

Como todo o processo de producdo dos textos para as cartas
sera feito em sala, o(a) professor(a) deve passar pelas carteiras
ajudando no que for preciso, levar dicionarios para a sala de aula,
dar dicas e avaliar positivamente o esfor¢o dos alunos. Apds a
revisdo dos textos, é importante pedir que os alunos finalizem as
cartas, que serdo entregues a(o) professor(a). Depois de prontas as
cartas, deve-se analisar a possibilidade de enviar o trabalho para
uma grafica imprimir as cartas, para que fiquem bem bonitas. Se isso
nao for possivel, sugere-se usar papel de gramatura maior, para que
as cartas sejam mais resistentes, ou plastifica-las.

5.8. Atividade 7 - jogando as Black Stories produzidas pela turma

Por fim, na décima segunda e ultima aula, joguem com as cartas
que os alunos produziram.

6. Consideracdes finais

A sequéncia didatica relatada para trabalhar o texto na sala de
aula apresenta o jogo Black Stories: 50 enigmas macabros como uma
pratica que possibilita ao professor o desenvolvimento do género
conto de enigma e de mistério por meio da oralidade, visto que o
jogo acontece exclusivamente por meio do discurso oral, mas
também pode ser direcionado para a produgio escrita dos contos.
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Em uma sala especifica de 92 ano do Ensino Fundamental,
trabalhamos tanto um aspecto quanto o outro. As duas primeiras
partes da sequéncia tém como foco atividades que priorizaram as
habilidades de escuta e de oralidade dos alunos.

Na vivéncia dessas atividades observamos como elas podem
envolver a maioria dos estudantes devido a sua dinamicidade. Houve
a participacdo frequente de praticamente todos os alunos na
elaboracao das perguntas levantadas para a descoberta da histdria,
na sugestdo do préprio conto, variando entre os simples e os muito
bem elaborados. Os alunos deveriam prestar bastante atencdo as
perguntas ja feitas para evitar repeticdes, mas, sobretudo, para
montar o quebra-cabeca do enigma. Algumas charadas eram mais
faceis de serem descobertas, outras deram muito trabalho. Vale
apena destacar o papel central do Mestre das Charadas: como s6 ele
sabe a solucdo do enigma, sua participacdo acaba sendo crucial no
desenvolvimento do jogo. Se ele, por exemplo, ndo compreende a
histoéria, pode dar respostas erradas ou encaminhar o sentido para
uma solucdo nao prevista.

Depois de algumas rodadas para que os alunos se
familiarizassem com o jogo, foi pedido que analisassem as cartas
jogadas. Nesse momento, comecaram as atividades voltadas para a
escrita, mas que remetiam a pratica. O maior destaque dentre as
atividades escritas, entretanto, coube a producio das cartas,
realizada em grupos de trés a quatro alunos. Essa atividade foi
desenvolvida na biblioteca da escola, com auxilio de trés
professoras. Os alunos receberam historias de acidentes e crimes
reais e a partir delas deveriam desenvolver um titulo, a charada, o
conto (neste caso era um pequeno conto) e as ilustragdes. Eles
puderam ainda contar com o uso do dicionario, para que
escolhessem melhor as palavras ou para que nao houvesse
repeticdes desnecessarias. Ademais sempre solicitavam ajuda das
professoras que diziam o que poderia ser ainda melhor, sugeriam
uma troca de palavras ou a reorganizacdo dos textos.

Houve envolvimento de todos os alunos nas producoes dos
contos que compuseram as cartas. Nesse trabalho, os estudantes
puderam reescrever uma historia real, como fez o criador do jogo, de
modo que se tornasse uma charada, um enigma ou um mistério e o
conto como solucdo. O trabalho com os titulos e as ilustracdes
também foi interessante: a descoberta de um ponto central da
histoéria, a escolha das palavras e a cena que deveria ser ilustrada

34



tornaram as discussdes, ponderacdes e opinides relevantes para a
construgcdo dos textos. Todos comentaram como deveriam ser
constituidos os elementos da carta o que contribui enormemente
para o resultado do trabalho.

Apés todo o trabalho apreciamos cartas muito bem construidas,
com a colaboracdo de todos os alunos. Além disso, uma motivacdo
para essa producdo foi a possibilidade de os alunos jogarem um jogo
criado por eles mesmos. Vale destacar que cada grupo produziu em
sigilo, isto é, uns ndo puderam ver as cartas dos outros para que a
brincadeira tivesse o efeito de surpresa.

Por fim, percebemos, durante a aplicacdo, o valor dessa
sequéncia didatica para um professor trabalhar contos de enigma e
mistério em séries diferentes do ensino fundamental e médio,
envolvendo os alunos na pratica do jogo, inicialmente, criando
proposta de andlise dessa pratica e das cartas em seus elementos
constituintes, e assim sugerindo a producdo, pelos alunos, do
proéprio jogo.
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DEBATE REGRADO:
UMA EXPERIENCIA NA SALA DE AULA
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Resumo: Este artigo analisa uma experiéncia de ensino com o
género debate regrado, aplicada em uma turma de 92 ano, do Ensino
Fundamental, de uma escola publica, situada no municipio de
Linhares, Espirito Santo, no ano de 2019. A analise visa a contribuir
para o avango de questdes concernentes ao ensino de géneros orais,
principalmente no espaco escolar, que ainda enfrenta desafios para a
implementagdo de um trabalho que analise a oralidade. Além disso,
questdes linguisticas, sociais e pedagdgicas foram avaliadas a partir
dessa experiéncia. Como resultados, percebemos que o género em
questdo possibilita a ampliacdo da formulagdo de argumentos e da
percepcao do limite sutil entre a fala e a escrita formais, bem como
do reconhecimento do aluno como sujeito social e agente da sua
propria formacdo, com a possibilidade de se posicionar frente as
questodes pertinentes ao convivio social. Utilizaremos Abreu (2009),
Bakhtin (2003), os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), a
Base Nacional Comum Curricular (2018), a sequéncia didatica de
Dolz et al. (2004), Koch (2005) e Marcuschi (2008) como aporte

tedrico que dara suporte ao trabalho.
Palavras-chave: Argumentacdo. Debate regrado. Ensino de Lingua Portuguesa.
Oralidade.

1. Introducao

O debate regrado é um género discursivo utilizado em sala de
aula por professores das diversas areas do conhecimento, em
situagdes concretas de linguagem cujo posicionamento diante das
questdes sociais emergentes faz-se necessario. Podemos observar
que, quando os discentes participam dessa atividade, hd uma
proximidade com os seus conhecimentos prévios e o0s
conhecimentos cientificos ministrados em sala de aula, facilitando,
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assim, a efetiva aprendizagem e propiciando o protagonismo do
aluno em seu percurso estudantil.

Um dos objetivos apresentados nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o aluno no Ensino Fundamental é que ele
possa, conforme PCN (1998, p. 8), [...] “[-.] posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais,
utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisdes coletivas”.

Sabe-se que, quando ha a efetiva participacdo do aluno no
processo de aprendizagem, o conhecimento se torna mais
significativo. Quando o aluno é desafiado a interagir com as suas
producdes, sejam elas orais ou escritas, ha uma integragdo dialégica
entre autor e texto. Sobre isso, Koch (2005, p. 17) afirma que na
concepcdo interacional (dialégica) da lingua, os sujeitos sdo vistos
como atores e construtores sociais, e o texto passa a ser considerado
um lugar de interagdo e, desse modo, os interlocutores sdo sujeitos
ativos que, dialogicamente, nele se constroem e sdo construidos.
Segundo Oliveira e Szundy (2014, p. 185), educar deve ser um ato
responsavel. Assim,

0 conhecimento docente exigido na contemporaneidade deveria apresentar uma
natureza multipla, inter/transdisciplinar, situando-se entre fronteiras,
demandando das praticas pedagdgicas realizadas em salas de aula uma nocdo de
linguagem também multipla, complexa [...] (OLIVEIRA e SZUNDY, 2014, p. 185).

Sabemos que somos seres de interagdo e isso possibilita a
ampliacdo do nosso repertério linguistico na relacdo com cada
grupo, situacdo e contexto. Assim, a concep¢do interacionista de
linguagem prevé a participagdo de locutor e interlocutor, permitindo
o compartilhamento de informacdes no processo comunicacional, o
que favorece a ampliacdo do conhecimento linguistico, da
aprendizagem e das caracteristicas de cada grupo.

O sentido de um texto, conforme Koch (2005) é construido na
interacdo texto-sujeitos e nao algo que preexista a essa interacgao. A
autora ainda salienta que a concepg¢dao sociointeracional de
linguagem é vista como lugar de inter-acdo entre sujeitos ativos,
empenhados em uma atividade sociocomunicativa.

A educagdo é uma importante ferramenta que contribui para a
formacao humana. Associada a ela, a linguagem ocupa um lugar de
prestigio por permear todos os conhecimentos propostos na escola,
de diferentes formas e em todos os espacos.
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Os PCNs (PCNs, 1998) afirmam que toda educag¢do deve estar
comprometida com o exercicio da cidadania e precisa criar
condig¢des para que o aluno desenvolva sua competéncia discursiva.
Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
destaca a importancia de fortalecer a autonomia dos adolescentes,
oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas para acessar e interagir
criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacao.

Entre os objetivos elencados pela BNCC estao:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo; compreender o
fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos; empregar, nas
interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacgdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual;
analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interacoes
sociais e nos meios de comunicagio, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a conteddos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais (BNCC, 2018, p. 87).

A BNCC dialoga com os PCNs no sentido de que o ensino da
Lingua Portuguesa deve ter como base norteadora o texto, ou seja, é
por meio dele que todos os eixos devem ser trabalhados dentro da
esfera linguistica. A BNCC, no entanto, inova 1trazendo os campos de
atuagdo para orientar o desenvolvimento das praticas de linguagem.
Ha cinco campos de atuagao, os quais estao divididos nas nove séries
do Ensino Fundamental.

A seguir, serdo apresentados esses campos de atuacao.

1 Embora destaquemos em nosso texto o tom inovador da BNCC, acreditamos que a
base ainda necessitara de muito debate e andlise no cenario educacional brasileiro,
levando-se em conta a diversidade e a complexidade do ensino de lingua e
literatura. Como matriz orientadora das praticas docentes na escola basica, a BNCC
surgiu em um contexto de profundo retrocesso educacional e suscitou poucos
debates e discussdes com professores e a comunidade escolar até a sua
implementagio, logo ndo ha da nossa parte aceitagdo global de todas as proposi¢des
apresentadas nesse documento.
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2. Campos de atuacao

A BNCC define que as praticas de linguagem: oralidade, leitura e
escuta, escrita e semiotica ocorrem nos campos de atuacio, que sio:

1. CAMPO DA VIDA COTIDIANA - especifico das séries iniciais - Campo de
atuacdo relativo a participacdo em situagdes de leitura, préprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no
espago doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros
textuais deste campo: agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites,
cartas, cardapios, didrios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.

2. CAMPO DA VIDA PUBLICA - Campo de atuagio relativo a participagio em
situagdes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica,
publicitaria, politica, juridica e reivindicatdria, contemplando temas que
impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste
campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor;
comentarios em sites; textos de campanhas de conscientizagio; Estatuto da
Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacgio, regras e
regulamentos.

3. CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA - Campo de atuacio
relativo a participagdo em situacdes de leitura/escrita que possibilitem
conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas
relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacdo cientifica, favorecendo a
aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia
impressa ou digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos;
quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas; entrevistas; notas de
divulgacio cientifica; verbetes de enciclopédia.

4. CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - Campo de atuacio relativo a participagio
em situacdes de leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos,
representativos da diversidade cultural e linguistica, que favorecam
experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crénicas, cancdo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos,
tirinhas, charge/ cartum, dentre outros.

5. CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO - Especifico das séries finais - objetiva-
se a ampliar e qualificar a participacdo das criangas, adolescentes e jovens nas
praticas relativas ao trato com a informacgao e opinido, que estdo no centro da
esfera jornalistica/midiatica (BNCC, p. 96-140).

Para além de construir conhecimentos e desenvolver
habilidades de escuta, leitura e produgao de textos que circulam nos
campos de atuacdo, o que se pretende é propiciar experiéncias que
permitam desenvolver nos alunos a sensibilidade para que se
interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade. Assim,
eles tém a possibilidade de desenvolver autonomia e pensamento
critico em relacdo as situacdes do seu dia a dia, para que possam se
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posicionar criticamente e participar de discussdes e debates de
forma ética e respeitosa.

Levar o debate para a sala de aula é uma forma de proporcionar
aos alunos espago para que eles exponham suas opinides de forma
ativa e critica, na perspectiva da lingua em uso, alinhados as
questdes sociais emergentes que suscitardo posicionamentos desses
estudantes.

3. Alingua em uso

Como vimos, os documentos norteadores do ensino da Lingua
Portuguesa apresentam suas propostas na perspectiva da lingua em
uso, ou seja, como um caminho de interacdo humana na corrente da
comunicacdo verbal. Porém, o que percebemos é que, apesar das
orientacdes, muitos professores ainda ndo trabalham com essa
perspectiva em sala de aula, uma vez que os resultados de avaliagdes
em larga escala indicam um baixo nivel de leitura e compreensao.
Por isso, é de fundamental importancia que se eleja o texto sob uma
perspectiva mais ampla de a¢ao e circulagao, como objeto de ensino
e de andlise, sob uma perspectiva sociointeracionista na pratica
cotidiana do ensino de Lingua Portuguesa na escola.

H4 uma critica nas producdes orais quando estas ndo preveem a
normatizacido da lingua, porém, no debate regrado, uma das regras é
contemplar a norma culta, uma vez que o espago comunicativo é
formal. Saber utilizar a lingua em diferentes contextos ainda é um
desafio, visto que o discurso formal nido faz parte do cotidiano dos
discentes.

Ao considerarmos a lingua em sua perspectiva histérica e social
(MARCUSCHI, 2008), levamos em conta que ela é um sistema de
praticas sociais com a qual os falantes se expressam de acordo com a
situagdo em que estdo inseridos e, por isso, os trabalhos que
envolvem textos orais precisam estar relacionados a realidade do
uso da lingua. Segundo Porto (2009, p. 22), “[...] o professor deve
promover situacdes que incentivem os alunos a falar, expor e
debater suas ideias, percebendo, nos diferentes discursos, diferentes
intencdes e diferentes situagdes comunicacionais”.

Com o intuito de desenvolver, em sala de aula, atividades que
favorecam o desenvolvimento das habilidades de falar e ouvir, foi
proposto aos alunos um debate regrado, pois este possibilita a
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participacdo dos discentes na construcao e defesa dos argumentos
dentro de um tema proposto.

Bakhtin (2003, p. 261) afirma que “[..] todos os diversos
campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”,
que se faz indispensavel para a inser¢do do ser humano em praticas
sociais. Nesse sentido, a argumentacdo é uma importante acdo
verbal que mobiliza variados recursos da linguagem, com propdsito
comunicativo.

Abreu (2009, p. 02) conceitua argumentar como “[..] saber
integrar-se ao universo do outro. E também obter aquilo que
queremos, mas de modo cooperativo e construtivo, traduzindo nossa
verdade dentro da verdade”.

Dada a importancia do conhecimento do ato de argumentar,
consideramos fundamental que a escola desenvolva atividades a
partir de géneros discursivos que enfatizem a argumentacdo, de
modo a criar espacos dial6gicos em que os alunos, os professores e a
comunidade escolar interajam verbalmente - seja de forma oral ou
escrita - com as experiéncias sociais para além dos muros da escola.

Para o desenvolvimento do debate aqui proposto, optou-se pela
sequéncia didatica de Dolz et al. (2004).

4. Sequéncia didatica

Uma sequéncia didatica é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito, conforme Dolz et al. (2004). Os autores ainda
afirmam que as sequéncias didaticas servem para dar acesso aos
alunos a praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

A ESTRUTURA DE BASE DE UMA
SEQUENCIA DIDATICA

—*o.o*

Fonte: (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98)
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Explicaremos, sucintamente, cada etapa de uma sequéncia
didatica apresentada por Dolz et al. (2004).

Apresentacdo da situagdo: consiste na defini¢do, forma e publico
alvo do género que sera produzido, além de exposi¢cdo aos alunos
desse género.

Producdo inicial: consiste na etapa em que os alunos farao sua
primeira tentativa de producao do género escolhido oral ou escrito.
E uma forma de analisar o conhecimento prévio do aluno.

Mddulos ou oficinas: esta etapa constitui-se, especificamente, no
estudo do género. E 0 momento de superar dificuldades e desvios
percebidos na producio inicial e, por essa razdo, é mais flexivel,
adequando-se a realidade de cada turma.

Produgdo final: é a concretizacdo da sequéncia didatica, é o
momento de oferecer ao aluno, segundo Dolz, et al. (2004, p. 107),
“[...] a possibilidade de por em pratica as nocdes e os instrumentos
elaborados separadamente nos médulos”. E 0 momento, também, de
o professor avaliar o processo desde a producao inicial.

5. 0 desenvolvimento do debate regrado em sala de aula

Cereja e Magalhdes (2015, p. 136) definem o debate regrado
como “[...] um género argumentativo oral, o que significa que ele s
se realiza em uma situacdo concreta de fala e interacdo entre as
pessoas”.

De acordo com Silva e Sartori (2016, p. 161) esse género exige
etapas de planejamento, de execucao e de avaliacao e, apesar de ser
um género essencialmente oral, para constituir-se, o debate regrado
é dependente da modalidade escrita, que ndo s6 é parte da pesquisa,
como também é constitutiva da sua execugao. Segundo Marcuschi,

Sempre que produzimos algum enunciado desejamos que ele seja
compreendido, mas nunca exercemos total controle sobre o entendimento
que esse enunciado possa vir a ter. Isto se deve a prépria natureza da
linguagem que ndo é transparente, nem funciona como fotografia da
realidade. Em segundo lugar, a interpretacdo dos enunciados é sempre fruto
de um trabalho e ndo uma simples extra¢do de informagdes objetivas. Como o
trabalho é conjunto e ndo unilateral, pois compreender é uma atividade
colaborativa que se da na interagio entre leitor-texto-autor ou ouvinte-texto-
falante, podem ocorrer desencontros. A compreensio é também um exercicio
de convivéncia sociocultural (MARCUSCHI, 2008, p. 89-90).

43



O debate regrado foi desenvolvido com uma turma de 92 ano,
do turno vespertino, da EMEF “Samuel Batista Cruz”, localizada na
Rua Pinheiros, s/n, bairro Interlagos, Linhares, Espirito Santo.

Para a realizacdo do trabalho, seguimos a estrutura de base da
sequéncia didatica proposta por Dolz, et al. (2004, p. 97). Aplicamos
essa sequéncia passo a passo, utilizando como tema o caso Kaud e
Joaquim, de grande repercussdo e como¢do nacional, ocorrido em
Linhares, Espirito Santo, a partir da decisao judicial da absolvi¢do de
Juliana - mae dos meninos.

Na apresentacdo da situacdo, os alunos fizeram a leitura circular
da reportagem MPES recorre da decisdo que absolveu Juliana Salles2.
Em seguida, foi proposto aos alunos o debate.

Na producdo inicial, levantou-se um questionamento aos alunos
sobre a opinido deles acerca da decisdo do juiz em absolver Juliana
Salles. A partir desse questionamento, inicialmente, os alunos
comecaram a debater sobre a temdtica de forma desorganizada e
desordenada, por ndo conhecerem as regras para o desenvolvimento
do debate regrado.

No médulo 1, ao perceber essa desorganizacdo, a professora
orientou os alunos acerca das informagdes sobre o género
explorado, apresentando-o como debate regrado, questionando-os
sobre o significado da palavra regrado e fazendo o levantamento dos
conhecimentos prévios dos discentes sobre o assunto. Logo apds,
observou-se que eles entendiam que ha regras para esse género.
Entdo, usando como apoio o livro didatico adotado pela escola,
Portugués: linguagens, de Cereja e Magalhaes (2015), discutiu-se
acerca da pergunta Debate é briga?, proposta pelos autores do livro.

Debate é briga?

Debater é ter o direito de expor livremente nossas ideias e o dever de ouvir e
respeitar as ideias alheias, mesmo que diferentes das nossas. Quando
debatemos, desejamos convencer nosso interlocutor de que temos razdo. Por
esse motivo, devemos nos esfor¢ar para escolher argumentos persuasivos,
isto é, capazes de modificar o ponto de vista do nosso interlocutor. Mas o
contrario também pode ocorrer: sermos convencidos pelos argumentos do
interlocutor ao vermos outros angulos da questdo. Independentemente do
resultado do debate, porém, a troca de argumentos é uma experiéncia
enriquecedora tanto para quem dele participa diretamente quanto para quem
0 presencia.

2 Reportagem publicada no Jornal “Correio do Estado”, em 08 de maio de 2019. Ver
anexo.
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Debater é modificar o outro e modificar a nés mesmos. E crescer com o outro e
ajuda-lo a também crescer a partir de nossa experiéncia e de nossa visdo de mundo.
0 debate é um exercicio de cidadania (CEREJA e MAGALHAES, 2015, p. 138).

A professora usou ainda esse livro didatico como apoio para
apresentar as regras do debate. Para isso, os alunos fizeram a leitura
audivel de cada uma das regras propostas para esse género,
ampliando assim o conhecimento deles sobre o assunto.

Para participar do debate, siga estas orienta¢des: Pense sobre o tema e
assuma um ponto de vista, de acordo com sua opinido sobre o assunto
debatido. Fundamente sua opinido com bons argumentos, com motivos e
explicagdes. Procure utilizar dados e fatos como exemplo em sua
argumentacdo. Quanto mais claros e precisos forem seus argumentos, mais
facilidade vocé tera para convencer seus interlocutores (CEREJA e
MAGALHAES, 2015, p. 141).

Além disso, foram passados aos alunos os direitos de cada um
dentro de um debate regrado, para que a apresentacdo dos
argumentos e contra-argumentos ocorresse de forma respeitosa e
organizada:

1. Todos os participantes tém o direito de: falar e ouvir livremente (ndo se
deve interromper a exposicdo do outro; portanto, cada um s6 deve falar
quando for a sua vez); expressar suas ideias com liberdade e ter seu ponto de
vista respeitado (ndo se deve, por exemplo, zombar ou provocar o debatedor
durante sua exposi¢do); estar em igualdade de condi¢des uns com os outros
(por exemplo, quanto ao tempo para falar).

2. 0 debate é uma exposicdo de pontos de vista sobre determinado assunto.
Nele, ndo se julgam pessoas, e sim ideias; por isso, a discussdo nunca deve ser
levada para o plano pessoal.

3. Quando um participante apresenta um contra-argumento ao ponto de vista
do outro, pode haver réplica, dependendo do acordo feito pelos participantes
antes do inicio do debate.

4. Durante o debate, deve-se anotar o nome da pessoa que fala e os
argumentos apresentados por ela e, posteriormente, ao retomar ou combater
algum argumento, consultar as anotagdes feitas.

5. E essencial respeitar as regras estabelecidas; caso contrario, pode-se
comprometer o andamento e o sucesso do debate.

6. Deve-se expor a ideia principal logo no inicio da fala e nido perder tempo
com informagdes secundarias; se possivel, o restante do tempo deve ser usado
com exemplos (CEREJA e MAGALHAES, 2015, p. 141).

No médulo 2, foi proposta uma pesquisa na internet, com o uso
dos celulares dos alunos, sobre o caso Kaua e Joaquim, para que eles
organizassem seus argumentos e contra-argumentos. E, de forma

45



auténoma, buscaram mais informagdes, entrevistando pessoas
formadas em Direito.

A producao final, ou seja, a concretizacdo do debate regrado,
coloca em pratica no¢des e instrumentos elaborados nos maddulos.
Nesse momento, o debate foi filmado, com o objetivo de apresenta-lo
aos alunos posteriormente, a fim de que eles possam observar e
avaliar os aspectos positivos e negativos e aprimorar sua pratica nos
proximos debates. Antes da realizacdo dessa atividade, uma aluna
levou um video intitulado Kaud e Joaquim familia de bem que
relembrava todo o caso. Apds a exibicdo do material audiovisual,
iniciaram-se as intercalacdes entre defesa e acusacdo até o fim do
prazo determinado para a realizagdo do debate.

6. Avaliacao do debate

A autoavaliacdo é um instrumento usado para que os alunos se
reconhecam como sujeitos no percurso de aprendizagem. E
importante que, ap6s a realizacdo do debate, os alunos assistam a
filmagem da atividade e se avaliem em conjunto com o professor,
levando em conta se as regras estabelecidas foram justas e
respeitadas pelos debatedores; se o uso da palavra se deu de
maneira democratica; se os argumentos foram aprofundados, com
explicacdes e exemplos; se houve argumentos repetidos, se os
debatedores souberam identificar os pontos de vista a que se
opunham e se posicionar diante deles (a favor, contra ou
parcialmente contra), usando uma linguagem adequada a situacio.
Por isso, a professora disponibilizou um momento para os alunos se
autoavaliarem. Para retratar o debate entre os alunos, foi feita a
transcricdo de parte dele.

JOLIA: Vou relembrar o caso que aconteceu no dia 21 de abril de 2018. [...]

[-]

ANA: Se Juliana se considera inocente, por que ela alterou as cenas do crime
para ajudar seu marido?

LARA: Bom, em momento algum Juliana e o pastor George entraram na casa
sem autoriza¢do porque eles ndo tinham a chave. A chave estava na mao dos
bombeiros, entdo quem entregou a chave para eles foram os bombeiros.

[-]

ANA: Por que ela ndo se mostrou triste em nenhum momento e ndo se
pronunciou?

LEANDRO: [...] Ndo é porque ela ndo esta mostrando sinais de tristeza que ela
ndo estd realmente triste [..] A Juliana, conversou com a mae dela apds o
acontecido e ela tomou algum medicamento ou algo pra ficar mais calma, [...]
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ela estava sim desesperada, [..] Juliana, quando recebeu a noticia, ficou
realmente desesperada, segundo testemunhas, mas nido porque ela ndo
demonstrou isso em entrevistas nao significa que ela esta realmente triste ou
abalada com a morte dos filhos.

[-]

MIKAELI: Depois de Juliana ter sido chamada na escola, pelos professores, de
ter sabido, de ter conhecimento que seus filhos estavam sendo abusados
sexualmente, por que ela ndo foi a delegacia fazer um BU?

JULIA: Mesmo que ela ndo desconfiasse do marido dela, mesmo se fosse uma
crianca que tivesse machucado ela deveria ter feito o BU.

LARA: Acontece que depois da quebra do sigilo telefonico, a policia constatou,
o Ministério Publico constatou que ndo tinha nenhuma ligacdo feita da escola
para os pais. Entdo acontece que eles ndo tiveram ou nio ficaram sabendo de
nada das reclamagdes.

[-]

JULIA: Juliana e George foram chamados a escola apds os irmdos terem
relatado os abusos...

SARA: Voce fala que teve a tal da ligagdo da escola para avisar aos pais. Esse
fato aconteceu logo no inicio, a prova que a gente mostrou aqui que ndo tinha
a ligacdo da escola para os pais foi mais tarde, ou seja, o Ministério Publico
acusou antes, tipo, com poucas provas [..] (TRANSCRICAO DE PARTE DO
DEBATE REGRADO FEITO PELOS ALUNOS DO 9° ANO, DA EMEF “SAMUEL
BATISTA CRUZ").

Ap6s assistirem a filmagem do debate, os alunos puderam avaliar a
sua pratica e os seus posicionamentos e perceberam as girias “tipo” e
“tipo assim” empregadas no momento da fala, mas procuraram, na maior
parte do debate, usar uma linguagem adequada a situacdo. Também
relataram algumas interrupg¢des do grupo de acusacdo, por falarem ao
mesmo tempo e por impedirem, uma Unica vez, a defesa de se
pronunciar; ao perceberem o que fizeram, permitiram que o grupo desse
sequéncia ao que falava; concordaram, assim, que as regras estabelecidas
foram justas e respeitadas pelos debatedores e o uso da palavra se deu de
maneira democratica. Recapitularam os principais argumentos e contra-
argumentos usados, reconhecendo que foram aprofundados, com
explicacdes e exemplos; houve repeticdo de alguns argumentos; o0s
debatedores souberam identificar os pontos de vista a que se opunham e
se posicionar diante deles; e, para finalizar o trabalho, a professora
perguntou a turma se alguém havia mudado de opinido. Cinco alunos da
acusacdo alegaram que, apesar de ndo concordarem com a absolvi¢do de
Juliana, ndo havia provas para manté-la presa, por isso entenderam a
decisdo do juiz em absolvé-la e ainda disseram que se estivessem no
lugar dele, tomariam a mesma decisao.
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A professora, em seguida, direcionou o trabalho para a leitura
de um fragmento de debate apresentado no livro de Cereja e
Magalhdes (2015) cujo tema é A violéncia na sociedade hoje e as
causas da violéncia.

Moderador: O tema que vamos debater entdo hoje é A violéncia na sociedade
hoje e as causas da violéncia. [...] Quem gostaria de dar o pontapé inicial?

[-]

Rafael: Eu acho que existem varias causas pra violéncia, mas a principal delas
é a diferenca social que existe no Brasil. Por exemplo, o cara que nio tem
emprego, ndo tem trabalho, ndo tem o que fazer da vida, ele vai querer ter o
que a pessoa que tem tem e af ele vai... querer... praticar a violéncia porque ele
vai querer ter aquilo, vai querer roubar, vai querer assaltar, porque quer
melhorar a vida dele.

[-]

Roberson: Eu discordo completamente do que o Rafael falou porque eu acho
que ndo é porque a pessoa é pobre que ela vai dai sair por ai roubando ou
fazendo qualquer coisa. Entendeu? Eu acho, que, meu, todas as pessoas
praticam o ato da violéncia, independente da classe social. Desculpa, mas eu
acho que vocé esta sendo totalmente preconceituoso com o que vocé falou.
Rafael: Na verdade, eu ndo quis dizer que a pessoa é pobre e entdo ela tem que
roubar. Disse que ela tem obrigatoriamente a necessidade de fazer isso. Quem
é rico ndo vai precisar fazer isso. O pobre vai ter que fazer porque ele ndo tem
o que fazer: o que tem é o que é desempregado, que mora na rua, por exemplo,
ele vai querer viver como eu também.

Moderador: Esse foi o seu direito de réplica, concluiu? Direito de tréplica.
Roberson: Obrigado. Mas depende, uma pessoa pode ser rica, mas ela pode ser
drogada. Ela vai comecar a roubar porque ela vai perder tudo na casa dela. Ela
vai comecar a praticar o ato da violéncia dentro da casa dela, vai comecar a ir
pra rua pra roubar porque ela ndo vai ter dinheiro pra comprar droga. E ai?
Moderador: 0.K, o préximo inscrito agora. Sofia (CEREJA e MAGALHAES,
2015, p. 136).

Os alunos compararam o trabalho deles com o exposto pelo
livro. Alguns disseram ndo acreditar que algumas pessoas nao
conseguem defender seu ponto de vista, devido a repeti¢cdes de
palavras e trechos incoerentes, conforme constatacdo feita apos a
leitura desse fragmento. Dessa forma, eles foram instigados a buscar
o conhecimento sobre o debate regrado e como isso podera
contribuir para outros ambientes de comunicac¢do, como a producido
de um texto dissertativo-argumentativo. Assim, a experiéncia de
autoavaliacdo e avaliagdo do debate ilustrado no livro didatico dos
alunos foi positiva para o desenvolvimento da criticidade e
argumentacao dos discentes.
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Os alunos declararam ter gostado muito da experiéncia do
debate, além de entenderem a importancia de expressar de forma
clara, coerente e fundamentada o seu ponto de vista. Entenderam
também a importancia do conhecimento da linguagem formal em
situagdes nas quais é exigida esse tipo de linguagem. Alegaram que
gostariam de que houvesse mais momentos assim.

7. Consideracoes finais

Diante da importancia de levar em consideracio as interacées
comunicativas, o trabalho com o debate regrado possibilitou aos
alunos a compreensdo sobre como se posicionar a favor ou contra
diante de um tema. Quando os discentes defendem seus argumentos,
mostrando uma compreensdo sobre o seu ponto de vista, e como
estes sdo recebidos pelo grupo, mostram que a construgdo, a defesa
e a producdo desses argumentos os colocam frente a um desafio.

Ao compreender que debater ndo é o mesmo que brigar, e sim
argumentar e contra-argumentar de forma organizada e respeitosa,
foi possibilitado aos alunos criarem mecanismos de vivéncia em
grupo, percebendo que as pessoas sao diferentes e pensam de forma
diferente, por isso a finalidade do debate foi identificar os
posicionamentos, respeitando essa diversidade de opinides, além de
analisar as coeréncias e incoeréncias para a tomada da decisao.

O debate regrado é um exercicio de cidadania, por possibilitar a
participacdo de todos. Também é uma oportunidade de possibilitar
aos alunos o protagonismo no que se refere a aquisicio do
conhecimento e autoavaliacdo, além de desenvolver habilidades
orais, de forma coesa e coerente.

Assim, a aplicacdo do debate regrado é importante para que os
alunos interajam, busquem diversas estratégias de comunicagio,
ampliem o repertério linguistico, avaliem de forma critica as suas
produgdes e aprofundem seus conhecimentos.
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0 ENSINO DO GENERO TEXTUAL DISSERTACAO ESCOLAR PARA
0S ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DO
CRITERIO DA INFORMATIVIDADE

Valmir Soares Junior
lioni Augusta Costa

Resumo: O presente trabalho reflete sobre o género textual
dissertacdo escolar e propde uma sequéncia didatica para o ensino
desse género nas aulas de lingua portuguesa, observando-se os
critérios de textualidade, com énfase na informatividade e suas
implicacdes sobre o género. O objetivo do artigo é demonstrar como
a consciéncia a respeito dos fatores de textualidade, sobretudo a
informatividade, pode influenciar decisivamente na escrita das
dissertacGes escolares. Outra preocupacdo da sequéncia didatica
deste artigo foi a de comparar a dissertacdo escolar a outros géneros
discursivos, como o artigo de opinido, com vistas a alcancar o efeito
de ensino por contraste, além de explorar as fungdes comunicativas
de ambos. O desenvolvimento das discussdes neste artigo ancora-se
nos pressupostos tedricos da Linguistica Textual, explorados por
Antunes (2010) e na perspectiva dos multiletramentos, conforme
Rojo e Barbosa (2015). A sequéncia didatica tem como base as
recomendacbes tedricas e metodolégicas de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e se constitui de apresentacdo da situagdo,
producgdo inicial, médulos e producao final. A proposta é flexivel e
traz outras sugestdes e possibilidades ao professor. O publico
escolar a que se destina este trabalho sdo turmas de oitavo e nono

anos do Ensino Fundamental.
Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Géneros Textuais. Dissertacdo
Escolar. Sequéncia Didatica.

1. Introducao
No presente trabalho buscamos elaborar uma sequéncia
didatica para o ensino do género textual dissertagdo escolar no

Ensino Fundamental, a partir dos critérios de textualidade, em
especial, da informatividade, sob a égide das novas diretrizes oficiais
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para o ensino de lingua materna (Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Fundamental - BNCC, 2017).

O século XXI é o século das tecnologias, da era pds-humanal,
das maquinas, dos computadores, dos smartphones, dos tablets, dos
drones, da nanotecnologia e, sobretudo, da internet. Desse modo, é
imperioso destacar que as novas midias, as ferramentas de
comunicacdo, de comércio e de relacionamento sdo cada vez mais
indissociaveis do cotidiano dos estudantes e exigem que a escola
pense em novos métodos de ensino que se correlacionem com as
demandas desta época, movida pelos bits. Portanto, é importante
repensar o ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que, se o mundo
mudou, os usos que fazemos da lingua também mudaram. Como
afirmam Rojo e Barbosa:

[...] para que a escola possa qualificar a participacdo dos alunos nas praticas da
web, na perspectiva da responsabilizacdo, deve propiciar experiéncias
significativas com producdes de diferentes culturas e com praticas,
procedimentos e géneros que circulam em ambiente digital: refletir sobre
participacdes, avaliar a sustentacdo de opinides, a pertinéncia e adequacio de
comentarios, a imagem que se passa, a confiabilidade das fontes, apurar os
critérios de curadoria e de selecdo de textos/producdes, refinar os processos de
producdo e recep¢ao de textos multissemidticos. (ROJO; BARBOSA, 2015, p.135)

A respeito da percep¢ao sobre os impactos da tecnologia em
nossas vidas e seu respectivo reflexo sociocomunicativo, vejamos a
reflexdo que se encontra na Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Fundamental - BNCC - sobre o papel da escola nesse
contexto:

Uma parte consideravel das criangas e jovens que estdo na escola hoje vai
exercer profissbes que ainda nem existem e se deparar com problemas de
diferentes ordens e que podem requerer diferentes habilidades, um
repertério de experiéncias e praticas e o dominio de ferramentas que a
vivéncia dessa diversificacdo pode favorecer (BRASIL, 2017, p. 69).

Como preconiza a nova diretriz oficial da educacdo nacional, é
necessario que a escola desperte a atenc¢do de seus discentes para o
novo mundo em surgimento - profissdes que deixardo de existir e

1 Hans Ulrich Gumbrecht, professor de Teoria Literdria da Universidade de
Stanford, EUA, postula que vivemos em uma era “pés-humana”, isto é, as agdes e o
tempo deixaram de estar centradas no homem e passaram a ser centradas nas
maquinas.
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outras que serdo criadas a partir da difusdo tecnoldgica - e que tome
por base o ensino de lingua materna, a partir da perspectiva dos
multiletramentos e da linguagem hibrida, ndo bastando apenas
demonstra-los, sendo também necessario discuti-los em sala de aula.

Para além das postulagdbes da BNCC sobre a énfase aos
multiletramentos, ha a reafirmacdo de que o texto deve ser o objeto
central dos estudos de lingua portuguesa. A BNCC concebe a
linguagem a partir de uma perspectiva “enunciativo-discursiva”; em
outras palavras, em sintonia com a concepc¢ao interacional da lingua,
abordagem predominante do campo de estudos da Linguistica
Textual. Esse alinhamento afasta, de fato, quaisquer duvidas sobre a
congruéncia entre a BNCC e a sua necessaria consonancia teérico-
conceitual com as pesquisas desse campo cientifico.

2. A concepcio de géneros textuais adotada neste artigo

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 23), os géneros, na
perspectiva bakthiniana, podem ser resumidos em trés tdpicos. No
primeiro deles, os autores consideram que “[..] cada esfera de troca
social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados: os géneros
[.]”. Segundo os autores (idem, p. 24), para Bakthin, com relacdo aos
géneros, existem “[..] trés elementos que os caracterizam: contetdo
tematico, estilo - construcdo composicional [..]”; citam ainda que
“[...]a escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades
da tematica, o conjunto de participantes e a vontade enunciativa ou
intencdo do locutor [..]" (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 24). A
proposito das reflexdes bakthinianas, Schneuwly e Dolz (2004, p. 24)
afirmam que os géneros sdo dotados de um plano comunicacional, ou
seja, “[..] possuem certa estrutura definida por sua funcio [..]", e,
portanto, “[...] definem o que é dizivel (e, inversamente, o que deve ser
dito define a escolha do género) [...]".

Na perspectiva de Antunes (2010a), os géneros textuais sdo
textos empiricos e estabelecem “[..] padrdes regulares de
organizacao [..]"”. Assim, nossos atos de linguagem obedecem aos
“[...] modelos estabelecidos linguistica e socialmente [...]” (ANTUNES,
201043, p. 70). Como temos praticas de linguagem e um corpo social
altamente complexos, é natural que existam diversas classes de
género, que atendem a todos os campos da atividade humana:
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Assim, as diferentes classes de género constituem um conjunto regular de
formas e de padrdes de ocorréncia, de maneira que essas classes sdo
reconhecidas como protétipos, convencionalmente estabelecidas e
socialmente esperados. Constituem, assim, padrdes historicamente
sedimentados e, assim, orientam e regulam a atividade verbal, pois todo texto
se apresenta a um tempo tipico e singular [...] (ANTUNES, 2010b, p.212)

A partir das consideragdes da pesquisadora, reafirma-se a
importancia dos géneros, em face de sua fascinante variedade e
complexidade para a comunicacdo humana e para a vida em
sociedade. Portanto, pensamos que o estudo dos géneros textuais
nao pode estar distante nem dissociado do cotidiano escolar.

3. Géneros textuais/discursivos

Face ao intrincado terreno das nomenclaturas tedricas,
percebemos que ndao ha um consenso sobre a diferenciacido entre os
géneros discursivos e textuais. No entanto, conforme Rojo (2005),
citada por Bezerra (2017), os autores que adotam a terminologia de
género discursivo estdo mais ligados a perspectiva bakthiniana, ao
contrario daqueles que optam pela nomenclatura de géneros
textuais:

As designagdes de géneros discursivos e de géneros textuais sdo o signo de
uma polifonia pela qual os diversos pesquisadores se aproximam ou se
afastam da perspectiva bakthiniana. A expressdo “géneros discursivos”
sinalizaria uma maior aproximacdo, enquanto “géneros textuais” indicaria
maior refragdo (ROJO apud BEZERRA, 2017, p.21, grifos da autora).

Marcuschi (2000), por sua vez, segundo Bezerra (2017, p. 23),
apesar de preferir a terminologia de géneros textuais, em razdo de
uma “[...] simetria terminoldgica [..]” - visto que os géneros sdo
indissocidveis dos textos e, portanto, dos fatores de textualidade -,
reconhece que adotar esta ou aquela nomenclatura seria uma
questdo meramente de escolha e propde que, no futuro, com o
intuito de colocar um fim nesse embate terminoldgico seja adotada a
designacdo de géneros comunicativos:

[..] para eliminar as querelas tedricas e sobre todas as disputas aqui
envolvidas” (p.9). A sugestdo a ser adotada em “momentos futuros” seria
utilizar o termo “géneros comunicativos” em substituicdo a “géneros textuais”,
considerando que textos “sdo artefatos ou fendmenos que exorbitam suas
estruturas e s6 tém efeito se situarem em algum contexto comunicativo”
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(p.78). Assim, argumenta o autor, o termo comunicativo poderia qualificar o
género da forma mais adequada [...] (BEZERRA, 2017, p. 23).

Em que pese o valoroso debate, independentemente da
terminologia adotada, o estudo dos géneros é matéria primordial do
ensino de lingua materna e tarefa basica de formag¢do continuada
dos professores. Passemos agora, portanto, ao estudo do género
dissertagdo escolar.

4. A dissertacio escolar

Segundo os estudos de Manzoni (2007), a dissertagdo é um
género discursivo prototipicamente escolar, isto é, foi criado com a
finalidade de ensinar. Sua condicdo, assim, é classificada como
artificial: os textos “[..] sdo produzidos fora de seus dominios, ndo
cumprem uma func¢do comunicativa [..]” (MANZONI, 2007, p. 167), ja
que os géneros escolares servem apenas como exercicio de
simulacdo, de aprender a ler um género e de internalizar suas
regularidades e sua estrutura composicional. Como pontua Antunes:

Com efeito, escrever €, simultaneamente, inserir-se em um contexto qualquer de
atuagdo social e pontuar nesse contexto uma forma particular de interacdo
verbal. Dai que, além das determinacdes do sistema linguistico, a interacdo
verbal por meio da escrita esta sujeita também as determinagdes dos contextos
socioculturais em que essa atividade acontece (ANTUNES, 2010b, p. 209).

As consideragdes de Antunes (2010b) sobre “a interacdo verbal
por meio da escrita” encontram ressonancia no pensamento de
Schneuwly e Dolz (2011, p.65):

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola,
forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de
comunicagdo - portanto, também aquela centrada na aprendizagem - cristaliza-
se em forma de linguagens especificas. A particularidade da situagdo escolar
reside no seguinte fato que torna a realidade bastante complexa: ha um
desdobramento que se opera em que o género nio é mais instrumento de
comunicagdo somente, mas é, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-aprendizagem.
O fato de o género continuar a ser uma forma particular de comunicagio entre
alunos e professores ndo é absolutamente tematizado; os géneros tratados sao,
entdo, considerados desprovidos de qualquer relacdo com uma situagcdo de
comunicagdo auténtica (SCHNEUWLY E DOLZ, 2004, p. 65).

A mesma posicdo sobre o sufocamento da fun¢do comunicativa
do género escolar é destacada nos estudos de Silva (2018, p.33), em
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que o pesquisador afirma que a dissertacao escolar “[...] é concebida,
inicialmente, com caracteristicas reducionistas no tocante a
interlocucdo, haja vista ndo propiciar ao aluno sua condicdo de
sujeito produtor de discursos coerentes as situacdes motivadoras de
interlocugao [..]”. Assim, Silva (2018) reafirma que a escola precisa
priorizar a funcdo comunicativa da dissertagdo e garantir que a
producdo dos textos faca sentido para os estudantes.

Neste artigo, nossa proposta de sequéncia didatica tem como
foco o ensino da dissertacdo escolar com énfase na funcdo
comunicativa e no compartilhamento dos textos. Também versa
sobre o impacto dos critérios de textualidade, especialmente o fator
informatividade, sobre o género.

5. A informatividade e os critérios de textualidade aplicados a
dissertacao escolar

A textualidade muitas vezes é afastada das aulas de lingua
materna, seja em razio da caréncia formativa do professor (CORACINI,
2002, p. 19), de sua preferéncia pelos estudos gramaticais, ou mesmo
da cobranga sofrida/imposta pelo ensino metalinguistico, centrado na
gramatica normativa e na dissecacdo da norma-padrdo. Entretanto,
embora ndo haja muita autonomia dos docentes nas salas de aula da
Educagdo Basica, cabe ao professor de lingua materna refletir sobre os
impactos causados pela auséncia deste contetido no curriculo de Lingua
Portuguesa, como defende a BNCC. E preciso romper uma visio miope e
artificial sobre a lingua que é construida, em parte, também, pelas
escolas. Segundo Antunes (2010b):

Fazer da textualidade o objeto de ensino nao é, pois, ceder as teorias da moda
- ou um jeito de - como dizem alguns - deixar as aulas mais motivadas, mais
prazerosas, menos monétonas. E muito mais que isso: é uma questdo de
assumir a textualidade como o principio que manifesta e regula as atividades
da linguagem (ANTUNES, 2010b, p. 30)

Beaugrande e Dressler (1983, apud Antunes, 2010b) definem
sete critérios ou fatores de textualidade (caracteristicas imanentes
ao texto ou a ele relacionadas): a coeréncia e a coesdo; a
intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade, a
informatividade e a intertextualidade. Desses sete fatores, aquele
que nos interessa estudar na presente proposta de sequéncia
didatica é o da informatividade, sem desprezar os demais, que
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também devem ser explorados com profundidade nas discussdes
dos textos trabalhados em sala de aula.
A informatividade, conforme Antunes (2010):

[..] concerne ao grau de novidade, de imprevisibilidade que, em um certo
contexto comunicativo, o texto assume; concerne ainda ao efeito
interpretativo que o carater inesperado das novidades produz. Essa novidade
decorre, portanto, da quebra do que era previsivel, do que era esperado para
aquela situacdo de comunicagdo, seja em relacdo a aspectos ligados a forma
(decorrentes de maneiras diferentes de se dizer o ja dito), seja em relagdo a
aspectos ligados ao contetido [...] (ANTUNES, 2010b, p.36).

Muitas vezes, encontramos dissertagcdes escolares que parecem
repetir formulas matemadticas ou receitas de bolo. Sao textos
enfadonhos, repletos de obviedades e sem aprofundamento critico,
embora alguns apresentem adequacdo as normas gramaticais.
Porém, apenas dominar as regras da gramatica normativa nao é o
suficiente para a produgdo de um género textual
predominantemente argumentativo, cujo principal objetivo é
persuadir o leitor a determinado ponto de vista sobre um assunto ou
uma situacdo-problema. Assim, ndo ha alternativa para a dissertagcdo
escolar que ndo seja apresentar um bom nivel de informatividade.

Por ser um género com médio grau de regularidade (Antunes,
2010b), é natural que uma escrita consciente e proficiente de uma
dissertacdo escolar busque superar a mesmice sobre determinado
assunto ou situacdo-problema. Seja em termos de forma, seja em
termos de contetdo, é sempre possivel inovar e reinventar a prépria
escrita, deixando para o leitor marcas de singularidade e autoria.

6. A sequéncia didatica

A presente proposta de trabalho ancora-se nos postulados de
Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly (2004), a
respeito de sequéncias didaticas e de sua aplicacdo no contexto
escolar, com a finalidade de desenvolver o dominio dos géneros
orais e escritos. Os autores propdem um encaminhamento do global
para o especifico, com retorno ao global, para a constituicdo de um
material denso e repleto de referéncias que os alunos possam
utilizar.

As etapas descritas a serem cumpridas sdo: 1) apresentacdo da
situacdo, 2) producdo inicial; 3) mddulos que trabalhem tépicos
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especificos e dificuldades particulares dos alunos (identificadas a
partir da producao inicial); 4) producao final.

A apresentacdo da situagdo possui duas dimensoes principais: a
primeira é um "[...] projeto coletivo de producdo de um género oral
ou escrito [..]" (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 97) e a
segunda é a dos contelidos. Quanto a primeira dimensao, “ [...] trata-
se de uma explanacdo aos alunos a respeito do género a ser
trabalhado na sequéncia didatica, para que eles compreendam a
situagdo de comunicacdo na qual devem agir [..]" e “[..] qual o
problema comunicativo deve ser resolvido [..]"; é preciso também
orientd-los sobre a natureza do género abordado, os “[..]
destinatarios possiveis desse género [..]”, a forma em que a
producdo sera feita e os seus participes.

Quanto a segunda dimensdo, trata-se de preparar bem os
alunos e de se certificar de que eles conhecam os conteddos que
serdo trabalhados. Muitas vezes sdo exigidos conhecimentos
interdisciplinares, das areas de Histéria, Geografia, Filosofia etc. Tal
conjunto de conhecimentos prévios se faz necessario para que os
estudantes tenham dominio do projeto comunicativo.

A produgdo inicial é uma das etapas mais importantes da
sequéncia didatica. Nela, os discentes esbocam um texto de
determinado género oral ou escrito e, assim, revelam para si
mesmos e para o professor as representacdes que tém da atividade.
Os autores consideram essa fase uma condi¢do imprescindivel para
o sucesso da sequéncia, uma vez que possibilita a avaliacdo do
professor a respeito do conjunto de dificuldades apresentadas pelos
estudantes. A partir de sua andlise, serdo definidos os médulos que
trabalharao as habilidades e competéncias linguisticas e textuais
especificas, com a finalidade de sanar as dificuldades diagnosticadas
na primeira produgdo. Portanto, a producao inicial exerce um papel
regulador, central, em todo o desenvolvimento da sequéncia.

Os mddulos sdo trabalhos especificos elaborados pelo professor
a partir de uma avaliagdo sobre as dificuldades gerais do seu grupo
de estudantes. Nos modulos, sdo trabalhados problemas de
diferentes niveis, que permitam aos alunos: a) conhecer as técnicas
para a producdo textual de determinado género; b) dominar a
estruturacdo do texto, de acordo com a finalidade comunicativa e
com o interlocutor ao qual o produtor do texto se dirige; c) utilizar
as formas mais eficazes de linguagem, o vocabulario mais adequado
ao género e os melhores organizadores textuais.
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Ainda sobre os mddulos, é necessario que haja uma variagdo dos
modos de trabalho. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) dividem essa
variacdo em trés categorias: a) a andlise e observacio de textos - com
a finalidade de colocar em evidéncia aspectos do funcionamento
textual de determinado género; b) a delimitagdo de tarefas restritas a
producdo de textos - com o intuito de dar aos alunos a possibilidade
de se concentrarem no cerne de cada dificuldade diagnosticada, sendo
recomendado desenvolver um mddulo para cada obstaculo
identificado na etapa anterior pelo docente; c) criar uma linguagem
para abordar, comentar e criticar os textos.

Conforme os apontamentos dos autores, também é necessario o
desenvolvimento junto aos discentes de métodos e técnicas que
capitalizem sua compreensao. Esse trabalho pode ser desenvolvido a
partir da elaboracdo de uma "[..] lista de constatacdes, ou de
lembrete, ou glossario [..]" (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004,
p. 105). A referida atividade é importante para ativar a percepc¢do e a
reflexao linguistica dos alunos a respeito dos contetidos trabalhados
nos modulos e das habilidades que desenvolveram.

Finalmente, a produgdo final da ao estudante a oportunidade de
reescrever o seu texto e de fazer uma avaliagio do préprio
desenvolvimento e das dificuldades que ainda encontra. Ao professor
é possivel, por meio da producao final, fazer uma avaliacdo somativaZ2.

No presente trabalho, apresentamos uma sequéncia didatica a
ser aplicada em, no minimo, seis aulas e que prevé como situacdo
inicial a reflexdo sobre o género dissertacdo escolar. A producao
inicial trata-se da escrita de um texto do género proposto para
estudo, cuja andlise e corre¢do sdo imprescindiveis para a
continuidade da sequéncia. Desenvolvemos, ainda, trés mdédulos que
consideramos fundamentais, os quais sdo o objeto do presente
artigo: o primeiro (22 aula) discute o conceito de texto; o segundo
(32 aula) apresenta as nogdes gerais de textualidade; e o terceiro (42
aula) debate o conceito de informatividade com os estudantes.

Destacamos que a (52 aula) devera ser preparada pelo
professor aplicador da sequéncia, a partir da analise da producdo
inicial da turma, e que nada impede que o docente dilate o
encadeamento de aulas com a adicdo de quantos mddulos julgar

2 Para os autores, a avaliacdo somativa é aquela em que o professor avalia
globalmente o desempenho de cada aluno durante a execucdo de todas as tarefas
(moddulos) da sequéncia didatica.
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necessarios para superar as dificuldades especificas de seus
estudantes.

A producdo final podera ser adaptada conforme a realidade
escolar/comunitaria de cada professor/escola. A recomendacao é que
a fungdo comunicativa dos géneros nao seja suprimida e que a
condicdo superficial dos géneros escolares seja superada, conforme
demonstrado por Manzoni (2007), Schneuwly e Dolz (2011) e Silva
(2018). Portanto, é fundamental informar aos discentes que suas
dissertacdes ndo serdo engavetadas. E preciso que elas tenham
sobrevida. Tal objetivo pode ser alcangcado com a divulgacdo dos
textos no site ou nas redes sociais da escola, por meio da promog¢ao de
debate regrado sobre o assunto, da prepara¢do de um jari simulado,
da publicagdo de um livro ou de um blog com as dissertacdes ou,
ainda, da realizacdo de um concurso de producao textual.

Vejamos a sequéncia didatica sugerida neste trabalho, que
fornece subsidios ao professor para o ensino do género textual
dissertagdo escolar, a partir do enfoque da informatividade.

SEQUENCIA DIDATICA:

0 ensino do género textual dissertagdo escolar para os anos finais do Ensino
Fundamental a partir do critério da informatividade

Competéncias:

® Organizar informagdes representadas em diferentes formas de conhecimento
disponiveis para a construcdo de argumentacdo consistente;

® Demonstrar capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem.

Habilidades:

® (EF15LP01) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da
vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a
escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.

® (EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaboracio dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagdes, corre¢des de ortografia e pontuacao.

® (EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colaboragido com os colegas e com
a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual
ou digital.
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12 Aula Publico-alvo: 82 e 92 anos | Duragio da aula: 1h40 min
do Ensino Fundamental Duracgao da aula: 1h40 min

Objetivos da aula:

o (Apresentacdo da situagdo) Apresentar aos estudantes a estrutura
composicional da dissertacdo escolar e, também, a estrutura composicional do
género textual jornalistico; por ultimo, discutir sobre a proposta de sequéncia
didatica a ser trabalhada em sala de aula.

[ ]

Roteiro da aula:

= Explicar aos discentes que as aulas sobre o género textual dissertagdo escolar
estdo organizadas em uma sequéncia, cujo objetivo (produto final) serd a
producdo de dissertacdes que serdo divulgadas em site e redes sociais da escola e
que poderdo vir a formar uma revista de disserta¢des do colégio, ou, ainda, que as
disserta¢des irdo inspirar a formacdo de um juri simulado sobre um tema
polémico ou um debate regrado. Esclarecer, sobretudo, que serdo também
estudados os critérios de textualidade, especialmente a informatividade e a
influéncia deste ultimo fator de textualizacdo sobre a qualidade das produgdes de
texto do género textual dissertagdo escolar.

= Explicar aos estudantes as aproximacdes e os distanciamentos existentes entre a
dissertacdo escolar e o género textual jornalistico “artigo de opinido”. Demonstrar
que, apesar de ser um género escolar prototipico, a dissertagdo, em certa medida,
também se aproxima do artigo de opinido. Mostrar as diferencas entre ambos e
dar énfase ao contexto de producio e a interlocugio do artigo de opinido, uma vez
que, enquanto tais artigos sdo produzidos para serem publicados em um jornal ou
revista e sdo destinados a sociedade (ou seja, possuem uma fung¢do comunicativa
clara e bem delimitada), geralmente o género textual dissertacdo escolar é
produzido na escola e o interlocutor costuma ser o professor de lingua portuguesa
ou, em alguns casos, a prépria turma do aluno produtor do texto.

= Expor aos alunos que o género dissertagdo escolar possui duas tipologias
predominantes: a argumentativa, cuja finalidade é convencer o interlocutor,
persuadi-lo; e a tipologia dissertativa, cujo objetivo é explicar, sem,
necessariamente, desejar convencer. Esclarecer que outras tipologias, como a
descritiva, a injuntiva ou a narrativa, podem aparecer neste género; no entanto, a
predominancia serd sempre das tipologias dissertativa e/ou argumentativa.

= Pontuar aos estudantes que a estrutura composicional do género dissertagdo
escolar é dividida em titulo, introducdo, desenvolvimento e conclusdo e que o seu
objetivo é a defesa de um ponto de vista (uma tese) sobre determinado tema ou
situagcdo-problema.

= Explicar a importancia do género textual dissertacdo escolar para o futuro dos
discentes, visto que conhecé-lo melhor é condigio sine qua non para a obtencio de
uma boa nota no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM - e que, por mais que
seja importante aprender e conhecer outros géneros, a dissertacdo escolar
também merece atengdo especial.

= Apresentar aos estudantes dois videos, extraidos da internet, que documentam e
contraditam a realidade atual do Brasil na educagio de surdos: um da tevé Novo
Tempo e o outro do jornal Folha de Sdo Paulo, ambos disponiveis no canal de
videos do Youtube pelos seguintes links:
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<https://www.youtube.com/watch?v=tHOMa5ntRkw>,
<https://www.youtube.com/watch?v=fsdB]TK6-TE>

= Debater os videos assistidos com os estudantes e pedir que produzam, em casa,
em folha separada (para ser entregue ao professor), uma dissertacdo com o tema
“Os desafios da educagdo de surdos no Brasil” (producao inicial).

22 Aula | Duracao da aula: 1h40min

Objetivos da aula:

® (Mé6dulo I) Apresentar aos estudantes o conceito de texto.

[}

Roteiro da aula:

® Projetar no quadro a citacdo do professor Fiorin (1996, p. 18) e debaté-la com os
estudantes: “Poderiamos dizer que um texto é, pois, um todo organizado de sentido,
delimitado por dois brancos e produzido por um sujeito num dado espago e num
dado tempo”.

= Estimular os discentes a construirem analises sobre a citagdo. Em seguida, dialogar
com os alunos as possibilidades de interpretacdo do texto projetado e comparar a
nocdo de texto a composicdo de um tecido, utilizando-se da metafora da construgio
de um texto com o entrelacamento de fios de um tecido (FIORIN, 1996, p.18).

32 Aula | Duracio da aula: 1h40min

Objetivos da aula:

® (Moddulo II) Apresentar aos estudantes as nog¢des gerais a respeito dos critérios
de textualidade.

[}

Roteiro da aula:

= Explicar o conceito de textualidade e seus critérios, informando aos estudantes
que todos os critérios serdo estudados com maior propriedade em momento
oportuno, mas que, nesta sequéncia didatica, o objetivo é o aprofundamento do
conceito de informatividade e sua aplicacdo a dissertagdo escolar.

= Esclarecer quais sdo os critérios ou fatores de textualidade. Aqui, adotamos a
interpretacdo dos critérios de textualidade a luz dos ensinamentos de Antunes
(2010b, p.29); tomaremos, portanto, os fatores de textualizacdo da seguinte
perspectiva:
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https://www.youtube.com/watch?v=fsdBJTK6-TE

Figura 1 - Fatores de Textualidade

Propriedades do Condigoes de
Texto Efetivagao do Texto
Coesdao e coeréncia Intencionalidade
Informatividade Aceitabilidade
Intertextualidade Situacionalidade

Fonte: Produgio Proépria.

e Destacar para os estudantes que, conforme assevera Antunes (2010b), a
situacionalidade, a aceitabilidade e a intencionalidade sdo condi¢des de efetivacdo
do texto, e ndo propriedades imanentes dele.

e Explicar o conceito de coesdo, a partir de pequenos textos que podem ser
escritos na lousa para chamar a atencdo dos discentes a respeito da repetigio
excessiva de termos (auséncia de coesdo referencial). Por exemplo: “O homem
acordou triste, pois 0 homem néo se esqueceu de que havia sido demitido no dia
anterior, por essa razdo, 0 homem resolveu escrever um curriculo. 0 homem saiu
para distribuir o curriculo pela cidade”. No caso da auséncia de coesdo sequencial,
é possivel fazer o mesmo. Vejamos: “O feirante resolveu vender arroz e batata e
feijao e mandioca e tomate com 50% de desconto”. A coeréncia também pode ser
facilmente explicada por meio de contraste, com exemplos na lousa, como nesta
frase: “A razdo de a rua estar molhada é nio ter chovido hoje”.

® Explicar aos estudantes o conceito de intertextualidade, por meio de uma vasta
gama de abordagens, como o uso de imagens, propagandas, musicas etc., visto que
a polifonia é uma caracteristica do texto e da linguagem. Vejamos o exemplo:
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Figura 2 - Peca Publicitaria da Bombril

Fonte: Bombril3

e Pontuar aos estudantes, a partir da peca publicitdria acima, a presenca da
intertextualidade na relagio entre o Pokémon Pikachu, que recebe as feicdes do
ator Carlos Moreno, o garoto propaganda da marca Bombril, e a construgdo do
trocadilho: “Po-ke-bom! Po-ke-Bril!”, que mistura o popular desenho japonés a
marca de esponjas de ago.

e Explicar aos estudantes que a intencionalidade é um fator de textualidade mais
proximo do autor/enunciador do texto. Todo processo sociocomunicativo ocorre
a partir de determinada intencdo/finalidade de um enunciador que, ao mesmo
tempo, tem a intencdo de que o seu interlocutor o compreenda. A
intencionalidade, portanto, pode ser vista tanto como o propdsito comunicativo
do autor/do texto quanto como a intencdo de esse enunciador se fazer entender.
Esse critério de textualizacdo pode ser muito bem elucidado antincio publicitario
da seguinte peca:

3 Disponivel em: <http://www.bombril.com.br/sobre/campanhas> Acesso em: 13
jun 2019.
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Figura 3 - Peca Publicitaria da Bombril

FAZ 50 ANOS QUE 0 BRASIL DESCOBRIU O BOM BRIL.

Fonte: Bombril4

e Demonstrar aos estudantes que podemos notar com clareza a intenc¢do do
anunciante (Bombril) em vincular o produto a histéria do Brasil e a identidade
nacional. Observamos que, pela caracterizacdo do ator Carlos Moreno e pelo
slogan da campanha, a empresa tenciona fazer com que o interlocutor entenda a
remissio feita a Pedro Alvares Cabral, descobridor do Brasil.

e Esclarecer aos discentes que a aceitabilidade estd mais préxima do interlocutor,
condicionada a concordancia/aceitacio/adequacio de determinado ato
comunicativo. Tal juizo é feito pelos interlocutores. As pecas publicitarias, mais
uma vez, podem demonstrar muito bem esse fator. Vejamos esse frame retirado
de um trecho de uma campanha da Dove:

4 Disponivel em: <http://www.bombril.com.br/sobre/campanhas> Acesso em: 13
jun. 2019.
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Figura 4 - Peca Publicitaria da Dove

v _

Fonte: BBC5

® Observar junto aos alunos que o frame nos apresenta uma modelo negra ser
transformada em mulher branca em um contexto em que a inten¢io (o propoésito
comunicativo) da marca Dove era mostrar que seus produtos cosméticos sio
direcionados a todos os publicos femininos, alcancando, desse modo, a “diversidade
feminina”, inclusive a diversidade étnica. No entanto, a propaganda ndo foi bem
aceita pelo publico, por parecer sugerir o embranquecimento da mulher negra como
um beneficio do produto. A empresa, assim, reconhecendo a ambiguidade do
anuncio, desculpou-se publicamente, dizendo que “expressou-se mal”.

e Ensinar aos estudantes que a situacionalidade, por sua vez, envolve a
intencionalidade e a aceitabilidade e diz respeito ao contexto sociocomunicativo.
Em uma conversa intima entre amigos, é normal que haja um menor
monitoramento sobre o uso da lingua e certo grau de informalidade, enquanto em
uma peca ou audiéncia judicial é exigido o grau maximo de formalidade no uso da
lingua, além de um vocabuldrio técnico, pertencente ao dominio discursivo
juridico. Enfim, ha varios caminhos possiveis para a explicacdo do conceito.

42 Aula I Duracédo da aula: 1h40 min

Objetivos da aula:

e (Médulo III) Apresentar aos estudantes o conceito de informatividade, outro
critério de textualidade

[}

Roteiro da aula:

= Revisar junto aos estudantes as nogdes gerais sobre os critérios de textualidade
discutidos na aula anterior. Na sequéncia, explicar aos discentes o conceito de
informatividade, principio de textualidade adotado para enfoque na presente
sequéncia didatica. Apresentar aos estudantes duas dissertagdes escolares diferentes,
escritas por outros alunos, participantes do ENEM 2017. O tema da redagdo daquele
ano foi “Os desafios para a formagio educacional de surdos no Brasil":

5 Disponivel em: <https://www.bbc.com/portuguese/salasocial-43310941> Acesso
em: 22 jun. 2019.
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TEXTOI

Na mitologia grega, Sisifo foi condenado por Zeus a rolar uma enorme pedra
morro acima eternamente. Todos os dias, Sisifo atingia o topo do rochedo,
contudo era vencido pela exaustdo, assim a pedra retornava a base.
Hodiernamente, esse mito assemelha-se a luta cotidiana dos deficientes auditivos
brasileiros, os quais buscam ultrapassar as barreiras as quais os separam do
direito a educagdo. Nesse contexto, ndo ha davidas de que a formagao educacional
de surdos é um desafio no Brasil o qual ocorre, infelizmente, devido ndo s6 a
negligéncia governamental, mas também ao preconceito da sociedade.

A Constituicdo cidada de 1988 garante educacdo inclusiva de qualidade aos
deficientes, todavia o Poder Executivo ndo efetiva esse direito. Consoante
Aristételes no livro "Etica a Nicdmaco", a politica serve para garantir a felicidade
dos cidaddos, logo se verifica que esse conceito encontra-se deturpado no Brasil a
medida que a oferta ndo apenas da educagdo inclusiva, como também da
preparacdo do numero suficiente de professores especializados no cuidado com
surdos ndo esta presente em todo o territdrio nacional, fazendo os direitos
permanecerem no papel.

Outrossim, o preconceito da sociedade ainda é um grande impasse a permanéncia
dos deficientes auditivos nas escolas. Tristemente, a existéncia da discriminagdo
contra surdos é reflexo da valorizagdo dos padrdes criados pela consciéncia
coletiva. No entanto, segundo o pensador e ativista francés Michel Foucault, é
preciso mostrar as pessoas que elas sdo mais livres do que pensam para quebrar
pensamentos erréneos construidos em outros momentos histéricos. Assim, uma
mudanca nos valores da sociedade é fundamental para transpor as barreiras a
formagao educacional de surdos.

Portanto, indubitavelmente, medidas s3o necessarias para resolver esse
problema. Cabe ao Ministério da Educagio criar um projeto para ser desenvolvido
nas escolas o qual promova palestras, apresentacgdes artisticas e atividades ladicas
a respeito do cotidiano e dos direitos dos surdos. - uma vez que agdes culturais
coletivas tém imenso poder transformador - a fim de que a comunidade escolar e a
sociedade no geral - por conseguinte - conscientizem-se. Desse modo, a realidade
distanciar-se-4 do mito grego e os Sisifos brasileiros vencerdo o desafio de Zeus.

Thais Fonseca Lopes de Oliveira
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TEXTO 11

Figura 5 - Redacdo nota zero do ENEM 2017
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Fonte: INEP.6

® Pedir aos estudantes que comparem os dois textos, questionando: Ambos
respondem ao tema proposto pelo ENEM? Qual deles traz informagdes mais
relevantes e discussées mais aprofundadas sobre o assunto? E possivel dizer que
um dos textos apresenta alguma informacdo ou fato novo, desconhecido para os
estudantes? Na opinido dos alunos, a analogia feita pelo texto I, dos desafios da
educagio de surdos no Brasil com o mito de Sisifo e a obra de Aristételes "Etica a
Nicdmaco" é uma informacdo esperada, previsivel? Eles conhecem alguma dessas
duas referéncias? Aprenderam, ou ndo, algo novo com a dissertagio?

® Discutir o conceito de informatividade, apds o didlogo inicial e a andlise dos
textos lidos, com base nos ensinamentos de Antunes (2010b), como o fator de
textualidade responsavel pelas informagdes novas, imprevisiveis e relevantes,
perfeitamente concatenadas a unidade tematica do texto ou, ainda, como a quebra
das regularidades do texto, seja através do conteuddo, seja através da forma.

® Destacar que o grau de informatividade de um texto pode variar conforme a
situagdo sociocomunicativa, existem géneros textuais que exigem maior ou menor
grau de informatividade. Usar como exemplo o transito, e pedir aos estudantes
que observem as seguintes placas:

6 Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/
downloads/2020/Situacoes_nota_zero.pdf> Acesso em: 22 jun. 2019.
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Figura 6 - Placas de Transito

ATENGAO

IW\

PEDESTRES

Fonte: Curso de Transito7

e Questionar os estudantes se, no lugar da placa de PARE, seria mais efetivo
reproduzir alguma longa pesquisa que expusesse as estatisticas que retratam os
efeitos fatais da desatencdo e da desobediéncia as regras de transito. Explicar que,
ao volante, o motorista ou piloto possui uma série de outras preocupagdes, além
da leitura das placas. Portanto, ndo seria razoavel e eficaz alterar o estilo simples e
direto dessas comunica¢des. Deste modo, o grau de informatividade esta
vinculado a situacdo comunicativa e, em consequéncia, ao género textual
selecionado para uso em dado contexto situacional; ndo sendo viavel ou desejavel
um alto grau de informatividade, no sentido da quebra de regularidades de um
determinado género, em todas as situagdes sociocomunicativas, mas somente a
algumas (ANTUNES, 2010b, p.27).

® Apresentar aos alunos textos com alto grau de imprevisibilidade, em que a
informatividade exerce grande influéncia (textos humoristicos, juridicos,
cientificos etc.). Escolhemos o recorte de uma piada, retirada de um blog, na
internet.

Dia Ruim

Um sujeito estava sentado numa mesa do fundo de um bar, sozinho e arrasado,
com copo grande de chope na mdo, quando chega um sujeito forte e alto, gritando
que estava louco pra bater em alguém. O grandalhdo para na sua frente, arranca-
lhe o copo e toma todo o seu chope num gole s6.

O pobre homem, que ja estava meio tonto, de cabe¢a baixa, sacode-a e narra,
chorando, ao provocador o seu dia de azar:

- Hoje, pela manha, fui despedido do emprego, minha mulher me abandonou, me
cortaram a luz e a agua. Nervoso, sai a rua e bati com o meu carro, com perda total.
E agora quando me preparava para tomar o veneno que coloquei no copo de
chope, chega um idiota metido a machio que nem vocé e se suicida no meu lugar.
E dose! Realmente, tive um dia muito ruim...

Disponivel em: <http://almanaquenilomoraes.blogspot.com/> Acesso em: 25 jun.
2019.

7 Disponivel em: < https://www.cursosdetransito.com.br> Acesso em: 22 jun. 2019.
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® Questionar os estudantes sobre qual informagdo inesperada do texto da piada
“Dia ruim” gerou o efeito de humor. Perguntar a eles se, caso nido houvesse
nenhuma informagao imprevisivel ou se tal informac¢do ndo fosse pertinente ao
tema do texto, ainda assim o humor estaria presente na piada.

® Reiterar a importancia da informatividade.

52 Aula | Duracio da aula: 1h40 min

Objetivos da aula:

o(Médulo IV) Trabalhar os moédulos a partir da anilise das redagdes dos
estudantes.

[ ]

Roteiro da aula:

=Devolver as dissertacdes corrigidas e projetar na lousa as dificuldades coletivas
identificadas, garantindo um moédulo e um conjunto de atividades para cada
problema textual diagnosticado.

62 Aula | Duracio da aula: 1h40 min

Objetivos da aula:

o(Produto final) Preparar a Produgao Final dos Estudantes;

[ ]

Roteiro da aula:

=Considerar todas as aulas anteriores, fazendo uma retomada dos contetidos
estudados e da produgédo inicial dos estudantes. Solicitar aos estudantes, a partir
da disponibilizagdo de internet e/ou de revistas especializadas no tema, que facam
uma pesquisa sobre estatisticas oficiais sobre a educa¢do de surdos no Brasil e
outras informacdes relevantes a respeito dessa tematica. Apds a pesquisa, pedir
que reescrevam a dissertagdo solicitada na primeira aula, observando todas as
observagdes individuais feitas pelo professor no texto dos estudantes e
considerando também os critérios de textualidade aprendidos, com atengdo
especial ao grau de informatividade que o texto exige. Explicar aos estudantes
como sera a socializacdo e o compartilhamento dos textos que eles irdo produzir e
como serd a culminancia dessa sequéncia de aulas.

7. Consideracoes finais

Nao podemos perder de vista a perspectiva de que o texto deve
ser o elemento central do ensino de lingua materna e que para
alcancarmos tal objetivo é preciso também ensinar os fatores de
textualidade e os géneros textuais como objetos de conhecimento e de
investigacdo. Afinal, somente com esse aprofundamento poderemos
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contemplar o ensino do texto em sua complexidade e estimular o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Entendemos, dessa forma, que o ensino do género textual
dissertacdo escolar também precisa ser repensado. Somente repetir
férmulas prontas e superficiais para a sua elaboragdo, com
maratonas extenuantes de producdo de textos, sem que sejam
discutidas estratégias de circulagio dos textos produzidos pelos
discentes, nos leva sempre ao mesmo lugar: o subaproveitamento do
potencial dos alunos e a baixa aprendizagem.

Assim, a proposta de sequéncia didatica do presente artigo tem
por proposito apontar um caminho, dentre varios possiveis, para
uma abordagem mais ampla e adequada do ensino da dissertagdo
escolar nos anos finais do Ensino Fundamental, a partir da énfase do
fator de textualidade informatividade. No entanto, nada impede o
professor de ter por tema inimeras outras énfases como: o destaque
a outros fatores de textualidade, a progressao textual, as estratégias
argumentativas, a construcdo dos paragrafos, enfim, muitos dos
caminhos e das énfases que serdo adotadas pelo docente também
dependem, em grande medida, do seu publico de estudantes.

Acreditamos que o mais importante, no que diz respeito ao
ensino do género textual dissertagdo escolar, é nao nos limitarmos
em nosso trabalho docente ao bindmio “leitura e escrita”, reduzido a
mera atividade de codificacdo e decodificagdo. E preciso ir além: ler,
escrever, refletir, investigar e garantir que o texto produzido pelo
estudante tenha lugar de circulagdo ou, pelo menos, algum outro
significado além de representar apenas uma “tarefa da aula”.
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0 GENERO CHARGE:
UMA ABORDAGEM SOCIOINTERACIONISTA

Anna Flavia Faria Dantas Medeiros
Claudia Veronica Erlacher Pestana
Gilda de Almeida Bastos

[lioni Augusta Costa

Resumo: O artigo apresenta uma proposta de trabalho pedagdégico
para o ensino do género charge em sala de aula, na perspectiva
sociointeracionista da linguagem. Para tanto, discutimos a
concepcdo de género (MARCUSCHI, 2008), as concepgdes de
linguagem (KOCH, 2002; 2005) e de multiletramentos (RO]O, 2012)
e, ainda, analisamos o enfoque dado ao texto e aos géneros
discursivos pela Base Nacional Comum Curricular (2020). Ao final,
desenvolvemos uma proposicdo de sequéncia didatica para ser
trabalhada em sala de aula, com base nos postulados de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011).

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Charge. Género discursivo.
Multiletramentos.

1. Introducgao

O presente artigo tem por objetivo discutir a importancia do
ensino do género charge na sala de aula, como forma de apropriacgio
da linguagem em diferentes possibilidades de manifestacdo - verbal
e ndo verbal. A escolha desse género se da devido a sua importancia
na discussdo de temas sociais e ao seu viés critico, o que possibilita
refletir acerca dos fatos cotidianos. Articulando a linguagem escrita a
imagética, a charge oportuniza ao leitor o reconhecimento do humor
critico, a partir da correlagdo entre o texto e o convivio societario.
Neste estudo, propomos o trabalho com o género charge, com
turmas de 82 ano do Ensino Fundamental II, uma vez que nessa
etapa escolar o estudante apresenta maior maturidade para a
reflexdo acerca das discussdes sobre o género, com destaque a sua
caracteristica multimodal.

Como apoio para o desenvolvimento deste trabalho, propomos
a analise introdutoéria das orientacdes da Base Nacional Comum
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Curricular, que tem em seu escopo referenciais tedricos que
concebem a lingua e a linguagem como espago de interagdo social.

Para prévia discussao, defendemos que o ensino da leitura e da
escrita implica a observacdo de concepgdes e metodologias de
ensino, pois acreditamos que o ensino de lingua portuguesa
perpassa a oferta de condicdes favoraveis para que o aluno
compreenda as mais variadas situacoes de uso e funcionalidades
tanto da escrita quanto da fala. E, para que o professor alcance
sucesso nesse trabalho, é importante conceber o texto enquanto
lugar de interacdo entre sujeitos, e o(s) sentido(s) do texto como
resultante(s) de um trabalho de cooperacio entre esses sujeitos.

Para muitos educadores, entretanto (e infelizmente), o conceito
tradicional e estruturalista da linguagem esti arraigado as praticas
adotadas no cotidiano da sala de aula, em que se concebe lingua ainda
como, unicamente, expressao do pensamento, com foco exclusivamente
no autor e na forma. Koch (2005, p. 16) afirma que nessa visdo tem-se
apenas o reflexo tradicional do texto como representacdo mental do
autor, cabendo ao leitor/ouvinte a funcdo meramente passiva de
“captar” essa representacdo a partir de um sujeito como senhor
absoluto de suas agoes e de seu dizer e que, assim, o texto é visto como
um produto-légico do pensamento desse criador.

A visdo funcionalista, por sua vez, tem a concep¢io de que a
lingua se da somente como instrumento de comunicacio, em que se
tem um sujeito determinado, assujeitado pelo sistema, em que
apenas o sujeito responsavel pela enunciagdo, é, também,
responsavel pelo sentido. Nessa perspectiva funcionalista, reside
uma nao participacdo do sujeito como construtor de enunciados. O
texto, dessa forma, reflete a concepgdo de lingua como cédigo, como
simples produto da codificacdo de um emissor, a ser decodificado
pelo leitor/ouvinte, que assume papel passivo na condicdo de ser
somente reprodutor do pensamento alheio.

Entretanto, numa concep¢do de lingua/linguagem de
perspectiva mais contemporanea, o ensino de lingua portuguesa
deve estar pautado na concepgio dialégica e interacional da lingua,
em que o texto é entendido como lugar em que atuam sujeitos
desempenhando papéis de atores e construtores sociais. Deve haver,
assim, uma relac¢io reciproca de coproducio de sentido entre autor,
leitor e texto. Koch reforca esse pensamento, ao dizer que:
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[..] na concepc¢do interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser considerado o
préprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos - que
dialogicamente - nele se constroem e sio construidos. Desta forma ha lugar,
no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto sociocognitivo
dos participantes da interagdo (KOCH, 2005, p 17).

Na concepcgao interacional da lingua, texto e leitor ocupam lugar
de interacdo, agindo como sujeitos empenhados em uma atividade
sociocomunicativa. Desse modo, a compreensdo do contexto €,
portanto, construida na interacdo texto-sujeitos (ou texto-
coenunciadores) e ndo algo que preexista a esse didlogo.

Com base nessas observacoes, é necessario repensar o que se
ensina quando se fala de lingua. Entre os linguistas, as escolas e os
documentos oficiais de orientacdo é consenso que o ensino da lingua
deva ser ministrado por meio de texto (falado ou escrito). Dai a
importancia de se perceber que o ensino de lingua portuguesa
necessita ser trabalhado com foco central no texto como
materializa¢do do discurso, em uma visdo interacionista de lingua,
para assim se ensinar a partir das diversidades textuais existentes.
Para tanto, a BNCC reforca que:

Tal proposta - BNCC - assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producio e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses
(BRASIL, 2020. p. 68).

Ainda de acordo com a BNCC (2020), é de grande importancia
que o ensino da lingua materna seja ministrado por meio do texto,
tirando-se o foco dos estudos, prioritariamente, da gramatica
normativa. O documento ressalta, ainda, que é preciso entender que
o ensino da gramatica ndo deve ser considerado inttil. Ao contrario,
as normas de funcionamento da lingua devem ser trabalhadas na
sala de aula, mas, neste caso, é imperativo que sejam levadas em
consideragdo as perspectivas reais de uso da linguagem, para que se
provoque no aluno reflexdes acerca dos usos que faz da lingua em
situagdes diversas de comunicacao.

Assim, para a efetiva apropriacdo dos recursos que a linguagem
proporciona, o aluno precisa fazer uso dos mais variados géneros do
discurso. Marcuschi (2008, p. 149) defende que o trato dos géneros
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diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais diversas
formas. Para o autor, o texto sé se materializa por meio do género.
Nao se pode tratar os géneros discursivos independentemente de
sua realidade social e de sua relacdo com as atividades humanas. E
preciso, segundo o pesquisador, compreender os géneros como
entidades dinamicas; como atividades discursivas socialmente
estabilizadas, que se prestam aos mais variados tipos de controle
social e até mesmo ao exercicio de poder.

A propésito do ensino dos géneros na sala de aula, a Base
Nacional Comum Curricular (2020) enfatiza:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definicdo dos conteidos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da
linguagem. Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padrio, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de
leitura, producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a
servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas (Brasil, 2020, p. 68).

A BNCC, nesse sentido, exorta o ensino dos géneros do discurso
como objeto de estudo para o ensino da lingua, tanto oral como
escrita, uma vez que sua proposta se fundamenta nas funcoes
sociodiscursivas da escrita e nas condicdes de producdo das
diferentes interacdes verbais.

Marcuschi (2008, p. 154) defende que, “Quando dominamos um
género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma
forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situacdes sociais particulares [..]". Nessa perspectiva interacionista
de se trabalhar os géneros na sala de aula, com enfoque no melhor
desenvolvimento e aplicabilidade das fung¢des sociodiscursivas da
lingua, encontram-se, ainda, as propostas de multiletramentos
defendidas por Rojo e Moura (2012):

[..] diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que nio faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou ndo, nas sociedades em geral, o conceito de multiletramentos - é bom
enfatizar - aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente wurbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a
multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (ROJO e MOURA, 2012, p. 12-13).
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Compreende-se, entdo, que ndo basta ao aluno simplesmente
saber ler e escrever; é preciso que ele saiba fazer uso eficiente da
leitura e da escrita em suas praticas sociais diversas. Dessa maneira,
cabe destacar a necessidade de o professor refletir sobre as
possibilidades multimodais dos varios textos trabalhados em sala de
aula e perceber o texto a partir da perspectiva do que o compde,
tanto o material linguistico quanto o nao linguistico.

Rojo e Moura (2012) defendem que os principios basicos dos
multiletramentos estdo direcionados em formar um usudrio
funcional, que tenha competéncia técnica e conhecimento pratico,
criador de sentidos, capaz de entender como diferentes tipos de
textos e de tecnologias operam, que seja analista e critico, que
entenda que tudo o que é dito e estudado é fruto de selecdo prévia e,
por fim, um usudrio que seja transformador, que possa usar de
novos modos o que foi aprendido. Dessa forma, os multiletramentos
propiciam ao professor pensar, entre outras coisas, como as novas
tecnologias da informacgdo, os hipertextos e as hipermidias podem
mudar o que se entende, na escola, por ensinar e aprender.

Os autores destacam também que:

Trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolvera)
o uso de novas tecnologias de comunicagdo e informacdo (“novos letramentos”),
mas caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do
alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagem por eles
conhecidos [...] (ROJO; MOURA, 2012, p. 8, grifo dos autores).

Trabalhar, entdo, o texto, os géneros discursivos, bem como as
possibilidades de multiletramentos envolvem, de maneira
concomitante, novas formas de comunicacbes e informagdes “[..]
para buscar um enfoque critico e democratico — que envolva agéncia
- de textos/discursos que ampliem o repertério cultural [...]” (ROJO;
MOURA, 2012, p. 8).

Nas préximas seg¢des, serdo discutidos os conceitos de género
discursivo e, mais especificamente, do género charge, suas
caracteristicas e sua funcdo social. Ao término das discussdes,
propomos uma sequéncia didatica para o ensino do género a alunos
do 82 ano do Ensino Fundamental II.
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2. 0 género charge

Primeiramente, faz-se necessario definir a charge como um
género multimodal, carregado de alta qualidade estética, cuja
linguagem simples e direta aproxima leitor e autor. Sua composicdo
sincrética, composta por linguagem verbal e ndo verbal, é um
recurso que chama a atengao dos leitores.

Dessa forma, a charge constitui uma excelente estratégia de
leitura que deve ser utilizada pelo professor para aproximar da vida
cotidiana do aluno temas de relevancia social, uma vez que esse
género é amplamente difundido na esfera jornalistica e relaciona-se
a temas atuais em discussdo na sociedade. No entanto, ha que se
preocupar com o modo como a charge deve ser trabalhada em sala
de aula, para que ndo se torne pretexto para questdes estritamente
gramaticais e formais. Marcuschi (2008, p. 150) chama a atencio
para o fato de que a determinacdo de qualquer género “[..] se da
basicamente pela fun¢do e nao pela forma [..]". Nesse sentido, a
charge esta especificamente relacionada ao contexto social em que
se insere, pois encerra uma critica a fatos pontuais e temporais
situacionalmente localizados.

Dellano Rios, em seu artigo “Os mecanismos da charge” (2008),
caracteriza o género como um texto de contetido jornalistico,
enquadrado entre as formas classificadas como opinativas; préximo
das narrativas das histérias em quadrinhos e do desenho animado.

O carater opinativo da charge reflete bem o pensamento
bakhtiniano sobre a interconexao da linguagem com a vida social
estabelecida pelos géneros discursivos. A charge é uma critica,
muitas vezes acida, tantas vezes irénica e humoristica, que discute
fatos relevantes da sociedade num determinado momento histérico.
Seu poder de concisdo narrativa e descritiva carrega muita
informacao que deve ser captada pelo leitor e digerida criticamente.

Assim, a charge tenciona persuadir o leitor a reagir a um
cenario sociopolitico e cultural vigente, por meio de estratégias
argumentativas com as quais o leitor interage, aceitando ou ndo seu
direcionamento ideolégico. Desse modo, cabe a escola o papel de
desvelar as intencionalidades e os contextos que subjazem a
construcdo do discurso presente na charge, com vistas a formacao de
um leitor critico.

Outra observacdo importante é a de que o avanco tecnoldgico e
a rapidez com que as informacdes sdo veiculadas encaminharam a
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charge também para o mundo virtual. Dessa forma, o género vem se
transformando ao longo do tempo. Fiorin (2006), introduzindo o
pensamento de Bakhtin sobre os géneros, imputa essa mudanca a
transformacao a que a sociedade esta exposta:

Os seres humanos agem em determinadas esferas de atividades, as da escola,
as da igreja, as do trabalho num jornal [..]. Essas esferas de atividades
implicam a utilizacdo da linguagem na forma de enunciados. Ndo se produzem
enunciados fora das esferas de agdo, o que significa que eles sdo determinados
pelas condig¢des especificas de cada esfera. Essas esferas de acdo ocasionam o
aparecimento de certos tipos de enunciados, que se estabilizam
precariamente e que mudam em funcdo de alteracdes nessas esferas de
atividades [...] (FIORIN, 2006, p. 61).

O género discursivo charge atualiza costumes, valores e
ideologias a serem pensados e questionados em sala de aula, em
discussdes que ampliem o entendimento do aluno a respeito das
situacdes cotidianas que o cercam. O termo, oriundo do francés
charger, traduz-se por carga, exagero, ataque violento, o que reflete
seu carater muitas vezes agressivo, impactante, carregado de um
discurso em tom de dentncia.

De acordo com Fléres (2002, p. 10), “A charge constitui-se, em
sua face visivel, de um amalgama de sentidos, de intencoes, de
crencgas, permitindo-nos captar a dindmica do encontro entre a
populacdo e os ‘dizeres e pensares’ coexistentes no entorno social”.
Nesse sentido, Flores (2002) aponta para a natureza polémica da
charge e assevera que o género reproduz as principais concepgoes
sociais, os pontos de vista e as ideologias em circulagdo.

Importante aqui diferenciar a charge do género cartum, uma
vez que ha uma confusdo entre as terminologias e suas fungdes.
Diferentemente da charge, que possui recorte temporal, visto situar-
se num momento socio-historico, o cartum caracteriza-se por sua
atemporalidade e universalidade, pois ndo possui limites de tempo e
espago, é uma espécie de anedota grafica que retrata ndo uma
pessoa, mas a coletividade.

A propdsito da charge, Rios (2008) ressalta o poder de sua
concisdo, visto que, segundo o autor, um fato histérico, uma crise
politica, um acontecimento de interesse nacional, por exemplo, que
poderiam render diversas paginas de um jornal, sdo resumidos em
uma pequena alegoria, lida e compreendida quase que
instantaneamente. O autor destaca, ainda, que, diferentemente da
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maioria das HQs, que compreendem uma narrativa atemporal em
quadros alinhados, a charge depende de um leitor atualizado.

Iniciamos esta secdo caracterizando a charge como um género
multimodal. A seguir, discutiremos a multimodalidade.

2.1 Um recorte semidtico na producio de sentido: a
multimodalidade presente na charge

Vivemos um contexto social em que a pratica comunicativa se
da por meio de diferentes linguagens, com multiplos modos e
recursos semidticos, seja na forma escrita, seja falada; seja por
veiculo impresso, seja digital. Dizer que um género é multimodal é
caracterizd-lo como dotado de diferentes linguagens, ou seja, um
género que lanca mio de formas diversas de apresentacdo, como
palavras, imagens, cores, formatos etc. A charge, desse modo, é um
texto multimodal por exceléncia, pois apresenta figuras do mundo
real, tendo a caricatura e os simbolos, além de material linguistico,
como elementos constituintes de sua forma.

A abordagem, a divulgacao, a apresentacdo e o acesso aos
diversos géneros discursivos mudaram muito ao longo dos tempos.
A disseminacdo de informagdo cada vez mais instantanea, por meio
das novas midias digitais, em diferentes modalidades de linguagem,
diminuiu as distincias temporais e espaciais. A escola, nesse
contexto, precisa democratizar o acesso as diversas manifestagoes
comunicativas, de modo a oportunizar ao aluno:

[...] os letramentos multissemiéticos, ou seja, a leitura e produgédo de textos em
diversas linguagens e semioses (verbal, oral e escrita, musical, imagética
[imagens estaticas e em movimento, na fotos, no cinema, nos videos, na TV],
corporal e do movimento [nas dancas, performances, esportes, atividades de
condicionamento fisico], matematica, digital etc.), j4 que essas multiplas
linguagens e as capacidades de leitura e produgdo por elas exigidas sdo
constitutivas dos textos contemporaneos (ROJO, 2009, p. 119).

Nesse sentido, o sincretismo presente nas charges, ou seja, a
utilizacdo de mais de uma forma de linguagem - verbal e nao verbal,
acompanha a evolucio das midias tecnoldgicas e possibilita multiplas e
diversificadas constru¢cdes de sentido. As imagens presentes nas
charges estdo mais proximas da constituicdo das narrativas do que
simples descricdo das coisas do mundo. Dessa forma, a linguagem
visual é também promotora de discurso e passa a contar historias,
descrever ou falar a respeito de algo (CAMARGO, 2007. p. 112).
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A produgao de significacdo na charge, baseada na relacdo
imagem e linguagem verbal, se constitui, entdo, num todo manifesto,
ou seja, as duas linguagens se fundem para a realizacdo de um s6
discurso. Fléres (2002) aponta que a imagem presente na charge
desvela os pormenores que caracterizam personagens, situacdes,
ambientes e objetos, de forma que, em conjunto com a escrita,
orienta o sentido num dado contexto.

Apébs as consideracdes sobre conceito, a caracterizacdo e a
funcdo do género discursivo charge, faz-se necessario ressaltar a
importancia do trabalho pedagdégico com esse género em sala de
aula, visto que a escola, espaco vivo de interacdo, deve garantir aos
alunos o acesso aos saberes linguisticos e ndo linguisticos para o
exercicio da cidadania. Além disso, deve levar o aluno a posicionar-
se criticamente nas diferentes situacdes sociais, de modo a
questionar a realidade, utilizando para isso o pensamento ldgico, a
criatividade, a intuicdo e a capacidade de andlise critica (BRASIL,
1998). Dessa forma, o estudo da charge em sala de aula representa
uma importante estratégia para a formacdo de leitores criticos,
situados politica e culturalmente no mundo, e deve ser uma pratica
constante nas aulas de lingua portuguesa.

Na préxima secdo, discutiremos o modelo de sequéncia didatica
proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011).

3. Sequéncia didatica: uma proposta para o ensino de lingua
portuguesa

Os documentos da Base Nacional Comum Curricular (2020), no
que se refere ao ensino de lingua portuguesa, sugerem a adocdo de
sequéncias de atividades, organizadas de modo gradual, para
possibilitar aos alunos a apropria¢ido das caracteristicas discursivas
dos textos estudados. Dentre as propostas de trabalho com géneros
discursivos em sala de aula, destacamos o modelo de sequéncia
didatica proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 82), que
a definem como “[..] um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual
oral ou escrito [...]".

Segundo os autores, as sequéncias didaticas sdo instrumentos
que propiciam aos alunos o acesso a praticas de linguagem novas e
os ajudam a dominar a leitura e a producdo de um género,
permitindo-lhes adaptar-se a uma dada situacdo comunicativa.
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Nesse sentido, o conjunto de atividades deve criar situacdes
reais de producdo textual, levando em consideracdo o contexto
social no qual o género se realiza. O modelo didatico proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011) busca trabalhar tanto a
oralidade quanto a escrita, de forma a articular a producdo do
género textual com “[..] outras dimensodes de ensino de lingua [...]"
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 82).

O trabalho das sequéncias didaticas permite ao professor
diversificar e integrar estratégias de ensino, além de possibilitar o
acompanhamento das produgdes individuais e a progressdo da
aprendizagem no processo de compreensao e producdo de um género.

Nessa perspectiva, o ensino sistemdatico da charge, numa
concepcdo dialégica e interacional, constitui uma pratica de leitura
relevante em que se estabelece entre o aluno e o texto uma relagao
de coproducao de sentido.

A seguir, desenvolvemos uma sequéncia didatica com base nas
proposi¢cdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), para o estudo da
charge com turmas de oitavo ano do ensino fundamental.

Area do Conhecimento: Linguagem e suas tecnologias
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Ano: 82 ano do Ensino Fundamental

Conteudos:

= Leitura e andlise de textos de dominio discursivo jornalistico -
Género Charge;

= Linguagem verbal e ndo verbal;

* Producdo de textos: Charge.

Objetivo Geral:
= Analisar a charge enquanto género discursivo multimodal, a
partir da perspectiva sociointeracionista.

Objetivos Especificos:

= Reconhecer os elementos constituintes da charge, bem como o
recorte temporal e espacial;

= Observar o carater de criticidade da charge;

= Identificar a funcdo social do género;
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= Observar os elementos verbais e ndo verbais na constituicao
do género;

= Identificar o didlogo entre a charge e outros géneros
discursivos.

Justificativa: Com o declinio dos jornais impressos e a
facilidade de acesso a internet na atualidade, houve a suspeita de que
alguns géneros do dominio discursivo jornalistico poderiam
desaparecer. No entanto, a proépria internet, com suas multiplas e
variadas  fung¢des, encarregou-se de retomar elementos
estruturantes de textos originalmente impressos, entre eles a charge.
No mundo virtual, encontramos memes, figurinhas, caricaturas,
tirinhas, entre tantos outros géneros que “passeiam” nesse contexto
interacional. A escola, espac¢o vivo de interacdo, torna-se o melhor
lugar para debater questdes que envolvem desde a critica a politica
até a mais tragica noticia que surgem nas midias na atualidade.
Portanto, este trabalho ndao compreende mero formalismo
curricular, mas sim um espago onde os alunos dos oitavos anos
poderdo discorrer e debater sobre temas que estdo em discussao no
Brasil e no mundo.

Numero de aulas: 5 aulas de 55 minutos cada.

Desenvolvimento:

by

12 Etapa: Relacionar o texto jornalistico O Pasquim a charge de
Henfil.

TEXTO 1

PASQUIM, O

Jornal semanal fundado no Rio de Janeiro, sua primeira edi¢do data do dia 26
de junho de 1969]..]. Apds o golpe militar de 1964, surgiram muitas publica¢des
com projetos alternativos, seja como revista [...] seja como suplemento de jornais e
revistas]...].
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Em 13 de dezembro de 1968, foi editado o Ato Institucional n? 5, que eliminou
diversas garantias constitucionais. Com isso, a necessidade de um espaco de
oposi¢do para humoristas e jornalistas impds-se de forma mais urgente. O grupo
que criaria O Pasquim inicialmente pensou em utilizar uma revista ja existente
chamada Carapuca, lancada em agosto de 1968 pelo jornalista Sérgio Porto [...].

0 Pasquim inspirou-se em publicacées da chamada contracultura norte-
americana (principalmente no jornal underground Village Voice, de 1955) e
divulgou o pensamento existencialista sobretudo através da coluna “Udigrudi” de
Luis Carlos Maciel. Misturava politica, comportamento e critica social. Tinha como
alvos principais a ditadura militar, o moralismo da classe média e a grande
imprensa. Desde o principio contou com a colabora¢do e adesdo de humoristas,
jornalistas e intelectuais, como Millér Fernandes, Ziraldo, Henfil, Paulo Francis, Ivan
Lessa, Luis Carlos Maciel, entre outros.

Caracterizou-se pela utilizagdo do humor como forma de contestacdo e pelo
uso de uma linguagem coloquial que agradou ao grande publicol...]. As entrevistas
abriam espacos para personalidades contrarias ao regime militar como, por
exemplo, D. Hélder Camara a quem foi dedicada a capa da edigdo n® 40, de abril de
1970[...].

Em junho de 1970, iniciou-se a censura prévia a0 Pasquim. Ainda assim,
porém, a equipe conseguia contornar os censores e aprovar algumas matérias. Essa
oposi¢do sistematica do jornal, que atingia um grande publico, incomodou o regime
militar. Em 12 de novembro, grande parte da equipe do jornal foi presa pelo DOI-
CODI. Os que nio foram presos — Marta Alencar, Millor Fernandes, Henfil e Miguel
Paiva — continuaram editando O Pasquim com a ajuda de jornalistas e artistas que
enviavam colaboragdes para a redacgdo. Nessa ocasido, Millor Fernandes chegou a
redigir artigos que publicou com a assinatura de colegas presos, enquanto Henfil
desenhou como Jaguar. Mesmo assim, a vendagem do jornal caiu.

A prisdo terminou em janeiro de 1971. Dessa data até setembro de 1972,
Millor Fernandes assumiu a dire¢do do jornal, enquanto Henfil, Ziraldo, Ivan Lessa e
Jaguar o produziam]..]. Em 24 de mar¢o de 1975, foi extinta a censura prévia ao
jornal e até fins dessa década as principais tematicas de O Pasquim foram as
campanhas contra a carestia e pela anistia aos condenados por crimes politicos, o
que permitiria o retorno dos exilados, a libertacdo dos presos politicos e a livre
circulagdo dos clandestinos.

No inicio da década de 1980, com a abertura politica, a redemocratiza¢io e o
pluripartidarismo, a ditadura militar deixou de ser o Uunico alvo dos
colaboradores]...].

Em agosto de 1988, quando o jornal foi vendido ao empresario Jodo Carlos
Rabelo, a tiragem girava em torno dos trés mil exemplares em edi¢gdes quinzenais.
[..] Foi mantida a veia humoristica que sempre caracterizou O Pasquim. Dai em
diante, o jornal posicionou-se contra a corrupg¢io, o capitalismo neoliberal e, apds as
eleicdes presidenciais de 1989, contra Fernando Collor de Melo e as politicas
implementadas por ele no governo [...]

Com o aumento progressivo da taxa da inflagdo, tornou-se impraticavel o
repasse dos custos ao preco final do jornal, agravando a crise de O Pasquim e
determinando seu fechamento.

A sua ultima edicio foi de janeiro de 1991.

Moénica Castro

Fonte: CPDOC (FGV)
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TEXTO 2

QUEREMOS

O PoDER!
@;J k@ @f;@ C@(
A gk AT ATAL AL

Fonte: Henfil (2018)

Questio 1- Como a charge de Henfil dialoga com a reportagem?

22 Etapa: Analisar as charges a seguir, observando os elementos
multimodais.

TEXTO 3

AORA 05 DIMENO' A
TAMBEM v%
PRESOS

Fonte: Bello (2017)
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Questdo 1- Descreva o cendrio e as personagens presentes na charge.
Questdo 2- Levante hipdteses: quem as personagens representam?
Questdo 3- Qual possivel noticia originou a charge em analise?
Questdo 4- Explique a ironia presente na expressao “dimend”.

TEXTO 4

Fonte: Junido (2018)

Questdo 1- Levante hipoteses: que papel social a personagem
representa?

Questdo 2- Qual é a fun¢ao da vassoura presente na charge?

Questdo 3- A que “heranc¢a maldita” a charge faz referéncia?

32 Etapa: Analisar a funcdo social das charges, observando os
elementos multimodais.
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TEXTO 5

ATENTADO TERRORISTA AO CHARLIE HEBDO

Terroristas invadiram a redacao do jornal “Charlie Hebdo”, em
Paris. Meses depois outro atentado terrorista assustaria a Franca.

A HISTORIA

Sete de janeiro de 2015. Onze e meia da manhd em Paris. Dois
homens vestidos de preto e fortemente armados invadiram a
redacdo do jornal satirico Charlie Hebdo. A acdo durou poucos
minutos e resultou em 12 mortos, entre jornalistas e policiais. Entre
os mortos, George Wolinski, de 80 anos, uma lenda do cartunismo
mundial. Na fuga, um dos terroristas executou, a sangue frio, um
policial caido na calgada. As imagens chocaram o mundo. A policia
francesa logo identificou os autores do atentado: os irmaos franco-
argelinos de origem mugulmana, Said e CherifKouachi, de 34 e 32
anos, respectivamente.

O Charlie Hebdo é um jornal semanal satirico, notabilizado por
suas caricaturas de forte contetido antirreligioso. Alvos de muitas
polémicas, os chargistas do Charlie Hebdo ndo poupam ninguém:
politicos conservadores, catolicismo, islamismo, judaismo. Em 2011,
o jornal foi alvo de um atentado em represalia a uma caricatura do
profeta islamico Maomé.

Oitenta mil policiais foram mobilizados na cagada aos irmaos
argelinos. A populagdo de Paris foi as ruas em protesto contra o
terrorismo. Uma onda de indignacdo e solidariedade se espalhou
pelo mundo, com manifestacdes na maioria das grandes cidades do
planeta. O slogan “Je Suis Charlie”(Eu sou Charlie) tomou conta das
ruas.

Dois dias depois, em 9 de janeiro, o terror voltou a se
manifestar na Franca e despertou a atencdo do mundo. Foram dois
incidentes quase simultaneos. Cinquenta e quatro horas apés o
atentado ao Charlie Hebdo, os irmdos argelinos foram localizados
numa grafica, a 35 km de Paris, onde mantinham reféns. Depois de
oito horas de cerco, a policia invadiu o local e matou os dois
terroristas. Em outro lugar, na zona leste da cidade, o francés
AmedyCoulibaly, de 32 anos, invadiu um supermercado judaico, fez
varias pessoas reféns e matou quatro das vitimas. A policia invadiu o
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supermercado e matou Coulibaly. Posteriormente, investigacdes
confirmaram a ligacdo entre os irmaos Kouachi e o invasor do
mercado. Eles teriam recebido treinamento da rede terrorista Al
Qaeda e estavam em uma missdo para defender a honra do profeta
Maomé.

De 7 a 9 de janeiro, o terrorismo deixou um saldo de 17 mortes.
No domingo, 11 de janeiro, 3,5 milhdes de pessoas foram as ruas de
Paris e outras cidades francesas para protestar contra o terrorismo,
entre elas, o Presidente da Franca, Francois Hollande, e mais 40
lideres mundiais.

Fonte: Meméria Globo (2015)

TEXTO 6

Fonte: Jerm Attack (2015)

TEXTO 7

Fonte: Loic Sécheresse (2015)
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Questao 1 -Que elementos ndo verbais se repetem nas duas charges?
Questdo 2 -0 que cada um desses elementos representa?

Questao 3 -Relacione as charges ao contexto da reportagem
“Atentado terrorista ao Charlie Hebdo”.

TEXTO 8

Questio 1- Identifique a intencionalidade comunicativa do
texto 8:

A - Reprovar a populacao por ndo se importar com os moradores de
rua.

B - Tecer uma critica a situacdo de miséria social, por meio da
comparacdo entre a realidade dos anos de 2009 e 2019.

C - Refletir sobre uma situagdo contrastante no periodo de uma
década.

D - Denunciar o descaso da populagdo com os moradores de rua.

42 Etapa: Trabalhar a producao textual, a fim de que o aluno
exercite os conhecimentos construidos sobre o funcionamento do
género charge.

Questdo 1- A partir de noticias, escolha um tema relevante e elabore
uma charge.
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52 Etapa: Avaliacao

Propde-se para esta sequéncia didatica uma avaliacdo
processual, visto que a aprendizagem deve ser continua e didria,
nunca estanque. As etapas produtoras de aprendizagem sido de
importante valor pedagogico e devem ser utilizadas pelo professor
nas propostas de avaliagdo.

Ja que concebemos a escola como espaco de interacdo, propde-
se, também, uma autoavaliacdo por parte do aluno e do professor,
por meio de questionamentos que promovam reflexdes sobre os
objetivos alcancados e o comprometimento de todos ao longo do
desenvolvimento dos trabalhos.

Tal metodologia  preconiza o  aprimoramento da
responsabilidade de quem ensina e de quem aprende, pois nos mais
variados momentos do processo ensino-aprendizagem ha a inversao
desses papéis.

4. Consideracoes finais

A escola, concebida como espago privilegiado para a
aprendizagem da leitura, deve oferecer condicdes para o
desenvolvimento proficuo da linguagem. A proposta de sequéncia
didatica deste estudo sugere uma perspectiva de trabalho que
privilegia a analise de textos multimodais, uma vez que é importante
que se pense nas diferentes semioses dos varios géneros discursivos
que fazem parte da vida em sociedade, a partir da perspectiva de sua
composicao linguistica e ndo linguistica.

Cada texto apresentado na sequéncia didatica merece um olhar
atento do leitor, pois imagens, cores, disposicdo e caracterizacdo das
personagens nos quadros, ou mesmo a auséncia de certos elementos
e cores, podem auxiliar na sua compreensao.

Adotamos a perspectiva de que toda linguagem,
independentemente de seu modo de materializacdo, é dialégica. Ao
falar ou escrever, somos interpelados e atravessados por varias
outras mensagens. Diante disso, o trabalho pedagégico com o género
textual charge requer uma atencdo especial. Como tratam de temas
que versam, prioritariamente, sobre questdes sociais do mundo real,
necessitam de maior contextualizacdo para que, assim, os alunos
produzam sentido(s) das varias possibilidades de leitura do texto.
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Paralelamente, o trabalho com textos multimodais, em especial
a charge, pode contribuir para que o aluno avance na atividade de
leitura e ultrapasse a superficie do texto, compreendendo as
diferentes nuances de sua composicdo, além de seu proposito
comunicativo, pela observacao das particularidades dos diferentes
géneros do discurso. Entendemos, desse modo, que cabe a escola o
papel de desvendar as intencionalidades e os contextos que
subjazem a construcdo do discurso, com vistas a formacdo de um
leitor critico.
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0 TEXTO PUBLICITARIO NA SALA DE AULA:
REFLEXOES PARA UMA LEITURA CRITICA

Ellen Faller Uhl
Silvia Goulart Goulart
[lioni Augusta Costa

Resumo: Este estudo discute o ensino de Lingua Portuguesa a partir
do género discursivo anuncio publicitario. Considera o ensino de
Lingua Portuguesa com fundamentacdo nas orienta¢cdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em uma perspectiva multiletral,
que envolve diversas linguagens na constituicdo dos textos. Discute
o ensino do texto e da linguagem, numa abordagem
sociointeracional, em que os sujeitos tém atuacdo ativa na
comunicacdo, agindo cooperativamente na construcao dos sentidos.
Propde uma sequéncia didatica para desenvolver o trabalho com o
género anuncio publicitario, com o objetivo de desenvolver a
argumentacdo e a leitura critica, por meio da percepc¢do e analise de
estratégias argumentativas e persuasivas utilizadas pela publicidade
com o intuito de influenciar o leitor a aderir a determinadas ideias
ou a adotar certos comportamentos. As reflexdes baseiam-se nas
contribuicdes teodricas de Marcuschi (2008) sobre géneros
discursivos, Rojo (2012) sobre multiletramentos e de Alves e Calvo

(s.d.) sobre a linguagem do antncio publicitario.
Palavras-chave: Argumentacgdo e persuasao. Géneros discursivos.
Multiletramentos. Antincio publicitario e ensino.

1. Introducgao

O progresso tecnoldgico e a utilizacio cada vez mais frequente
dos meios digitais de comunicacdo causam transformacdes em
diversos segmentos da sociedade contemporanea, impactando na
forma como o homem moderno se comunica e se comporta frente
aos desafios de viver em sociedade. A escola é diretamente
impactada por essas transformacgodes, e deve preparar os estudantes
para interagirem com essas mudancas, reconhecerem-se nesse
contexto socio-histérico e se posicionarem diante de inumeras
fontes de informacdo de forma critica, atuante, colaborativa e ética.
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Nesse sentido, o estudo dos géneros textuais, especialmente os
multimodais, emerge da necessidade de o professor diversificar os
recursos metodoldgicos, no sentido de aproximar o ensino da lingua
materna ao processo comunicativo da vida cotidiana atual, como nos
orienta Silveira (2014):

0 estudo dos (multi)letramentos aponta para renovagdes metodoldgicas que
compreendam a contempla¢do da complexidade de necessidades que envolvem
os processos de interagdo. Como na atualidade ha uma grande necessidade de
utilizacdo de textos de acordo com as necessidades dos usudrios da lingua nos
ambientes sociocomunicativos, é preciso que o ensino perceba e propicie a
reflexdo sobre essa dinamicidade (SILVEIRA, 2014, p. 19).

A necessidade de adequar o uso dos géneros discursivos em
sala de aula, baseada nas transformacdes da sociedade moderna,
também é refor¢ada nas competéncias gerais propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a formacdo dos estudantes
nas trés etapas da Educacio Basica (Infantil, Fundamental e Ensino
Médio), com o intuito de formar cidaddos capazes de utilizar
diferentes linguagens para compreender as situagdes do seu
cotidiano e de se expressar de forma reflexiva e ética.

A orientacdo do documento é priorizar os géneros que fazem
parte da vida publica do estudante, levando em conta ndo apenas o
estudo da organizacdo do texto e sua estrutura, mas também
atividades praticas que facam com que o jovem compreenda a
utilizacdo de cada género de texto no meio social. A BNCC reforca a
importancia de a escola estar voltada a preparar o estudante para nao
apenas “ler”, mas entender e inferir a ideologia que os textos trazem.

Nesse sentido, vé-se a necessidade de se trabalhar textos do
género publicitario na sala de aula, com foco nas estratégias
linguistico-discursivas e semidticas, voltadas para a argumentacao e
persuasdo, além da observacdo dos recursos multimodais, que
articulam  diferentes  linguagens, com foco no uso
predominantemente digital.

O anuncio publicitario torna-se um poderoso género para
discussdo, uma vez que produz forte influéncia na sociedade
moderna, e estd presente em uma infinidade de suportes (impressos
ou digitais), em variados formatos (verbais, ndo verbais e mistos).
Além disso, possibilita diferentes andlises e interpretacdes, que
refletem acerca de aspectos éticos, juridicos e socioldgicos.
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Tendo como foco as competéncias da BNCC, jA em uso em
muitas escolas a partir de 2019, o objetivo deste artigo é discutir as
mudancas de paradigmas no ensino da lingua materna na atualidade,
especialmente com as propostas de uso dos géneros textuais que
apresentam recursos multimodais. Para tanto, apresentamos as
concepgdes e propostas da Linguistica Textual para o ensino da
Lingua Portuguesa, analisamos a teoria dos multiletramentos na
escola e sua importancia social, mostramos as caracteristicas e
funcionalidades do antdncio publicitario e como o género dialoga
com as novas propostas de ensino, e propomos uma sequéncia
didatica para ser trabalhada em turmas do 62 ao 92 anos do Ensino
Fundamental.

2. 0 uso dos géneros textuais na escola

Nas ultimas duas décadas, o Brasil conseguiu ampliar o acesso
de alunos ao ensino publico, embora ndo garanta a sua permanéncia
nas escolas; e aqueles que persistem no ambiente académico ainda
apresentam muitas deficiéncias na proficiéncia de leitura, tanto nas
séries iniciais, quanto no Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

Isso deve demonstrar que a escola - tanto publica como privada, neste caso -
parece estar ensinando mais regras, normas e obediéncia a padroes
linguisticos que o uso flexivel e relacional de conceitos, interpretagio critica e
posicionada sobre fatos e opinides, a capacidade de defender posi¢des e de
protagonizar solugdes [..] (ROJO, 2009, p.33).

As ultimas pesquisas sobre os indices de analfabetismo no
Brasil indicam que 29% dos brasileiros entre 15 e 64 anos sdo
considerados analfabetos funcionais, segundo o Indicador de
Analfabetismo Funcional de 2018, elaborado pela ONG Acao
Educativa e Instituto Paulo Montenegro. Ou seja, trés em cada dez
brasileiros tém limitacdo para ler e interpretar textos em situagdes
da vida cotidiana.

Frente a esse cendrio, as pesquisas e discussdes acerca do
ensino da lingua portuguesa nas escolas vém se intensificando. Se
até o final do século XX o ensino esteve pautado na gramaética
normativa, em frases soltas e fora do contexto, e no mero
aprendizado operacional, em que a fun¢do do professor se baseava
em repetir/transmitir conhecimento, nas ultimas décadas as
praticas pedagogicas vém sendo orientadas no sentido de apresentar
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ao estudante o uso efetivo da lingua, baseado na leitura, na producao
de textos e na andlise linguistica, por meio dos géneros textuais mais
utilizados na vida cotidiana.

E sob tais perspectivas que os géneros do discurso (apesar de o
seu estudo ser muito antigo — surgiu na Antiguidade Classica)
passam a ser foco de ensino, inclusive por um nimero amplo de
disciplinas do curriculo escolar, ndo somente em Lingua Portuguesa,
uma vez que todas as atividades humanas estio relacionadas ao uso
da lingua, efetivado por meio de enunciados orais ou escritos, em
interacdes  situacionalmente localizadas, com  propdsitos
comunicativos especificos para cada realidade de uso.

Para efeito de conceituacdo, os géneros discursivos sdo textos
produzidos para uma determinada situacdo comunicativa (um
contexto), para promover uma interacdo especifica. Isso significa
que, a cada vez que produzimos um texto, selecionamos um género
em funcdo daquilo que desejamos comunicar, em func¢do do efeito
que desejamos produzir no interlocutor e no meio em que estamos
inseridos.

Conforme nos orienta Marcuschi (2008), ndo podemos tratar o
género do discurso independente de sua realidade social e de sua
relagdo com as atividades humanas. Assim, a tendéncia é explicar
como os textos se constituem e circulam socialmente, aproximando
cada tipo de discurso e suas caracteristicas a realidade dos
estudantes.

A BNCC segue em consondncia com a concepg¢do interacional da
lingua, que privilegia os sujeitos e seus enunciados, com foco no
dialogismo entre autor, texto e leitor. E a Base orienta ainda que a
leitura, a producdo de texto e a andlise linguistica sejam o centro dos
estudos dos géneros textuais na escola, reforcados pelas praticas de
oralidade e de andlise semidtica. Esta tltima area se refere ao estudo de
textos em multiplas linguagens, incluindo as digitais, como os memes,
0s gifs, os banners publicitarios, os videos do YouTube, entre outros.

3. Multiletramentos e ensino de lingua portuguesa

E inegavel que o sufixo multi- tem sido usado com muita
frequéncia em areas diversas do conhecimento, para indicar a
pluralidade inerente ao ser humano e as suas mais diversas
possibilidades de ser e de agir na sociedade. Tal pluralidade pode ser
observada, dentre outros casos, em termos como multiculturalidade
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e multimodalidade, trazidos por Rojo (2012), que refletem a
diversidade cultural e de textos que circundam o meio social.
Segundo a autora, por meio dos textos multimodais ocorre o didlogo
da multiculturalidade, o que da margem ao conceito de
multiletramentos. Rojo afirma que tal conceito

[.] aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagées e a
multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
informa e se comunica (R0OJO, 2012, p. 13).

Ao se observar o contexto da sala de aula, ndo se pode ignorar a
grande variedade cultural ali existente e suas implica¢des no ensino
de lingua materna. Isso se reflete também na tessitura do texto, que
pode apresentar variadas possibilidades de elementos constituintes
(no que diz respeito a aspectos intra e extratextuais) que, junto ao
leitor, no processo interacional, atribuem significagdo ao texto. Tais
elementos, como a diagramacao, o tipo de letra escolhido, a selecdo
de imagens, entre outros, contribuem para a construc¢ao de sentidos,
e revelam intencionalidades. Os escritos contemporaneos
apresentam esse carater multimodal, com “[..] muitas linguagens
[..]que exigem capacidades e praticas de compreensado e producido
de cada uma delas (multiletramentos) para fazer significar” (ROJO,
2012, p. 19). Tais escritos estdo cada vez mais presentes no
cotidiano dos alunos, tanto na escola quanto fora dela.

Esses novos textos necessitam de uma visdo mais ampla e
direcionada para o uso de novas tecnologias e recursos educacionais
para que ndo haja insuficiéncia ou estagnacido no aprendizado da
lingua. Como afirma Rojo (2012), é necessario se pensar em novas
praticas e em multiletramentos. Tendo em vista essa necessidade,
pesquisadores do GNL (Grupo de Nova Londres) trouxeram, em
1996, possiveis caminhos para a pratica de multiletramentos na
escola, como apresenta Rojo:

[..] prdtica situada [..] remete a um projeto didatico de imersdo em praticas
que fazem parte das culturas do alunado e nos géneros e designs disponiveis
para essas praticas, relacionando-as com outras, de outros espagos culturais
[..]. Sobre essas se exerceria entdo uma instrugdo aberta, ou seja, uma analise
sistemdtica e consciente dessas praticas vivenciadas e desses géneros e
designs familiares ao alunado [..]. Nesse momento é que se da a introducgio do
que chamamos critérios de andlise critica, ou seja, de uma metalinguagem [...]
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Tudo isso se da a partir de um enquadramento dos letramentos criticos que
buscam interpretar os contextos sociais e culturais de circulagao e produgdo
desses designs e enunciados. Tudo isso visando, como instancia ultima, a
producdo de uma prdtica transformadora, seja de recepcdo ou de
produgdo/distribuicdo (redesign) (2012, p. 30).

Tais procedimentos sdo propostos como forma de promover, no
contexto educacional, a adesdo a estratégias de multiletramentos
que sejam coerentes e satisfatérias em relacdo as demandas da
sociedade globalizada deste século.

4. 0 género anuncio publicitario

A publicidade estd presente de varios modos no meio social,
seja nas midias impressas, virtuais, televisivas ou outras. Sua funcdo
primordial é persuadir os mais diversos publicos consumidores a
aderirem a determinada ideia ou a adquirirem algum produto ou
servico. Para tanto, sdo empregadas estratégias diversificadas para
se atingir tal inten¢do comunicativa. O antincio publicitario impresso
ou publicado virtualmente é um género que possui em sua esséncia
multiplas linguagens, j4 que pode ser composto por linguagem
verbal, ndo verbal, intertextos, linguagem figurada, trocadilhos,
humor e outros recursos persuasivos. Textos publicitarios sao
fundamentalmente criativos e atraentes, e apresentam
funcionalidades bem definidas no que tange a sua circulacdo social e
a suas finalidades discursivas.

Para Bezerril e Alves (2013),

0O género anuncio publicitario funciona como componente fundamental no
processo econdmico, na divulgacdo de uma marca, na promog¢do, na criagdo do
mercado para marca, na expansdo do mercado, na corre¢io do mercado, na
educacdo do mercado, na consolidacdo de mercado e na manutencdo deste
(BEZERRIL; ALVES, p. 333).

O consumo exacerbado no qual a sociedade estd envolvida
neste século é alarmante; o que se observa é uma supervaloriza¢do
de aspectos materiais em detrimento de valores humanos,
comportamento determinante para o crescimento dos mais diversos
tipos de publicidade, com sua linguagem sedutora e, muitas vezes,
manipuladora. A propésito da publicidade, Alves e Calvo [s.d.]
afirmam que
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[..] este género utiliza elementos linguisticos como frases curtas e concisas;
palavras-chaves, carregadas de significacdo; adjetivos; verbos; advérbios;
imperativo; elipses; linguagem figurada e outros. Além destes recursos,
podem ser usados também modismos, girias, regionalismos e neologismos, de
acordo com o contexto vivenciado pelo antncio que estd sendo elaborado
(ALVES; CALVO, p. 9-10).

Em virtude de seu carater eminentemente persuasorio, o
discurso publicitario busca influenciar o publico-alvo por meio da
selecdo estratégica de palavras para atingir seus objetivos. Como
lembram os autores, (2013, p. 2) “Seus discursos sdao permeados de
intencdes prévias que buscam a adesdo do consumidor.” Para atrair
a atencdo dos consumidores, a linguagem publicitaria faz uso de
cores e slogans, por exemplo, além de utilizar a imagem de
personalidades famosas como incentivo ao consumo. Desse modo, a
funcionalidade do género fica ainda mais potencializada, na medida
em que a argumentacdo é empregada com a intencdo de convencer,
modelando comportamentos.

0 género carrega em si a capacidade de idealizar bens materiais
e a vida humana em sua totalidade, e suas técnicas direcionam o
consumidor a acreditar em um mundo perfeito e ideal. Para Alves e
Calvo (s.d.), o anuncio provoca estimulos que provocam a
sensibilizacdo e a mobilizagdo dos desejos humanos, atuando
psicologicamente nos individuos, criando necessidades, e
influenciando, assim, comportamentos, dada sua finalidade que
revela poder e alienacdo. A persuasdo desse tipo de texto estd
relacionada a construcdo “[...] no terreno das emocoes, é sensibilizar
o outro para agir. Quando persuadimos alguém, esse alguém realiza
algo que desejamos que ele realize (ABREU, 1999)”. Esse mecanismo
de atuagdo comum ao texto publicitario estimula a acdo do leitor, na
medida em que o convence a respeito de alguma ideia.

O discurso publicitario estd presente em grande escala na
sociedade contemporanea, em tempos em que o consumo de bens e
servicos é cultuado e buscado incessantemente. A abordagem do
género anuncio publicitario na sala de aula é, portanto, de grande
importancia para que se compreenda seu poder argumentativo. O
estudo desse género discursivo proporciona o exercicio da
criatividade e da argumentacdo, além de estimular a leitura critica,
reflexiva e ética, tendo em vista a superacio da manipulagio
persuasiva da publicidade. Desse modo, a abordagem do género
anuncio publicitario é relevante no contexto escolar para que sejam
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formados estudantes conscientes e reflexivos em relacdo as mais
variadas situa¢des de comunicacao.

5. Proposta de sequéncia didatica

A proposta de trabalho com o género antncio publicitario foi
pensada para ser aplicada em turmas do 62 ao 92 anos do Ensino
Fundamental, em uma sequéncia didatica composta por 12 aulas,
para orientar o professor a desenvolver atividades em que se reflete
sobre a producdo do género junto aos estudantes, e ao fim das quais
sera realizada exposicio no ambiente escolar das producées
multimodais elaboradas pelos alunos.

As atividades contemplam apresentacio do género
(caracteristicas e estrutura), producdo de texto inicial, analises de
anuncios quanto aos procedimentos de leitura (linguagens verbal,
nao verbal ou mista, formal e informal), intencionalidade que subjaz
a producdo do texto (escolhas linguisticas utilizadas pelo produtor
do anuncio para  alcangar o objetivo pretendido:
convencer/persuadir) e intertextualidade (se o texto dialoga com
algum outro ou se é planejado e produzido a partir de outra
producdo textual).

De acordo com Koch (2009, p. 42), a intertextualidade diz
respeito as “[..] relacdes que um texto mantém com outros textos
(KOCH, 2009, p. 42)]”, enquanto “A intencionalidade refere-se aos
diversos modos como os sujeitos usam textos para perseguir e
realizar suas inteng¢des comunicativas [...]” (p. 42). Intertextualidade
e intencionalidade, fatores constituintes de todo discurso
publicitario, ganham destaque neste estudo sobre o género antncio
publicitario.

Ao final, a sequéncia orienta que o professor retome os
conhecimentos sobre as caracteristicas do texto publicitario
adquiridos ao longo das doze aulas propostas na sequéncia didatica
apresentada a seguir e estimule a autoavaliacdo dos trabalhos de
producdo textual que serdo propostos aos alunos.

Com esta proposta, espera-se que os estudantes sejam
incentivados a fazerem uma leitura critica dos anuncios
publicitarios, a identificarem a funcionalidade e os usos do género e
a discutirem sobre o poder dos veiculos de comunicacdo no que diz
respeito ao consumo (consciente ou nao), para que se atinja uma
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compreensdo reflexiva acerca da linguagem persuasiva da
publicidade.

Duracio da sequéncia didatica: 12 aulas.

Objetivo Geral: Desenvolver atividades que promovam a
leitura critica de textos publicitarios.

Objetivos especificos:

e Analisar antncios publicitarios;

e Identificar a fungdo social do género;

e Desenvolver um produto textual que envolva a tematica
“Consumo Sustentavel”;

e Promover um evento de culminidncia com a exposicdo das
produgdes finais dos alunos.

Passos a serem dados:

19) Selecionar com os alunos um tema de seu interesse que
envolva o consumo (roupas, jogos, brinquedos, celulares etc.).
Conversar com os estudantes e levantar informagodes sobre em quais
veiculos eles mais tém contato com o género e o que mais chama a
atengdo nos anuncios.

29) Levar para a sala de aula cinco anuncios dos produtos mais
citados pelos estudantes, em veiculos de circulacdo. Para essa
atividade, o professor devera ter a disposicdo computador e
projetor, a fim de exibir os banners publicitarios da internet, dudio
do radio, recortes de jornal e videos da TV. Conversar com os alunos
sobre o tema consumo consciente, para acionar seus conhecimentos
prévios. Refletir com os alunos sobre a inten¢do comunicativa de
cada anuncio.

39) Analisar os anuncios, solicitando que observem com
atencdo as imagens (linguagem ndo verbal) e os textos verbais,
questionando sobre o objetivo do anuncio, o que mais chama a
atencdo e para qual publico é destinado. Durante a conversa, discutir
as respostas, contribuindo com a interpretacao.

Questdes para andlise do texto:

e Qual é o papel da linguagem ndo verbal do anuncio? Que

sentidos ela expressa?

® Que relacdo as cores da peca publicitaria tém com o produto

(ou com a ideia) anunciada?
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e Se o0 anuncio fosse composto apenas pelo texto verbal, teria o
mesmo efeito comunicativo? Por qué?

e Qual é o publico-alvo do anuncio? Que estratégias sdo
utilizadas pelo produtor do texto para atingir esse publico?

o Reflita sobre os anuncios: eles provocam algum tipo de
emocao no leitor? Por que isso acontece?

49) Exibir para os estudantes o filme “Os delirios de consumo de
Becky Bloom” para sensibilizacdo e reflexdo sobre a importancia do
consumo sustentavel/consciente. Ap6s a exibicdo, discutir sobre o
comportamento dos personagens, o que os levou a consumir, se as
propagandas influenciam no consumo, de que forma as pessoas sao
levadas a um consumo exagerado (consumismo) e como fazer para
sermos consumidores sustentaveis.

59) A partir das discussdes sobre o material audiovisual, formar
duplas, e incentivar os estudantes a produzirem um anuncio que
promova o consumo sustentavel (reutilizar materiais, comprar e
vender produtos usados, ndo comprar por impulso etc.) e escolherem
um meio para divulgacdo. A sugestio é que as escolhas levem em
consideracdo se a escola é equipada com computadores para
elaboragado e edicdo de pecas digitais. Caso contrario a escola ndo conte
com recursos tecnolégicos, cartolina ou papel cartdo sdo as opgdes mais
viaveis. Identificar os materiais necessarios e iniciar as produgdes das
duplas a partir dos conhecimentos prévios dos alunos.

62) A partir da definicdo das duplas, apresentar, de forma
dialégica, as caracteristicas do género, veiculos de suporte,
procedimentos de leitura, intencionalidades, diferencas entre
publicidade institucional e comercial.

72) Propor atividades de interpretacdo de antiincios para avaliar
os procedimentos de leitura, como recursos de persuasdo presentes
no género, uso de verbos no imperativo, escolha de personagens
estereotipadas etc. Retomar a exibicdo dos antncios das primeiras
aulas, identificando com os estudantes as estratégias argumentativas
observadas nos textos.

Questdes para analise e interpretacio dos antincios:

eldentifique os verbos empregados nos anuncios e explique de
que forma eles contribuem no processo de convencimento do leitor.
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eObserve as personagens que aparecem nos anudncios. Qual é a
provavel intencao do autor do texto ao escolher tais personalidades?

oReflita sobre sua resposta a pergunta anterior: a escolha de
personagens estereotipadas tem poder de persuadir o leitor? Por
qué?

eQuais recursos sao utilizados para impressionar o publico-alvo
e tornar o produto ou ideia agradavel?

eQue argumentos o autor expde para convencer o leitor? Reflita
sobre a veracidade desses argumentos e se, de fato, sdo possiveis e
compativeis com a realidade.

89) Convidar um publicitario para conversar com os estudantes
sobre a producdo de anudncios e utilizacio de estratégias
argumentativas e persuasivas (uso de linguagem formal e informal,
publico-alvo) e também sobre o consumo consciente. Essa aula
podera ser pensada e realizada em conjunto com professores de
outras disciplinas, promovendo um trabalho interdisciplinar.

99) Retomar a producdo do anlncio e acompanhar as
produc¢des das duplas durante uma aula e avaliar o desempenho
coletivo. Dar suporte as producdes, quando requisitado.

109) Avaliar, de forma individualizada ou coletiva, as primeiras
produgdes das duplas antes do término do antuncio, para que os
ajustes necessarios quanto a adequagio da linguagem e ao propdsito
comunicativo.

119) Ao finalizar as producdes, refletir com os alunos sobre os
conhecimentos construidos coletivamente durante as atividades,
retomando as caracteristicas do género e expondo possiveis
dificuldades encontradas por eles em todo o desenvolvimento do
trabalho. Promover interacdo entre as duplas para que observem e
analisem as produc¢des uns dos outros. Apos a atividade, finalizar a
producio das pegas publicitarias.

129) Organizar uma exposicdo dos trabalhos para a comunidade
académica. Avaliar as producdes e propor que os alunos
desenvolvam a mesma proposta em um suporte diferente: da
internet para o radio, por exemplo.
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6. Consideracoes Finais

A comunicacdo uma atividade complexa de interacdo entre
sujeitos sociais, imersos em contextos determinados com ideologias
e com intenc¢des comunicativas multiplas. A variedade de géneros
textuais reflete a diversidade humana e seus mais variados
propdsitos ao se utilizar a linguagem. Para que tais propoésitos sejam
alcancados, e para que a comunicacdo seja eficaz e produtiva,
diferentes estratégias e recursos sdo mobilizados na atividade
comunicativa, especialmente no que diz respeito ao género andncio
publicitario, com sua vasta gama de linguagens e circulacdo em
suportes e ambientes diversos.

A funcionalidade do género publicitario fica evidente quando se
observa o poder de orientar acdes e pensamentos, destacando-se
que sua construcdo é feita conforme o publico-alvo ao qual é
direcionado. O poder persuasivo do contexto de producdo do texto
publicitario traduz-se como uma grande potencialidade no ensino de
Lingua Portuguesa, o que pode ser experimentado por meio da
aplicacdo das atividades propostas na sequéncia didatica aqui
sugerida. O espaco da sala de aula é um ambiente propicio para que
sejam discutidas questdes como manipulacdo por meio da linguagem
e para que se desperte a consciéncia dos alunos em relagido as
diferentes acdes comunicativas de que participam e das estratégias
argumentativas que emergem nessas atividades. A escola deve se
engajar na busca pela formagdo de leitores criticos, autdbnomos e
capazes de refletir sobre a prépria lingua, tendo em vista o contexto
social globalizado no qual estao inseridos.

A percepgdo das particularidades da linguagem no processo de
interacdo entre sujeitos deve ser estimulada na escola na medida em
que permite que os alunos atuem conscientemente como
protagonistas da prépria historia, utilizando a comunicagdo como
forma de transformacdo da realidade em que vivem.
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RELATO DE FAZER DIDATICO COM LITERATURA DE CORDEL:
UMA PROPOSTA DE PRATICA DIALOGICA

Rodrigo dos Santos Dantas Silva
Vanildo Stieg

Resumo: As reflexdbes aqui presentes, almejam expor o
cumprimento de uma sequéncia didatica para a leitura e producido
escrita do género discursivo cordel em uma turma de 82 ano do
Ensino Fundamental. A pratica ocorreu em uma escola da Rede
Estadual de Ensino do Espirito Santo, SEDU-ES. Embasa-se na
perspectiva de Irandé Antunes (2009) no que se entende por género
discursivo, abordam-se os pressupostos Jodo Wanderlei Geraldi
(2002) acerca de leitura dialdgica e sobre o uso do cordel no
cotidiano escolar traz-se a obra de Ana Cristina Marinho e Helder
Pinheiro (2012). A relacdo entre enunciado concreto, conceito
bakhtiniano (2011), e cordel é evidenciada nessa verificacdo. A
contar com essa articulacdo teorica, propde-se apresentar uma
producdo de dados a partir da execucdo dessa sequéncia didatica -
abrangendo as habilidades de leitura propostas pela Base Nacional
Comum Curricular, BNCC, exigidas pela matriz de referéncia de
Lingua Portuguesa e Curriculo Base da SEDU-ES, CBEE. Buscou-se
com essa proposta pedagdgica uma experiéncia que contemplasse a
formacado de estudantes no que se diz respeito a proficiéncia leitora
e produgio textual. Esperamos com esse relato, trazer uma proposta

de trabalho aos professores de portugués com a literatura de cordel.
Palavras-chave: Sequéncia didatica. Literatura de cordel. Leitura e Escrita.

1 Introducao

O aumento da proficiéncia em habilidades de leitura e
interpretacdo dos estudantes do Ensino Fundamental é uma
preocupacdo nacional desde o periodo de vigéncia dos Parametros
Curriculares Nacionais (1998). Essa também é uma demanda visada
pelas escolas do Espirito Santo. Hoje o documento que compreende a
educacdo brasileira é a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, que
vem propor aos professores praticas de leitura que contribuam para
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a ampliacdo de letramentos a partir do texto como unidade de
trabalho a fim de se fazer uso significativo da lingua (BRASIL, 2017).

O Programa de Avaliacdo Basica de Educagao do Espirito Santo,
PAEBES, é um instrumento avaliativo externo que monitora a
apropriacdo de contetidos por estudantes no Ensino Fundamental [
(19, 29, 392, 59), 92 anos do Ensino Fundamental e a 32 Série do
Ensino Médio - os professores das redes de ensino sdo orientados a
montarem um trabalho com descritores estruturados em
competéncias e habilidades de leitura e escrita nessas séries citadas.
Segundo o PAEBES, em 2018 os estudantes da etapa do 92 ano em
lingua portuguesa estdo no padrao de desempenho basico em lingua
portuguesa - um padrdo de corte numérico, onde sdo agrupados
niveis de proficiéncia diante da lingua.

Diante dessas metas viabilizadas pela Rede Estadual de Ensino
capixaba e, principalmente, pelo cenario multifacetado que vivemos,
professores e professoras de Lingua Portuguesa tém tentado dar
subsidios em suas aulas para que os estudantes venham se tornar
leitores/ escritores. Orientam os documentos oficiais disponibilizar
aos estudantes a maior quantidade possivel de géneros discursivos,
a fim de que se leia e perceba a funcao desses textos, assim como a
compreensdo do que ali é exposto. A Rede Estadual de Ensino tem
utilizado bastante nos dltimos anos o termo protagonista, porém,
teremos cidadaos protagonistas - no sentido de serem atuantes nos
variados eventos discursivos presentes na sociedade - quando a
preocupacdo das redes e escolas apontarem para a formacdo de
sujeitos de discurso, ao invés de metas e cortes numéricos.

A BNCC pretende com o uso de textos literarios em sala de aula
propor tarefas que contemplem ndo s6 a estrutura do texto, mas as
praticas de uso reflexdo:

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodolégico de documentos
curriculares anteriores, que estudos de natureza tedrica e metalinguistica -
sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrio e outras variedades da
lingua - ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si
mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos
estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em
leitura e em produgdo) em praticas situadas de linguagem (BNCC, 2015, p. 67).

Entende-se que este documento prioriza a interacdo ativa de
um leitor diante de um texto. Tratando-se de Literatura de Cordel no
72 ano do Ensino Fundamental, a pratica LILP7FOA6 da BNCC tem
como objetivo “Criar e recitar producbes poéticas proprias da
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cultura oral - popular e juvenil - caracterizadas por cadéncia, ritmos
e rimas, como o cordel e o rap.” e ainda pelo documento, mais uma
vez o cordel é citado, agora na pratica LILP70009: “Criar [...] haicais,
sonetos, quadras, cordel etc., experimentando recursos expressivos
que produzam efeitos sonoros, semanticos e visuais.” Dessa forma,
percebemos o quao pertinente esse género discursivo é na formacdo
leitora dos discentes e 0 mesmo nio pode ser subvertido as praticas
pedagogicas de viés metalinguistico, ou seja, ser apenas usado como
pretexto para o ensino de gramatica.

A literatura de cordel no Curriculo Base da Rede Estadual do
Espirito Santo esta presente no contetido do 12 trimestre do 82 ano
do Ensino Fundamental, nesse mesmo periodo orienta-se que, sejam
feitas reflexdes sobre preconceito linguistico e diversidade cultural
que podem estar presentes nas diversas tipologias textuais. O
documento também orienta a recitacido de cordel pelos estudantes.

Assim, trazemos uma sequéncia de atividades com o género
discursivo cordel que foi aplicada em uma turma de 82 ano em uma
escola da Rede de Estadual de Ensino no Espirito Santo. Este estudo
fundamenta-se em pesquisa bibliografica com analise de
documentacdo curricular vigente, nos pressupostos de leitura
dialégica de Bakhtin (2011) e o conceito de género discursivo de
Irandé Antunes (2009). A sequéncia didatica em questdo articula
competéncias e habilidades que dialogam com uma proposta
sociointeracionista.

Almejamos com este relato de experiéncia contribuir para a
proficiéncia leitora de nossos estudantes e oferecer atividades
exequiveis em sala de aula - embasadas em aporte tedrico
pertinente ao exercicio docente de professoras e professores de
portugués nao somente do Espirito Santo.

2. Literatura de cordel e ensino de lingua portuguesa: uma
abordagem dialdgica

Bakhtin (2011) relaciona lingua, linguagem e enunciacdo a
partir do contato entre subjetividade e linguagem considerando
aquilo que é imanente em um sujeito e mostra o quao um enunciado
depende do dizer do outro numa relacdo dialégica. Um evento
discursivo, seja ele oral ou escrito, necessita de ser associado aos
seus enunciadores, aos momentos de interacdo verbal, ao contexto
social e as convicgdes ideoldgicas — esses géneros se compdem a
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partir de condicdes de producdo, estilo utilizado pelo interlocutor,
suporte que se encontra o texto, tema e intencionalidade.. Os
géneros textuais sdo produgdes discursivas que “apresentam
padrées sociocomunicativos caracteristicos, definidos por
composicdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas, (MARCUSCHI, 2008, p.155) e Antunes
(2009) ainda nos diz que nessa perspectiva de género é preciso
ofertar na escola a sua funcionalidade e entendé-lo como uma
pratica social.

O cordel, nesse viés tedrico, é um género discursivo que se
apresenta escrito, mas a depender do evento comunicativo pode ser
concebido na fala por meio de recitacdo. Também podemos relacionar
esse género com o principio do dialogismo bakhtiniano, ressaltado
por Brait (2009), pois o cordel, enquanto enunciado concreto,
transcende seus limites e pode mudar o seu sentido global. A
literatura de cordel ainda consegue refletir outras vozes que vao além
do cordelista - isso acontece porque a palavra de um atravessa a
palavra do outro, manifestando-se como uma reacio ao dizer do
outro. Irandé Antunes (2009), destaca a lingua como uma atividade
funcional, “um sistema preso a realidade historico-social de um povo
[..] e esse sistema continua se fazendo e se construindo.”, ainda nessa
conjuntura, a autora aponta para as situacdes em que a lingua é usada
como um “coro de vozes’, a unido das vozes de cada um de nés.

Assim, entendemos que um texto é compreendido a partir das
relagdes dialégicas e de sentido que se estabelecem no uso. Quando
percebemos que um enunciado se localiza em um meio sdcio-
histoérico e cultural, entendemos que ele capacita o outro a produzir
enunciados a partir de um primeiro, segundo o principio
bakhtiniano. Por isso, os profissionais de lingua materna precisam
estar dispostos a conduzir seus alunos na apropriacdo das
caracteristicas que compreendem os géneros discursivos além de
sua estrutura: trazendo aspectos que englobam o texto de maneira
holistica - o didlogo dessas particularidades dentro e fora dele sdo
de suma importancia para os momentos de leitura, atividades de
interpretacdo e producio de textos.

A partir desses pressupostos, entendemos que um ensino de
lingua precisa ter como foco as fung¢des sociais da interacdo verbal,
ou seja, ndo pode ser dissociado das atividades humanas. Quando as
aulas de portugués se valem dos textos como referéncia para o
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trabalho durante o ensino, colocamos os discentes num lugar de
interacdo, indo além das estruturas textuais, ressaltando sua
funcionalidade social. Deve-se atuar com um género discursivo em
consonancia com um processo dialégico, pois dessa forma “as regras
gramaticais ganhariam seu carater de funcionalidade, uma vez que
seriam exploradas de acordo com as particularidades de cada
género[..]”, (ANTUNES, p. 58, 2009). Pensa-se que, hoje, é dessa
forma que os educandos poderao compreender um texto: diante de
uma possivel necessidade de aplicacdo, para escrever e falar de
acordo com a situa¢do de interacdo - levando em consideracdo uma
sequéncia de fatores de ordem linguistica, sociocognitva e
interacional (Koch, p.74, 1997).

Ao direcionarmos uma pratica docente com cordel e o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica envolvendo leitura e
escrita com esse género numa perspectiva dialdgica, € necessario
vincular teorias sobre essas praticas com o género discursivo em
questao.

Para este estudo se embasou numa perspectiva dialégica do
ensino da lingua, que segundo Koch (1997), desde os anos 80
intelectuais do Brasil e do mundo refletiram sobre coeréncia e
coesdo indo além da estrutura textual. Para Geraldi (p. 42, 2012), “é
muito mais importante estudar as relagdes que se constituem entre
0os sujeitos quando falam, do que simplesmente estabelecer
classificacdes e denominar os tipos de sentenca.”. A partir desse
principio, mais uma vez percebemos que atualmente as aulas de
portugués devem apontar também para as convengdes que emergem
nos momentos de fala, assim como das interagdes entre seus
interlocutores - levando em consideracdo determinado evento
discursivo. Tratando dos usos da leitura, segundo Angela Kleiman
(2004, p. 14), “estdo ligados a situagdo, sdo determinados pela
histéria dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo que se
encontram, pelo grau de formalidade ou informalidade da situagao,
pelo objetivo da atividade de leitura, diferindo segundo o grupo
social[...]” (apud Marcuschi, 2008, p. 231). Assim, percebe-se que a
forma como o sujeito 1é também depende da sua realidade cultural,
do seu conhecimento de mundo.

Sabe-se que a partir dos anos 90, as lacunas social e interacional
passam a ser vistas como participantes da producdo de
conhecimento no ensino de lingua materna. Emerge nesse contexto
uma abordagem sociocognitiva de aprendizagem - valorizando
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questdes sociais, culturais e sociointeracionais nas configuracoes
cognitivas. Dessa forma, podemos entender que diante das praticas
de leitura e escrita ou momentos de interagdes sociais, o individuo
faz uso ndo apenas daquela estrutura textual, falada ou escrita, mas
também de suas experiéncias e de seus conhecimentos prévios
diante daquilo que viveu em sociedade. Entende-se ainda que uso e
apreensdo da linguagem vao além do cunho metalinguistico, dando
espago as experiéncias de origem subjetiva, porque o interagir com o
outro se da espontaneamente, muitas vezes.
Assim sendo:

o0 texto passa ser visto como o préprio lugar da interagdo e os interlocutores
como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo
construidos. A produgdo de linguagem constitui atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza, evidentemente,
com base nos elementos lingiiisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizacdo, mas que requer ndo apenas a mobiliza¢do de um vasto
conjunto de saberes, mas, sobretudo, a sua reconstrugdo no momento da
interacdo verbal (KOCH, 2005, p. 06).

Depreende-se entdo que apenas o texto, independente do
género, ndo é capaz de expor todos os sentidos possiveis. O saber do
leitor, provindo de suas experiéncias é extremamente essencial para
que ele consiga ir além daquilo que 1é para a construcdo de
significados. Marcuschi (2008) diz que a compreensdo do texto
depende ndo apenas das informagdes contidas em sua textualidade,
mas também dos fendmenos antropolégicos, psicolégicos e factuais
do leitor, isto &, as suas inferéncias.

Sobre a producdo de sentido a partir do texto, podemos vé-la no
trabalho com leitura numa perspectiva dialégica, em que o aluno
interage com essa producdo. O texto, pelo viés bakhtiniano é um
enunciado concreto, porque traz marcas de subjetividade,
intersubjetividade e da alteridade que caracterizam a linguagem em
uso (BRAIT, 2005). A compreensio textual se constrdi ndo apenas a
partir do género e os enunciados que o constituem, mas dos
discursos que envolvem o sujeito diante daquilo que foi lido. Dessa
forma, é impossivel pensarmos em linguagem fora de um contexto
concreto e os géneros discursivos se ddo a partir de circunstancias
temporais, ideoldgicas e sociais que transcendem sua materialidade.
E a interpretacdo do leitor/ interlocutor considera todas essas
circunstancias.
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Ao trazermos essa contribuicao teoérica, percebe-se o quao a
lingua é viva, pois consideramos que a compreensdo de um texto
depende da memoria discursiva do leitor, pois um texto nido é um
objeto frio, desvinculado de uma realidade ideoldgica e interacional.
Sobre o conceito de lingua, Antunes afirma:

[..] a lingua, por um lado, é provida de uma dimensdo imanente, aquela
prépria do sistema em si mesmo, do sistema autdnomo, em potencialidade,
conjunto de recursos disponiveis; algo pronto para ser ativado pelos sujeitos,
quando necessario. Por outro lado, a lingua comporta a dimensdo de sistema
em uso, de sistema preso a realidade histdrico-social do povo, brecha por
onde entra a heterogeneidade das pessoas e dos grupos sociais, com suas
individualidades, concepgdes, histérias e interesses e pretensdes. Uma lingua
que mesmo em condicdo de sistema continua fazendo-se, construindo-se
(ANTUNES, 2009, p. 21).

Apropriando-se desse subsidio tedrico sobre lingua, género
discursivo e ensino, vemos o cordel como um género discursivo
potencializador de ‘vozes’ da realidade, um enunciado concreto
compreendido por uma configuracdo discursiva: forma e contexto
histdrico, social e ideolégico; e esse conjunto esta interligado a
compreensdo do leitor, a sua memoria discursiva - todo um
apanhado contribuinte ao processo interpretativo.

Dessa maneira, a sequéncia apresentada, inicia-se com uma
pesquisa prévia dos discentes acerca do género a ser estudado, a fim
de instigar experiéncias de leitura. As atividades propostas muitas
vezes se pautaram em aulas dialogadas e executadas em duplas ou
grupos de alunos, a fim de que um estudante contribua para o ensino
do outro. O cordel foi apresentado para os estudantes em outras
modalidades: video e recitacdo, a fim de aumentar o repertério dos
discentes acerca do género discursivo trabalhado, porque acredita-
se que a literatura de cordel em configuracdes semioticas distintas
pode para aprimorar o nivel inferencial de leitura. As atividades
presentes na sequéncia oportunizaram a produgdo ou
aprimoramento de habilidades de leitura: relacionar textos distintos,
refletir sobre o uso da lingua, localizar informagdes no texto,
reconhecer o efeito de sentido a partir do uso de um termo,
interpretar a partir de elementos paratextuais. Com as propostas de
producdo de texto, esperou-se que os alunos escrevessem e se
posicionassem criticamente sobre alguma situagao cotidiana a partir
das relacoes dialégicas estabelecidas por outros discursos.
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3. 0 género discursivo cordel

Segundo Silva (2017), o cordel teve seu advento na I[dade Média
e circulava como um veiculo de informacdo e trazia muitas vezes
narrativas populares, percebe-se ainda demasiada influéncia das
cantigas trovadorescas nesse tipo de producdo. De acordo com
Pinheiro e Marinho (2012), em Portugal a literatura de cordel trazia
autos, novelas, histdrias, satiras e noticias; os livros impressos em
papel de pouca qualidade eram chamados de cordéis. E essa
producdo era comercializada em feiras, pracas e mercados.
Diferentemente do Brasil, o cordel portugués era consumido pela
classe letrada daquele contexto: advogados, professores, médicos,
padres, funciondrios publicos, militares, dentre outros. Muito ligado
a tradicdo oral, eram textos que eram lidos pelos sujeitos letrados
para aqueles que nao sabiam ler.

O cordel foi trazido ao Brasil, em data imprecisa (PINTO, 2009),
por colonizadores portugueses e espanhdis para a regido do
Nordeste nos primeiros séculos da colonizagio:

Esses textos acabaram vindo para o Brasil e abordavam famosas histérias
como a de Carlos Magno, D. Pedro, D. Inés de Castro; retratavam herdis
dotados de coragem, justica, honra, lealdade, fidelidade, piedade; vildes
mentirosos, desleais, vingativos, infiéis, invejosos e dissimulados; lutas entre o
bem e o mal; histérias entre os nobres e sem insatisfagio de classes inferiores,
pois os pobres e os suditos, nessas historias, viviam em harmonia com seus
senhores. Por essas caracteristicas, Abreu (1999) conclui que “os cordéis
lusitanos enviados ao Brasil dizem a seus leitores que ndo ha por que se
preocupar com questdes politicas, econdmicas ou sociais, ja que a
preocupacdo central deve ser a busca do Bem”. O cordel luso foi alterado e
adaptado pelos poetas populares nordestinos e hoje a literatura de folhetos
publicada no Nordeste brasileiro apresentam caracteristicas préoprias (ROSSI
e TAUBATE, 2012, p. 161).

Implementando essa informacgdo, de acordo com Souza e Passos
(2018), o cordel teve seu advento em Salvador e depois foi difundido
pelo Nordeste oralmente. Ainda por essas pesquisadoras, e por
consideragdes de Gongalo Ferreira da Silva, presidente da Academia
Brasileira de Literatura de Cordel, o termo ‘cordel’ significa cordao,
guia, barbante. Ja a ‘Literatura de cordel’ vem definida como uma
publicacdo de pouco ou nenhum valor. Dessa forma, percebemos que
0 género ainda é marginalizado, talvez por isso, ainda nio muito
aproveitado nas escolas.

114



Nessa chega do género ao pais, percebe-se ainda demasiada
influéncia das cantigas trovadorescas nesse tipo de produgdo. Sabe-
se que cordel se popularizou Nordeste na metade do século XIX e é
nesse momento, segundo Marinho e Pinheiro (2012), que suas
particularidades em nosso pais sdo definidas: “os romances
comumente escritos em sextilhas com rimas ABCBDB” (MARINHO e
PINHEIRO, 2012, p. 35), ou seja, rimas nos versos pares, como
podemos ver nesse fragmento de O pavdo misterioso, de Jodo
Melchiades Ferreira da Silva:

“Entdo disse Jodo Batista: A
agora vou demorar B

para ver essa princesa C
estrela desse lugar B

quando eu chegar na Turquia D
tenho muito que contar B

Logo no segundo dia A
Creusa saiu da janela B

os fotografos se vexaram C
tirando o retrato dela B
quando inteirou uma hora D
desapareceu a donzela” B

Percebe-se que nas estruturas dos romances presentes nos
cordéis, ndo se vé muitas personagens e as situacdes e paisagens nao
sdo descritas em pormenores. Os enunciados dispostos, geralmente,
contém a histéria de um povo, juntamente de seus principios e
marcas.

4. Sequéncia didatica para leitura e producao de cordel

Com o auxilio destas teorias, criou-se uma sequéncia didatica
com atividades de pesquisa, leitura, compreensdo e escrita de
literatura de cordel direcionadas a uma turma de 82 ano do Ensino
Fundamental. Os procedimentos dessa sequéncia visam ndo s6 a
apropriacdo das caracteristicas desse género, mas oportunizar aos
estudantes a potencializacdo de habilidades de leitura e escrita.

A literatura de cordel vem sido pesquisada por diversos
intelectuais brasileiros a partir de diferentes olhares, no entanto,
tratando-se de pesquisas envolvendo o trabalho com literatura de
cordel em sala de aula ainda sdo poucas, visto que praticas de ensino
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de literatura tradicionais sdo extremamente limitadas e o género é
utilizado como “pretexto” para outros estudos:

Aos educadores levar a literatura de cordel para sala de aula ndo apenas como
pretexto para estudar outras disciplinas, mas também para dialogar com
outras obras, explorar a percep¢do e a expressividade intelectual dos poetas
populares e qualidades estéticas, dimensdo ludica, seu apelo social, suas
tantas marcas liricas do género em relagdo ao meio, na busca por rela¢des
comunicativas e socioculturais dos sujeitos para com a comunidade que
interagem (MARINHO; PINHEIRO, 2008, p. 16).

Diante disso, com a pesquisa da professora Ana Valério Ubaldo
da Silva (2017), percebemos praticas embasadas em ensino de
lingua e literatura de cordel numa perspectiva dialégica, onde a
educadora também trabalhou com alunos de 8° ano. Na investigacao
dessa profissional, viu-se que é possivel usar esse género discursivo
de forma amplamente eficaz como uma proposta para motivar
praticas contempladoras de uma atividade social.

A sequéncia aqui exposta foi realizada em uma escola estadual
do municipio de Vila Velha-ES, entre os meses de abril e maio do ano
de 2019. Essa unidade de ensino funciona nos trés turnos, com os
ensinos Fundamental, Médio e Educacdo para jovens e adultos (EJA).
Em relacdo ao Ensino Fundamental, apenas o segundo ciclo é
promovido pela institui¢io, ou seja, do 62 ao 92 ano. E preciso expor
que a EJA é oferecida no noturno numa modalidade semipresencial e
as outras etapas de ensino sdo ofertadas tanto no periodo matutino,
quanto no vespertino.

Os sujeitos que participaram da sequéncia de atividades sao de
uma turma de 82 ano do turno vespertino, a classe possui 38 alunos
- 17 meninos e 21 meninas - cujas idades variam entre 13 e 16 anos,
entendemos, portanto, que alguns desses alunos nao estdo na série
correspondente a sua idade.

0 quadro a seguir mostra uma sequéncia didatica com nove
aulas para a leitura de cordel e interpretacdo textual. Cada uma
dessas atividades estd consoante com os descritores da Matriz de
Referéncia da BNCC e descritores do PAEBES:
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SEQUENCIA DIDATICA!
TEMPO PREVISTO: 09 aulas. PUBLICO-ALVO: 82 ano do
Ensino Fundamental.

OBJETOS DE CONHECIMENTO: Estratégias de producao de texto:
planejamento, textualizacdo e revisdo; construcdo de textualidade;
relacdo entre textos.

HABILIDADES DA BNCC:

EF69LP51: engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisdo/ edicdo escrita, tendo em vista as restrigdes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracdes situadas de producdo - o leitor pretendido, o suporte,
o contexto, as finalidades etc. - considerando a imaginacio, a estesia,
a verossimilhanca proéprias do texto literario;

EF89LP35: Criar contos ou crdonicas (em especial, liricas), cronicas
visuais, minicontos, narrativas de aventura e de ficcdo cientifica,
dentre outros, com temadticas proprias ao género, usando os
conhecimentos sobre os constituintes estruturais e recursos
expressivos tipicos dos géneros narrativos pretendidos, €, no caso de
producdo em grupo, ferramentas de escrita colaborativa;

EF89LP36: Parodiar poemas conhecidos da literatura e criar textos
em versos (como poemas concretos, ciberpoemas, haicais, liras,
microrroteiros, lambe-lambes e outros tipos de poemas), explorando
0 uso de recursos sonoros e semanticos (como figuras de linguagem
e jogos de palavras) e visuais (como relacoes entre imagem e texto
verbal e distribuicio da mancha grafica), de forma a propiciar
diferentes efeitos de sentido.

DESCRITORES DO PABES: D3; D20; D18; D22; D132

1 Adaptada de https://novaescola.org.br/plano-de-aula/4543/cordel-atividades-
de-reescrita.

2 D3: Inferir o sentido de uma palavra ou expressdo; D20: Reconhecer diferentes
formas de tratar uma informac¢do na comparacdo de textos que tratam do mesmo
tema; D18: Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressdo; D22: Reconhecer o efeito de sentido decorrente
da exploragdo de recursos estilisticos; D13: Identificar as marcas linguisticas que
evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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OBJETIVOS:

® [nstigar a pratica de leitura a partir de produ¢des com rima;

e Utilizar a lingua de forma coerente diante do género discursivo
cordel;

® [dentificar na literatura de cordel as marcas linguisticas que
singularizam as variedades linguisticas regionais;

® Perceber as singularidades que compreendem esse género;

® Produzir esse tipo de literatura;

® Analisar e reescrever os textos produzidos.

METODOLOGIA: Dinamica de pesquisa prévia; momentos de
apreciacdo com leitura e videos envolvendo narracgdo e recitagdo de
cordel; aula expositiva e dialogada (dindmica de dialogo igualitario) ;
exercicios de leitura e interpretacdo de cordel; oficinas de producio
textual (escrita e reescrita).

MATERIAIS NECESSARIOS: Material xerocopiado, data show,
videos, folhas de papel kraft, folhas de papel oficio, barbante e
pregadores de roupa.

ETAPAS:

12 aula: Solicitou-se anteriormente que os estudantes pesquisassem
sobre “Literatura de cordel”: origem, estrutura, caracteristicas,
temas presentes no texto, meios de circulacdo. Foi pedido aos alunos
que anotassem no caderno a pesquisa, expondo as referéncias e o
suporte em que a busca foi feita.

22 aula: Leitura compartilhada dos cordéis: Em versos singelos,
Alexandre Pavan; Cordel adolescente, Sylvia Orthof.

Foram assistidos dois videos: O causo do lobisomem - Animacdo em
cordel: https://www.youtube.com/watch?v=CqE76KUAK_M.

Mario Arruda declamando o cordel Chegada do lampido ao inferno:
https://www.youtube.com/watch?v=zY1CMU-gqoQ.

32 aula: Atividade de Interpretagdo textual: Lampido e Lancelote, do
autor Fernando Valela.
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42 aula: Correcdo dialogada das atividades de interpretacdo textual
de Lampido e Lancelote, do autor Fernando Valela, propostas na aula
anterior.

52 aula: Aula explicativa envolvendo o conceito de sextilhas na
literatura de cordel.

62 aula: Laboratorio de Producao Textual: Literatura de cordel.

- Ap6s pesquisa prévia e estudos da Literatura de Cordel, escreva o seu
folheto com as caracteristicas que foram estudadas e tente enriquecer
sua produgdo com metdforas e comparagdes. Escolha um desses
temas: Bullying na escola, critica ao contexto politico que estamos
vivendo, pontos turisticos de Vila Velha ou transforme uma piada
engracada em cordel. Mdos a obra!

72 aula: Laboratorio de Producdo Textual: Reescrita.

82 aula: Em grupos, comparacdo dos textos produzidos direcionada
por ficha de anélise.

92 aula: Didlogo sobre as atividades envolvendo cordel e producio
de varal com os textos dos alunos pendurados

5. Descri¢do da experiéncia

Foram desenvolvidas praticas com literatura cordel nessa
turma de 82 ano, pois o CBEE contempla esse género discursivo
nessa série, procurou-se dessa forma produzir praticas numa
perspectiva mais dialégica e sem utilizar o texto como ‘pretexto’
para aulas de gramatica durante as aulas de lingua portuguesa. A
sequéncia didatica apresentada foi realizada em uma unidade de
ensino da Rede Estadual do Espirito Santo no municipio de Vila
Velha, optou-se por pesquisas, apreciacdo de cordéis em videos
animados e recitacdo pelo cordelista Mario Arruda. A realizacdo
dessa sequéncia nao foi uma tarefa simples, visto que a turma é
agitada, possui quase quarenta alunos e a sala onde ocorreram as
atividades, apesar de ter um espaco amplo, ndo comporta o
quantitativo de estudantes atendidos, além de ser muito quente.
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A sequéncia didatica foi realizada no primeiro trimestre letivo
de 2019, entre os meses de abril e maio, contando com uma
confeccao de varal de cordéis apds o periodo de recuperacao
trimestral no inicio de junho.

As escolas estaduais do Espirito Santo oferta ao 82 ano do
Ensino Fundamental quatro aulas semanais, por isso, a sequéncia se
deu em mais ou menos quatro semanas, sendo que duas dessas aulas
semanais eram reservadas apenas para as atividades com literatura
de cordel. Concomitante a essa demanda, os alunos estavam
estudando as figuras de linguagem com foco em metafora e
comparacdo. O trabalho de produgdo textual, inclusive, solicitava ao
estudante que fizesse uso de uma destas figuras de estilo para a
criacdo de seu cordel. As tarefas propostas pelo professor de lingua
portuguesa, embasadas ndo somente no curriculo das escolas
estaduais, mas também na recente BNCC e no aporte tedrico
anteriormente citado.

E preciso ressaltar que no periodo de execucio dessas
atividades, a escola estava saindo de um periodo de reformas e,
consequentemente, a situagdo impactou na coleta dos dados aqui
presentes e que serdo descritos a seguir. A instituicio também
estava promovendo um projeto interdisciplinar contra o bullying na
escola - tematica que veio aflorar nos textos feitos por alguns
estudantes.

A primeira aula aconteceu apds o regente de classe solicitar aos
sujeitos participantes desse estudo uma pesquisa prévia acerca do
género discursivo cordel, pois o mesmo seria trabalhado nas
proximas aulas da sequéncia de atividades. Os estudantes
participantes foram orientados a buscarem as origens do cordel,
cordelistas, caracteristicas desse género, sua utilidade, meios de
circulacdo, comercializacdo. O suporte e as fontes de pesquisa
também foram solicitados. Na primeira aula, os dados coletados
pelos discentes foram expostos numa dindmica de dialogo igualitario
- foi 0o momento em que o professor fez os devidos alinhamentos e
trouxe informacgdes diferentes das encontradas pelos estudantes.

Na segunda aula os alunos puderam ler fragmentos de cordéis
que foram pesquisados em seus celulares e assistiram aos videos da
recitacdo de Chegada de Lampido ao inferno e a uma animacado de O
causo do lobisomem. Ao usar os instrumentos tecnolégicos da escola
houve um certo descontentamento, porque durante a aula o
professor precisou montar os equipamentos (data show, notebook,
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caixa de som) - a sala de video ja havia sido agendada - e nem todos
funcionaram de forma eficiente. O barulho, devido aos acabamentos
da reforma atrapalharam a aula, principalmente nos momentos de
leitura compartilhada. Os textos lidos e analisados em conjunto
foram Em versos singelos, do Alexandre Pavan e Cordel adolescente,
fragmento do livro paradidatico de Sylvia Orthof - na oportunidade
foram observadas as temadticas abordadas e marcas regionais ali
presentes.

A terceira e a quarta aula foram de leitura e interpretacdo
textual com a composicdo Lampido e Lancelote, Fernando Valela -
uma tarefa numa perspectiva mais familiar aos alunos: retirada de
informacgdes do texto, assim como reflexdes do tema nele abordado,
inferéncias e observacdes sobre a presenca das variagdes
nordestinas inscritas no cordel.

A quinta aula teve carater expositivo com explicacdes sobre
conceito de sextilhas e métrica ABCBDB e, de forma muito
superficial, a fim de se respeitar a faixa etaria dos estudantes,
particularidades sobre silaba poética.

Na sexta aula os alunos foram instigados a produzir cordéis de
diferentes tematicas: bullying, belezas e pontos turisticos do
municipio, fatos engracados ou sobre o contexto politico vigente.
Apés correcdo das atividades, os educandos puderam reescrever
seus textos em uma aula e na seguinte, agrupados, puderam analisar
suas producgdes relacionando-as com os textos de seus colegas,
mediados por um pequeno roteiro de analise - a incumbéncia nao foi
muito motivadora pela agitacao da sala numerosa. O fechamento da
sequéncia se deu mesmo com a criagcdo de um pequeno varal com as
atividades feitas pelos pequenos cordelistas.

6. Avaliacio dos resultados

Os estudantes, em sua maioria, mostraram-se receptivos as
atividades propostas e as desenvolveram com muita dedicagao -
desde a pesquisa prévia até o periodo de escrita e criagdo do varal.
Eles ficaram entusiasmados quando expuseram suas pesquisas,
ficaram perplexos ao descobrirem que a literatura de cordel ndo é
genuinamente nordestina. Percebeu-se certo encantamento com a
descoberta de cordelistas capixabas, como Katia Bobbio e Teodorico
Boa Morte. Uma boa parte dos estudantes, que estd na escola desde o
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62 ano, rememorou que a ‘tia’ daquela série ja havia trabalhado esse
género com eles.

Notou-se que a atividade referente a terceira e sua corre¢iao na
quarta nao desafiou tanto as criancas, todavia, por causa do ‘visto’,
apenas dois alunos nao se esforcaram para concluir a tarefa. A aula
explicativa envolvendo métrica e sextilha foi de dificil entendimento
e muitos s6 conseguiram se apropriar desse conceito no momento
de escrita e reescrita dos cordéis.

0 comportamento dos alunos nem sempre foi favoravel, porque
maior parte dessas aulas terem acontecido dentro de sala de aula,
por questdes de logistica: muitos alunos para ocuparem um outro
espaco, a organizacao da escola p6s-reforma e o desinteresse de uma
parte consideravel da classe. Todavia, quando puderam reescrever
suas obras no papel kraft no patio da escola, observou-se uma
postura positiva no comportamento da classe e todos estavam muito
empenhados com a produg¢ao - inclusive quem ainda ndo tinha feito
o rascunho. No final da tarefa, de 38 alunos estudantes, 21
devolveram o cordel apés o procedimento de reescrita. E preciso
ressaltar que, um desses nio assiste as aulas desde o final do 19
trimestre em maio e outros trés pediram transferéncia durante o
andamento da sequéncia.

A atividade de comparacdo de producdo textual entre os colegas
ndo teve o resultado muito exitoso, devido a agitacdo da sala e a
conversa paralela, no entanto, sé dois grupos ndo conseguiram
concluir o que fora proposto. Nao foi uma atividade muito tranquila,
devido ao grande nuimero de alunos - uma atividade de andlise
pautada no dialogo, tornou-se uma tarefa ardua e o momento
precisou ser intensamente supervisionado para que todos os grupos
atendessem as demandas do roteiro de analise.

Na ultima aula, alunos e professor conversaram sobre a
experiéncia e foi notério que estavam satisfeitos com a prépria obra
escrita, empolgados com a producdo do varal de literatura de cordel,
que ficou exposto por algumas semanas nos espacos da escola, e
curiosos em conhecer os cordelistas capixabas anteriormente
citados. Na oportunidade, a professora do 92 ano do Ensino
Fundamental que também atua com as turmas da 12 série do Ensino
Médio aplicou sequéncias didaticas com o género discursivo cordel e
ainda foi mais adiante: organizou momentos de recitacao.

A execucdo da sequéncia foi extremamente importante e nos
possibilitou trabalhar além daquilo que estava escrito nos textos,
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porque em alguns momentos os discentes trouxeram as
particularidades do cordel, produziram textos e examinaram a
criacdo dos colegas. Ainda pudemos alinhar a sequéncia de
atividades outros contetidos trabalhados no ano corrente, como
figuras de linguagem, e dos anos anteriores, como variacdo
linguistica.

7. Consideracoes finais

O aporte tedrico desta investigacdo possibilitou fundamentar
uma sequéncia didatica exequivel com turmas de 82 ano de Ensino
Fundamental. Essas atividades também podem ser adaptadas e
reproduzidas, inclusive, com outras turmas dessa etapa de ensino.
Trabalhou-se numa perspectiva dialdgica e o género discursivo
cordel é concebido como um enunciado concreto.

Um cordel é uma producdo situada no tempo, capaz de
representar a histéria de um povo: cultura, ideologia e expressao. O
desenvolvimento dessa sequéncia de atividades nos possibilitou
trabalhar além daquilo que estava exposto nos textos, instigando
algumas situacdes em que os alunos trouxessem as informacdes
sobre o género trabalhado, fazendo-os resgatar também contetidos
estudados em outros momentos - figuras de linguagem como
metafora e comparacdo e a consciéncia da importancia das variacoes
linguisticas.

A sequéncia didatica aplicada também se pautou nos
documentos escolares oficiais: Curriculo Base das Escolas Estaduais
do Espirito Santo, descritores da Base Nacional Curricular e PAEBES
que compreendem as praticas de leitura e escrita para os estudantes
do Ensino Fundamental. Destacamos que estes documentos sao um
respaldo para o trabalho executado, porque acreditamos que o
ensino de lingua precisa contribuir na formacdo de sujeitos de
discurso - indo além das metas numéricas estipuladas pelo governo.

Notamos que as aulas envolvendo literatura de cordel podem
aperfeicoar os procedimentos de leitura e escrita, quando
embasadas nas perspectivas aqui disponiveis, pois as atividades
tinham como objetivo ndo sé analisar o texto escrito e estimulavam a
compreensao holistica frente as producdes lidas ou produzidas.

Percebeu-se muito mais receptividade dos alunos ao contetido
quando eles mesmos trouxeram as informacdes sobre o género
discursivo para sala de aula do que na atividade mais “mecanica” de
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interpretacdo textual. Ao reescreverem seus textos para expor num
varal no patio da escola, assim como a producdo dessa culminancia,
também observamos muita empolgacao dos discentes durante estas
tarefas.

Com base na exposicdo das atividades, pode-se afirmar que essa
sequéncia num viés dialégico veio contribuir para a constru¢do da
proficiéncia leitora dos sujeitos participantes deste trabalho, assim
como trabalhar descritores dos documentos escolares oficiais que
sdo importantes para avaliaces externas.
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SEJAMOS TODXS FEMINIST @S:
UM DIALOGO ENTRE 0S QUADRINHOS DE CHIQUINHA,
@S ALUN@S DO 92 ANO EALGUMAS CATEGORIZACOES
BAKHTINIANAS

Flavia Rangel Pimenta Castelione
Priscila de Souza Chisté Leite

Resumo: O presente capitulo propde-se a discutir, no espaco da sala
de aula, manifestacdes do machismo arraigado em nossa cultura,
mediada pela arte sequencial da quadrinista do jornal Folha de Sado
Paulo Fabiane Langona, a Chiquinha, buscando contribuir para a
formacao de leitores responsivos. A intervencdo tem como publico-
alvo alunos do 92 ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
da rede estadual localizada no municipio de Rio Novo do Sul,
Espirito Santo. Mikhail Bakhtin sera nosso principal aporte tedrico-
metodoloégico, sobretudo em suas categorizacdes do dialogismo, da
responsividade, da exotopia e da polifonia. Por intermédio da leitura
dos quadrinhos feministas de Langona, em didlogo com outros
textos, de autores e de géneros diversos — contos de fadas, para fazer
um contraponto aos debates feministas, cronicas, noticias -,
pretende-se conduzir os alunos a experiéncias sinestésicas e
reflexivas, a partir de perguntas estruturadas e direcionadas, que
conduzam a um processo de reflexdo-agdo sobre a realidade
cotidiana, sobretudo no que concerne a ndo propagacdo do discurso
machista. A pesquisa, ainda em curso, ndo possui resultados
preliminares e se encontra em vias de aplicagdo, pois, algumas
atividades ja foram desenvolvidas, mas ndo praticadas e analisadas.
Viu-se na obra da artista, no entanto, uma poténcia para a discussao
do feminismo/machismo na série final do Ensino Fundamental II e

pretendemos confirmar ou nio sua eficacia na pratica.
Palavras-chave: Linguagem verbo-visual. Responsividade. Polifonia.
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1. A linguagem verbo-visual e algumas categorizacoes de
Bakhtin

Alguns autores se debrugaram sobre a linguagem verbo-visual e
sua interface com a educagdo. Dentre eles, podemos citar Vergueiro
(2013), Ramos (2009), Silva (2001) e Silva (2013). Contudo, esse
tema toma um direcionamento especial quando analisado pelo ponto
de vista bakhtiniano. Entre os pesquisadores brasileiros, Brait
(2013), em sua discussdao sobre a verbo-visualidade numa
perspectiva dialégica, traz como indissociaveis as dimensodes verbal
e visual dos quadrinhos. Separa-los seria como amputar o membro
de um todo, pois a producao de sentido num texto desse género se
dd de forma integrada, articulada. Nesse sentido, podemos
considerar que texto é uma construcdo integrada, uma tessitura,
como a propria génese da palavra texto sugere - o verbo texere, do
latim, significa tecer. Logo, vé-se que textos sdo unidades, todos
significativos, enunciativos.

Bakhtin (2011) divide os géneros discursivos em dois tipos: os
primarios, que sdo os da comunicac¢io cotidiana, tanto da oralidade
quanto da escrita, e os secundarios, os quais se constituem como
enunciados mais complexos, de elaboracdo e circulacdo em esferas
organizadas culturalmente, artisticamente, politicamente. Dentro
dessa segunda esfera se encontram os textos verbo-visuais de
Fabiane Langona. Poderiamos colocd-lo na “caixa” dos géneros
(apenas) artisticos. No entanto vemos que os quadrinhos passeiam
entre o artistico e o jornalistico e, assim como um dia as crénicas ja
foram relatos histdricos, passando a ser textos de jornal para depois
ganhar amplo espaco na esfera literaria, quicd isso ja tenha
acontecido com as tirinhas ou com os quadrinhos em geral. Ja é
comum vé-los fora de seus contextos de circulacio, como
manifestacdo artistica autbnoma; no entanto, buscamos seguir o que
postula Mikhail Bakhtin a cerca da indissociabilidade entre o
produto verbo-visual e o seu meio de circulacio.

O filosofo da linguagem ainda nos ensina que géneros do discurso
sdo enunciados, os quais apresentam certos tracos de estabilidade,
caracteristicas que se repetem em sua estrutura textual - seu corpo
fisico. Ja o carater discursivo abordado pelo estudioso russo evidencia o
aspecto subjetivo da enunciagdo, que estd sempre impregnada de
ideias, valores, visoes de mundo. Aquilo que nao é dito explicitamente
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também fala. Isso implica dizer que o texto é um enunciado concreto,
situado social e historicamente no tempo e no espaco.

Para Brait (2010, p. 63), na perspectiva bakhtiniana, o
enunciado “[..] é concebido como unidade de comunicacido, como
unidade de significagdo, necessariamente contextualizado”. Nao se
pode, portanto, pensar em separar os enunciados — que aqui sdo de
natureza verbo-visual - dissociando suas unidades constitutivas.

Em se tratando de textos verbo-visuais, como os quadrinhos
que ora analisamos, a mesma Brait (2010), ao dissertar sobre a
teoria dos géneros de Bakhtin, afirma também que tais enunciados
ndo encontram sentido completo em sua independéncia, quer dizer,
um objeto do discurso ndo se sustenta longe do seu contexto
enunciativo - seu suporte de confeccdo, divulgacdo e leitura. Ainda
que facamos um detalhamento dos seus elementos constitutivos, da
sua estilistica, o tema se torna insuficiente, incompleto, sem o
contexto de produgdo do seu discurso socialmente ambientado, em
um dado recorte temporal.

2. Os quadrinhos de Chiquinha

Fabiane Langona é formada em Jornalismo pela PUC-RS. Iniciou
sua carreira artistica na revista norte-americana de humor satirico
Mad, a qual fez bastante sucesso no Brasil no universo dos
quadrinhos e fechou recentemente. Em 2005 teve uma arte
publicada no Jornal do Brasil e ndo muito tempo depois foi
contratada pelo periédico Folha de Sido Paulo, integrando o
suplemento Folha Teen. Compds a equipe do portal UOL e foi
colaboradora de periédicos famosos, como os jornais do Comércio e
Zero Hora e as revistas Vip e Piaui. Tem trés livros lancados: Uma
Patada com Carinho, publicado em 2011, com o qual foi premiada -
242 Troféu HQ Mix, na categoria de melhor publicacio de humor
grafico; Algumas Mulheres do Mundo (2015) e a Mediocrizagdo dos
Afetos (2016).

Os textos aqui retratados sdo producdes dessa artista. Circulam
diariamente na Folha de Sao Paulo e replicam-se na internet, por
meio dos perfis em redes sociais da quadrinista. Esses meios de
difusdo da obra ndo podem deixar de ser mencionados, uma vez que
interferem diretamente na produgao do discurso.

A artista opera com periodicidade. Também vemos que as
obras geralmente estdo conectadas com o periodo histérico vivido
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pelo leitor, ou seja, debatem questdes da atualidade, da politica, das
configuracdes sociais e humanas préprias da realidade, as quais a
artista procura atravessar por meio de seus enunciados.

Nesse aspecto de sua confeccdo e difusdo, caimos na concepc¢ao
bakhtiniana de cronotopo. Para o fil6sofo russo, esse conceito fala das
ligacdes do tempo e do espaco, que sdo essenciais, pois se assimilam
pela arte na producdo escrita circulada socialmente; o meio sera
social, enquanto o tempo sempre ¢ a historia. “Isso significa que tanto
na experiéncia quanto na representacdo estética, o tempo é
organizado por convenc¢des” (BRAIT, 2010, p. 159). Beth Brait ainda
reforca, sobre o enunciado, que o verbal e o ndo verbal ao mesmo
tempo em que integram um evento de leitura constroem um dado
momento histérico, o qual antecede a produc¢do do enunciado, mas
também auxilia na constituicao de um futuro, um porvir.

Nio poderiamos falar de quadrinhos sem explorar sua
linguagem. De acordo com Silva (2001), eles se dividem entre
codigos linguisticos e imagéticos. Os baldes sdo a marca da
linguagem; neles se inserem falas — do narrador, do personagem -,
pensamentos, onomatopeias e, até mesmo, siléncios. A linguagem
verbal, procura, pelos recursos visuais, “superar limita¢es
especificas, tais como a falta de som” (ACEVEDO apud SILVA, 2001,
p- 02). O tamanho da letra, a espessura do tracado - tanto do balao
quanto das palavras - indicam se o personagem fala suavemente, se
grita, se estd agitado, cansado etc. Os baldes em formato de nuvem,
por exemplo, representam os pensamentos; os pontiagudos, em
formato de “espinhos” podem representar gritos, ou diferentes sons
sugeridos pelas onomatopeias - as quais em geral sdo verbos em
inglés, uma heranca dos quadrinhos norte-americanos -, “soc”,
“pow”, “crash”, “smack” etc. Um baldo pontilhado pode indicar o
sussurro de um personagem; os que nao sdo direcionados a ninguém
dos quadrinhos sdo as falas e deixas do narrador.

Ainda segundo Silva (idem), a linguagem cinematografica
interfere na compreensdo desse género discursivo, uma vez que o
cinema é composto por sequéncias de quadros dinamicos; ja nos
quadrinhos, os planos sdo estaticos. Outro aspecto que encerra os
quadrinhos é seu carater bidimensional, que difere da
tridimensionalidade do mundo real. E para adequar a realidade ao
papel, hd um processo denominado enquadramento. Este, por sua
vez, divide-se em seis planos, a saber: o plano geral - que contempla
todo o cendrio da agdo; o plano total, que engloba o espago préximo
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a personagem; o plano americano, o qual mostra os retratados desde
o joelho; o plano médio faz o recorte a partir da linha da cintura; o
primeiro plano recorta os personagens a partir dos ombros; e, por
fim, o plano detalhe, que mostra apenas parte dos objetos que se
quer destacar.

Escolher um desses planos traz uma série de implica¢des sobre
as intencdes do artista, jda que uma proximidade vai destacar
expressoes faciais que a distancia ndo sido bem percebidas. Também
se o cendario, de acordo com o contexto, for mais ou menos
necessario - segundo as intencdes do criador-, este afasta ou
aproxima o plano, aumentando ou reduzindo o zoom ao seu bel
prazer. Aqui se tem uma demonstracdo do que Bakhtin chama de
exotopia, quando o autor conserva, onisciente e onipresente, seus
tracos de vontade no discurso construido. Dono da cena, o artista é
uma espécie de divindade externa que encara o0s personagens,
calculando-lhe os passos segundo seus interesses.

Dentre as caracteristicas visuais dos quadrinhos, podemos citar
também o formato do enquadramento - se é quadrado, retangular
ou circular. O tamanho também interfere, pois um texto menor ou
maior tem tempos proporcionais de leitura. Linhas demarcatérias
entre os quadros sdo facultativas ao artista.

Além dos planos e enquadramentos, temos também trés
angulos de visdo: o médio, quando a cena acontece na altura do
olhar; o superior, quando se d4 de cima para baixo e o inferior, que
estd abaixo das personagens. Além de todos os aspectos ja citados,
ndo poderiamos deixar de mencionar as cores, que muito tém a dizer
no contexto verbo-visual. Se quentes, frias ou até mesmo ausentes,
nao deixam de cumprir um papel que muito distante estd da
neutralidade.

Portanto, tem-se na arte sequencial um enunciado que
estabelece a interacdo entre os elementos verbais e os ndo verbais
que, juntos, operam num contexto historicamente situado,
abarcando os discursos e sujeitos presentes na propria enunciag¢io,
mas também evocando a novos enunciados futuros.

Bezerra (2010), ao falar da categoriza¢do bakhtiniana polifonia,
mostra que a no¢ao de varias vozes que ecoam no/do enunciado esta
ligada aos conceitos de “realidade em formacao, inconclusibilidade,
ndo acabamento, dialogismo” (p. 191). O tradutor do filésofo
também esclarece que, na visdo materialista bakhtiniana, a luta de
classes produzida pelo sistema capitalista traz em seu bojo a
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reificacdo do homem; surgem também variadas estratégias de
violéncia contra o sujeito, seja no dmbito social, politico, ideolégico.
A maneira de combater tais violacdes, para Bakhtin, é pelo
enfrentamento, inclusive revoluciondrio.

Nesse ambiente de tensdes e de conflitos é que a producado
polifénica é possivel. Em seu pais de origem, a Russia, Bakhtin viu
terreno fértil para o desenvolvimento da polifonia, devido ao
constante desequilibrio ideolégico de seu contexto histérico-social.
Nao cabiam mais as categorias do discurso monolégico, ligado ao
autoritarismo, ao acabamento artistico. Vemos, assim, no discurso de
Langona, elementos da polifonia que, atualizadas no espaco e no
tempo, em outro contexto e de outro lugar de fala, por meio da
linguagem verbo-visual, sdo capazes de demonstrar tensdes sociais,
vozes que, de dentro e de fora do texto, clamam por revolucées,
sobretudo as de género.

“A polifonia se define pela convivéncia e pela interagdo, em um
mesmo espago do romance, de uma multiplicidade de vozes e
consciéncias independentes e imisciveis [..]” (BEZERRA, 2010, p.
194). Acreditamos que esse discurso polifénico, recontextualizando
o pensamento bakhtiniano, esteja presente também na obra de
Langona, uma vez que as percep¢des de suas personagens sao
autonomas, ou seja, as criaturas da artista protagonizam seus
proprios discursos. A consciéncia da personagem esta fora da autora,
é alheia a ela, e esta conectada a outras consciéncias fora de si
mesma. Aqui temos, de certa forma, um apagamento do que Bakhtin
postula como “exotopia” - a divindade exterior prépria do autor na
atividade criativa. E uma defesa que o préprio teérico postula e, em
seguida, abandona, rendendo-se ao estilo de Dostoiévski e seu
discurso simultaneamente dialdgico e polifénico.

A partir desse espaco de nio reificacdo do personagem é que a
artista configura em sua obra um discurso polifénico. Chiquinha,
como nos diz Bezerra (2010), “é como regente do grande coro de
vozes que participam do processo dialégico” (p. 194). A quadrinista
permite que suas criagdes sejam livres, transcendam as margens dos
textos e revelem seus proprios discursos, produzindo a
individualidade desses novos sujeitos de fala.
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3. As subversodes feministas de Chiquinha: propostas de
atividades

Trazemos aqui algumas propostas que foram desenvolvidas,
porém ainda ndo aplicadas, aos alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica estadual no interior do Espirito
Santo. A instituicao esta situada no municipio de Rio Novo do Sul. As
tirinhas exploradas, todas elas, sdo bastante provocativas no que
tange a questdes de género, tendo a mulher como protagonista, seja
em situagdes positivas, que falam do empoderamento atual do sexo
feminino, seja em situacbes negativas, como um episoédio de
violéncia doméstica. Sdo temadticas contemporaneas, muito
discutidas nos circuitos social e académico, também nas rodas de
amigas, nos coletivos feministas, nas redes sociais; enfim, em muitos
espagos, de maior ou de menor formalidade. As pautas em jogo sio
muito bem-vindas e trazem em seu bojo discussdes importantes,
como a gordofobia, por exemplo.

Figura 1 - Gordofobia
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O texto acima mostra, de forma bem humorada, o quao
desrespeitoso é, para uma pessoa gorda, ouvir comentarios do tipo
“vocé é bonita de rosto”. Esse dizer parte do preconceito de que um
corpo gordo ndo é ou ndo pode ser belo. O natural, o preferivel, é ser
magro. Num pais em que mais da metade da populagao estd acima
do peso!, é cruel atrelar beleza apenas a corpos magros. E fazer com
que milhdes de pessoas se sintam inadequadas até atingirem a
magreza. Se ndo chegarem 14, serdo eternos perdedores da luta
contra a balancga; o projeto de beleza estd sempre por vir, nunca se
concretiza; ndo se estd em paz com o espelho, com a proépria
aparéncia, tem-se vergonha do que se é.

Ainda discutindo a gordofobia, teremos um segundo quadrinho.
A partir desses dois textos verbo-visuais, buscaremos estabelecer
relacoes de intertextualidade - tematica, discursiva, estilistica -,
além, é claro, de buscar também os aspectos ndo dialégicos
suscitados pelo tema, uma vez que os ideais estéticos sofreram
alteragdes sensiveis do Renascimento até a contemporaneidade.
Para os greco-latinos, as curvas representam beleza, fertilidade e,
portanto, as camadas adiposas poderiam conferir as mocas um
atrativo a mais na conquista. Visdo bem destoante da
contemporanea, na qual temos uma ditadura da magreza, corpos
magros nas passarelas, nas novelas, nos veiculos de comunicacio,
nos programas de televisao.

Figura 2 - Musa renascentista
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1 Pesquisa disponivel em: https://vivabem.uol.com.br/noticias/redacao/
2019/04/07 /mais-da-metade-dos-brasileiros-esta-acima-do-peso.htm
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A intencdo do quadrinho é bem clara no sentido de valorizar a
beleza da mulher “plussize”, criticando a ditadura da magreza e
mostrando que é sim possivel a convivéncia harmoniosa de
concepcdes estéticas diversasz. Nosso olhar é condicionado
socialmente a encarar apenas os corpos magros como belos. No
entanto, tal realidade nem sempre foi assim e ndo precisa ser uma
verdade absoluta e Unica.

Apébs expor os alunos aos textos acima explicitados, a ideia é
levantar questdes para serem debatidas oralmente e também
registradas no caderno, a fim de ouvir e ler o que os discentes do 92
ano tém a dizer sobre o tema. Algumas possiveis perguntas para
debate sdo:

1. Vocés ja presenciaram casos de gordofobia?

2.]Ja riram de alguém gordo ou desprezaram uma pessoa com sobrepeso?

3. Podemos criar hip6teses: no periodo renascentista, por que sera que o ideal
de beleza era ser mais gordinha (0)?

4. No primeiro quadrinho, na fala da personagem: “Mas vocé é tdo bonita de
rosto”. O termo “mas” deixa varias informacdes implicitas. Esse vocabulo
corrobora, por meio da linguagem para a propagacdo do preconceito.
Explique.

5.No segundo texto, temos como personagem a musa renascentista. No
primeiro quadrinho, ela apresenta duas qualidades da sua beleza. Quais sao
elas?

6. Se observarmos o segundo quadrinho, vemos que a protagonista utiliza um
chamamento - “filhinhas”. No contexto do enunciado, poderiamos considera-
lo provocativo? A quem ele esta direcionado?

7. Por que “filhinhas”, no diminutivo?

8. Que efeito de sentido essa escolha da autora provoca no ato da leitura?

Por fim, temos, outra proposta, outro quadrinho que discute
também questdes estéticas relacionadas ao corpo feminino.
Chiquinha, no proximo texto, mostra as possibilidades de beleza
descobertas por mulheres - que poderiam ser quaisquer de nos, e
aqui temos, mais uma vez, a polifonia - a partir de um discurso de
aceitacdo do préprio corpo que reverbera na sociedade.

2 Vale conhecer a belissima modelo carioca Fluvia Lacerda, primeira capa
plussizeda Playboy: https://180graus.com/sexo-prazer/brasileira-e-a-primeira-
mulher-gorda-a-ser-capa-da-playboy-veja-fotos.
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Figura 3 - Aceitacdo do proprio corpo: fundamental
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Nesse texto, as personagens representam perfis de mulher que
tem caracteristicas passiveis de “criticas” no olhar maldoso de outrem.
O nariz mais protuberante, que para muitos é defeito imperdoavel,
devendo ser corrigido via cirurgia plastica, torna-se um motivo de
orgulho para sua dona; o diastema, pequena falha entre os dentes
frontais, torna-se o charme da garota que ndo deixa de sorrir ou de se
alegrar; a moca de seios pequenos usa decotes e valoriza sua “casa
vazia”; a garota do quadril largo, “acasalante”, mostra suas curvas sem
a menor vergonha de ser feliz. As quatro situacdes demonstram o
empoderamento dessas mulheres que, a despeito de padroes estéticos
impostos socialmente, souberam enxergar o belo do préprio corpo,
sem a poluicdo dos filtros de preconceito. E possivel ser feliz com o
que se tem quando realmente nos aceitamos. Esse é o discurso
motivador de “A beleza da aceitacdo”.

Depois de debatermos um pouco sobre a questdo da aceitacdo, é
possivel explorar ainda a linguagem. Por exemplo: na tirinha acima,
ha um neologismo. Que palavra foi criada pela autora no contexto
desse enunciado? Ha também nos quadrinhos acima a utilizacao de
uma metafora para descrever a caracteristica de uma das
personagens - “ninguém em casa” em vez de seios pequenos. Que
metafora é essa e o que ela significa?

Quanto a linguagem visual dos quadrinhos, é possivel
questionar os discentes sobre os elementos que se repetem nas
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personagens de Langona: por que ela utiliza a letra cursiva e ndo a
letra bastdo; por que as mdos das personagens ndo apresentam
todos os dedos, nem unhas; observando as bocas, os olhos, narizes, o
que se repete nos quadrinhos acima; quanto a utilizacdo das cores,
quais sao as predominantes etc.

Segue a utilizagdo dos textos verbo-visuais uma
orientacdo/proposta de producio textual para os alunos do 92 ano:
“Relacione os quadrinhos analisados, da artista Fabiane Langona, a
Chiquinha, aos ideais de beleza vigentes na nossa sociedade. Essas
obras sdo criticas aos padrdes estéticos contemporaneos. Disserte
brevemente sobre a tematica”.

4. Consideracoes finais

Muito se fala sobre o ensino de lingua materna baseado nos
géneros discursivos. A BNCC mantém muitos principios dos PCNs no
que tange ao trabalho em sala de aula. Para citar um principio
importante, podemos falar sobre o uso social da lingua e das suas
linguagens. O texto de Langona mostra uma grande poténcia para o
debate em sala de aula, uma vez que retrata, de forma bem
humorada, a realidade cotidiana de muitas mulheres, as quais se
identificam com as personagens de Chiquinha, veem-se nas muitas
personas criadas pela artista. Por isso, também, os quadrinhos sio
dialégicos, polifonicos. Dai pode-se perceber seu potencial
responsivo. Os textos verbo-visuais de Langona, ouso dizer, ndo
podem ficar sem uma resposta dessa leitora.

Para além da utilizagdo dos textos com a finalidade de discutir a
gramdtica da lingua portuguesa, a dimensdo do texto enquanto
enunciado impregnado de discursos (nem sempre libertadores) nos
deixa o desejo de poder estabelecer didlogos com os alunos por meio
dessas obras, mostrando a intencionalidade de muitas falas e, como
faz Chiquinha, é preciso buscar uma reflexdo a partir de tais
discursos - alguns de 6dio -, visando minorar preconceitos que
podem afetar o ambiente da sala de aula e reverberar na sociedade.

Mitigar preconceitos pode ser possivel por meio de textos como
o de Chiquinha. E por mesclaram o verbal e o visual tendem a ser
atrativos para o publico do 92 ano, fornecendo material visual
combinado aos textos. Numa sociedade imagética como a nossa,
torna-se um trunfo contar com a mediagdo da arte sequencial.
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POSFACIO

André Effgen de Aguiar
Ifes/PUC-SP

Nesta obra, que acabamos de ler, foram reunidos sete artigos
escritos por alunos e professores do Mestrado Profissional em
Letras (ProfLetras) do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
produzidos a partir dos estudos desenvolvidos na disciplina de
Texto e Ensino. Importante demarcar o espago-tempo em que as
pesquisas foram desenvolvidas, pois as vozes nelas contidas
reverberam o conhecimento produzido e se materializam em uma
coletdnea de textos que sdo de suma importincia para o estudo e
para a atuacao de professores de Lingua Materna.

Os textos aqui publicados apresentam contribuicées teoricas e
praticas essenciais para o ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
Basica. Ancorados em aportes tedricos diversificados sobre o ensino
de leitura e escrita na escola, este livro apresenta projetos de ensino
a partir de varios géneros textuais, como: conto de mistério, debate
regrado, texto argumentativo-dissertativo, charge, texto publicitario,
cordel e quadrinhos. Cada género foi explorado em suas
peculiaridades e potencialidades, no intuito de propor atividades
para a producdo do género no contexto escolar.

A partir das teorias utilizadas e das propostas didaticas feitas, o
livro “Géneros textuais e ensino: propostas metodolégicas de leitura
e escrita” nos deixa marcas importantes para a reflexdo do ensino de
lingua materna e discute tépicos do ensino de lingua que precisam
ser debatidos na formacdo de professores que encarem a missao de
transformar, realmente, o texto o objeto de ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa.

Todos os artigos desta coletidnea iniciam suas discussdes a
partir um ponto que julgo ser fundamental para o ensino de lingua
na escola: a mudanca do foco das aulas de nomenclatura gramatical
para atividades que envolvam e discutam textos. Essa perspectiva de
o texto ser elevado ao objeto do ensino de lingua portuguesa é
considerada como basilar para os documentos oficiais que regem o
ensino em nosso pafs. Os Pardmetros Curriculares de Lingua
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Portuguesa (PCNs, 1998), documento que discute as praticas
escolares e norteia o ensino de lingua, orientam que

[...] ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos [..] a unidade basica do ensino sé pode
ser o texto. [..]. Desse modo, a no¢do de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino (p. 23 - grifos nossos).

Assim, percebemos que, desde a década de 90 do século
passado, esse documento oficial que orienta o ensino de lingua ja
traz a visdo de que os géneros (textuais ou discursivos, vocé escolhe)
constituem nossas interacdes, a eles devemos nossa convivéncia em
sociedade; o género funciona como uma espécie de “cola social”, pois
nos possibilita, por meio da linguagem, nos comunicarmos uns com
0s outros e nos organizarmos enquanto corpo social.

Nessa esteira, no ano de 2017, é lancada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento com for¢a de lei, que tem a
dificil missdo de organizar os curriculos dos sistemas de ensino no
Brasil, buscando garantir equidade e direitos de aprendizagem
iguais para todos. Apesar de esse documento suplantar os PCNs, no
componente de Lingua Portuguesa, a BNCC preserva a perspectiva
enunciativo-discursiva no trabalho com o texto, defendida ja no
PCNs, e também

[..] assume a centralidade do texto como unidade de trabalho[..] de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e produgio de textos em varias midias e
semioses” (BRASIL, 2017, p. 65 -grifos nossos).

Como vemos, a Base ratifica a centralidade do texto no ensino
de lingua portuguesa, o que implicarg, sobremaneira, na valorizagdo
do ensino de leitura e producdo de textos em detrimento das
interminaveis aulas de classificacdo gramatical. Além dessa
confirmacdo, a BNCC expande a no¢do de texto e acrescenta
contribuicdes importantes para a reflexdo sobre o ensino de lingua:
as novas tecnologias (que ja ndo sdo tdo novas assim) e as multiplas
linguagens que compdem os textos na contemporaneidade; questdes
muito bem discutidas nos artigos que compdem esta obra.

Outro ponto relevante que emerge da leitura dos artigos é que
as pesquisas aqui apresentadas propdem o trabalho com o texto na
escola como pratica social (KLEIMAN, 1995, 2006), pois as
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Sequéncias Didaticas propostas ao final de cada artigo evidenciam
como a producao de textos na escola deve estar de acordo com nossa
representacdo do real, vinculada ao contexto social, atendendo,
assim, aos diversos objetivos a serem alcancados por meio da
interagdo escrita.

Trabalhando a producdo de textos na escola nessa perspectiva
de pratica social, o ato de escrever textos se transforma em uma
atividade social que nio se reduz a elaboracdo de um texto oral ou
escrito (produto privilegiado pela escola), ja que amplia a nocdo de
escrita, contextualizando-a, dando razdes reais ao aluno para
produzir, o que difere muito da simples razio escolar de aprender o
género. Desse modo, o ensino voltado para a pratica social
caracteriza um tipo de atividade cujo propédsito estd na compreensao
da funcionalidade dos géneros, e ndo na producdo escrita por si
mesma, como mera tarefa escolar.

No intuito de esclarecer essa metodologia de trabalho, podemos
utilizar as proéprias propostas de producdo de textos apresentadas
neste livro. Por exemplo, temos a produgdo de um jogo, instigante
para qualquer faixa etaria, que sera produzido e jogado pelos alunos,
atrelado ao ensino do género conto; o ensino do debate regrado,
atividade que se realiza somente ap6s os alunos estudarem,
refletirem e debaterem sobre um tema social e polémico ocorrido
em sua cidade; a exploragdo da dissertacdo escolar, género que
possui uma importante fungdo em nossa sociedade: contribuir para
a entrada dos alunos na universidade; a proposta da producdo de
charges, género multimodal, com foco nos problemas sociais
noticiados em jornais, correlacionando os géneros noticia
jornalistica e charge; o trabalho com a criacdo de antncios
publicitdrios que estimulem o consumo sustentavel; a atualiza¢do do
género cordel, promovendo as habilidades oral e escrita dos alunos;
e, por fim, encontramos a exploracdo do género HQ (Histdéria em
Quadrinhos), em que se discute sobre a gordofobia e sobre a
aceitacdo do proprio corpo.

Assim, a produgio de textos, conforme as sequéncias didaticas
elencadas nesta publicacdo, considera a aquisicdo da escrita como
uma pratica discursiva que possibilita uma leitura critica da
realidade, que se constitui como um elemento de resgate da
cidadania. Nesse movimento de producdo escrita na escola, os
alunos poderdo se colocar na posicdo de autores de seus textos e
dardo sentido para a escrita, pois, observando as praticas ou
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problemas sociais de sua comunidade, produzirdo textos que
realmente circulam na sociedade. Contudo, penso que a maior
vantagem do trabalho com producdo de textos, a partir da
perspectiva de praticas sociais, é a conexdo entre a linguagem e a
vida cotidiana, o que levaria nosso aluno a perceber a ligacdo entre a
aula de lingua portuguesa no contexto escolar e a vida que se vive.

Neste posfacio, entendido como ponto de fechamento, mas
também, se bem sucedido, como ponto de abertura, gostaria de, em
parcas linhas, tentar problematizar o ensino de escrita na escola.
Minha intencdo é finalizar este Ultimo capitulo apresentando uma
proposta de ensino de producdo de textos que coadune com a
perspectiva apresentada nos projetos de escrita descritos nas
sequéncias didaticas produzidas pelos autores desta coletanea. A
ideia é expandir o que ja foi apresentado, dando mais uma
contribuicdo para o ensino de producdo textual, de forma a
sistematizar essa tarefa escolar como uma atividade em processo
continuo.

Quando trabalhamos com formacgdo de professores, geralmente
dizemos que ndo existem receitas ou modelos magicos e
mirabolantes que ensinem os professores a dar aulas e a resolverem
0os problemas que permeiam o cotidiano da sala de aula. Porém,
acredito que possamos tracar caminhos e apontar reflexdes que
afetem o fazer do professor.

Nessa perspectiva, afirmo que existe sim, um modo de fazer
para a producdo de textos na escola. A primeira coisa que nds
professores de lingua materna temos que ter em mente é que o
ensino de producdo textual ndo deve partir de um principio
teleolégico, ou seja, ndo é um trabalho pontual, executado de uma sé
vez. De acordo com Antunes (2003),

[..] produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de
escrever. Ndo comeca, portanto, quando tomamos nas mdaos papel e lapis.
Supde, ao contrario, varias etapas, interdependentes e intercomplementares,
que vdo desde o planejamento, passando pela escrita, até o momento
posterior da revisdo e da reescrita (p. 54 - grifos nossos).

Desse modo, a escrita na escola deve ser encarada como um
processo, com etapas definidas e interdependentes, buscando nao
um fim, um produto acabado, mas a construgdo de um texto que
toma forma progressivamente, a partir dos esforcos de professores e
alunos. Compreendendo o trabalho com a producdo de texto na
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escola como um processo, o professor precisa entender que o ensino
ndo se dara de forma mecanica, mas sim de maneira dialética e
dialégica, articulando as etapas do processo de escrita, com os
conhecimentos de mundo dos alunos e com as peculiaridades do
género escolhido para a realizacio do projeto de escrita. Esse
processo pode ser representado por meio do seguinte esquema:

PREPARACAD
PARA
ESCRITA

Fonte: elaborado pelo autor.

Como vimos, a escrita na escola é composta por etapas em que
uma ancora a outra, isto quer dizer que compdem um trabalho
articulado e interconectado, de dependéncia mutua. Descrevendo o
ciclo representado no esquema acima, podemos deslindar o carater
processual do ensino de producdo de texto, em etapas que
passaremos a discutir:

Em um primeiro momento, professor e alunos devem
preparar-se para a escrita. Nessa etapa, o professor apresenta o
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projeto de escrita, o tema a ser debatido, o género a ser discutido,
suas peculiaridades, sua funcdo social; lancando mao de exemplos do
género veiculados em diversas midias; comentando sobre os
diferentes suportes em que pode ser divulgado; e apresentando para
os alunos a proposta de circulacdo do texto que sera por eles
produzido.

Em seguida, ap6s a preparacdo dos alunos e o estudo do género,
por meio de uma contextualizacdo, o professor deve esmiucar o
projeto de escrita, propondo uma producao de texto que vincule o
género estudado a realidade, fazendo com que os alunos percebam a
relevancia do texto que irdo escrever.

Produzidos os textos, o professor parte para a etapa da
correcdo. Entendemos que a correcdo de textos é uma etapa
fundamental nesse ciclo, pois é nesse momento que o professor tem
a oportunidade de se aproximar de seu aluno, utilizando sua
correcdo como ferramenta de interagdo com o autor do texto. O
professor deve ir além da marcacdo de problemas ortograficos, de
desvios de concordancias, de auséncias de pontuacdo, pois sua
missdo como “corretor” é ser parceiro do aluno no processo de
escrita, atuando como “leitor experiente”, deixando no texto
apontamentos para melhoria, sugestdes que completem sentidos,
pedidos de ampliagdo e de exclusido de trechos, além de mensagens
de incentivo.

Praticando esse tipo de corre¢do nos textos, acreditamos que o
professor prepara seu aluno para o processo de reescrita. Tal etapa é
fulcral na pratica de producio de textos na escola, pois é a partir desse
momento que o aluno parte de um estigio de uma escrita mais
espontanea (12 escrita) para um estagio de racionalizagdo, reflexdo
sobre o proprio texto escrito. Percebemos que, quando é dada a
oportunidade de reescrever textos, o aluno transita entre um eu-
escritor e um tu-reescritor, pois, no momento da reescrita, ap6s o
estudo do género e a observacdo de todos os apontamentos feitos pelo
professor em seu texto, o aluno ja ndo é mais aquele escritor do estagio
inicial, pois, associando seus conhecimentos as contribui¢des dadas
pelo professor na corregdo, o estudante poderd refletir sobre os
problemas do seu texto, propondo solu¢des e aprimorando sua escrita.

Por fim, para fechar o ciclo, o professor deve resgatar a
proposta de circula¢ao do texto feita na etapa da preparacdo para a
escrita. Ao prever a circulacdo do texto produzido, o professor evita
propor um trabalho com a escrita que
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[...] desconsidera o outro, que ndo tem o que dizer, [...] uma escrita sem fungao,
artificial, mecanica, inexpressiva, descontextualizada, convertida em puro treino
e exercicio escolar, que ndo estimula nem fascina ninguém, pois se esgota nos
reduzidos limites das préprias paredes escolares (ANTUNES, 2003, p. 50).

Dessa maneira, é importante que o aluno saiba, desde o inicio
do processo de escrita, o que sera feito com o texto que ira produzir,
tendo no¢do de quem serd o seu interlocutor e qual o propdsito
comunicativo do género a que seu texto se filia. Professor e alunos
devem entender qual é o suporte mais adequado para a publicacdo
do texto produzido e, apés realizar todas as etapas do trabalho, dar
um destino final ao texto, considerando a sua funcdo social.

Para que esse propoésito se cumpra, penso que a formagao de
professores deva focar em estudos e praticas que reflitam e
repensem o percurso de escrita dos alunos que hoje frequentam a
educacdo basica. Para isso, encarar a escrita como um processo é
fundamental, pois, a partir do trabalho com essa perspectiva
processual, ocorrera na escola a produciao de uma escrita funcional,
com sentido, com a previsdo de um interlocutor, promovendo, assim,
a producdo de um texto que serd lido por muitos, enfim, um texto
com vida!

E importante frisar aqui que esse modo de fazer producio de
texto na escola ndo deve ser, em hipdtese alguma, encarado como
Unico, nem como uma solu¢do para a escrita escolar; deve ser
considerado como um caminho, mas um caminho que pode ser
percorrido por diferentes trilhas e veredas, pois entendemos que
qualquer acdo de ensino-aprendizagem é situada e deve levar em
consideragdo as peculiaridades locais. Portanto, cabe ao professor
buscar e ressignificar diferentes percursos para produzir textos e
construir conhecimento com seus alunos.

Apbés ler todos os artigos, entender a importante contribui¢do
para o ensino de producdo de textos que eles trazem e escrever
essas linhas que encerram a obra, posso me arriscar a dizer que
nossa intencdo (minha e dos autores) é a de que os leitores possam
terminar a leitura deste livro ndo sé sabendo mais, mas também
perguntando mais sobre como ensinar producdo de texto na escola.
0 trabalho ndo cessa, a cada dia surgem novas davidas e devemos
criar novos modos de fazer e acredito que é exatamente isto: esta
coletdnea de artigos tem a missdo de te incentivar a criar/recriar o
seu préoprio modo de fazer.
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