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PREFACIO

Receber um convite para prefaciar um livro é sempre
lisonjeador. Considero uma honraria receber a versio em
primeira mao, ainda ndo divulgada a um maior publico leitor e
poder interagir com os textos privativamente. Significa
confianca e cumplicidade. E foi assim, envolvida por essa
motivacdo que comecei a ler A eserita no ensino superior: saberes,
métodos e géneros que trata de um tema que muito me interessa e
instiga, além da alegria adicional de se tratar de uma coletinea
organizada por Francisco Vieira da Silva ¢ Hermano Aroldo Gois
Oliveira com os quais compartilho experiéncias de aprendizagem
e vivéncias outras.

Acontecimentos nem sempre sio fortuitos e o que
reuniu todos esses autores, professores e pesquisadores de
diferentes instituicbes, comprometidos com a investigagdo e a
pratica da escrita académica, ¢ algo relativamente recente e que
tem se intensificado nos eventos cientificos, os quais, dentre
outras praticas, configuram e singularizam esse amplo feixe de
acoes que constituem os eventos de letramento académico: a
organizagio de discussio em grupos tematicos.

Certamente, ¢é muito importante (e necessario)
compartilhar experiéncias diferentes a partir de lugares
temdticos e tedricos diversificados, mas como ¢ prazeroso
trocar “figurinhas” com quem compartilhamos interesses
mutuos de pesquisa. Foi o que aconteceu ao longo das
apresentacoes e discussOes realizadas no grupo de trabalho
(GT), Reflexcies Sobre Ensino, Andlise ¢ Produgao de Géneros
Académico-Cientificos, do X Seminario Nacional sobre Ensino de
Lingua Materna e Estrangeira e de Literatura, ocorrido na
Universidade Federal da Paraiba, de 22 a 24 de novembro de
2017.

Cada capitulo deste livto aborda uma experiéncia
diferente, seja de natureza didatica ou investigativa, a partir de
diferentes géneros académicos e distintas realidades, mas com
um interesse comum: promover e socializar estudos, pesquisas



e praticas relacionadas ao conhecimento e promocio do
letramento académico. Como pode ser visto logo no sumario e,
posteriormente, na leitura dos capitulos, ressalta-se uma
preocupacio com os processos formativos que tanto tém me
mobilizado ao longo de nossas atividades no Atelié de Textos
Académicos (ATA/Cétedra UNESCO de Leitura e Escritura),
no contexto de promog¢io e didatizacdo da escrita na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), envolvendo tanto
alunos e colaboradores da pés-graduacio quanto da graduagio.

E nesse sentido que recebo e divulgo com muita
satisfacdo mais uma obra que, para além da abordagem dos
géneros em seus aspectos formais e estruturais, considera as
condicbes de recep¢ido e produciao de textos em contexto
académico. Tal preocupagio remete a0 que Bazerman (2005,
p-34) pontua sobre considerar “o sistema de atividades junto
com o sistema de géneros ¢ focalizar o que as pessoas fazem e
como os textos ajudam as pessoas a fazé-lo, em vez de focalizar
os textos como fins em si mesmos”.

Assim, pensar e praticar a escrita académica implica
considerar as representacdes sobre escrita e pesquisa no
contexto das humanidades, perpassadas por reflexdes
necessarias sobre abordagens didaticas no contexto atual
pedagdgico em que se tem posto em xeque praticas tradicionais
ainda respaldadas na escrita como um dom. Nesse sentido,
engana-se quem pensa que na universidade a producio textual
situa-se dentro de um paradigma que considera o texto
enquanto pratica e processo social-interativo. Ha avancos
localizados, mas ainda ha muito a se construir e esse livro
representa mais uma pedra nesse alicerce.

Portanto, os capitulos aqui reunidos dao conta tanto do
contexto sociointeracional de produgdo, quanto de aspectos
discursivos, metadiscursivos, metalingufsticos e formais,
também necessarios na compreensao dos mecanismos inerentes
a constituicdo textual. A esse respeito, finalizo com uma cita¢do
de Bronckart (1999, p.97) que ilustra bem o processo “[...] um
texto empirico ¢ um produto da dialética que se instaura entre
representacoes sobre os contextos de agdo e representacoes



relativas as linguas e aos géneros de texto”(BRONCKART,
1999).

Recomendo a leitura a todos que pesquisam,
promovem e praticam a escrita académica.

Jodo Pessoa, 13 de marco de 2018
Regina Celi Mendes Pereiral
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APRESENTACAO

A presente coletdnea reune nove capitulos de autoria
de pesquisadores vinculados a seis instituicGes publicas de
relevancia nacional e internacional — Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, Universidade Federal de  Campina  Grande,
Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal de Pernambuco,
Universidade Federal de Minas Gerais e Universidade Federal Rural do
Semi-Arido —. O projeto desse material nasce das reflexdes e
discussdes, por nés, na condic¢io de coordenadores, no intetior
do grupo de trabalho (GT), Reflexies Sobre Ensino, Andlise e
Producao de  Géneros  Académico-Cientificos, do X Seminario
Nacional sobre Ensino de Lingua Materna e Estrangeira e de
Literatural.

Em funcio da convivéncia estabelecida no GT,
interessou-nos constituir um instrumento que permitisse
evidenciar a vitalidade de trabalhos cientificos locais realizados
por pesquisadores brasileiros em torno da escrita no ambito do
ensino superior. Fato esse que nos levou a considerar a
importancia de reunir trabalhos de pesquisadores e professores
que estudam, promovem e praticam a escrita em contexto
académico os quais se fazem presentes neste material.

Desse modo, as reflexdes desenvolvidas nesta obra,
ao agrupar diferentes saberes e olhares relacionados a escrita
académica, mostram que a tematica em foco permite didlogo
entre pressupostos teérico-metodologicos de natureza diversa.
Para tal intento, os nove capitulos aqui apresentados
condensam proficuas reflexbes que explicitam o carater
cientifico do dizer académico, que problematizam as
normatizagdes inerentes a escrita académica, que debatem a
escrita do ponto de vista de diferentes agentes do processo
formativo pela via da escrita cientifica — docente e discente —, e

! Evento realizado na Universidade Federal de Campina Grande, Paraiba,
entre os dias 22 a 24 de novembro de 2017.
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que caractetizam os aspectos estruturais, funcionais, linguistico-
discursivos dos géneros académicos.

Em suma, este livro detalha os saberes, os métodos e os
géneros a0s quais a escrita cientifica encontra-se atrelada. Nesse
sentido, o leitor tem a disposicio um material robusto e de
qualidade para se (re)pensar as especificidades que assinalam a
escrita no ensino superior, tema que, a despeito de bastante
discutido, ainda gera uma série de inquietacOes tanto nos
discentes quanto nos professores desse nivel de ensino.

Assim, o primeiro capitulo desta coletanea, A propdsito
da escrita académica: a lingnagem questionadora da pesquisa em ciéncias
bumanas, de autoria de Clara Regina Rodrigues de Souza,
discute, por meio da analise de teses sobre escrita académica,
coletadas no Banco de Teses da Capes, o modo como esses
textos académicos atrelam-se ao paradigma cientifico. A autora
volta-se, de modo especifico, para as questdes de pesquisa das
teses coletadas, de maneira a pensar a escrita do fazer cientifico
a partir de questionamentos circunscritos.

O capitulo seguinte, Normalizacio ¢ estratigias de escrita
de textos no ensino superior, escrito por Marcia Candeia Rodrigues,
investiga os impactos e as influéncias das normas na produgio
do texto académico. Nesse sentido, a autora investiga a
concepgio de escrita que subjaz aos documentos das Normas
Brasileiras de Referéncias — NBRs, além de estudar os
indicativos textuais que marcam a adocdo de estratégias de
escrita de textos académicos.

Posteriormente, o capitulo Solicitagoes de textos escritos
em contexto universitario: uma andlise de experiéncias docentes, de
Elizabeth Maria da Silva, examina experiéncias de professores
dos cursos de Pedagogia e Psicologia de uma universidade
federal mineira em relacio aos modos pelos quais solicitam aos
estudantes a produgdao de textos escritos. Fundamentada em
uma perspectiva social do letramento e em uma abordagem
qualitativa, a autora explora, a partit de entrevistas semi-
estruturadas realizadas com os participantes, algumas estratégias
pedagbgicas adotadas pelos professores focalizados —
distribuicdo de modelos de texto, apresentacdo de orientagoes
por escrito e indicacdo de normas de Revistas Qualis. Para ela, o
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uso destas estratégias pode contribuir para a inser¢io dos
estudantes nas praticas letradas académicas, mas também pode
se configurar como ticito, caso sua adogio ndo seja
acompanhada de uma postura reflexiva sobre as escolhas que
sao feitas, suas razoes, significados e implica¢ées. Conclui que a
abordagem reflexiva pode ser uma alternativa pedagogica viavel
para a ampliacdo dos letramentos académicos de estudantes e
professores.

Na sequéncia, o capitulo Reflexdes sobre produgao do
conbecimento e escrita cientifica do jovem pesquisador, de José Cezinaldo
Rocha Bessa, analisa discursos sobre a producio do
conhecimento e a escrita cientifica do jovem pesquisador
expressos por estudiosos e pesquisadores que discutem a
temadtica da escrita académico-cientifica. A partir das analises, o
autor constréi uma compreensio segundo a qual a escrita do
jovem pesquisador é permeada tanto por procedimentos bem-
sucedidos quanto por dificuldades de apropriagio de leituras.

No capitulo subsequente, Estratégias de parafraseamento
nas retomadas nao literais do discurso albeio em texto académico, escrito
por Rosangela Alves dos Santos Bernardino, Daliane Pereira do
Nascimento e Leticia da Silva Queiroz, o foco incide sobre o
estudo de estratégias de reformulacdo parafrastica mobilizadas
por pesquisadores iniciantes e experientes em retomadas nio
literais do discurso alheio no género artigo cientifico. De modo
mais vertical, as autoras estudam nesses contextos linguisticos,
os movimentos de (ndo) assuncdo da responsabilidade
enunciativa e o posicionamento assumido.

No capitulo Dicas que vao te salvar! Concepgoes de escrita
académica em blogs especializados e em outros sites de consulta, de
Francisco Vieira da Silva e Jorge Luis Queiroz Carvalho, tem
por objetivo estudar as concepgdes de escrita académica
subjacentes as materialidades que circulam em  blgs
especializados sobre escrita e em outros sifes de consulta, com
vistas a investigar como esse material pode desenvolver nos
sujeitos que o consultam competéncias necessarias para a
constituicdo de praticas de letramento académico. Para tanto, os
autores tomam como objeto de andlise excertos de postagens e
de matérias presentes em sitios eletrénicos.
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No capitulo Linguagem e representagies sociais na escrita
académica, de autoria de Hermano Aroldo Gois Oliveira, Elisa
Elisa Cristina Amorim Ferreira e Denise Lino de Aradjo,
interessa discutir sobre as representagdes para O texto
especializado mobilizadas no processo de desenvolvimento da
escrita académica, fundamentada no aporte tedrico do
interacionismo sociodiscursivo (ISD). Sobre isso, os autores
analisam o género académico relato de observagio produzido
para fins didaticos em um componente curricular de um curso
de Letras. As reflexdes, neste capitulo, fazem parte de um
conjunto maior de dados de pesquisas de mestrado realizadas
por Ferreira (2014) e Oliveira (20106), no interior do grupo de
pesquisa Teoria da Lingnagem e Ensino, da Universidade Federal
de Campina Grande.

No capitulo Escrita da resenba por alunos de servico social:
um estudo da organigagio retdrica, de Cynthia Israelly Barbalho
Dionisio e Socorro Claudia Tavares de Sousa, o foco incide em
investigar os efeitos de uma sequéncia didatica (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) para o género resenha
nao académica a partir da analise da organizacio retérica das
producdes iniciais e finais de alunos do curso de Servigo Social
da Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Este capitulo se
alinha a um viés de pesquisas que abordam o ensino explicito
deste género, a exemplo das pesquisas desenvolvidas por Silva
(2009) e Pereira e Basilio (2014), embora se diferencie destas
por utilizar-se do “modelo” retérico da resenha proposto por
Sousa (2012), uma aplicagio do modelo CARS de Swales
(1990).

Por fim, o capitulo Escrever na universidade: estratégias
para a produgio de textos académico-cientificos, de Ananias Agostinho
da Silva, descreve em forma de apresentacio e de relatorio as
acoes desenvolvidas no ambito de um projeto de extensdo e
dos  principais  resultados  alcangados. As  atividades
desenvolvidas por meio do projeto fundamentaram-se em
pressupostos da Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada,
da perspectiva sociorretorica de estudos dos géneros e da
concep¢ao dialégica da linguagem. O projeto de extensido
apresentado neste capitulo procura contribuir para amenizar as
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dificuldades relativas a produgdo textual na universidade,
localizadas no sul e no sudeste paraense.

Acreditamos que essa coletinea possa fomentar
reflexdes sobre questdes atuais a respeito do ensino, da analise
e da producio de géneros discursivos/textuais na universidade,
de modo a agregar pesquisas que tomem a escrita a nivel
superior como objeto politico e de estudo atrelando a uma
reflexdo do planejamento linguistico e didatico-pedagogico.

Agradecemos a todos os autores colaboradores que
se dispuseram a socializar nesta obra seus resultados de
pesquisas/estudos e suas inquietacoes, possibilitando uma
excelente interacio entre si e entre os almejados leitores.

Francisco Vieira da Silva
Hermano Aroldo Gois Oliveira
Organizadores
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A PROPOSITO DA ESCRITA ACADEMICA: A
LINGUAGEM QUESTIONADORA DAS
CIENCIAS HUMANAS

Clara Regina Rodrigues de Souza

Introdugiao

As especificidades de escrita académica que discutimos
tanto refletem habilidades de pesquisador de seus produtores,
quanto apresentam reflexdes sobre a importancia da escrita
questionadora do fazer cientifico. Entre os anos de 2014-2015,
realizamos uma busca no Banco de Teses da Capes -
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
e coletamos quatro teses sobre a tematica eserita académica. Na
verifica¢do, apareceram sessenta e seis registros de dissertagdes
e teses, apos insercao das palavras-chave eserita académica e géneros
académicos no espago de busca do Portal Capes. Desses registros,
cerca de 40% ora diziam respeito a dissertacdes produzidas
para o Mestrado Académico, ora tratavam de géneros e textos, de
uma forma mais geral ou de outros contextos diferentes do
académico. Por escolhas metodoldgicas, selecionamos estas
teses para apreciacio neste capitulo. Entendemos as restri¢oes
desta busca, porque trabalhos podem ter investigado as
particularidades desta escrita sem que isso tenha sido
explicitado nas informagdes bésicas de identificagdo, tal como
seu titulo. Contudo, por representacio, ¢ insuficiente a
quantidade dessas pesquisas, haja vista a importincia desta
escrita monitorada de constituir e validar praticas institucionais
e pedagogicas.

As quatro teses em recorte foram produzidas com
objetivos distintos: Tese 1) descrever o percurso histdrico do memorial como
uma tradiao académica do ensino superior no Brasil, Tese 2) esclarecer a
natureza da correlagio entre as intervengies do orientador e o processo de escrita
do texto académico, realizado sob orientagio; Tese 3) depreender, das priticas
académicas de escrita, as crengas que orientam a aprendigagem do resumo, da
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resenha ¢ do artigo cientifico, ¢ as estratégias de aprendizagem ntilizadas por
alunos do curso de Letras quando em sitnagies de produgao textnal; Tese 4)
compreender, com maior profundidade, os processos emergentes na vida do
académico com a apropriagio dos suportes digitais e seu formato especifico de
armagenamento,  tratamento e acesso a4  informagdo. Em  niveis
diferenciados, as teses contemplam a escrita académica pelo
prestigio cientifico situado em contextos socioculturais, potém,
nenhuma delas desenvolve investigagio de que a linguagem
clentifica desta escrita constroi conhecimento pela busca do que se
quer conhecer e resolver, da maneira como fazemos neste capitulo.

Nossa escolha de investigar escrita académica acontece
por sua importancia de cumprir determinadas tarefas
institucionais e docentes e realizar/divulgar ciéncia, em
situagbes de ensino-aprendizagem em Institui¢des de Ensino
Supetior e/ou de pesquisa. A discussio que propomos amplia o
debate sobre as especificidades desta escrita na producio de
conhecimento cientifico, alargando as considera¢des que
principiamos em Souza (2014), acerca da linguagem que
constitui monografias de conclusio de cursos de graduagio,
resultantes de pesquisa em fase de iniciagdo do fager cientifico.

Em linhas gerais, debatemos outrora que as
particularidades da escrita académica se imbricam ao préprio
fazer cientifico mobilizado. O conhecimento cientifico se
estabelece na busca de incompletudes tedrico-empiricas a serem
questionadas. Ao questiond-las, acaba enfrentando praticas
sociais por vezes convencidas da soberania cientifica, mas na
lida com aversdes, estabelece territério de aceitacio, através de
trabalhos outros de cunho cientifico. Longe da resisténcia que
engessa a epistemologia, Bachelard (1996) defende que a cultura
cientifica deve partir de um conhecimento aberto e dinamico,
caracterizado como cientifico através da existéncia de um
problema, para o qual se busca apresentar resposta.

No processo de apropriacio das praticas dos contextos
em que se encontram, o estudo de paradigmas interessa a
membros ingressantes nas escolas cientificas, porque indicam os
caminhos a serem percortidos, questionados e reinventados no
fazer cientifico. Relagbes como estas perpassam as sociedades em
constante transformacao e se desenvolvem através de obstaculos e
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recursividades, uma vez que “o ato de conhecer da-se cwntra um
conhecimento  anterior, destruindo  conhecimentos  mal
estabelecidos, superando o que, no préprio espitito, é obstaculo a
espiritualizacio” (BACHELARD, 1996. p. 17).

Ao observarmos manuais de metodologia, também
comprovamos a relacdo entre dado problema e o fazer cientifico.
Para Oliveira (2002), faz-se necessario que o problema seja
definido no inicio de qualquer pesquisa cientifica e que tenha
como resposta uma resolucdo dentro de certo campo tedrico e
pratico. Para o autor, o problema de pesquisa cientifica é um
fato, fendmeno, uma questio que gera discussdao e busca por
respostas e solugdes.

Segundo Demo (2005), o fager cientifico nio cria
conhecimentos, mas questiona a realidade, sabendo-se que ao
descobrir algo se encobre o que nio interessa ver no momento
da descoberta. Assim, a ciéncia ¢é a investigacio do
desconhecido, em um continuo impulsionado por pergunta
com fundamento tedrico que questiona o ponto de chegada
como o ponto de partida.

Essa concep¢ao mais ampla se assemelha a apresentada
em manuais de metodologia de pesquisa qualitativa. Com
Strauss e Corbin (2008), entendemos que, qualitativamente, ao
invés de problemas, existem guestionamentos de pesquisa,
apresentados como perguntas que partem da descoberta de
uma incompletude na literatura e nos dados de investigagdo,
para que se tenha respostas que conduzam ao avanco do
entendimento de questbes tedricas. Com 1isso, perguntas
produtivas conduzem a resposta, mas também a outras
perguntas, revelando-se como mais complexas.

Com base nessas consideraces, assumimos uma
postura mais abrangente e tratamos como guesties 0s
questionamentos que conduzem a escrita académica.
Observamos que, sobretudo, o rigor cientifico diferencia estas
questdes de outras do senso comum, porque relacionam
questionamentos sobre especificidades em dados, que ainda
ndo tinham sido contempladas, com embasamento tedrico.

Por conseguinte, reafirmamos que a linguagem
cientifica parte de um paradigma, conforme Kuhn (1990), e
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revela um conhecimento que, concomitantemente, comprove o
fazer ciéncia e possibilite a sua continuidade, uma vez que “(...)
¢ preciso que a iniciagdo a pratica cientifica ndo elimine de
antemao, entre os iniciados, fodos os possivels ‘dissidentes’
futuros” (DASCAL, 1978. p. 18. Destaques do autor). Assim, o
fazer cientifico na escrita académica se da em movimentos de
recursividade a questdes e sucessdo de respostas, mobilizando
conhecimentos aceitos e apontando para outros a serem
desenvolvidos.

Ao retomarmos estas consideragdes, questionamos a
objetividade da linguagem cientifica que deve constituir a
escrita académica. Sua necessidade da precisio e impessoalidade
tem heranca da ciéncia natural do século XIX, que busca
conhecer os fenomenos fisicos, sem questionar o que em torno
deles nio fosse visivel. No entanto, a ciéncia tem origem
primeira na busca do saber pelo questionar, na filosofia que
pensa o pensar para conhecer. Nesse sentido, a precisio de um
conhecimento cientifico na linguagem que o reverbera é sempre
situada. Desse modo, ainda que insistam na precisio de sua
escrita, a ciéncia acontece a partit de questdes. O
questionamento ndo ¢é uma escolha aleatéria, mas um
argumento sobre um caminho a percorrer.

Sobre estas questoes que fazem ciéncia, organizamos o
presente capitulo em dois momentos teérico-analiticos, afora as
considera¢Oes iniciais e finais. No primeiro momento,
discutimos a linguagem cientifica que busca o conhecer, por
questdes  desveladoras dos fendmenos existentes no mundo
aprioristico. No segundo, desenvolvemos que a busca do
conhecimento se d4 em um fazer situado e continuo, em que
questdes decorrem de respostas e buscam por elas.

vir-a-ser do conhecimento: a ciéncia e as questdes de
O vir r d nheciment iénci t d
pesquisa

Iniciamos nosso pensamento de que a linguagem
cientifica des-constréi conhecimento para conhecer. Fazemos
isso a partir das criticas de Husserl (2012 [1962]) acerca da crise
das ciéncias enropeias como uma crise da propria existéncia e
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espirito da Europa e da humanidade de modo geral, dada a
modernizacio tendencial das culturas. Pelas discussdes deste
pensador, compreendemos que a ciéncia nio pode ser
fundamento de uma razdo produzida, que levaria a
interpretacOes abstratas, simboldgicas e a aplicacdo de técnicas
cegas, em que faltaria inteligéncia sobre sua finalidade de uso.
Ao invés de dada, a linguagem cientifica ocorre em dagdes, ja que
em cada fase da observacio se produz novo sentido.

enquanto realmente dada, viso mais do que a coisa da.
Tenho seguramente, a certeza do ser desta coisa, a que
simultaneamente pertencem todos os lados, e no modo
como eu “melhor” a vejo. Cada lado dd-me algo da coisa da
visdo. No curso continuamente mutavel do ver, o lado visto
cessa justamente de ser ainda efetivamente visto, mas ¢
“mantido” e “tomado em conjunto” com os anteriores, que
continuam a ser mantidos, e, assim, “tomo conhecimento da
coisa”. HUSSERL (2012 [1962], p. 128. Destaques do autor).

Em dagao, o conhecimento cientifico construido do
mundo e no mundo se situa em um tempo histdrico e ¢
realizado por um sujeito consciente de que a observacido de
algo nao contempla outras observagdes desse algo, assim como
de que esse processo se limita ao conhecimento do sujeito e de
onde este algo ocorre. Nesse sentido, ¢ apresentada a
Fenomenologia Transcendental, que questiona a finalidade da
ciéncia e sua transformacio em técnica.

Nio obstante, mesmo como discipulo de Husserl,
Heidegger (2010) critica a fenomenologia husserliana ao
questionar a busca pela esséncia da consciéncia, evitando o uso
do que fora apresentado como consciéncia e intencionalidade.
Para Heidegger (2010 [1927]), fenémeno é o que se mostra, é o
modo de ser objetual de algo. E o como de acesso, apreensio e
verificagdo. Logo, fenomenologia é o como de pesquisa. Neste
caminho proposto da hermenéutica da facticidade, as
objetualidades se determinam como elas mesmas se dio e a
investigacao se prende com atualizacdo do assunto.
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Compreendemos, com este questionador, que as
objetualidades  precisam ser descontruidas, porque a
desconstrucdo do que se mostra é ponto de partida para
atualizar uma situagdo presente. A desconstrucdo de
encobtimentos é o caminho orientado pela andlise de um
fenémeno que predispde lidar com as coisas. Por conseguinte, a
analise acontece pela hermenéutica da faticidade, visto que esta
¢ a interpretacio de uma posicdo prévia buscada na rede de
objetualidades em direcao ao que reside em seu fundo.

Neste caminho orientado, as questdes encaminham
respostas e transformam pensamentos. Heidegger (2009 [1969])
critica as particularidades e recortes das ciéncias, que ainda
categoriza objetos como dados, sem pensar sobre eles. A
cientificidade das ciéncias nasceu da filosofia, que ndo tém de
provar o que se apresenta como verdade, mas busca esta
processualmente para conhecé-la em contexto. Com essa
reflexdo heideggeriana, entendemos que questSes preparam, em
tempo presente, um pensamento; o qual é dito em outras
circunstincias, mas ndo pensado. Isto ¢é, questdes sdo
pensamentos apreciativos e indagadores sobre o que ¢é
apresentado a prioti.

Questdes guiam o conhecimento construido em
atividades de pesquisa, da maneira como nos demoramos a
interpretar nas teses que coletamos. Na Tese 1, trés eixos de
analise siao orientados por grupos de questdes. Os
questionamentos do primeiro eixo indicam o caminho da
descricido historica dos memoriais e sua institucionalizacio em
universidades brasileiras. Os do segundo conduzem as
especificidades discursivas de funcionalidade deste género no
ensino superior. Os do terceiro buscam o argumento de que
memoriais tém relagdo histérica com os sujeitos que os
escrevem/leem, a imagem que se tem destes sujeitos e do
proprio contexto em que se inserem:

A tese tem, portanto, trés grandes eixos de analise. O
primeiro é mais, propriamente, histérico e diz respeito a
busca da institucionalizacio dos memoriais e seus vinculos
com a histéria da universidade brasileira. Partimos dos
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seguintes questionamentos: Quando surgiran: os memoriais ¢ en
gue circunstancias? Onde se encontram essas fontes historicas? O que
elas nos digem sobre a universidade brasileira? As nossas analises
voltam-se para o estudo de memoriais num percurso de
aproximadamente 80 (oitenta) anos, uma vez que nos
debrucamos sobre memoriais e documentos oficiais que
orientavam sua escrita, desde a década de 1930, até a
primeira década dos anos 2000, o que nos permite avancar
que nosso olhar procura acercar-se de um género
consolidado na tradi¢do académica da universidade publica
brasileira.

O segundo cixo trata da especificidade do memorial como
uma tradicao discursiva no ensino supetior: O gue fag emergir
esse tipo de escrita como um género discursivo institucional? Como ele
evolnin ao longo da bistdria? Quais motivagies e interesses permitiram
que esse género se consolidasse na academia? Que tipos de memorial siao
utilizados no ensino superior? Quais as suas fungoes? O que permanece
como elemento invaridvel ao longo de sua bistdria? Que mudancas
estruturais sofren e por quais razoes? O que promove uma eventual
variagio?

O terceiro eixo, por fim, concebe o memorial em suas
relacoes com as historias de vida intelectual de seus autores,
professores em formagio e professores que ingressam ou
que se encontram no final de suas carreiras. Tendo em vista
que esse tipo de escrita pretende, por um lado, que o autor
faca um balanco critico de sua formacio e, por outro lado, se
constituir um instrumento de avaliacgio para uma banca
eexaminadora, buscamos aprofundar aqui a manifestacido da
alteridade: como a pessoa que escreve se posiciona, com relagio ao
outro, no processo de escrita académica? Que pessoas marcaram sua
trajetdria intelectnal? Como se posiciona face a banca examinadora
instituida para apreciar sua histéria de vida profissional? Finalmente,
como o praprio antor se vé a si mesmo como objeto de reflexao? (TESE
1, p. 18-19, grifos nossos).

Estas questdes organizam os argumentos subjacentes
sobre a necessidade de pesquisar a escrita de memoriais para
investigar praticas educativas dos sujeitos professores que os
escrevem, conforme se evidencia em diferentes momentos da
Tese 1 e é questionado no fim de sua se¢do de introdugio:
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Nesse sentido, sociedade e individuo tornam-se pecas
essenciais de uma engrenagem, cuja inter-relagdo pode ser
reveladora do ideario académico: guem ¢ o professor que narra?
Que ideais emergem de sua bistéria? Como esse idedrio norteon sua
SJormagao? Quais as expectativas sociais projetadas sobre ele e para ele
como profissional docente? Que pessoa-profissional ele é on deseja ser?
Sdo questbes dessa natureza que tém impulsionado a
pesquisa no meio universitirio e profissional. Sua
investigacio tem conduzido a descoberta de formas de
desvelamento do ex nessa escrita de si, institucionalizada no
ensino superior. (TESE 1, p. 20, grifos nossos).

Na Tese 2, as questdes de pesquisa encaminham as
duas perspectivas que a perpassam, de que a interlocu¢io entre
os estudos da educagdo e os da psicanalise lacaniana permite
petceber que a intervencdo/o manejo do professor-otientador
pode alterar a posicio do orientando diante de sua escrita,
saindo de uma postura de inércia para uma investigativa:

a) Quais os manejos realizados por wm professor-orientador para
promover, quando julga necessirio, a reescrita do texto pelo aluno-
orientando? e b) Quais efeitos essas intervengies provocaram na escrita
do orientando? (TESE 2, p. 7, grifos nossos).

A primeira perspectiva parte do conceito de #ransferéncia
de Freud (1912), para o entendimento de que, em relagbes
humanas, agentes dependem de um parceiro mais experiente
para ter sucesso. A segunda perspectiva considera as
ressignificacdes  de Lacan (1964/1998) deste conceito,
contemplando a dimensio fantasmatica dos sujeitos.

Na Tese 3, as questdes de pesquisa conduzem ao
entendimento das crencas sobre o processo de escrita
académica e a compreensio de como estas abrem
oportunidades para que professores e alunos (re)conhecam as
estratégias - cognitivas, linguisticas, textuais e/ou discursivas -
ativadas na/para a producio do texto:

Considerando que crengas e estratégias compdem o contexto
de produgio textual, elegemos o curso de Letras (matutino)
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da Universidade Federal de Campina Grande para buscar
respostas para as seguintes questles: 1. Quais crengas os alunos
demonstram conbecer sobre a aprendizagem da escrita académica, sobre
0 processo de produgao textual? 2. Quais crengas os alunos tém sobre a
relagao de  interdependéncia on ndo entre os géneros textuais
investigados? 3. Quais estratégias de aprendiagem sao reconbecidas,
reiteradas ou adquiridas pelos alunos na produgio escrita de textos de
éneros  académicos? 4. Quais  estratégias podem  caracterizar o
comportamento cognitivo do agente ltextual, o manuseio linguistico-
textual que realiza quando escreve e a dimensdo discursiva do que
produz? 5. Quais crengas e estratégias presentes na orientagao (implicita
on explicita) feita pelo professor influenciam a producio escrita desses
alunos? (TESE 3, p. 20-21, grifos nossos).

Na Tese 4, alguns questionamentos,

Mas o que a Academia, representada nesse caso por
institui¢cGes universitirias, teria a ver com tudo isso? Como
estariam as suas praticas nesse novo contexto, segundo a
visdo e o proprio relato dos pesquisadores? E no ambiente
da Educacio, como esta construcio autoral formalizada
estaria se configurando com a introducio dos suportes
digitais na vida dos académicos? E na vida de doutorandos
em programas de pods-graduacdo, que sdo, a principio, os
autores de nivel mais avancado na educacio formal? (TESE

4, p. 30).

que versam sobre como o suporte digital traz acesso a
informacdo na vida de académicos da Educagio no momento
de construgao de suas teses de doutorado, regem as questoes de
pesquisa:

Como o5 ex-alunos de pds-graduagio do curso de doutorado, ligados a
drea de Educagio, hoje doutores ja formados, desenvolveram o processo de
pesquisa e antoria de sua tese académica usando suportes digitais? Esta
questdo central se desdobra em outras que, uma vez formuladas,
permitem gperatividade ao processo da investigagdo. Sao elas: O que
mais caracteriza o uso dos suportes digitais na elaboracio das
teses académicas de doutores formados na area de Educacio,
entre os anos de 2005 e 2010, a partir do conjunto de casos
coletados? Dentro do conjunto de casos coletados, é possivel a
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identificacio de um ou mais perfis de uso marcantes, ou seja,
pontos que convergem as experiéncias nos usos e praticas com
suportes digitais relatadas por estes doutores? Ha diferencas
significativas na construgio autoral e no uso dos suportes
digitais desses doutores (participantes da amostra de casos),
considerando os contextos culturais de diferentes continentes
(América do Sul — Brasil e Europeu — Italia)? (TESE 4, p. 32
gtifos nossos).

Estas questdes apresentadas na se¢io de introdugio
percorrem caminhos até as respostas de gue os suportes digitais,
antes mais facilmente acessados em institui¢des formais, agora
fazem parte do cotidiano das pessoas, gerando novas
possibilidades de escrita e leitura. No entanto, predomina o uso
de tais suportes no nivel intermediario e, em alguns casos, no
basico, j4 que “nem todos se dedicam em profundidade a
aprender sobre recursos mais sofisticados potencialmente
aplicaveis as atividades de pesquisador.” (TESE 4, p. 392). De
gue enquanto a escrita no computador se estabilizou, sendo
executada no computador, especialmente pela facilidade mais
agil e maleavel do que a escrita em papel ou em maquina de
escrever, a leitura se mantém dividida, em uma transicio em
que ler na tela e/ou no papel revela prioridades individuais. De
gue a cibercultura nio afetou a tradicdo académica da autoria
individual e baseada em referéncias de prestigio, a exemplo de
repositérios académicos tradicionalmente certificados pelos
pares (TESE 4, p. 398). Estas, do contririo, foram
internacionalizadas e diversificadas, ampliando os tipos de
fontes para coleta e pesquisa. De gue o computador permitiu a
aglutinacao das etapas de produc¢do do trabalho académico. De
gue “no campo da leitura e da escrita, as permanéncias sdo
muitas e representadas pelo préprio produto académico
exigido, que permanece praticamente o mesmo: a tese. Uma
tese, no final de seu processo, vira um livro impresso” (TESE
4, p. 406), que contemporanamente requer a utilizacdo dos
instrumentos criados pelos suportes digitais.

Conforme os recortes das teses evidenciam, as
questdes de pesquisa sdo argumentos para a construcio do
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conhecimento. Cabe-nos pensar que caminhos devem ser
percorridos na busca do que se quer desvelar para saber que o
conhecimento cientifico é desvelado a partir de confronto
tedrico e da andlise de determinados fendmenos investigados.
O desvelamento é pensado em questdes, cujas respostas é o
préprio conhecimento construido. No caso destas teses, apos
sucessivas e  recursivas  descrigbes, interpretacbes e
argumentacOes, sao apresentadas determinadas construcoes
textuais que, mais ou menos explicitas, respondem as questoes.
Na Tese 1, a afirmacio de que

O memorial ¢, assim, portador das histérias publico-privadas
de homens e de mulheres; seu cariter de autobiografia
cientifica e profissional ganha contornos diversos na “voz”
desses atores, cada um revelando o que, de fato, lhe formou
e lhe tornou o homem-professor ou a mulher-professora
insctito/a no memortial. (TESE 1, p. 124, grifos nossos).

sdo conhecimentos construidos acerca da funcio social do
memorial, que tanto revela a formac¢do dos professores que o
escrevem, quanto traga um petfil dos professores-candidatos
esperados pelas universidades, bem como situam historicamente
esta esctita.

Embora as respostas sejam mais esperadas no fim de
cada secdo de teses e, essencialmente, em sua conclusio, sio
apresentadas em diferentes momentos para enfatizar o
conhecimento construido, conforme se observa no terceiro
capitulo (dos seis desenvolvidos) da Tese 2:

Nesta tese, portanto, sustento que o manejo do orientador
via transferéncia pode encorajar o aluno a assumir essa
segunda posicdo. Por mais angustiante o efeito de uma
intervencido do orientador, é o fato de o aluno supor saber
nesse orientador que sustentard a relagdio amorosa na
transferéncia. O orientador, por sua vez, ndo pode responder
a demanda de amor do aluno, sempre precisara deixar um
lugar vazio para que o aluno se sinta autorizado a por de si
no trabalho realizado. (TESE 2, p. 100).
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Também se observa que a expectativa de respostas na
conclusio é proporcional a dimensio de conhecimentos
apresentados nos paragrafos finais de teses, como Tese 2:

Com relagdo a primeira pergunta, o trabalho conclui, a partir
da construcio do caso aqui estudado, que os manejos feitos
pela orientadora alternaram os discursos (do universitario, do
mestre, do analista e da histérica) e a partir dessas
alternancias foi possivel perceber as transformacdes no texto
de Joana. A investigacdo pode depreender que as estratégias
utilizadas para que esse giro discursivo acontecesse foram
variadas ¢ nem sempre de forma deliberada. Como em um
processo analitico, é preciso considerar que ha o elemento
chamado inconsciente, ou seja, uma intervengao analitica ndo
esta previamente determinada, mas acontece na sessao sem
que o analista “pense” a intervencdo. Trata-se do que, em
psicanalise, consideramos como a escuta de inconsciente
para inconsciente.

Com relagdo a segunda pergunta, a tese comprovou que o
manejo do professor-orientador ¢ fundamental para a
passagem de um discurso a outro, ji que essa passagem Nao
acontece de forma automatica. No caso de orientacio de
trabalhos académicos, foi possivel constatar a necessidade de
o otientador forcar a entrada de seu aluno em outro laco
social, ou seja, fazer um “forcamento simbélico”, levando-o
a sair do discurso comum.

As perguntas de pesquisa levaram-me a fazer uma reflexio a
respeito da concepgdo de universidade e seus modelos de
praticas educativas. Considero que uma pratica educativa
referenciada na psicanalise de orientagdo lacaniana, campo
tedrico no qual embaso a pesquisa, precisa partir da premissa
de uma universidade descompleta.

Assim, entendo que um dos maiores desafios de uma
perspectiva descompleta seja a inclusio de um elemento tio
rechagado pelo discurso universitario, a saber, a falta,
entendida como a singularidade de cada qual, aquele que
descompleta o saber. Para que essa universidade descompleta
seja possivel, o presente trabalho aponta como possibilidade
a alternancia dos discursos na formac¢io do educadot, a
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inclusio do discurso do analista via intervenc¢io/manejo do
orientador de pesquisa. Para além de reconhecer a existéncia
do fendmeno da transferéncia no laco entre orientador e
orientando, é necessario operar via transferéncia. Importante
ressaltar que ndo se trata do orientador ser analista, mas, sim,
de suportar a falta que descompleta o saber.

No final deste trabalho, chego a uma questio que ainda
permanece sem resposta, mas arrisco uma hipétese: O gue
leva um formador a investir tanto tempo e “corpo” em um trabalho de
orientagdo? Arrisco-me a pensar que o investimento do
formador esta ligado a implica¢do subjetiva de cada um com
a propria formagio, bem como de novos pesquisadores.
(..).(TESE 2, p. 156-161, grifos do autor).

Estes recortes da Tese 2 indicam que, em ao menos
seis paginas da conclusio, buscou-se aclarar as respostas das
duas questoes de pesquisa apresentadas na se¢do de introdugio.
Da maneira como se destaca no ultimo paragrafo a mostra, o
proprio conhecimento construido se alarga como uma questao.
Deste modo, das respostas as questdes surgem outros
questionamentos que tanto se constituem como um saber
decorrido da tese, quanto possibilitam o fazer cientifico em
trabalhos futuros. Isto se evidencia ainda mais na Tese 3:

Agrupar as estratégias, como propomos e sabfamos, corria o
risco de ndo estabelecer entre elas uma possivel fronteira e
esta, realmente, nio era pretensdo da pesquisa. Os ganhos
dessa blocagem se traduzem na percepcio de que
determinadas etapas do processo de producgdo dos textos,
como as que caracterizam a elaboracio e a revisdo, precisam
ampliar o conjunto de estratégias disponibilizadas aos alunos,
assim como precisam melhorar algumas ja conhecidas. Por
exemplo, quais estratégias devem ser utilizadas para “revisar a
escrita”? O que professores on manuais esperam que os alunos saibam
Jazer? Como as estratégias podem orientd-los?

As possibilidades de resposta para essas e outras perguntas
surgem a partit do reconhecimento das crengas, como
contatamos, mesmo que a escolha de instrumentos para identifici-las
corresponda a uma missao muito dificil. Quando nos dispomos a
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investiga-las, optamos, dentre outras formas de coleta de
dados, pela técnica de grupo focal e tratamento dos textos
produzidos pelos alunos participantes. No misto de
descobrir e produzir ciéncia, aprendemos e ensinamos.
Aprendemos a ouvir os alunos, a identificar as limitaces do
trabalho docente: o que eles percebem como valido ou nio
em nossas agdes e orientagdes, 0 que reconhecem como
crencas de ensino e as adotam como crenca de
aprendizagem, o que sinalizam como ausente nessas a¢oes. E
ensinamos, porque toda interacdo humana ¢é envolta de
aprendizagem e porque o grupo focal se consolidou como
um espaco de trocas no qual aprender e ensinar nos
influenciava mutuamente. (TESE 3, p. 246, grifos nossos).

As respostas acerca das estratégias de producio do
texto académico sdo apresentadas na Tese 3, ndo como
conhecimento engessado; como algo construido que se abre
para outras pesquisas, ja que nio tém respostas dadas a prioti.
Nesta construgdo, as aberturas e incertezas se apresentam
também em afirmagbes, em que subjazem questionamentos
sobre quais seriam as crencas de professores e alunos, bem
como de manuais, para revisar a esctita.

Assim é o fazer cientffico em pesquisas que se
preocupam com conhecimento construido. Este nio ¢
estabelecido e disponivel no mundo para verificagio, mas
problematizado por questionamentos recorrentes que se
iniciam pela abertura do que se quer vir a conhecer, conclui-se
sabendo das limitagdes historicas de cada pesquisa e apontando
para desvelamentos vindouros, conforme aclaramos melhor no
topico seguinte.

A clareira do conhecimento: as questdes a partir da e para
apesquisa

Compreendemos a clareira como a busca do conhecer.
Heidegger (2009 [1969]) a descreve como uma metafora de
abertura para tudo que se presenta e ausenta, ocasionando
questionamento e descoberta a partir do 6bvio, como a propria
obviedade da palavra clareira. Esta palavra ndo é pensada como
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a luz em si, mas o que incide nela; é a dimensdo aberta que
suscita o jogo entre o claro e o escuro, para o que se vé e se
perde; para o que se pensa conhecido, s6 que nos afronta para
que o deixemos dizer algo.

A clareira é o fendémeno possibilitador de luz, de
formular questdes. Nao ha evidéncia na clareira, entretanto uma
abertura a dar e receber, com dimensdo que se abre para a
evidéncia, em que se deve se demorar e se mover. Deve-se estar
a caminho na busca de algo, ocupando-se total e
particularmente em dada ocasido e tempo. Na falta da demora,
falar-se-ia das “coisas mesmas”, porém sem constitui-las,
porque a luz da razio sé ilumina o aberto, ndo contempla o que
se presenta na clareira.

Esse fenémeno ¢é esséncia do fazer cientifico pela
questdo filoséfica de pensar a presenca do que se presenta. A
clareira possibilita a compreensdo do oculto. O caminho do
pensamento necessita da clareira a ser percorrida, porque a
possibilidade do aparecer é a possibilidade da prépria presenca
do presentar-se. Nela, a presenca se vela, oculta-se, e precisa ser
desvelada. O desvelamento pensado como clareira da presenca
ndo ¢ a verdade. Pensado ¢ aquilo que o desvelamento como
clareira garante, ndo o que ¢ como tal. Do modo como
entendemos o desvelamento da clareira da presenca, com
Heidgger (2009 [1969]), o pensamento que se presenta sob
ponto de vista da presenca ¢ uma questio.

Nesse sentido, o pensamento que se presenta pode
desvelar pensamentos presentados pela clareira. Assim,
questdes conduzem ao didlogo com outros autores ao retomar
conhecimentos apresentados e os relacionar com os que estao
em processo de construgdo. Na retomada, os questionamentos
sao um saber fazer cientifico, que mobiliza conscientizagdo das
limitagbes dos textos lidos e do que se encontra em produgio.
Isto ocorre na medida em que, de um lado, outro autor
construiu conhecimento situadamente, a partir de determinadas
questdes que contemplaram fendmenos especificos; de outro,
este conhecimento de outrora aclara este novo a ser construido,
com suas questoes e fendmenos distintos de analise.
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Os didlogos  questionadores  possibilitam  esse
confronto em diferentes circunstancias nas teses em foco. Na
Tese 1, parte-se da histéria das biografias apresentada por
Frangois Dosse para questionar quais sao as circunstancias de
quem escreve sobre si e quais s2o os seus leitores.

Ao contextualizar a situagdo das publicagdes de biografias,
Frangois Dosse (2009, p. 16) assim se expressa: nos anos 1980,
“A biografia ¢é reivindicada pela musa da hist6ria” e uma vez
derrubado o muro que separa o biografico do historico,
“assistimos a uma verdadeira explosio biogrifica que se
apossa dos autores e do publico num acesso de febre
coletiva que dura até hoje”. Essa mudanca de interesse pelas
escritas  autobiograficas, especialmente no ambiente
académico, acompanha uma nova concepgiao acerca dos
acontecimentos narrados e de seus autores. Se, inicialmente,
essas esctitas estavam reservadas aos dignitarios, aos herdis
da Historia, a personalidades extraordindrias, aos santos da
igreja, e a acontecimentos memoraveis, elas se
democratizam, deixando lugar para as pessoas comuns ¢ a
“trivialidade” do cotidiano. Quem sio os “grandes homens” de
hoje? & quem sdao as “grandes mulberes” que contam suas historias?
Que “lugar no mundo” eles ¢ elas ocupam? Em que contextos? A
quem interessa suas biografias e suas antobiografias? B, evidente que
a voz das mulheres surge e se impde, lentamente, nesse tipo
de escrita ao longo da histéria. (TESE 1, p. 13, grifos
NOSSO0s).

Os questionamentos a partitr de Dosse (2009)
direcionam as descri¢Ges na tese sobre os memoriais analisados,
que tém feito parte das atividades institucionalizadas da
academia, sem perder a esséncia historico-autoral de apresentar
uma visao heroina de si.

As vozes de quem escreve e de outrem que escreveu
interagem no direcionamento do que se quer apresentar. Na
Tese 2, o posicionamento de que universidades devem se abrir
para construcio do conhecimento em continuo refazer é
pensado pela questio que interroga as condicOes para essa
universidade descompleta.
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A partir dessa ponderacido de Voltolini (2011), foi possivel,
nesta tese, pensar na safda de uma universidade completa
para a descompleta. Como ja introduzido, a primeira tem a
pretensio de um ideal a partir de uma posi¢do de
completude, enquanto a segunda interroga a respeito das
condicoes de possibilidade, uma posicio que contempla a
falta de uma resposta ideal. Para que haja essa passagem, quais
seriam as condigies? (TESE 2, p. 45, grifos nossos).

Comumente, os didlogos acontecem com o préprio
autor, mas em momento histérico distinto, evidenciando que o
conhecimento construido em um trabalho nio é o mesmo
conhecimento de outro. Ainda que seja de uma mesma pessoa
em um mesmo espaco fisico, as circunstincias do fazer
cientifico sio fatidicas, no sentido de que pode ser
compreendido pelo fenémeno de tempo quadrimensional,
observado por Heidegger (2012 [1923]). O hgje deve ser tomado
no estabelecimento de anélise pelo seu cariter ontolégico, em
que a temporalidade é o fenémeno fundamental da faticidade.
“Ontologicamente, o hoje supde: o presente do agora, o impessoal,
O ser e estar com os outros; ‘nosso tempo’. (p. 38. Destaques
do autor). Ou seja, o tempo do presente, do passado, futuro e
da reunido dos outros trés sao contemplados no hoje.

Essa conscientizagio do que podemos compreender
como ciéncia hodierna revela a proficiéncia de pesquisador, ja
que confronta e relaciona a si em tempos diferentes. Por
exemplo, na Tese 1, tanto se estabelece a continuidade de uma
pesquisa de iniciac¢io cientifica em uma Graduagio em Letras,
com os questionamentos de 14 que também sdo caminhos de
busca na tese

Desse modo, niao se tratava mais de analisar a
formagido/prepatracio do professor por meio do “produto”
do seu trabalho, como na primeira pesquisa, mas sim de
investigar o processo de sua formacdo ao focalizar o seu
discurso. O gue nos digiam os professores sobre sua trajetoria pessoal,
estudantil e profissional? Que  influéncias  familiares,  tedricas,
profissionais eram identificadas e retomadas pelos professores na escrita
dos seuns memoriais? Estas constitniam as nossas questoes iniciais de
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interesse na pesquisa e elas ainda continnam a servir de base para o seu
aprofundamento epistemoldgico nesta fese. (TESE 1, p. 16, grifos
Nnossos).

e no percurso dessa busca, quanto se ampliam os
questionamentos em pesquisa de Mestrado:

Uma das grandes inquietagdes que emergiam do estudo dos
memoriais era identificar o que inicialmente chamamos de suas
origens historicas: desde quando se utilizavam os memoriais no
ensino superior brasileiro? Em que ano foram institucionalizados e em
quais universidades? Em que circunstancias eram ntilizados? (TESE
1, p. 18, grifosnossos).

Na Tese 2, as questdes também sdao conhecimentos de
uma pesquisa que impulsionam outras pesquisas:

Lecionando a disciplina de Psicologia Comunitaria no curso
de Psicologia da Universidade Regional Integrada do Alto
Uruguai — URI — campus de Santo Angelo, tive, também, a
oportunidade de coordenar grupos de estudos extraclasse. A
pratica da docéncia na universidade suscitou muitos
questionamentos. Houve um estranhamento por parte dos
alunos quanto a forma de trabalho adotada nas aulas e,
também, em relacio a avaliacio.

As aulas eram organizadas a partir de um texto de referéncia
e sua relagdo com as pesquisas realizadas sobre o tema, no
caso, praticas de psicologia comunitaria. Entretanto, notava
que a proposta da relagdo entre a teoria e a pratica causava
certo mal-estar nos alunos. Acredito que isso se deu em
funcdo da maioria das disciplinas do curso se restringir ao
estudo tedrico. Quanto a avaliagio, propunha, a partir de
uma questio, a elaboracdo de um texto dissertativo.

O estranho gerou inquietagdes tanto para os alunos quanto
para a professora. Encaminhei essas inquietagdes para a
pesquisa do mestrado. A questdo fundamental era: como se
ensina na universidade?

Naquele trabalho, fiz uma investigacio a respeito da
docéncia, realizada sob os pressupostos da direcdo
psicanalitica, e os processos das aprendizagens universitarias.
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Parti do conceito de “situacdo psicanalitica de aprendizagem
(spa)”, proposto por José Luiz Caon (1999). (...)

A situagdo psicanalitica de aprendizagem (spa) esta
referenciada no modelo de situagdo psicanalitica de
tratamento (spt), na qual se di a fundagdao da experiéncia
psicanalitica. Na proposta que serviu de inspiracio para a
minha dissertacio de mestrado, o cartel é utilizado como
dispositivo didatico-pedagogico, recebendo o nome “cartel
aulico” (CAON, 1996). (...)

Uma das conclusbes da pesquisa foi que a utilizacdo do cartel
para a producio do texto provoca efeitos de amor e 6dio na
relacdo professor/aluno, sendo que esse tipo de efeito pode
ajudar ou trazer problemas para a constru¢io do trabalho. As
questdes que surgiram foram: gual a natureza dessa relagao? O
que o professor precisa fazer para levar o sen aluno a produzir a partir
da excperiéncia do cartel? (TESE 2, p. 14-15, grifos nossos).

Na passagem em foco, a autora da Tese 2 narra que sua
formagdo em Psicologia e atuagdo profissional na area como
professora a fizeram questionar a docéncia na universidade e
desenvolver pesquisa de Mestrado em Psicologia, em que
surgiram outros questionamentos que impulsionaram o fazer
cientifico, no doutorado em Educagio, sobre a relagdo
orientador-orientando. Desse modo, decorrem questdes a partir
de uma pesquisa e para outras pesquisas; mais do que isso, ha
desconstrucio de um contexto de ensino superior que precisa
ser pensado.

Na verdade, essa desconstrugdo nos faz voltar a génese
do que ¢ uma questdo, para compreendermos que se trata de
um fundamento no fazer cientifico na Tese 2. Compreendemos
fundamento, a partir  de Heidegger (2009), longe das
determinagGes Onticas do ente, mas como o ente passa a
permanecer, compreendido como ¢é em seu tornar-se
cognoscivel, manipulavel e transformavel. Logo, o fundamento
vai além do que os objetos sdo, ndo os categorizam, no entanto
sao reconhecidos no cotidiano da existéncia humana.

Esses dialogos questionadores ressaltam que a ciéncia
tanto se realiza através de questSes, quanto é movida por elas,
propiciando novas descobertas e outros questionamentos.
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Nesse interim, questdes administram andlises, como nos
seguintes recortes, em que:

Questoes conduzem a descrigao ¢ interpretagio do fendmeno em
andlise: o género resumo ¢ analisado a partir da representagdao
que alunos tém dele e da funcdo-forma que ocupam em
situacdo de aprendizagem na academia.

) A produgao do resumo ¢ orientada por um género
Partilhando da compreensio de que todo texto ¢
representante de um género textual em particular, as
preocupacoes dos alunos e esse estado de autorregulacdo
criam um cenario propicio para discussiao do lugar do texto e
do género nessa aprendizagem. Precisamente, o que consideram
do texto e\on do género? O que lhes di seguranca para digerem que
determinados aspectos sao do género? Qual é a “estrutura do género”?
(A — 04) O gue querem dizer em suas reflexies quando afirmanm (...).
(TESE 3, p. 152, grifos nossos nossos).

Questoes organizam o que se propde a analisar das estratégias
de aprendizagem dos géneros resumo, resenha e artigo
académico:

Para mapear as estratégias de aprendizagem utilizadas pelos
alunos na produgio de resumos, resenhas ¢ artigos
académicos, trés questdes foram guias: a) Quais estratégias de
aprendizagem sio reconbecidas, reiteradas ou adquiridas pelos alunos
na produgio escrita de textos de géneros académicos? b) Quais
estratégias podem caracterizar o comportamento cognitivo do agente
texctual, o manuseio linguisticotextual que realiza quando escreve e a
dimensdo discursiva do que produz? e ¢) Quais crencas e estratégias
presentes na orientagio (implicita on explicita) feita pelo professor
influenciam a produgio escrita desses alunos? (TESE 3, p. 169,
grifos nossos).

Questoes buscam a histdria dos memoriais pelo uso de
narrativas que reconstroem um curriculum vitae € uma biografia

intelectnal

O que se coloca e que aguca o espirito de investigacdo de
saber o que favoreceu a op¢ao desses professores-candidatos
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pela narrativa. O que teria motivado sen nso? O Art. 155 nio faz
qualquer mengdo a esse aspecto, limitando-se a definir o
assunto e as partes do memorial. Teria sido uma intuicao guiada
pelo sugestivo significado do nome memorial, que remete a fatos e eventos
memordveis? Um modo de marcar a diferenca entre o ji consolidado
género curriculum vitae e a introducdo de um novo género, tendo em
vista a suposta anséncia de modelos do memorial? On, por fim, teriam
naturalmente se guiado pelo objeto da escrita: fatos da pripria vida
intelectual, profissional e cientifica, entendendo por memorial a re-
constituicdo de sua biografia intelectnal mediante o retorno temporal e
historico sobre si mesmo e o seu percurso? (TESE 1, p. 85, grifos
Noss0s).

Questoes se atentam para a historia de memoriais e sua
institucionaliza¢do em universidades brasileiras, com a tentativa
de linguagem cientifica e objetiva:

No seio dessa transforma¢do, um aspecto central do
memorial enquanto género autobiografico foi radicalmente
diluido e perdido ao longo dessas primeiras décadas: o uso
da primeira pessoa do discurso. Ora, ¢ possivel considerar nma
escrita antobiogrdfica as narrativas que negligenciam a assungio da
palavra por um en-autor, ou seja, a auntoria da propria historia? Desde
sua  institucionalizacao, o memorial foi concebido como um género
antobiografico? Que influéncias o memorial sofreu da cientificidade
propria da academia? Suscitar essas questdes foi permitindo ao
longo da pesquisa retracar um caminho de possiveis
justificativas para o total abandono da primeira pessoa do
singular e mesmo do “nés de modéstia”, forma bem aceita
na academia, visto que atende ao mito da objetividade
cientifica. (TESE 1, p. 87, grifos nossos).

Questies direcionam a andlise bistérica de memoriais através
do enfoque de que homens/mulheres os escrevem em dado
tempo presente:

Se nas trés primeiras décadas (1930, 1940, 1950)
encontramos apenas memoriais de professores-homens,
escritos, em sua maioria, para cargos na drea das ciéncias
médicas; os memoriais das décadas de 1980, 1990 e 2000,
sao todos eles escritos por professoras e todas elas para
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cargos na area das ciéncias humanas. O que historicamente isso
nos diz? Prestigio da fignra masculina na drea da medicina e no ensino
superior de modo geral? Segregacdo social da mulber e sua atuacao
docente restrita d alfabetizagao, espago menos valoriado pela sociedade
da época? (TESE 1, p. 46, grifos nossos).

Questies possibilitam pensar a bistoria, quando nio se tem
certeza sobre ela, mas se pode construi-las ao refletir sobre as
expetiéncias vividas:

Tal diferenciagdo entre os dois perfis profissionais evidencia
o interesse da Instituicdio em um profissional melhor
preparado  (quanto 4  experiéncia docente e  seu
reconhecimento por meio dos titulos cientificos e
honorificos que tenha conseguido) para assumir a disciplina
em caso de transferéncia. Mas, como explicar a anséncia desses
requisitos em caso de concurso para provimento da vaga de catedratico,
se 0 exercicio do magistério constitui aspecto central na carreira docente?
Seria uma visio especifica da drea da Sadde on das demais faculdades
criadas naquele periodo (decdda de 1930), ou a crenca de que a inser¢do
e a experiéncia construida na profissao seriam suficientes para subsidiar
a boa atnagio desse professor? Seria, ainda, uma forma de favorecer o
profissional recém-formado, cuja ponca idade nao lhe tenbha permitido
viver —a  experiéncia  da  docéncia?  Possivelmente, ndo
encontraremos respostas para essas questoes, entretanto, elas
ultrapassam o desejo de obter respostas, uma vez que nos
oferecem a possibilidade de reconstituir pelo menos duas
imagens do professor que interessava a academia na
composi¢io de seu quadro docente. (TESE 1, p. 117, grifos
Nn0ssos).

Quuesties possibilitam construir conbecimento apds a realizagio de
uma andlise:

Da leitura dos depoimentos e do (re)conhecimento das
crencas que tém e adquirem sobre a escrita académica e
sobre a producio de textos de géneros tipicos dessa esfera —
o resumo, a tesenha e artigo — colocamo-nos  algumas
interpretagies/ questoes:

1. A condigao de “bons produtores textuais” nio  estaria,
especificamente, relacionada d experiéncia deficitaria on lacunar que os
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alunos tenham acumulado ao longo de sua vida escolar/ académica, mas
estaria, em particular, relacionada aos modos pelos quais entram em
contato (leitura, interpretagdo e andlise, por exemplo) com os textos de
géneros a serem produgidos? 2. Essa condicao também estd (ou estaria)
relacionada a pouca frequéncia com que tém produzido textos desses
géneros e, portanto, tem poucas gportunidades de [é-los, interpretd-los e
analisd-los com vistas a wuma possivel apreensio dos modos de
funcionamento dos mesmos, do que os caracteriza como relativamente
estaveis e, do mesmo modo, do gue os instabiliza e permite a mudanga,
a hibridez? 3. As crengas sobre a escrita e producdo textnal académica
ndo precisariam romper com tradicional crenga e compreensdo de
aprendizagem a partir das quais “os alunos jd sabem escrever quando
chegam a academia® e, em funcio disso, “aprenderdo sozinbos a
aprender os modos de funcionamento e circulagio dos textos na
academia e para disciplinas especificas de dreas também especificas”? 4.
A agentividade precisa ser vista como constitutiva da a¢io de
linguagem, seja ela caracterizada pelas escolhas linguisticas
mais explicitas que se ddo em um texto de género como o
artigo, seja em quaisquer outras manifestacdes de linguagem
em ocorréncia dentro ou fora da academia. 5. A medida que
tém clareza cognitiva, académica e social das representacGes
do texto que produz, os alunos acionam experiéncias
adquiridas e absorvem outras, comprometem-se com a
atividade, comprometem-se com eles mesmos e projetam-se
para além das fronteiras académicas. 6. A capacidade de agao do
aluno € de natureza discursiva, linguisticodiscursiva, mas também nao
seria cognitiva? 7. A difuuldade de ampliar um debate sobre o
funcionamento ¢ a circulagdo desses géneros na academia ndo estaria
relacionada a dificnldade de professores, manunais diditicos e tradigio
escolar de trabalbarem com objetos relativamente estaveis e, por essa
razao, abstratos em relacao aos que € feito com os textos?

Mesmo sabendo que hd muitas respostas, é preciso assumir uma ou
algumas delas, com o discernimento necessdrio para o inacabamento! As
respostas também nao se associam a wma pergunta particular, mas
tangenciam vdrias delas. (TESE 3, p. 165-166, grifos nossos).

Observamos, na Tese 3, a énfase para o saber da
linguagem questionadora a partir da analise. As questdes e
interpretagoes apresentadas decorrem de uma descricio
minuciosa de depoimentos de estudantes universitarios de
Letras sobre resumos, resenhas e artigos cientificos. A énfase

39



acrescida vai além do embate estabelecido entre a descricio e
interpretacio do (re)conhecimento de crencas acerca dessa
escrita académica, para assumir um posicionamento de que um
conhecimento construido é wuma escolha que exclui
determinadas respostas em detrimento de outras.

Em sintese de andlise, todas as interpretagdes
construidas sobre momentos das teses coletadas dimensionam a
importancia das questdes na constru¢io do conhecimento
cientifico, porque pensam o pensamento  pensado
cientificamente.

Consideragdes finais

Discutimos neste capitulo a escrita do fazer cientifico,
pela consideragio de que sua linguagem parte de um
pensamento pensado em questio que se abre para respostas e
desvela um conhecimento em presenca. Dialogamos com
Heidegger (2009 [1969]; 2010 [1927]; 2012 [1923]) e Husserl
(2012 [1962]) para entender que as Ciéncias Humanas nio
podem tratar a ciéncia como tecnicizada, que ndo pensa sobre o
que se produz, nio questiona a producio na faticidade do
mundo vivido.

A discussdo apresentada foi desenvolvida pela analise
de quatro teses coletadas no Portal da Capes, a partir das quais
entendemos que a linguagem cientifica questionadora é um
aspecto essencial da escrita académica em situagdo de pesquisa.
As questdes no fazer cientifico pensam argumentos defendidos
nas teses, pensam o que se constrél em analises, pensam as
respostas  encontradas, pensam, sobretudo, que estes
conhecimentos pensados sdo construidos no contexto de
pesquisas de doutorado, em continuidade a outras pesquisas e
como possibilidade de ser repensada em outros contextos.

As consideragoes desveladas sobre questido de pesquisa
e questoes no fazer cientifico clarificam a cientificidade pelo
fim da filosofia de questionar o pensamento. Assim,
concluirfamos este trabalho defendendo que a esséncia da
linguagem cientifica ndo é ser objetiva e precisa, mas, ao fazer
isso, correrfamos o risco de precisar esta linguagem. Se a escrita
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académica que verbaliza o fazer cientifico pensa o
conhecimento por questdes que buscam desvelamento, por que
deverfamos acreditar na objetividade da linguagem cientificar
Engessa-la velaria o pensamento na presenca.
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NORMALIZAGCAO E ESTRATEGIAS DE ESCRITA DE
TEXTOS NO ENSINO SUPERIOR

Miarcia Candeia Rodrigues

Introdugio

A normalizacio estd presente em diversas dreas do
conhecimento, fazendo parte da producdo cientifica e, mais
especificamente, da divulgacio de pesquisas e produtos a partir
da producio de textos escritos que sdo publicados em revistas,
jornais cientificos ou livros, dentro e fora do ambito académico.
De modo amplo, esta vinculada a uma concepgao de técnica,
reguladora e prescritiva de normas a serem empregadas nos
diversos produtos comerciais e, nas ciéncias humanas, nos
textos de divulgacdo cientifica: o resumo, o artigo cientifico, o
projeto ¢ o relatério, objetos de estudo deste projeto.

No Brasil e também fora dele, a normalizacio esta
atrelada a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas - ABNT,
uma entidade fundada sem fins lucrativos que tem como
objetivo reger diversas normas técnicas de grande influéncia
industrial e cientifica. Hssa Associacio foi resultado de
discussoes feitas sobre a normalizacdo de produtos, no ambito
internacional, na 1* Reunido de Laboratorios de Ensaios de
Materiais, realizada em 1937, foi o ponto de partida para a
instituigdo aprimorar pesquisas e concretizar novas tecnologias.
Ja em 1938 e 1939, ganhava eficicia a ideia de se criar uma
Entidade Nacional de Normalizagdo, concretizada, um ano
depois, com o nascimento da ABNT. Para esse fim, a
Associagdo dispoe de um vasto conjunto de NBRs — Normas
Brasileiras de Referéncias, para atender a diversos setores de
indistria e da producido cientifica. Esses documentos sio
aprovados entre os membros que compoem a Associagdo e eles
passam a fornecer um conjunto de orientagdes para uso
comum e repetitivo de regras, diretrizes ou caracteristicas de
produtos ou processos, entre eles, a producio escrita de textos.
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Em fungio do grande impacto que exerce sobre a
publicacio e a divulgacio de textos que circulam na academia, ou
seja, no ensino superior, a ABNT tem influenciado o modo como
os membros dessa comunidade escrevem e fazem ciéncia.

Do conjunto de normas colocado acima, detemo-nos a
analise de seis (6) NBRs: a 14724/2011 norma que define e
apresenta as caractetisticas de um trabalho académico; a
10520/2002 que regulariza como as cita¢des, de varios tipos e a
partir de varios suportes, devem ser apresentadas no corpo do
texto; a 6022/2003 que define o artigo cientifico, apresenta suas
caracteristicas e partes; a 6023/2002 que estabelece os modos
de apresentacdo de referéncias ao longo do texto e na se¢do
especialmente dedicada a elas; a 6027/2012 que define a
estrutura e a disposi¢ao do sumario na parte pré-textual de um
trabalho cientifico; a 6028/2003 que define, apresenta tipos e
caracteristicas do resumo e resenha.

Para analisar essas NBRs, organizamos o corpus em dois
conjuntos: o primeiro com as que se referem a organizagao dos
textos: as normas de Referéncias, de Citacoes e de Sumirios. E
o segundo conjunto com as que orientam a producido em si e
influenciam a escrita de: Artigos Cientificos e Impressos,
Trabalho Académico e Resumos e Resenhas.

No tocante a escrita desses textos, afirma Catlino (2001),
que se supoe uma habilidade, uma técnica generalizada, aprendida
ou nio em uma determinada disciplina, e ndo de forma situada ou
contextualizada. Para além do dominio do cddigo e do processo
que ¢ inerente ao processo de escrita, compreendemos que ela é
pratica social singular a determinados e distintos eventos de
letramento das instituicdes superiores de ensino.

Nesse contexto, respondemos a seguinte questdo: Que
tipo de influéncia ou impactos essas normas exercem sobre a
producdo de textos académicos, e como elas influenciam os
proprios  textos? Hssa pergunta guia-se pelos seguintes
objetivos: a) Identificar a concep¢do de escrita presente nos
documentos em questdo; b) Reconhecer indicativos textuais
que sinalizem a adog¢io de estratégias de escrita de textos da
esfera académica e c) Discutir o papel, a influéncia e os
impactos dessas NBRs na producio escrita desses textos.
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Concepgdes ou discursos sobre a escrita

Em O Discurso sobre Escrever ¢ Aprender a Escrever, Ivanic
(2004) discute seis discursos ou concepgdes de escrita, a saber:
o discurso da habilidade; o da criatividade; o do processo; o do
género; o da mudanca social; e o do engajamento politico-
social. A discussdo proposta esclarece o que concebemos sobre
a escrita, como a ensinamos, o0 que esperamos em termos de
aprendizagem e como avaliamos esse processo.

O discurso da habilidade pressupde que a escrita ¢é
resultado do dominio do cédigo linguistico e gramatical. Nessa
dire¢do, seu ensino corresponde a identificacio, reconhecimento e
emprego adequado de regras que demonstrem o bom uso da
lingua. Em geral, o tratamento da escrita se dd de forma
descontextualizada e pautada na precisio, reproducio e prescticio.
Ou scja, esse discurso atenta para o dominio gramatical e
ortografico, cuja crenca de aprender a escrever consiste em
dominar um conjunto de habilidades linguisticas.

O discurso da criatividade, segundo a autora, vincula a
escrita ao desenvolvimento de temas que sejam considerados
interessantes ¢ inspiradores para quem escreve. Centra-se no
autor, no conteudo e no estilo do texto, e deixa, em funcio
dessas preocupacgdes, a forma linguistica em segundo plano.

O discurso do processo, por outra via, vincula a escrita
ao reconhecimento de diferentes tipos de textos e como eles
podem adequar-se ou ndo a determinados contextos. Nesse
sentido, aprender a escrever esta relacionado a identificacdo de
textos diversos, ao reconhecimento das etapas de sua producao
(planejamento, textualizagdo e revisio) e adequagdo a situacOes
especificas.

O discurso do género, de acordo com Ivani¢ (2004),
concebe a escrita como um produto que se adapta a um dado
evento comunicativo. Escrever significa atentar para o género,
os tipos de textos e suas sequéncias (argumentativas,
descritivas, expositivas etc) e envolve no préprio ato de
escrever, uma preocupa¢ao ou fun¢do social que se efetiva a
partir do cumprimento de um dado propésito comunicativo.
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O discurso da mudanca social, esclarece a autora, vé a
escrita associada ao reconhecimento dos textos, dos processos
de composicio desses textos, da interagdo social e complexa
que constituem o evento comunicativo no qual estdo situados.
Nessa direcdo, a énfase recal sobre as praticas sociais, sobre o
modo como determinados contextos sociais, histoéricos ou
culturais interferem na escrita e no modo como escrevemos.

O dultimo discurso apresentado é de uma pratica
politico-social. Esse discurso estd baseado na crenga de que a
escrita, como toda linguagem, é constituida por forcas socais e
relacbes de poder. Nesse sentido, a escrita envolve a adogio,
manuseio e elaboragdo de recursos linguisticos ou nio que
foram socialmente construidos. Escrever ¢ uma acdo que traz
implicagdes sociais e politicas para a identidade do autor ou
daquele que escreve.

A escrita, vista a partir desses discursos, contempla
desafios de compreensdo de como ela pode ocorrer, de modo
regular, em uma esfera tio complexa e ampla como ¢é a
academia e as praticas de escrita do ensino superior. Embora os
discursos possam ser vistos de forma isolada a partir de suas
caracteristicas, a possibilidades de eles se efetivarem em
concomitancia é uma constante, como destaca a propria autora
¢ os dados aqui apresentados.

Nesse sentido, é comum que o discurso da habilidade,
do género e da mudanca social seja comum para um dado
produtor de texto, uma vez que se percebe que ¢ necessario
possuir o dominio do cédigo, da estrutura linguistica, mas ¢
também necessirio compreender que a escrita de um dado
texto estd relacionada, decisivamente, a um dado género que
pode ser usado para intervir no grande conjunto social.

Considerando esses discursos, a normalizacio estd
relacionada nao s6 a uma concepgio de escrita ou a adogao de
um discurso, como propde Ivani¢ (2004), mas também a
adogdo de procedimentos ou estratégias, uma vez que, nas
proprias NBRs encontramos orientagSes que delimitam o que
devera conter em um determinado texto ou como o seu
produtor deverd organiza-lo. De acordo com o agrupamento
feito das NBRs (o primeiro com as normas que se referem a
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organizacdo dos textos e o segundo com as que orientam a
produgdo em si e influenciam a escrita), além das defini¢bes que
sinalizaram o discurso sobre a escrita, identificamos os
procedimentos ou as estratégias? a serem seguidas pelos
produtores textuais, quando estes tiverem a tarefa de adequar
suas producdes a uma orientacao normativa.

Estratégias: conceitos e tipos

Como a escrita e outros objetos sdo aprendidos, tem
sido, de acordo com Boruchovith (1999), interesse de muitos
tedricos, pois, de modo particular, podem auxiliar os aprendizes
a selecionar, interpretar e transformar uma agdo despropositada
em uma eficiente forma de apreensio de um dado conteudo.
Para a autora (idem), a partir dessa compreensdo, ¢ possivel
ajudar os alunos a exercer mais controle e reflexdo sobre seu
proprio processo de aprendizagem, através do ensino de
estratégias de aprendizagem.

As estratégias de aprendizagem sdo concebidas como
procedimentos, operagbes e escolhas de natureza de varias
ordens, que sdo responsaveis tanto por uma aprendizagem
efetiva quanto por uma autorregulacio da acdo de aprender.
Sdo um conjunto de ag¢des ordenadas e finalizadas, isto ¢,
dirigidas a consecu¢do de uma meta (COLL, 1994). Vistas
como procedimentos, o uso e a selecdo de certas estratégias
indicam, a partir de sua frequéncia, uma regra, técnica, método,
destreza ou habilidade do aluno para realizar uma tarefa.

Em um nfvel mais complexo, as estratégias de
aprendizagem podem ser definidas como planos formulados
pelos alunos para atingirem objetivos de aprendizagem, como
estudar lingua inglesa para morar fora do pais e, em um nivel
mais especifico, como qualquer procedimento adotado para a
realizagdio de uma determinada tarefa, como usar a lingua
inglesa para fins instrumentais. A ado¢do de uma ou de outra
estratégia, pode ser orientada pelo objetivo da atividade e pelo

2 Em funcgio das limitagoes deste artigo, esta discussdo serd apresentada em
outra produgao.
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envolvimento que ela requer. Da maior ou menor atencio
atribuida a tarefa, depende também o desempenho.

A definicdo e o reconhecimento das estratégias de
aprendizagem dependem do conhecimento que encerram e, por
isso, s@o também classificadas como procedimentos, mas nao
devem ser confundidas com um conhecimento procedimental.
Hste conhecimento indica regras de producido apliciveis a um
dominio especifico, enquanto as estratégias sdo gerais e
independentes de um dominio (FIGUEIRA, 2006). A estratégia
utilizada para planificar um texto, por exemplo, se configura
uma estratégia geral, que independe da disciplina ou natureza
do texto a ser produzido.

Quando a estratégia envolve o pensar sobre as
cognicdes, sobre o comportamento e sobre o proprio processo
de aprendizagem (BORUCHOVITHC, 1999) denomina-se
metacognicdo. Enquanto tal revela o conhecimento que a
pessoa tem dos proprios processos cognitivos (MATLIN,
2004). Mais detalhadamente, além de permitirem um controle
das atividades cognitivas, 0s processos metacognitivos
possibilitam estipular circunstancias, selecionar estratégias que
aprimorem o desempenho, e, de forma ampla, ddo ao aprendiz
a oportunidade de avaliarem sistematicamente suas aces.

As pesquisas realizadas por Oxford (1994 e 1990) tém
mostrado que o uso eficaz de estratégias de aprendizagem, na
aquisicao de segunda lingua, se di quando os alunos bem
sucedidos costumam wusi-las de maneira equilibrada. Das
conclusdes dessas pesquisas, Oxford (1990) destaca que:

* O uso de estratégias de aprendizagem de linguas,
muitas vezes, resulta em uma melhor proficiéncia ou realizag¢ao
global em 4reas de habilidades especificas;

* Os aprendizes de sucesso tendem a selecionar
estratégias que funcionam bem, quando adaptadas as exigéncias
da tarefa de linguagem. Estes alunos podem facilmente explicar
as estratégias que eles usam, assim como podem explicar por
que as utilizam;

* As estratégias cognitivas (por exemplo, traduzir,
analisar) e metacognitivas (planejamento, organizacdo) sio
muitas vezes utilizadas em conjunto, apoiando-se mutuamente.
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Combinacdes e adaptacGes de estratégias tém, muitas vezes,
mais impacto, mais resultado do que as estratégias individuais;

* Certas estratégias ou conjunto de estratégias estdo
ligadas a competéncias linguisticas especificas ou tarefas;

* As estratégias sociais e afetivas s@o poderosas, mas
encontradas com menos frequéncia na pesquisa em L2;

Essas constatacdes também revelam que o aluno bem
sucedido, geralmente, age considerando certas crencas de
aprendizagem de lingua. Acredita que precisa (re) produzir
estruturas linguisticas atestadas pelos usudrios dessa lingua,
porque significa que elas efetuam tarefas no conjunto social,
sdo praticas e aplicaveis. Acredita que o uso de determinadas
estratégias favorece sua proficiéncia, sua inser¢do social e,
talvez, condicdes melhores de trabalho e de vida.
Indiretamente, acredita que a forma como aprende ¢é
influenciada pelo modo que aprendeu a lingua materna e, por
isso, tenta transferir estratégias de natureza cognitiva e
metacognitiva, para muitas das situagbes em que emprega a
segunda lingua.

A seguir, apresentamos e analisamos as NBRs em
estudo.

Concepgdes sobre a escrita no ensino superior: o que
revelam as NBRs?

Atentando para os objetivos que orientam este
trabalho, a andlise segue orientacoes do paradigma qualitativo e
interpretativo de investigagao.

No quadro a seguir, apresentamos as seis NBRs em
estudo. Nele, apresentamos a natureza da NBR na primeira
coluna; seu conceito na segunda e algumas de suas normas
gerals na terceira:

Quadro 01 — Apresentacdo das NBRs

NBR APRESENTACAO Normas gerais

NBR 14724 / Esta Norma especifica os  Exs.: 5.1 Formato
2011 -Trabalho  principios gerais para a Os textos devem ser
Académico elaboracio de trabalhos apresentado em
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NBR 10520 /
2002 — Citagoes

NBR 6023 /
2002 —
Referéncias

Esta Norma especifica as

caracteristicas  exigfveis
para apresentagao
de citagdes em
documentos.

Esta norma estabelece  os
elementos a serem
incluidos em referéncias.
Esta norma fixa a ordem

dos elementos das
referéncias e estabelece
convengoes para

transcri¢ao e apresentagao
da informacdo originada
do documento e/ou

Exs.: Especificar no
texto a(s) paginas,
volume(s), tomo(s)

ou se¢ao(bes) da
fonte consultada etc.
As citacdes diretas,
no texto, de até trés
linhas, devem estar
contidas entre aspas
duplas etc.

Exs.: Os elementos
essenciais e
complementares da
referéncia devem ser

apresentados em
sequéncia
padronizada.

As  referéncias  sdo

alinhadas somente 2
margem esquerda do




outras fontes de texto e de forma a se

informacao. identificar
individualmente cada
documento, em

espago  simples e
separadas entre si
por espago duplo.
Quando aparecerem
em notas de rodapé,
serdo alinhadas, a
partit  da segunda
linha da  mesma
referéncia, abaixo da
primeira  letra da
primeira palavra, de
forma a destacar o

expoente € sem
espago entre elas.

NBR 6028 / Esta norma estabelece a  Exs.: O resumo deve

2003- Resumo  apresentacio do ressaltar o objetivo,
e Abstract RESUMO e do o método, os
ABSTRACT. resultados e  as

conclusdes do

documento. A
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ordem e a extensiao
destes itens
dependem do tipo de
resumo (informativo
ou indicativo) e do
tratamento que cada
item  recebe no
documento original;
O resumo deve ser

precedido da
referéncia do
documento, com

excecio do resumo
inserido no préprio
documento.

Fonte: RODRIGUES, M. C. Apresentacao das NBRs. (2017).

A partir dessa descricdo, reconhecemos um possivel
agrupamento das NBRs: o primeiro contempla a organizaciao
do texto: Referéncias — NBR 6023 / 2002; Citacio NBR
10520 / 2002; e Sumario 6027 / 2012. Esse primeiro conjunto
se justifica em funcio dos objetivos que orientam a natureza
dos trabalhos a ser realizado por quem as consulta: nortear
como se deve apresentar, topicalizar ou dividir as se¢bes de um
texto ¢ como todas essas informagbes sio registradas no
“sumario” do trabalho. Esse aspecto organizacional também
pode ser verificado quanto a disposi¢io das referéncias, na
secdo final dos trabalhos, uma vez que representam, em ordem
alfabética e editorial, os livros, os artigos e demais textos
consultados em sequéncia padronizada. Por fim, o modo como
as citacOes aparecem e se dispéem no texto também seguem
padrdes explicitos no corpo do texto. Embora essa regularidade
subtraia questdes sobre a apropriacio do discurso do “outro”,
tais orientagées possibilitam reconhecer a necessidade de
autoria do texto do outro, assim como os diferentes modos de
introdugdo dos fragmentos escolhidos como citagao.

O segundo conjunto orienta a escrita em si dos textos,
influenciando sua estrutura, sua extensao, sua divisao ou secdes
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e finalidades. Quanto 2 extensio, por exemplo, A NBR 6028 /
2003 — Resumo, por exemplo, estabelece que

Quanto a sua extensdo os resumos devem ter:

a) de 150 a 500 palavras os de trabalhos académicos (teses,
dissertagoes e outros) e relatdrios técnico-cientificos;

b) de 100 a 250 palavras os de artigos de periddicos;

c) de 50 a 100 palavras os destinados a indicagdes breves.

Os resumos criticos, por suas caracteristicas especials, nao

estdo sujeitos a limite de palavras. (NBR 6028/2003).

Neste caso, particularmente, a extensio do resumo ¢
definida em funcio da finalidade para a qual o texto se presta
para teses, artigos cientificos ou indica¢des breves. Embora
encontremos indicacSes de otientacio da escrita do texto nas
NBRs que tratardo do artigo cientifico e trabalhos académicos,
tais normas ndo estabelecem uma extensio para esses textos.
Nelas encontramos, de modo detalhado, esclarecimentos de
todas as se¢Oes consideradas obrigatérias ou ndo nesses textos.
Vejamos o que esti disposto na NBR 6022/2003 sobre a
“estrutura” do artigo cientifico:

A estrutura de um artigo ¢ constituida de elementos pré-
textuals, textuais e pés-textuais.

5.1 Elementos pré-textuais

Os elementos pré-textuais sdo constituidos de:

a) titulo, e subtitulo (se houver);

b) nome(s) do(s) autor(es);

¢) resumo na lingua do texto;

d) palavras-chave na lingua do texto.

5.2 Elementos textuais

Os elementos textuais constituem-se de:

a) introdugcao;

b) desenvolvimento;

¢) conclusio.

5.3 Elementos pos-textuais

Os elementos poés-textuais sao constituidos de:

a) titulo, e subtitulo (se houver) em lingua estrangeira;
b) resumo em lingua estrangeira;

c) palavras-chave em lingua estrangeira;
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d) nota(s) explicativa(s);
e) referéncias;

f) glossario;

) apéndice(s);

h) anexo(s).

(NBR 6022/2003)

Pelo exposto, além de selecionar um conteido de texto
que se adapte a disposi¢do dessa estrutura, o produtor também
acaba por reconhecer certa identidade e extensdo do texto, a
partir dos elementos recorrentes no artigo. Nessa estrutura, os
clementos considerados pré-textuais, textuais e pos-textuais
proporcionam ao produtor do texto a compreensido de que o
formato dado ao artigo cientifico também ¢é recursivo, isto é, ele
recorre a outras normas (NBRs) para constituir-se, tais como a
utilizacdo das orientacdes sobre o resumo, a citacio e as
referéncias.

Outro aspecto importante das NBRs que instruem a
escrita de textos diz respeito ao fato de que apresentam “tipos”
ou subclassificacoes dos textos em causa. Na NBR 6022/2003,
o artigo cientifico, por exemplo, encontramos as seguintes
denominagoes:

3.3 artigo cientifico: Parte de uma publicacio com autoria
declarada, que apresenta e discute ideias, métodos, técnicas,
processos e resultados nas diversas areas do conhecimento.

3.4 artigo de revisdo: Parte de uma publicagio que resume,
analisa e discute informacoes ja publicadas.

3.5 artigo original: Parte de uma publicacio que apresenta
temas ou abordagens originais. (NBR 6022/2003)

Essa denominagdo, em muitos casos, ¢ praticamente
desconhecida por boa parte da comunidade académica. Com
frequéncia, o tipo de artigo mais produzido tem sido o cientifico e,
embora isso ndo represente um problema, temos restringido a
pratica de determinados textos, como o artigo de revisio ou o
original que demonstram exigir certo comprometimento

54



ideoldgico com temas ja publicados ou assumir posicionamentos
julgados originais. Nesse sentido, terfamos mais implicagdes sociais
e politicas para a identidade desse autor, conforme esclarece Ivanic
(2004) em seu ultimo discurso.

Considerando os discursos apresentados por Ivanic
(2004), destacamos, no conceito de cada NBR, o wvalor
prescritivo  exercido pelas formas verbais “estabelece”,
“esclarece” e “especifica”, o que sinaliza a necessidade de quem
escteve dominar certas habilidades linguisticas e/ou
gramaticais. A partir dessas formas e do que elas “impSem” aos
produtores de textos cientificos, reconhecemos que mais de um
discurso de escrita pode ser identificado a partir dessas
primeiras indica¢Ges e se reforgam no breve detalhamento das
normas gerais que as caracterizam como vemos a seguir:

Os textos devem ser apresentados em papel branco, formato
A4 (21 cm x 29.7 cm), digitados ou datilografados na cor
preta, com excecdo das ilustragGes, no anverso das folhas, exceso
a folha de rosto (ver 4.1.3);

Espacejamento: Todo o texto dewe ser digitado ou
datilografado, com espago duplo. As citagdes de mais de trés
linhas, as notas, as referéncias, as legendas das ilustragoes e
tabelas, a ficha catalografica, a natureza do trabalho, o
objetivo, o nome da institui¢do a que é submetida e a area de
concentragio devem ser digitados ou datilografados em espago
simples.

Especificar no texto a(s) paginas, volume(s), tomo(s) ou
secdo(Oes) da fonte consultada etc. (NBR 14724 / 2011 —
grifos nossos).

As citagoes diretas, no texto, de até trés linhas, devem estar
contidas entre aspas duplas etc. (NBR 10520 / 2002 — grifos
N0ss0s).

Além das formas verbais “deve(m) set”, as normas
gerais também reforcam o cardter prescritivo identificado
através dos termos “exce¢ao” e “exceto”. Evidentemente, tais
prescricdes conduzem-nos a entender que quem escreve deve
atentar para certas exigéncias formais de estruturacio do texto,
o que significa que deve possuir habilidade para manusear
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regras. Assim como as exigéncias de dominio do codigo
linguistico apontadas por Ivani¢ (2004) no primeiro discurso,
entendemos que o rigor da regra também representa a
concep¢ao de que a escrita é resultado de uma habilidade e,
portanto, de um produto.

Vistas de outro modo, essas formas verbais e nominais
caractetizam, mesmo que de forma discreta, a concepcio de que
escrever também ¢ atentar para certas regularidades de um evento
comunicativo. Se o texto de género “artigo cientifico” demanda
rigores que o possibilitam cumptir com os propésitos de dado
propdsito comunicativo, o produtor desse texto ndo pode
negligencia-los.

Esse discurso ¢é reforcado também nas seguintes
passagens: (..) wisando sua apresentagio d instituicdo (banca,
comissdo examinadora de professores, especialistas designados
e/ou outros) (NBR 14 724/2011). Nesta passagem,
encontramos indicativos que colocam em evidéncia o discurso
do género. A propria definicdo da NBR atenta para o fato de
que o trabalho académico pode estar direcionado a vatios
propositos: podera ser apresentado ou julgado por uma banca,
uma comissio examinadora ou por especialistas da area. Nesse
sentido, além de o produtor do texto precisar atentar para
evento comunicativo, deverd considerar que o descumprimento
de algumas das recomendagdes poderd sangdes a0 texto e ao
préprio produtor do texto, inclusive sua exclusio, como é o
caso de textos submetidos a publicagdo em revistas cientificas.

Vejamos a seguir outra passagem das NBRs do quadro
acima:

Autor(es): Nome(s) do(s) autor(es), acompanhado(s) de breve
curriculo que o(s) qualifique na drea de conbecimento do artigo. O
curriculo, bem como os enderegos postal e eletronico, devem
aparecer em rodapé indicado por asterisco na pagina de abertura
ou, opcionalmente, no final dos elementos poés-textuais, onde
também devem ser colocados os agradecimentos do(s) autor(es)
e a data de entrega dos originais a redacdo do periédico. (NBR
6022/2003 — grifos nossos).
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Na passagem acima reconhecemos que a
recomenda¢do de que o autor do texto coloque um “breve
curticulo”, como informacdes sobre seu endereco eletronico
em seu texto traz consequéncias que podem ser positivas ou
ndo para ele. Ao atender tal recomendagdo, pressupomos que
um texto e seu autor podem ser julgados pela relevancia do
trabalho que apresenta para a area do conhecimento a que se
propde. Essa implicagdo, em termos de discursos, nio se aplica
apenas ao que Ivani¢ (2004) define como habilidade e género.

Levando em conta os agrupamentos feitos,
identificamos varias indica¢oes de estratégias e as organizamos
em duas categorias: estrutura do texto e lingnagem. O primeiro diz
respeito as que apontam procedimentos referentes a
estruturagio do texto de um modo geral ou especifico,
apontando a extensdo, a divisao em segies ¢ a organizagdo do trabalho.
No segundo, as estratégias relacionadas a /Jingnagem, dizem
respeito aos procedimentos que incluem modos, adequagbes ou
maneiras de se apresentar itens linguisticos, tabelas, imagens,
considerando fundamentalmente qualquer tipo de linguagem.
Entendemos como sinalizadores dessas estratégias, expressoes
como: “deve ter”, “deve conter, “deve ressaltar”, “deve set”.
Para melhor compreensio da analise demarcaremos em negrito
as expressoes verbais que indicam ou sinalizem tais estratégias.
Vejamos:

EX. 01 - NBR: 6023
6.1 Os elementos essenciais e complementares da referéncia
devem ser apresentados em sequéncia padronizada.

EX. 02 - NBR - 14724

4.2 Elementos textuais

4.2.1 Introducio

Parte inicial do texto, onde deverr constar a delimitacio do
assunto tratado, objetivos da pesquisa e outros elementos
necessarios para situar o tema do trabalho.

4.2.2 Desenvolvimento

Parte principal do texto, que contém a exposicdo ordenada e
pormenorizada do assunto. Divide-se em secoes e subsecdes
que variam em fung¢ao da abordagem do tema e do método.
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4.2.3 Conclusiao
Parte final do texto, na qual se apresentam conclusGes
correspondentes aos objetivos ou hipétese.

EX. 03 — NBR 6028

3 Regras gerais de apresentacio

3.1 O resumo deve ressaltar o objetivo, o método, os
resultados e as conclusées do documento. A ordem e a
extensao destes itens dependem do tipo de resumo
(informativo ou indicativo) e do tratamento que cada item
recebe no documento original.

3.2 O resumo deve ser precedido da referéncia do documento,
com exce¢ao do resumo inserido no préprio documento.

3.3 O resumo deve ser composto de uma sequéncia de frases
concisas, afirmativas e ndo de enumeracio de topicos. (grifos
Nossos)

Ao atentar para os trés recortes apresentados,
constatamos que, de algum modo, sua leitura orienta um
procedimento ou uma estratégia a ser realizada por quem
escreve resumos e artigos cientificos, o que se evidencia nas
expressOes destacadas em negrito. Evidentemente, esse
reconhecimento nos faz conceber a escrita como uma pratica
situada na qual os membros identificardo partes e elementos
constitutivos do texto em questdo. Desse modo, nio se trata de
uma demonstracio do dominio de uma habilidade do uso do
cédigo linguistico, mas de certa identificacio de uma pratica
comum a quem lé e escreve textos que circulam nessa esfera.

Essas estratégias, eleitas e adotadas por quem aprende a
escrever, devem também ser do conhecimento de quem ensina
a escrever. Enquanto metacognitivas, estdo baseadas nas
necessidades, nas escolhas e no modo como os alunos
manipulam, de modo eficiente, os conhecimentos que tém
sobre 0 que vao escrever, o proposito da escrita, assim como
estabelecem relagio com o destinatario desse texto.

E  vilido destacar, por outro lado, que o
reconhecimento dessas estratégias niao ¢ garantia de que os
textos cumprirdo os objetivos estabelecidos para sua produgio.
Acreditamos que quanto mais conhecimento se tem das
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estratégias mais se pode tirar proveito das situacoes de escrita
das quais os alunos participam.

As estratégias, assim dispostas e explicitadas, ndao sio
ativadas de forma isolada e exclusiva em dada situacdo. Ao
contrario, 2 medida que s3o adotadas sao também repensadas
ou alteradas para serem mobilizadas em outros momentos de
produgio textual, por exemplo. Do conjunto apresentado neste
trabalho, verificamos, como se vé abaixo, que ao tratar
especificamente do trabalho cientifico, a NBR se vale de
orientagdes dadas na NBR 10520 (citagdo). Vejamos:

EX.: 05— NBR - 14724

5.3 Espacejamento

Todo o texto deve ser digitado ou datilografado, com espago
duplo.

As citacoes de mais de trés linhas, as notas, as referéncias, as
legendas das ilustragdes e tabelas, a ficha catalografica, a
natureza do trabalho, o objetivo, o nome da instituicdo a que
¢ submetida e a area de concentracio devem ser digitados ou
datilografados em espaco simples. As referéncias, ao final do
trabalho, devem ser separadas entre si por espaco duplo.
(grifos nossos)

A identificacdo feita acima, em sua maioria, remete 2
organizagio do texto ¢ a divisdo das partes do texto, embora
nao sejam exclusivas para isso. Vejamos agora as estratégias se
apresentam quando se referem a linguagem.

A) Lingnagem

Ao tratar a linguagem, encontramos especialmente na
NBR sobre o resumo indicativo explicito das habilidades
linguisticas e gramaticais que devem ser demonstradas por
quem escreve:

EX.: 06 - NBR - 6028

3.3 O resumo deve ser composto de uma sequéncia de frases
concisas, afirmativas e ndo de enumeracdo de topicos.
Recomenda-se o uso de paragrafo unico.
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3.3.1 A primeira frase deve ser significativa, explicando o tema
principal do documento. A seguir, deve-se indicar a
informagdo sobre a categoria do tratamento (memoria,
estudo de caso, analise da situagao etc.).

3.3.2 Deve-se usar o verbo na voz ativa e na terceira pessoa do
singular. (grifos nossos)

As indicagBes em negrito acima introduzem
procedimentos a serem adotados em termos de adequagio
textual e orientam a mobilizagio de saberes especificos de
lingua portuguesa: frases concisas, afirmativas e ndo de
enumeragio de topicos; parigrafo unico; e uso do verbo na voz
ativa e na terceira pessoa do singular.

Embora esses procedimentos aparecam de forma
explicita e sistematica apenas quando do tratamento do resumo,
inferimos que eles também serdo evocados na e para producao
de outros textos, tais como o artigo cientifico, isso porque este
texto ¢é antecedido do proprio resumo que antecipa seu
conteudo e sua estrutura textual.

Consideracdes Finais

Ao analisarmos NBRs que orientam a organizacio e a
producio textual escrita académica, reconhecemos que escrever
¢ resultado de certas habilidades linguisticas e gramaticais, mas
também ¢é uma pratica social, ancorada e direcionada por
propoésitos que a orientam: se o texto ¢ um artigo cientifico, de
revisio; se € tese, dissertacdo, monografia etc. Evidentemente, o
objetivo das normas nao ¢ ensinar a escrever, mas nio
podemos negar que elas instruem a escrita e constituem-na.

Enquanto pratica social, se reveste de muitas
particularidades comuns a cada area do conhecimento na qual
se faz necessiria. Reconhecé-la como uma habilidade e saber
dominar o cédigo linguistico, assim como as estrutura que
delimita resumos e artigos cientificos, que circulam na esfera
académica, sdo requisitos minimos para se inserit nesta
comunidade. Nesse sentido, ¢ uma agao atrelada a compreensao
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de que ¢é preciso presumir um leitor, uma situacio
comunicativa, um propoésito de escrita, no minimo.

Essa compreensio de escrita tem sido, de acordo com
os dados analisados, minimamente influenciada pelas
orientagdes que figuram entre as NBRs estudadas (6022, 6023,
6028, 10520 e 14724). Quem escreve tem conhecimento, nessa
direcio, da extensdo do texto, do nimero de palavras que o
resumo deve conter, ou ainda, das se¢oes comuns ao artigo
cientifico. Consideramos este um dos principais impactos das
NBRs na produgio escrita no ensino supetior e, por essa razio,
os resultados do projeto sinalizam a necessidade de disseminar
estudos como este entre os alunos de graduacio e pods.

Apropriar-se de algumas regularidades estabelecidas
por normas e padrdes cientificos imprimem certa identidade a
producio e a divulgagdo do conhecimento nessa esfera.
Reconhecé-las significa contribuir com a prépria ciéncia, ou
seja, fazer ciéncia exige saber que a ciéncia em si muda, assim
como suas técnicas e regularidades, e, com a escrita, tal
condi¢do nio poderia ser diferente.

Referéncias

ASSOCIAGCAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS.
NBR 6028. Informacio e documentagdo — Resumo -—
Procedimento. 2003.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS.
NBR 14724. Informacio e documentacio — Trabalhos
Académicos — Apresentacao. 2011.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS.
NBR 10520. Informacio e documentacio — Citagdes em
documentos — Apresentagio. 2002.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS.
NBR 6023. Informacio e documentacio — Referéncias —
Elaboracio. 2002.

61



ASSOCIAGAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS.
NBR 6022. Informagio e documentacdio - Artigo em
publicacio periddica cientifica impressa — Apresentacdo. 2002.
BORUCHOVITCH, E. e SANTOS, A. A. A. Estratégias de
aprendizagem: conceituagdo e avaliagdo. In: A. P. P.
NORONHA e F. F. SISTO (Otzgs.). Facetas do fazer em
avaliagao psicologica (p. 107-124). Sao Paulo: Vetor. 2000.
BORUCHOVITCH, E. Estratégias de aprendizagem e
desempenho escolar: consideragdes para a pratica educacional.
Psicologia: Reflexdo e Critica, 72, 361-376. 1999.
CARLINO, Paula. ;Quién debe ocuparse de ensefiar a leer y a
escribir en la universidad? Tutorfas, simulacros de examen y
sintesis de clases en humanidades. Lectura y vida, v. 21, n. 1,
p. 6-14, 2001.
COLL, César. Aprendizagem escolar e construgio do
conhecimento. Porto Alegre, Artmed, 1994.
IVANIC, Roz. Writing and identity: the discoursal
construction of identity in academic writing. John Benjamins
Publishing Co, 1998.

. Discourses of Writing and Learning to Write.
Language and Education, Vol. 18, N° 3, 2004.
RODRIGUES, M. C. Géneros académicos escritos: crencas
e estratégias de aprendizagem. Tese nio publicada, apresentada
ao Programa de pos-graduacio em Letras da UFPE, sob a
otientacao da profa. Dra. Elizabeth Marcuschi, 2012.
RODRIGUES, M. C. Normalizag3o e estratégias de escrita
de textos no ensino superior. PIBIC 2014-2015.
CNPQ/UFCG. 2014.
RODRIGUES, M. C. Normalizagio e estratégias de
aprendizagem da produgdo escrita no ensino superior.
PIBIC 2015-2016. CNPQ/UFCG. 2015.
SEVERINO, Anténio J. Metodologia do Trabalho
Cientifico. 23 ed. Sio Paulo: Cortez, 2010.
TOZONI-REIS, M. F. C. A pesquisa e a producio de
conhecimentos. In: PINHO, S.Z.. (Org.). Cadernos de
Formagdo: Formacio de Professores. Educacio, Cultura e
Desenvolvimento. Volume 3. Sio Paulo: Cultura Académica,
2010.

62



SOLICITACOES DE TEXTOS ESCRITOS EM
CONTEXTO UNIVERSITARIO: UMA ANALISE DE
EXPERIENCIAS DOCENTES?

Elizabeth Maria da Silva

Introdugio

Nos ultimos anos, tenho ministrado uma disciplina
voltada para leitura e producio de textos académicos, em uma
universidade federal brasileira localizada no interior da Paraiba.
Esta disciplina, cuja carga horaria sdo 60 horas-aula, ¢
ministrada por professores lotados na Unidade Académica de
Letras para estudantes, tanto calouros quanto veteranos,
vinculados a diferentes cursos de graduagio.

Ao ministrar tal disciplina, chamavam-me a aten¢io
alguns comentérios que meus alunos faziam durante e/ou ap6s
as aulas, a exemplo de: (1) “professora, o professor tal pediu
pra gente fazer uma resenha, mas a gente néio entendeu nada do
texto”; (2) “professora, a senhora vai ensinar a fazer artigo
académicor Porque o professor tal quer que a gente faca um
artigo, no final da disciplina, e a gente nio sabe nem pra onde
vai”’. Eu estranhava tais comentarios por compartilhar de
reflexdes feitas por Lillis (1999) e por Street (2009) sobre o
ensino de escrita académica. Segundo tais autores, as
convengdes da escrita nio sdo transparentes para Os
participantes da academia — estudantes, professores e
pesquisadores —, sendo mnecessario, assim, explicitd-las. A
auséncia de sua explicitagdo contribui para uma “pratica
institucional do mistério” (LILLIS, 1999) ou para que as
dimensdes da escrita académica fiquem “ocultas” (STREET,

3 Este capitulo ¢ um recorte da minha tese de doutorado intitulada Um estudo
de caso da escolarizagio de textos lidos e produzidos em contexto
académico, orientada pela Profa Dra Maria Lucia Castanheira e financiada
pela Coordenagio de Aperfeicoamento Pessoal (CAPES).
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2009). Se os estudantes estio ingressando em um novo
contexto, o universitario, ¢ esperado que lhes sejam
apresentadas orientaces no tocante as normas e as praticas que
o regem.

A apropriagio destes dois conceitos referidos
juntamente com os meus estranhamentos quanto ao ensino de
escrita académica me motivaram a desenvolver uma pesquisa de
doutoramento (SILVA, 2017) objetivando, a partir de um
estudo de caso, investigar as maneiras pelas quais professores e
estudantes, vinculados aos cursos de Pedagogia e Psicologia de
uma universidade federal brasileira localizada na capital mineira,
catacterizavam agodes letradas (CASTANHEIRA; GREEN;
DIXON, 2007) desenvolvidas em sala de aula: ler, solicitar,
produzir e avaliar textos escritos.

Escolhi como espaco de pesquisa uma universidade
mineira por duas razdes: valores que lhe estio agregados e
oportunidade de entrada no campo. Em relagio aos valores
agregados, destaca-se o fato de a instituicio investigada estar no
ranking das melhores universidades do Brasil e do exterior,
conforme levantamentos feitos por diferentes empresas —
Jornal Folha de Sao Paulo, US News e QuacquarelliSymonds. Além
disso, wvarios cursos de Poés-Graduagio ofertados nesta
institui¢do tém recebido conceitos de exceléncia (6 e 7), na
avaliacdo trienal realizada pela CAPES. Ademais, esta
universidade esta entre as trés instituicbes com o maior numero
de teses premiadas na edicio do Prémio CAPES, conforme
informagdes disponibilizadas no préprio site.

Quanto a oportunidade de entrada no campo, posso
dizer que a minha condi¢do de doutoranda desta universidade
me possibilitou, naquele momento, pesquisar em tal espago
que, como destaquei anteriormente, apresenta um potencial
académico produtivo e relevante para investigagdio. Em um
proximo momento, pretendo desenvolver um  estudo
semelhante com estudantes e professores que frequentam a
universidade onde eu leciono a fim de comparar os resultados
obtidos com os apresentados na minha tese enriquecendo,
assim, as discussGes sobre os significados dos letramentos
académicos em contextos variados.
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Ancorada nos pressupostos norteadores dos Novos
Estudos do Letramento (GEE, 1996 [1990]; STREET, 1984,
1993) e na abordagem dos Letramentos Académicos (LEA;
STREET, 1998), explorei, com base na abordagem qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994) ¢ em alguns principios da
perspectiva  etnografica (GREEN; BLOOME, 1995),
entrevistas semi-estruturadas (SPRADLEY, 1979; PATAIL
1988) realizadas com estudantes e professores vinculados aos
cursos de Pedagogia e Psicologia, bem como textos produzidos
pelos discentes.

Ao explorar as falas dos estudantes sobre as
solicitagoes de textos escritos, verifiquei, com base em escolhas
discursivas IVANIC, 1994) e em pistas de contextualizagdo
(GUMPERZ, 2002 [1982]) utilizadas por eles, que suas
experiéncias com a escrita académica, desfrutadas nos cursos,
ratificavam os comentarios informais que meus alunos faziam:
ao solicitarem a producio de determinado texto, os professores
nao ensinavam, em geral, como produzi-los. Ja ao explorar as
falas dos professores, me depatei com relatos de experiéncias
que se diferenciavam das vivéncias relatadas pelos estudantes.
Para maiores informagdes sobre outros tesultados alcancados
na pesquisa, consulte Silva (2017) e Silva e Castanheira (2017).

No presente capitulo, focalizo alguns relatos feitos
pelos docentes objetivando examinar de que forma eles
descrevem e avaliam suas experiéncias de solicitar textos
escritos aos estudantes. Para tal, mediante a autorizagio do
Comité de Ftica em Pesquisa da universidade investigada
(CAAE sob o numero 39898414.4.0000.5149), os entrevistel na
propria instituicio de ensino a qual estavam vinculados. No
momento da realizagdo das entrevistas, periodo letivo 2015.2, a
maioria deles estava ministrando (ou ja haviam ministrado)
disciplinas para os estudantes calouros. Fiz esta escolha
partindo do pressuposto de que, por serem os primeiros a
terem contato com os estudantes recém-ingressos na academia,
poderiam apontar avangos e desafios iniciais enfrentados pelos
novatos, ao lidarem com a leitura e a escrita em contexto
universitario.

65



No processo de transcricdo das entrevistas, adotei
alguns simbolos sugeridos por Marcuschi (1991) para
representar os elementos da conversagio e fiz algumas
adaptacOes nas falas transcritas. Jd4 no seu processo analitico,
explorei as perspectivas émicas (HEADLAND et al., 1990) dos
professores, considerando as pistas de contextualizacdo
(GUMPERZ, 2002[1982]) e as escolhas discursivas (IVANIC,
1994) que eles usaram, ao descreverem e avaliarem suas
experiéncias com as solicitagdes de textos escritos nos cursos
de Pedagogia e Psicologia.

Quanto a organizacdo deste capitulo, apresento trés
se¢des, excetuando a presente introdugdo e as referéncias. Na
primeira, situo a cotrente tedrica a qual me filiei, a dos Novos
Estudos de Letramento, expondo alguns conceitos a cla
relacionados — modelos autbnomo e ideoldgico de letramento
(STREET, 1984), praticas de letramento (STREET, 1984,
2013) e abordagens de ensino de escrita académica (LEA;
STREET, 1998). Na segunda, exploro as experiéncias dos
professores com as solicitagdes de textos escritos nos cursos
investigados. Na terceira secdo, teco as consideragOes finais,
apontando algumas implicagbes advindas dos resultados
alcancados.

Novos Estudos de Letramento

Ao explorar as experiéncias de docentes com as
solicitacGes de textos, em contexto universitirio, tomei como
referencial teérico os pressupostos apresentados pelo grupo de
pesquisadores vinculados aos Novos Estudos do Letramento -
NEL (STREET, 1993, 2003; GEE, 1996 [1990]).

Tais pesquisadores concebem os letramentos como
praticas sociais, tendo como principal interesse observar, nos
estudos sobre a leitura e a escrita, que significados sao
construidos nas relagdes que os participantes estabelecem com
as praticas letradas situadas em diferentes contextos especificos
(STREET, 2013). Em virtude deste intetesse, buscam analisar o
que conta como letramentos em tempos e espacos especificos,
“questionando ‘de quem’ sdo os letramentos dominantes e ‘de
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quem’ sio os letramentos matginalizados ou que tesistem”
(STREET, 2013, p. 53). Para isso, recorrem ao
desenvolvimento de estudos etnograficos que lhes ajudam a
observar, in ldcus, de que forma os letramentos se constituem
como praticas sociais em determinados grupos.

Alguns conceitos sio mobilizados nas investigaces
fundamentadas nos NEL, a exemplo de modelos de letramento
autonomo e ideolégico (STREET, 1984), eventos de
letramento (HEATH, 1982; STREET, 2001, 2013) e praticas de
letramento (STREET, 1984, 2001, 2013).

O conceito de modelos de letramento é formulado por
Street (1984), a partitr da no¢do de modelo adotada na
Antropologia Cultural, qual seja: enquadramento referencial que
orienta o funcionamento de um grupo. Os “modelos” sio
maneiras pelas quais as pessoas pensam em algo, agem em
algum lugar, se engajam com determinada atividade. Em
consonancia com este conceito, os modelos de letramento
dizem respeito aos modos pelos quais os participantes de dada
situagdo pensam sobre a leitura e a escrita, as significam, se
envolvem nos processos de ler e de escrever.

No modelo autéonomo, considera-se o letramento
como um conjunto de habilidades cognitivas universais e
invaridveis que, uma vez aprendidas, terdo efeitos sobre outras
praticas sociais e cognitivas, além de contribuirem para o
desenvolvimento do individuo (STREET, 1984). H4 uma
crenga de que essas habilidades, por si mesmas, transformario a
vida de qualquer pessoa que as adquira, independentemente das
suas condi¢Oes sociais e economicas. Para Street (op. cit.),
considerar o letramento desta forma implica um mascaramento
de questdes ideolégicas que permeiam constantemente o
processo de apropriacio da leitura e da escrita, tratadas como se
fossem neutras e homogéneas, suficientes para qualquer grupo
social. Se, por um lado, essas questdes ndo sao consideradas no
modelo autbnomo; por outro lado, sdo evidenciadas no modelo
ideoldgico, cujo foco é a natureza social do letramento
(STREET, 1984).

Conceber os letramentos como praticas sociais implica
“uma visao culturalmente mais sensivel das praticas de
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letramento porque elas variam de um contexto para o outro”
(STREET, 2013, p.53). Além disso, existe, no modelo
ideoldgico, uma abertura/sensibilidade para reconhecer a
existéncia de multiplos letramentos praticados em diferentes
contextos reais e especificos, envolvendo questSes de
identidade e poder. Ademais, hd, neste modelo, uma
preocupacio em considerar os modos pelos quais as pessoas se
inserem nas praticas de leitura e escrita, as maneiras como elas
lidam com essas priticas e as formas a partir das quais atribuem
significados a tais praticas. Os efeitos destas agbes nio sio
considerados universais, como previsto no modelo auténomo,
mas situados socialmente, além de serem flexiveis, a depender
das institui¢des sociais em que ocorrem, as quais incluem a
escola, mas nao se restringem a ela.

O conceito de praticas de letramento estd
intrinsecamente ligado a este conceito de modelo ideolégico de
letramento. Street (1984, p.1) define-as como “praticas sociais e
concepgoes de leitura e escrita”. O uso das palavras “praticas” e
“concep¢oes”, no plural, ratifica que ndo ha apenas uma
maneira de entender a leitura e a escrita, mas varias formas,
dependendo do contexto. Street (2013) acrescenta que as
praticas de letramento relacionam-se a questdes que envolvem
crencas, valores, atitudes, sentimentos e relacSes culturais e
sociais subjacentes as maneiras pelas quais as pessoas lidam
com a leitura e a escrita. Para compreendé-las, ¢ necessario
observar que relagbes os participantes de um dado contexto
cultural estabelecem com a leitura e a escrita, que significados
eles constroem nessa relagdo, como eles pensam sobre esse
processo, como eles atuam.

Outro conceito, construido a partir desta visao dos
letramentos enquanto praticas sociais, ¢ o de letramentos
académicos (LEA; STREET, 1998). Na década de 90, periodo
em que ocorria na Inglaterra a expansdo da educagdo superior,
Lea e Street desenvolveram uma pesquisa em universidades do
Reino Unido com o objetivo de verificar o que estava
acontecendo com a escrita académica, dada a divulgacio de
discursos, na época, de que a ampliacio de acesso as
universidades estava gerando uma “crise” no ensino supetiot,
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pois os ingressantes “néo sabiam escrever” ou “escreviam mal”.
Nesse contexto, orientados por uma perspectiva etnografica,
entrevistaram estudantes e professores, fizeram observagdes de
grupo e coletaram exemplos de escrita dos estudantes. Ao
examinarem os dados construidos na pesquisa, Lea e Street
(1998) identificaram trés abordagens de ensino de escrita
académica: habilidades de estudo, socializacio académica e
letramentos académicos.

Na primeira abordagem, considera-se o letramento
como um conjunto de habilidades individuais e cognitivas que
devem ser aprendidas e desenvolvidas pelos estudantes, em
quaisquer contextos da academia. Trata-se de uma
compreensao homogénea e universal do letramento: uma vez
aprendido, podera ser transferido para as mais diversas
situagdes. Além disso, o estudante é visto como o principal
responsavel pelo seu “sucesso” ou “insucesso’ na escrita, ja que
o letramento é considerado uma atividade individual. As
habilidades de estudo estio em consonancia, assim, com o
modelo auténomo de letramento (STREET, 1984).

Na segunda abordagem, concebe-se o letramento como
um conjunto de varidveis que envolve as formas de falar,
raciocinar, interpretar e usar as praticas de escrita valorizadas
nas areas ¢ disciplinas da universidade. Entende-se que o
professor exerce papel fundamental no processo de
aprendizagem dos estudantes, pois deverd introduzi-los na
cultura universitiria com o intuito de que eles assimilem essas
variaveis, de acordo com as especificidades de cada curso. A
socializacdo académica esta alinhada, assim, ao reconhecimento
de que existem diferencas entre as areas e as disciplinas, sendo
necessario o professor contribuir para o conhecimento e a
familiarizacdo dos estudantes com tais diferencas.

Na terceira abordagem, defendida por Lea e Street
(1998), consideram-se os letramentos praticas sociais situadas.
Focalizam-se a identidade dos envolvidos nas praticas de
letramento, os significados sociais que eles atribuem a tais
praticas e os conflitos ideolégicos e epistemolégicos que as
permeiam. A partir dessa abordagem, derivada do referencial
tedrico dos Novos Estudos do Letramento, defende-se que a
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compreensdo da escrita na universidade (para alunos,
professores e pesquisadores) nio se limita a aquisicio de
habilidades nem a aspectos da socializa¢io académica, embora
importantes, mas, sobretudo, aos significados dos letramentos
como praticas sociais que variam de acordo com o tempo e
com o espaco (STREET, 2003). Sendo assim, nessa abordagem,
consideram-se os letramentos um fendémeno historicamente
situado, que assume significados especificos conforme os
propositos das instituicdes/grupos sociais em que apatece, bem
como das relagdes de poder e de identidade que o subjazem.

Evidentemente, essas abordagens nao se apresentam de
forma “pura” nem homogénea. Como sio identificadas a partir
da anilise daquilo que as pessoas fazem e dizem com/sobte a
escrita, ¢ provavel que existam, em um mesmo contexto de
investigacdo, modos de agir e falar sobre a escrita que podem
ser associados a uma abordagem ou a outra.

Tendo explicitado os principais conceitos com os quais
dialoguei na exploracio dos dados, apresento, na proxima
se¢do, de que forma os professores descrevem e analisam suas
experiéncias com as solicitagoes de textos escritos.

SolicitagGes de textos esctitos em contexto universitario

Ao descreverem como solicitavam aos estudantes a
escrita de textos, os professores evidenciaram que esta
solicitacio era ancorada em otientagdes, seja a partir da
distribuicdo de modelos de texto, seja da apresentagdo de
instrugdes por escrito, seja da indicagio de normas que regem
as publica¢oes em Revistas Qualis*. Para ilustrar a solicitagdo de

¥“QUALIS ¢é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para
estratificacio da qualidade da produgio intelectual dos programas de pos-
graduagdo. Foi concebido para atender as necessidades especificas do
sistema de avaliagdo e é baseado nas informagdes fornecidas por meio do
aplicativo Coleta de Dados. Como resultado, disponibiliza uma lista com a
classificacdo dos periddicos utilizados pelos programas de pds-graduagio
para a divulgagio da sua producdo. A estratificacio da qualidade dessa
produgio ¢é realizada de forma indireta. Dessa forma, o Qualis afere a
qualidade dos artigos e de outros tipos de produgio, a partir da andlise da
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textos baseada na distribuicdo de modelos, apresento, a seguir,
a fala da professora Tatiana, vinculada ao curso de Pedagogia:

/] Eu também don a disciplina de estagio as vezes, gue é o estigio de
introdugao ao campo da educagio (+), eb (), que ¢ o estagio que eles
((os alunos)) fazem em ambientes ndo escolares, como (+) muse:us,
essas coisas, assim. E at:, eles tém que produgir trés trabalhos /.../.
Entao, eu dou pra eles um modelo (+), o que en espero que eles
escrevam. Entao, en sempre dou pra os alunos um modelo. “Olba, eu
quero que vocés fagam assim” /.../. (Entrevista, Tatiana, 2015).

No trecho exposto, Tatiana faz referéncia a uma das
disciplinas que ministra no curso de Pedagogia, Estagio de
Introducdo ao Campo da Educacdo. Ela informa que, nesta
disciplina, os alunos devem produzir trés trabalhos cuja
solicitacdo é acompanhada da distribuicdo de um modelo do
texto a ser produzido. A repeticio da afirmacdo “ex dou pra eles
um modelo” é uma pista de contextualizacdo que, reforcada pelo
uso do advérbio “sempre”, referente a frequéncia com que a
professora da modelos aos alunos, sinaliza sua preocupacio em
otienta-los no tocante a escrita do texto solicitado.

Provavelmente, ciente das dificuldades que em geral os
estudantes sentem de produzir os textos exigidos na
universidade e movida pelo interesse em explicitar-lhes suas
expectativas, Tatiana busca orientd-los a partir da distribuico
de um modelo do texto a ser elaborado por eles. E a forma a
qual recorre para explicitar o que ela quer que eles escrevam —
“o que en_espero que eles escrevans” — e de que forma — “Olha, en
quero que vocés facam assim [conforme o modelo entregue]” |grifos
meus].

O modelo funciona como um ponto de partida para
produzir o trabalho solicitado, um exemplo de como se faz,
algo muito desejado pelos estudantes, sobretudo quando ainda

qualidade dos veiculos de divulgacio, ou seja, periédicos cientificos. O
Qualis Periédicos esta dividido em oito estratos, em ordem decrescente de
valor: Al, A2, B1, B2, B3, B4, B5 ¢ C”. InformagGes disponiveis
em:<http:/ /www.biblioteca.ics.ufpa.bt/arquivos/ QUALIS-
rev_26_11.pdf>. Acesso em 27 de dezembro de 2017.
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estdo conhecendo as normas e as praticas que regem a nova
comunidade da qual estio participando. A apresentacio do
modelo se configura como uma tentativa da docente de lidar
com uma pratica de letramento académico bastante recorrente,
embora tacita, qual seja: auséncia de explicitagdo do que se
espera dos discentes, quando se exige determinado texto
(LILLIS, 1999, 2001; STREET, 2009). A professora parece
demonstrar-se, assim, preocupada e comprometida com o
processo de aprendizagem dos estudantes, bem como com sua
inser¢éio nas praticas de escrita académica.

Entretanto, cabe-me ponderar que a distribuicdo de
modelos ndo garante, necessariamente, €¢xito na escrita, pois os
estudantes podem concebé-lo como abstrato. Além disso, sua
apresentacdo pode trazer duas implicagdes. A primeira é a de
que a escrita pode ser vista como uma forma padronizada que,
uma vez aprendida, poderd ser mobilizada para quaisquer
situagBes, em consondncia com a concepgio autdbnoma de
letramento (STREET, 1984). Esta forma de concebé-la estd
alinhada também as premissas da abordagem de estudo de
habilidades, na qual a escrita ¢ considerada um conjunto de
habilidades individuais e cognitivas passivel de ser aplicado nas
mais diversas situacOes em que se configura (LEA; STREET,
1998). A segunda implicaciio é a de que a distribui¢do de um
modelo de texto pode sugerir a compreensio de que a academia
¢ uma comunidade homogénea, cujos discursos e praticas sao
uniformes, logo, que existe apenas uma forma de escrever,
evidenciada no modelo disponibilizado.

Ja a professora Lurdes, também vinculada ao curso de
Pedagogia, relata que, ao solicitar aos seus alunos a producio de
um trabalho, apresenta-lhes instrucdes por escrito relativas ao
modo de produzi-lo:

Eu gosto muito de propor ((na disciplina Sociologia da Edncacio)) nm
trabalho que eles ((alunos)) tém que pesquisar wma reportagem
relacionada com a educacio, e educagio no sentido amplo, nao sé
educagdo escolar (+), na verdade, relacionada com o processo de
socializagdo. E af:, eles tém que: elaborar um trabalbo académico
relacionando a reportagem com algnmas ideias que a gente discutiu: nos
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texctos, né?, na:, na visio geral do que que € a sociologia. Ai, en don
orientagoes bem detalhadas (+). Eu don quatro ideias-chave que en
delimito, que pelo menos aquelas necessariamente tém  que  ser
contempladas no trabalbo. Entdo, esse trabalbo, por exemplo, ¢ uma
orientagdo de duas FOlbas frente e verso, porque at:, en vou, por
exemplo/  quer gue vocé ((aluno)) vai fazer no trabalbo? (+)
“Introducao — sugestio do que vocé vai fager na introdugio (+)
apresente o traba:tho, diga qual que ¢ o objetivo, como que vocé escolben
essa reporta.gem, por que, o que que vocé vai desenvolver ao longo do
trabalho. Depois, desenvolvimento (+)/ eston sugerindo fazer em
tdpicos. Entdo, um tipico para cada ideia-chave. O que que vocé vai
Jfazer dentro do tdpico tal? 1 ai caracterizar essa ideia chave, conforme
os autores que a gente estudon. Depois, vocé vai fazer a andlise,
estabelecendo uma relagio entre essas ideias dos autores e a sua
reportagem. Conclusao”/ nanana.

(Entrevista, Lurdes, 2015)

No trecho exposto, Lurdes descreve de que forma
solicita a producio de um trabalho para os estudantes
matriculados na disciplina Sociologia da Educacio, ofertada
pelo curso de Pedagogia. Afirma que, ao requisitd-la, da
“orientagoes bem detalbadas” a fim de que os estudantes possam
atender a0 objetivo proposto: “pesquisar uma reportagem relacionada
com a edncacao /.../. E at:, eles tém que: elaborar um trabalho académico
relacionando a reportagem com algumas ideias que a gente discutin: nos
texctos, né?, na:, na visao geral do que que ¢ a sociologia”.

A semelhanca da professora Tatiana, Lurdes tem a
preocupagio de explicitar para os estudantes o que ela espera
do trabalho a ser produzido, mas o faz de forma diferenciada:
prefere dar-lhes instrucdes escritas — ¢ uma orientagio de duas
FOlhas frente ¢ verso”. Estas instru¢cdes quanto ao que deve ser
escrito no trabalho solicitado se configuram como uma
tentativa de Lurdes de esclarecer para seus estudantes como
deveriam elaborar o texto. A explicitagao do passo a passo que
eles deveriam seguir, quando fossem escrevé-lo, sugere também
comprometimento da docente com a aprendizagem daqueles
que, possivelmente, ainda estio conhecendo as praticas
académicas, a exemplo da pratica de mobilizar conceitos em
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processos analiticos, conforme a docente exigiu no trabalho por
ela mencionado.

Dentre as instru¢oes dadas por Lurdes, destacam-se
sugestoes relativas ao tipo de informagdo que os estudantes
poderiam inserir em cada uma das macro se¢Oes constitutivas
do trabalho: introdu¢io, desenvolvimento e conclusio. No caso
das sugestdes referentes a introducio e ao desenvolvimento do
trabalho, ela otienta, respectivamente: “/.../ diga /.../ como que
vocé escolben essa reporta:gem, por que” e “vai caracterizar essa ideia
chave, conforme os autores que a gente estudou. Depois, vocé vai fazer a
andlise, estabelecendo uma_relagao entre essas ideias dos antores ¢ a sua
reportagems”. |grifos meus]. As escolhas discursivas grifadas
evidenciam que a professora nio esperava dos estudantes uma
simples apresenta¢do conceitual, nem apenas uma analise
subjetiva da reportagem escolhida, sem fundamentacio teérica
para subsidid-la. Pelo contrério, esperava o estabelecimento de
relagdes entre a teoria estudada na disciplina e um exemplo
pratico, do cotidiano, retratado na reportagem focalizada pelos
discentes. Seu interesse patece ser o de verificar as maneiras
pelas quais os estudantes se posicionavam no trabalho
produzido a partit da demonstragio de uma postura
comparativa, analitica e reflexiva.

A expectativa de Lurdes quanto ao trabalho referido
estd em consondncia, assim, com as premissas norteadoras da
abordagem dos letramentos académicos. Nesta abordagem, a
escrita ¢ concebida como um espaco no qual o produtor pode
construir e explicitar seus posicionamentos, apresentando uma
postura reflexiva em relagdo ao que diz, como diz e por que diz.
E um espaco marcado por tensdes, continuidades e
descontinuidades, dada a confluéncia de outros dizeres que sao
retomados, explicita e implicitamente, nesta escrita.

No entanto, cabe-me ponderar que se a explicitagdao de
orientacOes por escrito, ainda que apresentadas de modo
detalhado e possivelmente orientadas por principios da
abordagem dos letramentos académicos, nao for acompanhada
de explicacdes dos significados dos termos utilizados, das agdes
esperadas, ¢ possivel que os estudantes niao entendam o que é
para fazer, nem como fazé-lo, pois, como nos lembra a
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pesquisadora britanica Thereza Lillis (1999, 2001), as
convengdes académicas ndo sdo transparentes e, na maioria das
vezes, embora sejam esperadas dos estudantes, permanecem
implicitas no contexto universitirio, em vez de serem
explicitamente ensinadas. Lillis (2001) ilustra esse argumento
expondo uma das instrugbes normalmente dadas para os
estudantes, quando sio incumbidos de escrever determinado
texto académico — ‘be explicit” (“seja explicito”). Ela
problematiza essa forma imperativa destacando que ndo se
configura como um fenémeno textual unitario: o que significa
ser explicito? Devo ser explicito em relagdo a qué?
Questionamentos semelhantes podem ser feitos no tocante ao
trabalho referido por Lurdes, a exemplo de: o que significa
estabelecer relagdes entre os conceitos estudados na disciplina
de Sociologia e a reportagem selecionada para o trabalho?
Objetivamente, como estabelecer tais relagdes?

O professor Marcos, vinculado ao curso de Psicologia,
relatou que também orientava seus alunos, quando lhes
solicitava a produgdo de trabalhos. Para tal, disse-me que os
instrufa a seguir as normas que regem publicacdes em Revistas

Qualis:

P (Pesquisadora): Vocé: solicita textos académicos para os alunos?

M (Maros): E.

P: Como é que é2 Fala um ponquinho.

M: Entio (+), men método de avaliagio é producio de artigo, né? (+),
eb (++), ja visando integrar os alunos NA minba linha de pesquisa,
né? Entdo:, en sempre peco um artigo académico, nos moldes (+), né?,
solicitados por revistas Qualis, né? Eb (++), entdo, um, um artigo de
até quinge pdginas, né¢, no minimo deg, no mdximo quinge, ebh (+),
pra:/ visando, inclusive:, publicagao, né?, junto com os alunos. Escrever
Juntos, os monitores e os alunos (+), tentar articular a produgio dos
alunos na disciplina, eb (++), com (+) a monitoria, né?, que:,
geralmente, quem dd essa monitoria sao os alunos de iniciagao cientifica
mais os alunos de iniciagdo mesmo, né? Entdo, assim, tento compor os,
os artigos sempre em grupo, né? Eb (+), quase nunca individnalmente,
porque as salas ((de anla)) sdo grandes, né? Sao 65 alunos por turma,
no minimo /.../. Eu acho muito mais produtivo do que prova. Eb
(+), primeiro porque: é:, é um pouco do que a gente estd produzindo na
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universidade como:, eb (+), referéncia produtiva, né? E, assim (+)/
bom, como ¢ que en vou avaliar um professor? Pelo tanto que ele
publica, né? Entao:, os alunos estao meio que: sendo inseridos nessa
ldgica do texto, né? /...| E um critério objetivo, cla:ro, né? E possivel
gue vdrios pareceristas julguen: o texto. Portanto, NAO E julgamento
de apenas UM, subjetivo, sé do professor, por exemplo. A gente pode
submeter esse  texto até aos  pares, né?, outros monitores, 0s
pesquisa:dores desse grupo, né? Portanto, ndo vai ficar personalista
demais, como uma corregdo de uma pro:va, por exemplo, né?
(Entrevista, Marcos, 2015)

Quero chamar a atencdo, no trecho apresentado, para
algumas escolhas e justificativas feitas por Marcos. Primeiro, a
escolha do género artigo académico como o método de
avaliagdo da aprendizagem dos estudantes. Trata-se de um dos
principais géneros, no curso de Psicologia (e em outros cursos),
utilizados pelos pesquisadores da 4area para divulgarem os
resultados alcancados em suas pesquisas. Segundo, a indicagio
de normas que regem publicagbes em Revistas Quwalis para
orientar a producdo escrita dos estudantes. Os artigos
publicados nestas revistas sdo considerados producoes
intelectuais de qualidade, visto serem avaliados por grandes
especialistas da area. Logo, aqueles que publicam em tais
revistas adquirem stafus no ambito académico, dado os valores
agregados a tais revistas. Terceiro, os objetivos de solicitar
artigos nas disciplinas ministradas no referido curso: (1) integrar
os estudantes na linha de pesquisa da qual o professor faz parte
— a integracdo podera contribuir para o futuro ingresso em um
Programa de Pés-Graduacio — e (2) publicar — a publicacio
esta ligada a um dos pilares da universidade, o da pesquisa.
Quarto, a indica¢do de pareceristas como leitores do artigo.
Como o proprio Marcos justificou, quando monitores e
pesquisadores do grupo de pesquisa leem os artigos produzidos
nas disciplinas, a leitura ndo fica “personalista demais, como unma
corregio de uma pro:va”’, “NAO E julgamento de apenas UM, subjetivo, 5o
do  professor,  por  exemplo”. Quinto, a possibilidade de
estabelecimento de relagdes de coautoria na escrita do artigo: os
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estudantes, como autores, ¢ 0 professor, como coautor — uma
pratica bastante recorrente no ambito académico.

Tais escolhas e justificativas feitas por Marcos em suas
disciplinas estao em consonancia com os principios norteadores
da abordagem socializa¢do académica (LEA; STREET, 1998),
visto evidenciarem seu interesse em contribuir para a
familiarizacdo dos estudantes com normas e praticas
académicas, a exemplo da pratica de publicar artigos em revistas
da area. Além disso, estas escolhas do docente parecem ser
feitas também visando a atender a um dos critérios por meio
dos quais os professores universitarios sao avaliados: “omo é gue
eu von avaliar um professor? Pelo tanto que ele publica, né?”. A
definicdo deste critério pode estar associada a cultura do
desempenho (SANTOS, 2004). Segundo a autora (op. cit.), esta
cultura é elemento essencial na légica de produtividade, pois,
no ambito da educacio basica, defende-se que os professores
sejam avaliados e valorizados a partir dos resultados que os
alunos obtém em exames como SAEB, IDEP, ENEMS.

Ja no contexto académico, um dos aspectos
relacionados a cultura do desempenho ¢ a quantidade de textos
publicados pelos docentes — geralmente, quanto mais publicam,
mais reconhecimento tém na academia. Além disso, terdao maior
probabilidade de atuar em projetos de iniciagio cientifica e em
programas de pods-graduacio, bem como de conseguir bolsas
em agéncias de fomento, como o Conselho Nacional de
Pesquisa (CNPq) e a CAPES. A participagdo na cultura do
desempenho torna-se, assim, quase uma obrigagdo para os
pesquisadores, ratificando o lema amerticano “publish or perish”.
Como Marcos ¢ um pesquisador, engajado com esta cultura,
busca otimizar o tempo direcionando suas atividades de ensino
para um fim bastante especifico: publicar. Possivelmente, em
virtude disso, adota como método de avaliacdo a exigéncia de
um artigo académico, passivel de publicagdo a partir de uma
parceria entre ele e seus alunos.

3 Sistema de Avaliacio da Educacio Basica, Indice de Desenvolvimento da
Educagio Basica, Exame Nacional do Ensino Médio, respectivamente.
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Por fim, quero ponderar que a situacdo de produgio de
um artigo académico, criada pelo professor Marcos em suas
aulas, parece ser instigante para escrever: produzido com base
em normas que regem publicacdes em Revistas Qualis, o artigo
era lido por varios pareceristas (monitores e pesquisadores do
grupo de pesquisa) visando a posteriori a uma publicagdo a partir
do estabelecimento de uma parceria entre os estudantes e o
professor. Este incentivo a publicagio ¢é uma alternativa
produtiva para a busca de um engajamento dos estudantes no
universo académico, embora as condi¢des imediatas as quais o
artigo esta vinculado (quem escreve, para qué, onde) sejam
escolarizadas, a exemplo do que percebi em outros dados
explorados na minha tese (SILVA, 2017).

A simulagdo de produzir, em sala de aula, um artigo
académico para publicacio pode, ou nio, se concretizar; é
opcional. Os estudantes podem escolher se querem, e quando
querem, submeter o artigo para apreciacio de pareceristas de
determinada Revista. J4 a entrega deste artigo para o professor é
obrigatéria, inevitivel, considerando que o contexto imediato
de produgio é o de escolarizagido, regido, na maioria das vezes,
pelo sistema avaliativo. Geralmente, os estudantes produzem o
texto solicitado pelo professor porque serdo avaliados pelo que
escreveram. Caso ndo o escrevam ou obtenham nota abaixo do
determinado pela instituicio, poderdo ser reprovados na
disciplina cursada.

A compreensio de que os textos inseridos em sala de
aula da universidade podem se transformar em objetos de
ensino esti em consonancia com discussGes feitas pela
pesquisadora brasileira Beth Marcuschi (2007, 2001) sobre a
redagdo escolar. Segundo ela,

na escola, a demanda do texto a ser redigida pelo aprendiz
nao costuma vir de uma pratica social externa, mas responde
a um objetivo interno a institui¢do e, por isso mesmo, esta
sempre relacionada ao seu proposito pedagogico [...]. E essa
funcdo, alids, que assegura a relativa estabilidade desse
género textual genuinamente escolar, mesmo quando ele (ou
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a atividade da qual resulta) recebe outras denominacoes
2 < 2 <

“composi¢ao”, “producio de texto”, “producao de géneros”.
(MARCUSCHLI, 2007, p. 63-64)

Embora existam diferencas entre as exigéncias de
escrita na escola e na universidade, entendo que tais reflexdes
de Marcuschi (op. cit.) podem ser direcionadas também a esta
ultima, pois ambas sdo instituicdes formais de escolarizagio,
logo, os textos produzidos em tais instituiches estdo
relacionados a uma pratica social interna pautada em propdsitos
pedagogicos e, por vezes, avaliativos, evidenciando uma pratica
de letramento escolarizada (SILVA, 2017).

Consideragdes finais

Neste capitulo, explorei algumas experiéncias descritas
pelos professores dos cursos de Pedagogia e Psicologia sobre
os modos pelos quais solicitavam aos seus alunos a produc¢io
de textos escritos.

Evidenciei que tais experiéncias sdo sinalizadoras da
construcdo de alternativas pedagégicas variadas — distribuicio
de modelos de texto, apresentacdo de orientagdes por escrito e
indicacdo de normas de Revistas Qualis —, vinculadas a
diferentes abordagens de ensino de escrita académica —
habilidades de estudo, socializagio académica e letramentos
académicos (LEA; STREET, 1998).

Destaquei o interesse dos docentes pesquisados em
explicitar para os estudantes suas expectativas quanto aos textos
que lhes solicitavam demonstrando comprometimento com o
processo de aprendizagem dos discentes, bem como com sua
insercdo nas praticas letradas académicas. Entretanto, ponderei
que a explicitacdio pode se configurar como tacita para 0s
estudantes, um “mistério” (LILLIS, 2001), caso nio seja
acompanhada de uma postura reflexiva sobre as escolhas que
sao feitas, suas razdes, significados e implicagoes.

A abordagem reflexiva quanto a producio de textos
académicos é uma das alternativas pedagogicas viaveis para a
ampliacdo dos letramentos académicos dos estudantes, e
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mesmo dos professores, conforme as lentes da abordagem dos
Letramentos Académicos (LEA; STREET, 1998) nos permitem
fazé-lo. Para verificar mais detalhadamente se esta abordagem
vem sendo adotada nas universidades e de que forma, entendo
ser produtiva a observacido de aulas das disciplinas dos cursos
de graduacio, fonte de dados que enriqueceria
significativamente a descoberta dos modos pelos quais os
textos sdao solicitados pelos professores em contexto
universitario.
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REFLEXOES SOBRE PRODUCAO DO
CONHECIMENTO E ESCRITA CIENTIFICA DO
JOVEM PESQUISADOR!

José Cezinaldo Rocha Bessa

Introdugio

A reflexdo que apresentamos no presente capitulo
constitui um desdobramento de estudos que temos
desenvolvido nos ultimos anos sobre a escrita do texto
cientifico, especialmente sobre a autoria na escrita de jovens
pesquisadores? (de estudantes de iniciagdo cientifica a
estudantes de mestrado). No decorrer desses estudos, a partir
do didlogo com textos de pesquisadores como Hyland (1999,
2005), Thompson (2001), Boch e Grossmann (2002), Pollet e
Piette (2002), White (2004), Machado (2007), Rinck (2007),
Petri¢ (2007, 2012), Boch e Rinck (2010), Street (2010), Boch
(2013), Cintra (2013), Navarro (2014) e Catlino (2015), revelou-
se imperativo refletirmos sobre aspectos diversos (valores da
cultura académica, letramento cientifico, especificidades
disciplinares, gerenciamento de vozes, praticas de citacdo,

! Este texto ¢ uma versio reformulada de um dos capitulos de nossa tese de
doutorado, intitulada Dialogismo e construgio da vog antoral na escrita do texto
cientifico de  jovens pesquisadores (BESSA, 2016), na qual investigamos
manifestagSes do dialogismo e da autoria em artigos cientificos produzidos
por estudantes de mestrado da area de Letras e Linguistica coletados nos
anais de um dos eventos da Associacio Brasileira de Linguistica
(ABRALIN).

2 Assumimos o estudante de mestrado como jovem pesquisador, entendendo,
como assevera Severino (2009), que, no mestrado, o estudante se encontra
ainda em uma fase de aprendizagem da pesquisa e de formagio como
pesquisador. Trata-se de conceber aqui o estudante de mestrado como
jovem pesquisador, considerando também que, via de regra, ele ndo
demonstra ainda a competéncia de especialista em seu dominio disciplinar,
dada a perceber pelo grau maior de responsabilidade e de autoridade sobre
o que enuncia (SAVIO, 2010).
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plagio, dentre outros) que petpassam o percurso de formacio
de um pesquisador. Um dos instigantes desafios que
enfrentamos nessa empreitada foi conhecer expectativas sobre
producio do conhecimento e dominio da escrita cientifica por
jovens pesquisadores.

Nosso direcionamento inicial no enfrentamento dos
desafios supracitados foi buscar estabelecer uma escuta atenta
em relagdo a discursos que emanam do universo académico-
cientifico, sobretudo de pesquisadores nacionais. Na
contrapalavra que o presente texto apresenta, visamos, pois,
problematizar discursos sobre a produ¢do do conhecimento e a
escrita cientifica do jovem pesquisador expressos por
estudiosos e pesquisadores que discutem a tematica da escrita
académico-cientifica. Nesse sentido, pretendemos argumentar
aqui em duas direcOes que, a nosso ver, estdo intimamente
relacionadas a0 modo como esses discursos concebem o texto
cientifico do estudante de mestrado de nossa area’® e a condi¢io
desse estudante como pesquisador.

A primeira dire¢do é sugerir uma critica a radicalidade
de algumas leituras de pesquisadores que, centradas no estudo
do uso da citagdo nos limites da microestrutura textual, chegam,
por vezes, a condenar a autoria do jovem pesquisador,
apontando “excesso de citagdes” e “de repeticdo”, “exagero de
imitacdo”, “silenciamento da prépria voz”, “auséncia de
posicionamento (ctitico)”, de “autonomia intelectual” e de uma
“escrita criativa e critica”, sugerindo, em certo sentido, que
estarfamos presenciando uma espécie de “caos na produg¢io
escrita”.

Pensando nas singularidades da constituicio da escrita
de cada sujeito pesquisador e de sua histéria de formagio em
pesquisa em continua construcdo’, a segunda dire¢do se

3 Poderfamos falar, talvez, das areas de humanas de modo mais geral, mas
nossa leitura, buscando respeitar as especificidades disciplinares, estd
centrada especificamente no dominio dos estudos da linguagem.

4 Seria o caso de especificar sempre que se trata da repeticio mecanica,
porque, como entendemos, nem toda repeticao ¢, de fato, improdutiva.

5 Acreditamos que ¢ interessante frisar a importincia da contribuicio da
pesquisa nio sé para o que ela pode trazer de novo e relevante para a drea
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sustenta no firme proposito de reafirmar nossa compreensio de
que, muitas vezes, quando repete, quando cita em excessoS,
quando nido questiona/problematiza uma dada citagdo, quando
nio traz algo de novo para a construgao do conhecimento em
seu campo do saber, o projeto de dizer do jovem pesquisador
poderia ser melhor compreendido como expressio da voz de
um sujeito em processo de iniciagdo e formagio para a pesquisa
cientifica. Seria o caso de considerarmos que, no estagio de
formacio em que se encontra, o jovem pesquisador, via de
regra, enfrenta dificuldades proprias ao desenvolvimento do
letramento académico e a aquisicio de um discurso disciplinar
(PETRIC, 2012).

Esta nossa reflexdo ¢ ilustrada com a analise de 02
(dois) enunciados de artigos cientificos produzidos por
estudantes de mestrado, os quais foram retomamos do corpus de
nossa pesquisa (BESSA, 2016), para demonstrarmos como a
escrita do jovem pesquisador ¢é permeada tanto por
procedimentos bem-sucedidos quanto por dificuldades de

do conhecimento, mas destacar também o aprendizado que o pesquisador
constréi para experiéncias futuras de pesquisa, escritas de outros textos e
para o campo da sua atuacio profissional. E pensar que a pesquisa ¢ a
escrita do texto cientifico (texto de pesquisa) ¢ um lugar também de
aprendizado e de descobertas essenciais que o sujeito jovem pesquisador
constréi, muitas das quais nem ficam explicitadas no texto, afinal, podemos
pensar, reorientando o dizer de Amorim (2002), que ha, no texto cientifico,
vozes que deixamos ouvir, como ha vozes que deixamos ausentes, que
ficam no siléncio significativo. Essa ¢ uma dimensio importante da
formagio do sujeito jovem pesquisador que leituras e analises, centradas em
um produto isolado de sua histéria, de seu contexto de produgio, nio
consegue, por vezes, apreender e dimensionar em toda a sua complexidade,
e cuja importincia nem sempre ¢ suficientemente considerada. Trata-se de
ter em mente que o texto cientifico pode ser em grande medida um bom
termometro do conhecimento construido pelo sujeito (jovem) pesquisador,
mas que nio pode ser tomado necessariamente como se fosse um reflexo
do conhecimento real produzido e das descobertas que o pesquisador
construiu em sua experiéncia de pesquisa e de sua escrita de pesquisa, como
parecem desconsiderar ainda muitos de nossos estudos.

6 E bom esclarecer que, em nossa compreensio, quantidade de citagoes nao é
necessariamente sinénimo de problema, como, as vezes, alguns trabalhos
passam essa impressao.
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apropriacio das leituras, como demonstram casos de
assimilagdo da palavra alheia reportadas nos textos que eles
produzem. Muito além de uma proposta de conhecer a
constru¢do da voz autoral do jovem pesquisador materializada
nos textos que analisamos, entendemos que problematizar esses
discursos ¢, em ultima instancia, um ponto essencial de nosso
exercicio de tentar melhor compreender o fazer cientifico desse
pesquisador.

Sobre produgido do conhecimento e escrita cientifica do
jovem pesquisador: entre reflexGes e contrapalavras

Precisamos destacar, inicialmente, que a escrita
cientifica do jovem pesquisador, que, muito frequentemente, se
diz como “pouco ou nada singular”, “sem indicios de autoria”,
“papagaiesca”, “um remix”, ‘uma compilagio bibliografica”,
“uma mera reproducio de autores”, trata-se de uma escrita que
tem, sim, em alguma medida, uma autoria, ainda que, muitas
vezes, distante de representar um estado de escrita autoral
desejavel. Isso coloca-nos sob a necessidade de ter um olhar
mais atento sobre as condi¢gdes’ reais em que o jovem
pesquisador produz no universo académico-cientifico —
conforme discutido em Bessa (2017) — como também sobre o
seu estagio de formagdo como pesquisador e todas as
dificuldades que a condicio de ser jovem pesquisador e
escrever textos cientificos implica, especialmente em um

7 Quanto a essas condigdes, cabe reportarmo-nos a uma interessante questio
levantada por Demo (2009), para quem a aula instrucionista, ainda com
forte lugar no universo académico-cientifico, corrobora, por exemplo, para
que o discente copie e reproduza, para que a voz do professor seja tomada
como autoridade infalivel, para que se evite o debate como espago de trocas
e didlogos e para que se impega a autoria ¢ o pensar do discente. Nesse
sentido ¢ que o autor faz a defesa da pesquisa como principio cientifico e
advoga a necessidade de condi¢des que favorecam o saber pensar, entendido
como saber questionar, como espago para promog¢io da autonomia e da
autoria, ja que Demo (2009, p. 94) entende que “quem ndo sabe pensar,
acredita no que pensa. Quem sabe pensar, questiona o que pensa”.
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contexto académico que exige mais producio e em menos
tempo.

Compreendendo que o compromisso de todo sujeito
que se envolve com pesquisa cientifica é com o seu
desenvolvimento intelectual ou com o “saber pensar” (DEMO,
2009), com a produgio de conhecimento novo (SEVERINO,
2009), com a construgdo de “reflexdes mais proprias e mais
criativas” (BARZOTTO, 2013), niao podemos deixar de
considerar, porém, a necessidade de preocupagio com
discursos produzidos no universo académico, que, amparados
em casos especificos, por vezes, isolados, produzem
“sentencas” generalizadoras, esquecendo-se de levar em
consideracdo as singularidades do percurso e do estagio de
formacio de cada sujeito pesquisador.

Se, por um lado, é preciso considerarmos que a
universidade, sobretudo no nivel de pés-graduacio, ¢ lugar por
exceléncia de produgdo do conhecimento (SEVERINO, 2009,
2013), ou seja, de fazer avancar o conhecimento, de trazer algo
de novo, de apresentar uma contribuicio relevante, de nio
fazer cessar a interrogacdo que move o sujeito, de estimular o
pensamento ctitico e o espitito investigativo e da permanente
curiosidade, de «criar condigbes para o exercicio de
conhecimento autbnomo e criativo, por outro lado, é preciso
pensarmos em definir de quais sujeitos ou a partir de qual
estagio de formagio, no universo académico-cientifico, se deve
exigir esse compromisso indissocidvel da condicio de
pesquisador. Nesse sentido, temos que nos interrogar se

8 Caberia, neste momento, fazer pensar como conceber a contribuicao
relevante de um texto/trabalho cientifico. Queremos crer que se pode
conceber a contribuigio relevante no texto/trabalho cientifico em, pelo
menos, dois sentidos. Poderfamos pensar numa contribui¢do relevante que
recobriria o todo do texto/trabalho cientifico, que seria consequéncia,
portanto, da reflexdo “original” esperada de trabalho de pesquisa, mas
também uma contribui¢do relevante que poderia ser localizada num ponto
especifico, ou seja, numa segdo especifica do todo do texto e que estaria
ligada, por exemplo, a uma leitura “original” de um conceito, de uma
categoria. Com isso, queremos pensar que a contribui¢ao relevante pode ser
ressaltada tanto no nivel micro como no nivel macro do texto, refletindo,
assim, diferentes valores sobre o texto cientifico.
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estudantes de graduacio e mesmo de mestrado tetiam
necessariamente que ser inseridos nesse rol de “eleitos” para
essa “missdo”, ndo perdendo de vista o discurso que afirma que
um “trabalho original” é normalmente esperado de um sujeito
que ja se encontra no estigio do doutorado’, considerando,
nessa perspectiva, que “a trajetoria de pesquisa ¢ diretamente
proporcional a autonomia de pensamento e ac¢do”
(MACHADO, 2007, p. 194).

Partimos, pois, da convicgio de que é preciso ter
claramente definido, por exemplo, o que se pode esperar,
quanto a produgdo do conhecimento, de um estudante de
graduacdo envolvido com pesquisa em disciplinas, de um
estudante de graduacdo que participa de um projeto de
iniciacao cientifica, de um estudante de mestrado, de um
estudante de doutorado, de um recém-doutor, assim como de
um doutor com uma longa experiéncia de pesquisa, para
fazermos um julgamento mais preciso e coerente sobre que tipo
de contribuicio esperar ou do quio algo novo o pesquisador
pode trazer para sua areall, e para termos claramente definido

9 Na linha que temos argumentado, retomamos a posi¢io de Carlino (2015, p.
10, grifo nosso), da qual compartilhamos, para quem escrever uma “tese
requer competéncias metodolégicas  ndo  desenvolvidas  anteriormente
(MAXWELL, 1996; WISKER et al.,, 2003)” e “exige construir capacidades
pessoais novas”, logo a tese “demanda de quem faz assumir-se como
autor”.

10 Nossa compreensio sobre essa questdo encontra respaldo na visdo expressa
por Street (2010, p, 554, grifo nosso) a respeito da contribui¢io do trabalho
cientifico esctito, a qual reproduzimos aqui: “Outra questio fundamental
foi a contribui¢do do trabalho escrito, a pergunta Para que?’. E menos
provavel que alunos de graduacio ongam esse tipo de pergunta; em vez, disso, espera-se que
simplesmente  “digam o que sabem” sobre determinada drea para demonstrar o
conbecimento adquirido. Quando ingressam em nm programa de doutorado, entretanto, a
expectativa ¢ de que comecem a agregar algo novo ao conbecimento ja produzido, em vez
de apenas resumi-lo.”. E importante observar, além disso, que Street (2010)
aponta que a contribuigio de um trabalho escrito pode se dar tanto para o
conhecimento, como para a area e¢ ainda para sugestdes de pesquisas
futuras. Ainda que concordando com essa leitura do autor, focalizaremos,
ao longo dessa reflexio, a ideia de que o trabalho cientifico tem esse
compromisso de fazer avangar o conhecimento da drea do saber do
pesquisador.
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de quais sujeitos podemos, de fato, cobrar/exigir e/ou esperar
uma contribuicdo (mais) efetiva, para que, assim, nio se
transmita a falsa ideia de que escritos de jovens pesquisadores
contribuem para a “estagnacdio do conhecimento”, como
parecem sugerir estudos de nossa area.

Nessa mesma linha de pensamento, acreditamos que,
em funcio do estigio de formacio e do nivel de
desenvolvimento intelectual, esses sujeitos revelardo uma maior
ou menor autonomia intelectual!!, uma maior ou menor
capacidade critico-reflexiva, e, por conseguinte, produg¢des
escritas mais ou menos criticas e criativas'> ou ainda que
apresentem uma voz autoral mais ou menos dependente de
parafrases e/ou reproducio literal de outras vozes.

Talvez, muitos questionamentos sobre a escrita de pds-
graduandos, sobretudo do nivel de mestrado, pudessem ser
repensados, tendo em conta a ética de que, embora desejavel e
dentro de uma condigdo ideal'3, nem todo trabalho, na pratica,

11 Quanto ao aspecto do desenvolvimento da autonomia intelectual, parece-
nos oportuno levar em conta as reflexées de Freire (2006), em especial
quando cle destaca que a autonomia vai se constituindo nas varias
experiéncias que as inumeras decisdes e responsabilidades assumidas pelo
educando implicam. A posi¢io do autor representa uma defesa de que “a
autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, ¢ processo, é vir a ser.
Nao ocorre em data marcada” (p. 107, grifo nosso), que, talvez, tenhamos que
recupetrar como via produtiva para melhor compreender a escrita cientifica
do jovem pesquisar em seu processo, e vir a ser uma pratica comunicativa
(mais autbnoma).

12 Talvez possamos pensar uma escrita criativa como a materializacdo de um
modo de se expressar inusitado, inventivo, imaginativo, pouco
convencional. Lembramos, porém, que nio ¢ dessa concep¢io de ato de
criagio que compartilhamos aqui. Dentro da nossa concep¢io de autor
criador, ndo de eseritor, podemos suscitar o pouco convencional, o inusitado
(n3o o inventivo, o imaginativo, ja que entendemos que todo ato criador
tem, em alguma medida, algo de inventivo e imaginativo) como uma das
possibilidades de manifestacio do ato criador, o que vai ao encontro da
concepgio bakhtiniana de autoria, como a entendemos em nossos estudos.

13 Queremos acreditar que uma boa “traducio” quanto a esse entendimento
se encontra expressa nas seguintes palavras de Possenti (2009), em Nota
prévia, do seu livro Questies para analistas do discurso: |...] O que mais lamento
na academia brasileira sdo as powcas polémicas. DiscussGes publicas,
especialmente por escrito: eis 0 que nos falta. Menos comemoragoes, mais
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se configura necessariamente uma contribui¢ao relevante para a
area, enquanto producido de conhecimento novo (ainda que
possa ser algo relevante enquanto formagdo, aprendizado e
descoberta para o sujeito pesquisador), principalmente quando
refletimos sobre afirmagbes como essa: “Uma tese, quando
criativa ¢ transformadora, pode ser uma dessas oportunidades para
construir um novo sentide.”. (COLUCCI, 2001, p. 34, grifo nosso).
Niao queremos fazer pensar que estejamos aqui advogando
contra o espirito da busca da novidade e da contribuicio para
fazer avancar o saber da area. Na verdade, queremos fazer
pensar também na valorizacdo da descoberta pessoal que cada
pesquisador vai construindo em cada escolha que faz, entre
acertos e desacertos, encontros e desencontros, certezas
incertezas, conquistas ¢ frustragdes, assim como do
aprendizado no transito entre teoria — analise e vice-versa, ou
seja, no seu percurso de formagio pela e para a pesquisa.
Queremos apontar, além disso, que um bom pardmetro
para concebermos o grau/nivel de autoria no texto cientifico,
especialmente no texto cientifico produzido pelo jovem
pesquisador, ndo pode se pautar no nivel da microestrutura
textual, como parecem apontar ¢ operar alguns estudos que se
debrucam sobre a tematica da escrita académico-cientifica.
Nessa linha de compreensio, defendemos que nio parece fazer
muito sentido estudos sustentarem criticas ao fato de o
estudante de graduacdo, como também o estudante de
mestrado’¥, ndo questionar ou “simplesmente” reproduzir
literalmente dizeres dos autores que citam em seus textos, sem

debates: poderia ser um lema, se a frase tivesse ritmo. Talvez os grupos se
Jortalecessem ainda mais do que pelas citacies e repetigoes mecanicas.”. (ndo paginada,
grifo nosso). Evidentemente, do ponto de vista que adotamos aqui, s6
podemos concordar com esse tipo de afirmagdo imaginando que o “tipo de
postura do pesquisador” tracado por Possenti seja esperado ou desejavel
em se tratando de um pesquisador com larga experiéncia de pesquisa e
produgio cientifica, do qual, sim, certamente, se poderia cobrar mais debates e
controvérsias académicas (POSSENTI, 2015).

14 Nao podemos nos esquecer de dizer que, como afirma Colucci (2001, p. 33,
grifo nosso), em seu texto de sugestivo titulo Zese: um texto priprio, “para a
grande maioria dos p6s-graduandos a elaboragio de uma tese talvez seja
primeira experiéncia de construir um texto proprio”.

90



levarem em conta verdadeiramente a natureza da reflexdo que o
querer dizer materializa no todo acabado do texto/trabalho e
sem considerarem ainda as dificuldades proprias do estagio em
que os estudantes se encontram e do processo de formacgio
como pesquisador como possibilidade de aprendizado e de
descobertas continuos.

Nossa posicdo se firma no entendimento de que ¢é
sempre necessiria uma preocupag¢io com a reproducio (muitas
vezes, de fato, mecanica) de citagbes ¢ com determinadas
praticas de plagio, mas ¢é necessario evitar também que essa
preocupagio nio acabe por silenciar e/ou imobilizar o processo
de construcio da voz autoral do sujeito jovem pesquisador e
por desvalorizar a possibilidade de crescimento paulatino do
espirito critico-reflexivo, sobretudo quando se tem em vista que
o aprendizado do uso da citacdo, que nem sempre ¢ bem
sucedido num primeiro instante, conforme se depreende de
Rinck e Mansour (2013), se di de modo progressivo no
processo de dominio da escrita cientifica.

Se ¢ necessario e produtivo problematizar o quadro
descrito como preocupante de escrita cientifica na universidade,
da graduagio a pés-graduagio, entendemos que ¢é igualmente
necessario e produtivo ponderarmos “quem fala e em que
condi¢des fala”, o que implica considerar nio apenas o
contexto da produtividade, mas também as dificuldades que os
escritores novatos/jovens pesquisadores podem apresentar
porque nio revelam ainda uma maturidade intelectual. Logo,
nio se trata aqui de vincular a escrita cientifica do jovem
pesquisador, considerada, muitas vezes, como reveladora de
“pouca ou nenhuma autonomia intelectual”, apenas ao fato de
que, na universidade, nio se pratica ou se pratica muito pouco ¢
“saber pensar” enquanto questionar, ainda que esse aspecto seja
fundamental.

Para corroborar algumas das questGes que temos
suscitado e problematizado neste texto, procuramos
demonstrar que o jovem pesquisador ndo  apenas
repete/reproduz/cita mecanicamente o dizer do outro, mas que
ele assume diferentes formas de posi¢es responsivas — as vezes
se arriscando a4 compreensio parcial e/ou a compreensio
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equivocada de textos, as vezes distorcendo palavras, as vezes
“simplesmente” concordando e/ou discordando total ou
parcialmente de autores — no didlogo que estabelece com o
dizer do outro. Aqui nos limitaremos, a titulo de ilustracio, a
apresentar duas dessas posi¢ches responsivas: “alteracdo” dos
sentidos do dizer do outro e “fidelidade” aos sentidos do dizer
do outro.

Essas duas categorias englobam aqueles casos em que o
produtor, ao enquadrar o dizer do outro em seu texto,
estabelece um didlogo com ele, podendo respondé-lo de duas
formas: alterando os sentidos expressos pelo autor do texto
reportado ou mantendo-se fiel aos dizeres desse autor.
Vejamos:

uanto 2 responsabilidade pelos escritos produzidos, a

primeira coisa que podemos pensar diz respeito a uma

transicdo advinda dessa postura responsavel: a passagem de
enunciador para autor. Responsabilizar-se pelo escrito talvez seja a

mais importante caracteristica de diferenciacio entre essas duas posices
discursivas (ORLLANDI, 1996). Enquanto o enunciador pode

se colocar ou se representar de diversas maneiras no texto —
talvez quase que como uma personagem cuja discursividade
depende da posicdo em que ela se encontra no contexto
textual, e nesse sentido um texto pode ter varios
enunciadores sem que isso represente qualquer problema —;
do autor se espera que ele faca, independente dos

enunciadores, com que o texto tenha unidade, coeréncia. A4
responsabilidade do antor estd justamente em passar da “multiplicidade

de representagoes possiveis do sujeito, enquanto enunciador, para a
organizagao dessa dispersao num todo coerente (e consistente) com que se
apresenta o antor, responsdvel pela unidade e coeréncia do seu discurso”.

(ORLANDI, 1996, p. 79). (ACO1, p. 69).15

15 Para assegurar a preservacao da identidade dos autores em nossa pesquisa,
os artigos cientificos foram codificados observando-se a seguinte
identificagdo: ACO01, ACO02, ACO3 e assim por diante, em que AC
corresponde a Artigo Cientifico e os numerais cardinais 01, 02, 03...
correspondem a ordem numérica, estabelecida aleatoriamente, dos textos
em nosso crpus. Acompanhando a identificagdo do artigo, encontra-se
ainda a indicacfo da(s) pagina(s) do artigo da qual foi recortado o excerto.
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Inicialmente, faz-se necessario destacarmos que o
excerto acima ¢é um exemplo interessante para ilustrar a
complexidade das formas de relagdes dialdgicas que constituem
o dizer do jovem pesquisador na escrita do texto cientifico,
porque ele aponta como o pesquisador constrdi sua voz no
didlogo com uma outra voz — de Orlandi —, ora explicitando,
formalmente, que o dizer remete aquela autora, conforme
trechos destacados em negrito, ora “escondendo” que tais
dizeres tém em Orlandi a sua fonte, conforme o destaque
sublinhado. Logo, percebemos ai como esse produtor constréi
o seu dizer numa espécie de jogo de explicitar e esconder
quando determinado dizer ¢ uma assimilacio de uma outra voz,
numa demonstracdo de quao complexo é o funcionamento das
relagbes dialogicas no texto desse produtor.

E particularmente sobre o segundo trecho destacado
em negrito que nos deteremos neste momento, porque ecle
mostra que o trabalho do produtor de ACO1 sobre o dizer da
autora a que ele se reporta configura uma forma de “alterar” os
sentidos expressos no dizer do outro. Nesse caso, o produtor
manifesta sua compreensio responsiva realizando um trabalho
de manipulagio que altera os sentidos do dizer da autora citada,
como indicam duas operaces realizadas: a primeira diz respeito
ao fato de o produtor de ACO1 citar o dizer de Orlandi sobte a
responsabilidade do autor assumindo-o sob a forma de uma
afirmacdo, quando, no texto da autora, o dizer se expressa sob a
forma de uma pergunta (ver abaixo), indicando, portanto, ja ai
uma primeira nuance de uma compreensdo que contradiz o
querer dizer da autora do texto-fonte:

Como passar da multiplicidade de representacies possiveis do sujeito,
enquanto enunciador, para a organiyacio dessa dispersao num todo
coerente (e consistente) com que se apresenta o autor, responsdvel pela
unidade e coeréncia do sen discurso?

Pode-se  pensar as vdrias caracteristicas que sdo diferentes entre
enunciado e antor. Quer-nos parecer que, nesta reflexdo, basta

Assim, AC04, p. 4309 indica que o fragmento em andlise se trata do artigo
cientifico do produtor 04 e foi recortado da pagina 4309 do referido artigo.
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considerarmos uma das mais, sendo a mais, importante: a
responsabilidade. (ORLANDI, 1996, p.78, grifo nosso).

Ainda que possamos argumentar que os sentidos se
(re)constroem a cada novo contexto, sustentamos, observando
a trama textual, que o produtor ndo parece pretender, nesse
caso, se colocar contra a posicio da autora que cita, o que
confirma que ele construiu uma compreensao cujos sentidos se
afastam, em certa medida, da compreensio expressa por
Orlandi, configurando, nos termos de Pollet e Piette (2002), um
caso de md compreensdo da fonte citada. Isso fica mais
evidente, quando observamos a segunda operagdo, a qual
consiste no fato de considerar que, em seu texto, Orlandi se
volta para sua pergunta e suscita uma resposta em que concebe
A responsabilidade do autor como uma das caracteristicas para se
pensar as diferencas entre autor e enunciador. Convém observar,
porém, que Orlandi apresenta uma resposta na qual realiza a
operacdo de modalizacio do proprio dizer, como podemos
comprovar a partir do uso do termo Quer-nos parecer, enquanto
que, em ACO1, essa modalizagdo desaparece.

Assim, o produtor de ACO1 produz um dizer, cuja
compreensdo responsiva expressa um efeito de afirmagio
categérica, que, dessa forma, altera os sentidos como foram
concebidos por Orland, ja que esta, ao se posicionar, revela uma
preocupagio de modalizar o seu dizer. Um caso dessa natureza
pode ser interpretado como um problema de compreensio em
relagdo a essas nuances que constituem a apreensio da palavra
do outro.

A nosso ver, seria produtivo encarar que o uso (bem-
sucedido) de modalizadores na escrita de jovens pesquisadores
se trata de um exercicio que tende a ser aprimorado com a
experiéncia na escrita cientifica e com mais tempo de formagao
em pesquisa, €, 20 mesmo tempo, despertar nossa atencao para
a necessidade de explorarmos mais sistematicamente, nas
praticas de ensino de texto, académico-cientificos
especialmente, na universidade, da gradua¢do a pés-graduacao,
o uso de tais elementos linguisticos se apresentam como
importante mecanismo de produgio/constru¢ao de sentidos
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dos textos. Fazer uso de modalizadores se apresenta, pois,
como um recurso essencial para nos lancarmos, por exemplo,
em hipéteses interpretativas, como aspecto importante do qual
o dizer do jovem pesquisador pode se enriquecer, tendo em
vista que as hipdteses interpretativas sdo, como apontadas por
Pérez-Abril (2010), uma forma de escapar ao rigor e purismo
metodolégico e técnico e de fazer apatecer a posicdo
interpretativa e o posicionamento do pesquisador.

O exemplo de Otandi e de  outros
pesquisadores/estudiosos que podetiamos citar aqui deixam
claro como os pesquisadores experientes, notadamente aqueles
das humanidades que atualmente desenvolvem pesquisas
qualitativas e interpretativas, mostram como seus textos estdo,
via de regra, repletos de modalizadores tais como parecers-nos,
provavelmente, talvez, entre outros, como elementos determinantes
na compreensio construida por esses pesquisadores. Explorar,
em atividades de leitura e andlise de textos na universidade, o
uso de modalizadores em textos de pesquisadores experientes
talvez pudesse ser uma forma produtiva para encorajar os
jovens pesquisadores a fazerem mais uso e com mais eficicia
desse recurso na constru¢do de sentidos dos textos que
produzem.

Diferentemente do anterior, o excerto que segue
explicita um caso em que, no texto cientifico do jovem
pesquisador, a apreensio do discurso do outro se da
respeitando a “fidelidade” do dizer expresso pelo outro.

A orientacio dialégica dos enunciados de que trata Bakhtin
(1990) associa-se, ainda, com os discursos de outrem. O
autor afirma que todo discurso “se encontra com o discurso
de outrem e nio pode deixar de participar, com ele, de uma
interagdo viva.” (p. 88). Como ndo concebendo um tipo de
discurso Addo mitico para o caso das interacGes verbais
humanas, Bakhtin defende que o discurso, concreto e
histérico, “nasce no didlogo como réplica viva, forma-se na
mutua-orientagdo dialégica do discurso de outrem no

interior do objeto”. (p. 88-89). Essas palavras de Bakhtin
evidenciam, pois, a compreensdo de que o discurso se otienta

por um ‘43 dito”, para os discursos de outrem que lhe
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antecedem, sendo isso uma propriedade natural a qualquer
discurso vivo. (ACS, p. 2071)

Nesse excerto, podemos perceber que o produtor
evoca a discussdo sobre o dialogismo em sua dimensdo de
relacdo do dizer com os discursos de outrem que o antecedem.
As trés primeiras oracOes desse excerto se tecem num jogo de
dizeres, combinando discurso indireto e discurso direto, que
retomam as palavras de Bakbtin. Na dltima oragdo é que o
produtor sinaliza, mediante a indicacdo da ideia de conclusao,
marcada pelo uso do conectivo pois, operar um trabalho de
construit uma compreensao sobre o dizer de Bakbtin e
expressa-la com suas proprias palavras, palavras essas que, em
ultima instancia, acabam nao se desprendendo tanto assim dos
dizeres bakhtinianos.

Ha ai, portanto, um trabalho de condensar as ideias de
Bakhtin que evidenciam um trabalho de
gerenciamento/articulagdo de vozes por meio do qual o
produtor de ACO8 consegue se manter “fiel’ aos sentidos
expressos no dizer do outro ao qual se reporta. Considerando a
microestrutura textual e sem perder de vista o contexto macro
da secio do artigo, podemos nos arriscar a dizer que tal
procedimento ndo representa um “simples” trabalho de
repeti¢ao ou de parafrase mecanica. Trata-se, na verdade, de um
procedimento que estd a servico de uma reflexdo que vai se
construindo mediante um trabalho de articular vozes e de uma
opgio de fazer aparecer a voz do outro, e, desse modo, melhor
satisfazer o seu querer dizer, que o todo do seu texto encerra.

Considerando esses dois excertos, podemos pensar
que, se avaliar criticamente o dizer do outro é um tipo de
posicdo responsiva que deve ser mais exigida e mais explorada
nas praticas comunicativas do universo académico-cientifico, é
preciso ter claro também que esse nao ¢ o tipo de posicio
responsiva mais comum nos textos dos jovens pesquisadores,
conforme demonstram os dados da pesquisa de Bessa (2016).
Queremos crer que isso seja indicio para se compreender que,
mesmo quando ndo avalia criticamente, o jovem pesquisador
nao deixa de construir, na maioria das vezes, uma compreensao
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produtiva do dizer do outro e que satisfaca os propositos do
trabalho e da reflexdo pessoal que produz.

Além do mais, setia o caso de se considerar que, se o
texto cientifico do jovem pesquisador tem uma contribuicio de
maior ou menor impacto para a area do saber ou sem impacto
algum, se tem maior ou menor relevancia enquanto construcao de
conhecimento novo, isso ndo é necessariamente em funcio de um
posicionamento  localizado, pontual, de concordancia, de
reafirmacdo, de “neutralidade” ou de repeticdo (até mesmo
mecanica, quando nio de forma recorrente) de um dizer, expresso
no nivel da microestrutura textual, mas estd localizado, sobretudo,
na dimensdo mais ampla de construcio de uma consciéncia critica,
de independéncia e distancia em relacdo as palavras do outro, que
otienta o querer dizer que o todo do texto expressa.

E, portanto, no plano do querer dizer que o todo do texto
encerra — da natureza mais critica ou ndo, mais polémica ou nio,
de mais ou de menos desfetichizacio em relacdo aos dizeres dos
autores — como tesultado de uma reflexdo/compreensio
construida por um sujeito que se encontra num dado estigio do
processo de formacio em pesquisa que podemos (ou deverfamos)
julgar como adequado e relevante ou nio o texto cientifico
produzido pelo jovem pesquisador.

A nosso ver, a questio volta para o ponto levantado no
comegco desta reflexdo: que tipo de contribuicio esperar do jovem
pesquisador? Tal ponto nio deixa de remeter ao tipo de voz
autoral que se proclama no universo académico-cientifico. A
sinalizacdo de um tipo de voz desejivel/esperada, considerada
geralmente como auténoma e/ou critico-reflexiva, nos parece se
encontrar traduzida ainda na ideia de uma voz autoral que
expresse, por exemplo, mais polémica, levando em conta o que
suscita Possenti (2009) sobre o tipo de postura de pesquisadores
da qual ele se ressente na academia brasileira. Acreditando que
Possenti (2009) suscita esse tipo de postura, sobretudo para
pesquisadores experientes, resta-nos perguntar que tipo de postura
esperar dos jovens pesquisadores, ja que ha claramente uma
diferenca de status entre o pesquisador expetiente e o jovem
pesquisador que se reflete na escrita cientifica e no tipo de
contribuicdo que se pode esperar do trabalho de cada um desses
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sujeitos, e que, apesar de, por vezes, ser ignorada ou mal
compreendida, ndo pode ser desconsiderada.

Nosso entendimento ¢ que o tipo de postura polémica
e de posicionamento mais critico e reflexivo deve ser cultivado
em sala de aula, mas nio pode ser tido como um compromisso
necessariamente do jovem pesquisador, como, por exemplo, o
estudante de mestrado, porque, nesse estagio de formacio, esse
pesquisador estd num processo de ampliar os horizontes de
leituras e de formacao intelectual, que tem implicagao direta
sobre a maneira como ele se relaciona com a teotria, como
percebe os autores que cita e como constréi compreensoes
sobre o dizer do outro e, por fim, como expressa essas
compreensdes com uma voz propria. Logo, esse percurso do
lido para o escrito nem sempre é, para a maioria dos jovens
pesquisadores, uma travessia tranquila, sobretudo quando se
trata das praticas comunicativas do universo académico-
cientifico e principalmente em tempos de produgdo em larga
escala, em que o tempo da reflexdo e para a reflexdo, como
lembra Waters (2000), ndo tem sido cultivado.

A partir do trabalho de Cintra (2013), acreditamos
encontrar elementos para concebermos que tipo de escrita
cientifica e que tipo de contribuicio esperar do jovem
pesquisador e mais especificamente do estudante de mestrado.
O trabalho da autora se propde a realizar uma analise
preliminar de questdes formuladas, sobre a escrita de
mestrandos, a professores “com larga experiéncia em
otientacdo” na poés-graduagio das areas de Educagio, Servico
Social, Gerontologia e Lingua Portuguesa da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).

Orienta o trabalho de Cintra (2013) o propdsito de
discutir e de buscar alternativas para o “grave problema” de
questdes como mera compilacio bibliografica e continua
repeti¢ao de autores e temas, cujos resultados sao, segundo a
autora, “pesquisas que nio inovam, que pouco contribuem para
alterar o status gquo, resultando quase sempre apenas na
reproducio e divulgacio de teorias produzidas nos paises
centrais” (CINTRA, 2013, p. 43). Os dados do trabalho
indicam, para a surpresa da autora, que, dentre outras questdes,
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“a duvida entre orientadores da possibilidade de uma
dissertagdo de mestrado produzir ou ndo conhecimento nos
parece mais preocupante. Estaremos formando um mestre que
nio se preparou para produzir no doutorado?” (p. 60).

Dentre as respostas dadas pelos professores
orientadores as perguntas colocadas pela pesquisadora, duas
delas mereceram nossa atenc¢do e, pot isso, as reproduzimos!®
aqui, tendo em vista que elas nos parecem apontar na direcdo
das questdes que temos tentado problematizar:

“[...] Precisamos, na academia, fazer com que o mestrando
passe de enunciador a autor e esse processo nio ¢ rapido,
ndo ¢ facil, ndo é magico. Cada um de nds, creio, passou por todas
essas fases: parafrasear, comentar timidamente, argumentar com base
em antoridades, argnmentar timidamente com nossas ideias, argnmentar
com base em principios seguros, fruto do pensamento amadurecido ao
longo de muitos estudos e vivéncias. Nao reclamo das parafrases —
auténticas formas de apropriagdo. Reclamo, a meu jeito, da
Jfalta de um avangar na apropriacao de sua pripria auntoria. Isso se da
em funcio de muito estudo, de uma vocacio para a
interrogacgdo, de uma vocag¢do para a busca de respostas e,
evidentemente, isso ndo ¢ privilégio de todos.

[..]

Quando ¢ capaz de fazer analogias, ja progrediu muito.
Quando faz afirma¢des de valor, progrediu ainda mais.
Quando interpreta em busca de compreensdo, esta maduro
para escrever uma dissertacdo. Hd, portanto, um caminbar

16 As perguntas, feitas no trabalho de Cintra (2013), para as respostas que
reproduzimos foram, respectivamente, as seguintes: “Pergunta 3: Considera
como expressio de apropriagdo de leituras as parafrases, os comentarios, os
argumentos? O que mais poderia indicar como forma de apropriagio de
leituras?” (p. 55) e “Pergunta 5: Vé a producdo de conhecimento como
possibilidade num mestrado? Por que?”. (p. 58). Salientamos que, no
trabalho da autora, a codificagio Inf, entre parénteses, nas respostas,
significa  informante. Aproveitamos para apontar que, ainda que a
pesquisadora ndo tenha identificado a drea de formacdo da informante,
queremos crer que as respostas que recortamos sio da informante de
“Lingua Portuguesa” (para nos, da grande drea de Letras e Linguistica),
tanto pelo léxico mais especifico da drea, quanto pelo fato de, em uma das
respostas, a informante citar a estudiosa Orlandi.
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bastante longo que, infelizmente, nio se faz em um tempo
determinado pelos 6rgaos governamentais, mas, Unica e
exclusivamente, em funcdo do progresso intelectual de wum
estudioso.” (Inf. 2). (CINTRA, 2013, p. 56, grifo nosso)

Nunca espero isso a priori. Sei das dificuldades por que
passa o ensino no pais, do interesse imenso em produzir
conhecimento de nossos mestrandos, mas enfendo que hd um
periodo de maturagio, de atualizacio para a compreensio do estado da
arte, de acostumar-se com os dominios da academia, com a tOnica da
orientagdo, com a falta de tempo, com a falta de coragem
para se dizer o que se poderia dizer. Enfim, uma boa
dissertacdo de mestrado traga um percurso teérico, mostra o
que esta assimilado e aplica-o em um corpus escolhido em
func¢do de um problema de pesquisa. Comumente, o mestrando
mostra competéncia no compilar, no pensar uma questao de forma mais
aprofundada, mas nao encontra condigoes de avangar a ponto de fager
progredir o conbecimento sobre o tema (Inf. 2) (CINTRA, 2013, p.
59, grifo nosso).

Levando em conta essas questdes, entendemos que o
que devamos esperar em relagdo a escrita cientifica do jovem
pesquisador, em especial do estudante de mestrado, seja a
capacidade de construir uma reflexdo pessoal, que, sem
compromisso necessariamente com a produ¢ido de um saber
novo e sem que isso represente abrir mio de exigirmos uma
postura mais ctitica e/ou questionadora tanto quanto possivel,
possibilite problematizar uma questdo de forma aprofundada e
construtiva, que permita, portanto, a evolu¢do do
estudante/ pesquisador na constru¢do de uma voz autoral em
seu devir e no seu (do estudante) desenvolvimento intelectual e
como pesquisador.

Esse nosso entendimento encontra respaldo ainda em
trabalhos de pesquisadores do dominio da educacio que
focalizam as expectativas em relagdo ao trabalho de estudantes
de mestrado, como explicitadas abaixo:

As pretensdes de um trabalho cientifico tém que ser dosadas
de acordo com as possibilidades do autor nas circunstancias

dadas. (CASTRO, 2012, p. 138).
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Raramente, as dissertagies de mestrado fazem avangar o conbecimento. Em
geral, 0 ganho vem muito mais do processo formativo do que propriamente do
resultado obtido, embora ndo se descure deste ultimo. (PEREIRA,
ANDRADE, 2012, p. 157, grifo nossos).

E como a pés-graduacio stricto sensu esta organizada em dois
niveis, mestrado e doutorado, conclui-se que o primeiro nivel
tem o sentido de iniciacao a formagcdo do pesquisador, reservando-se
ao segundo nivel a funcdo de consolidacio.

[...] Supde, pois, um trabalho relativamente simples, expresso
num texto logicamente articulado, ou, como se diz em
linguagem corrente, que tem comeco, meio e fim, dando
conta de um determinado tema. De fato, dissertar significa
discorrer, expot, abordar determinado assunto. Distingue-se
de tese, denominac¢io reservada ao trabalho de doutorado, ja
que tese significa posicdo, sugerindo que a defesa de uma
tese ¢ a defesa de uma posicao diante de determinado
problema. A tese pressupde, em consequéncia, os requisitos
de autonomia intelectual e de originalidade, ja que estas sdo
condi¢oes para que alguém possa expressar uma posicdo
propria sobre determinado assunto. Ora, tais requisitos ndo
sdo mnecessariamente exigidos no caso do mestrado.
(SAVIANI, 2012, p. 166-167, grifo nosso).

Uma leitura dessas posi¢des permite-nos reafirmar que
precisamos, sobretudo, valorizar o processo formativo e a
iniciagdo e assuncio da condicdo de pesquisador como elementos
centrais do trabalho de um estudante de mestrado. Em hipétese
alguma, isso significa descartar a possibilidade de produzir
conhecimento que faca avancar a area. O essencial ¢é, pois,
entender que, na condigdo em que se encontra o pesquisador do
nivel de mestrado, a autonomia intelectual e a originalidade sao
pontos de chegada de sua formagio, como assume Saviani (2012).
Logo, ¢é preciso termos claro que, no mais das vezes, 0s textos
clentificos produzidos por pesquisadores desse nivel tendem a
manifestar um discurso tateante, com mais trechos reprodutivos,
com mais adesdo as posi¢ces dos autores citados e sem necessario
compromisso de trazer algo de novo para a area do conhecimento.
E um momento, portanto, de formacio para e pela pesquisa e de
evolucdo na construcdo de uma voz autoral, entendimento esse
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que encontra respaldo no seguinte posicionamento de Gomes
Junior (2011, p. 31), que escolhemos para fechar essa secdo de
nossa reflexio:

Tal como as paixOes, as criagdes costumam ser tao intensas
quanto fugazes. Do pensar para o criar ha uma distincia a ser
percotrida que exige o maximo de informagbes sobre o
caminho e as possibilidades ja exploradas por todos que em
aloum momento ja o percorreram. SA0 0s mais nNotorios
caminhantes que orientam a primeira vez de cada um. Seguir os
passos ja dados por outros pode representar a seguranca da
chegada, mas ¢ o aborto da ideia. No mundo da ciéncia,
particularmente das Humanidades, pode ser vilido para as primeiras
tentativas de antoria. Uma releitura sem ousadia criativa, mas eticamente
corveta se partir da assungio de que o esforgo ¢ nma repetigio daquilo que jd
Joi feito antes. A novidade fica por conta do olbar e compreensao praprios do
noviciado que, por isso, emprega cores mais vibrantes, reflexco do entusiasmo
da compreensdo recém-alcancada. Nada a temer do uso desses expedientes.
E o percurso obrigatirio para ganbar vo3, de antor, mesmo que nunca seja
meais que um sussurvo. (grifo nosso).

Consideragdes finais

A reflexdo que este texto expressa se apresenta como
uma tentativa nossa de entrarmos no embate de vozes que
enunciam sobre a escrita cientifica de jovens pesquisadores,
procurando responder, principalmente, aquelas vozes que
patecem querer anunciar e/ou atestar um estado de caos, de
estagnacao e de reproducio na escrita cientifica produzida pelo
jovem pesquisador.

Esta nossa reflexdo esteve pautada na compreensio de
que algumas dessas vozes que escutamos desconsideram, muitas
vezes, a condicao de ser e estar sujeito jovem pesquisador e tudo
que essa condicdo implica em relagdo a construcio de uma voz
autoral, em seu continuo processo de inacabamento, bem como
em relacdo a natureza da reflexdo construida por esse pesquisador,
que pode ser entendida ndo apenas como possibilidade de
producio do conhecimento novo/inovador e/ou que faga avancar
a area, mas também de aprendizado, de formacao permanente, isto
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¢, de um aprendizado em continuo devir, que vai além do texto
escrito propriamente.

Enfim, este texto se trata de uma tentativa de irmos de
encontro a essas outras vozes, lancando outros olhares e
buscando construir outros sentidos possiveis para os discursos
que se expressam sobre a escrita cientifica do jovem
pesquisador, posto que acreditamos que é fundamental levar
em conta a importante dimensdao do estatuto do produtor no
mundo académico, tal como destaca Boch (2013), por vezes,
esquecida e/ou pouco considerada em muitos desses discursos.
Procuramos considerar, portanto, que inumeras dificuldades
reveladas nos textos cientificos de jovens pesquisadores podem
ser entendidas, muitas vezes, muito menos como indica¢io de
um estado de incompeténcia ou de imobilismo do sujeito da
escrita do que como fendémeno inerente ao processo de
letramento académico a que ele estd submetido, ou seja, como
algo préprio de quem estd aprendendo e construindo
expetiéncias, fazendo escolhas acertadas e/ou inapropriadas,
quando nio aprendendo a lidar com uma nova linguagem!” e
com um conjunto de conven¢des proprias que regem O
universo académico-cientifico.

17 Parece-nos apropriado tetomar aqui uma pergunta que Geraldi (2003) faz,
a0 se propor a analisar textos escritos por crian¢as em seus primeiros anos
de escolarizacio, qual seja: “Segundo o ponto de vista bakhtiniano, toda a
enunciagdo ¢ apenas uma fracio de uma ‘corrente de comunicagio verbal
ininterrupta’. Como situar nesta corrente os textos escritos por criangas em
seus primeiros anos de escolaridade?” (p. 9). Esse dizer de Geraldi nos
coloca em uma ordem de reflexdo que nos leva a formular, resguardando as
devidas proporgdes, a seguinte pergunta: como situar, na corrente da
comunicagdo verbal que o universo académico-cientifico instaura, os textos
cientificos escritos por jovens pesquisadores, levando em conta que, logo
que adentram a universidade, se deparam com a necessidade de produzirem
textos académico-cientificos, mesmo, na maioria das vezes, desconhecendo
as convengoes das praticas comunicativas desse universo e mesmo muitas
delas nao lhes sendo, muitas vezes, sistematicamente ensinadas? A
proposito, lembremos ainda que Boch (2013) afirma a necessidade de se
trabalhar a conscientizagdo dos jovens pesquisadores (ela se refere aos
doutorandos, inclusive) quanto as caracteristicas enunciativas dos géneros,
que, segundo ela, permanecem intuitivas ou pouco formalizadas.
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ESTRATEGIAS DE PARAFRASEAMENTO NAS
RETOMADAS NAO LITERAIS DO DISCURSO
ALHEIO EM TEXTO ACADEMICO

Rosangela Alves dos Santos Bernardino
Daliane Pereira do Nascimento
Leticia da Silva Queiroz

Introdugio

A problemitica que move este capitulo estd relacionada
com nossa experiéncia na docéncia no curso de Letras, na
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN),
Campus de Pau dos Ferros, e, no caso das coautoras, com sua
propria vivéncia nesse curso, como alunas e pesquisadoras,
além de ser resultante do nosso constante didlogo com os
resultados de outros estudos da area. Um dos pontos de nossas
reflexdes cotidianas e retomado aqui como fundamental para se
oferecer um retorno a drea dos estudos linguisticos,
especificamente sobre texto, discurso, géneros e construcio de
sentidos, ¢ o de que, no meio académico-cientifico, cada vez
mais é corriqueira a queixa de professores, de diferentes areas
do conhecimento, sobre as dificuldades de seus alunos de
graduagio e também da pds-graduagio quanto ao manejo e
gerenciamento do discurso do outro em géneros académicos
variados, chegando mesmo a depararem-se frequentemente
com a pratica explicita do plagio, que ocorre desde um resumo
informativo ao texto monografico, dissertagio ou tese
produzidos ao final do curso.

Tendo isso em conta, este capitulo dedica-se a
apresentar, analisar e discutit os dados de uma pesquisa
realizada no ambito do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacio Cientifica (PIBIC), edicdo 2016-2017, e que teve
como titulo “Responsabilidade enunciativa em  textos
académico-cientificos de pesquisadores iniciantes e experientes:
um estudo de estratégias de reformulacio do discurso do
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outro”. O objetivo geral consistia, pois, em estudar as
estratégias de reformulacdo parafristica mobilizadas por
pesquisadores iniciantes e experientes em retomadas nio literais
do discurso alheio! no género artigo cientifico, especificamente
o discurso direto (DI) e a modalizagio em discurso segundo
(MDS), observando também, nesses contextos linguisticos, os
movimentos de (nio) assuncao da responsabilidade enunciativa
e o posicionamento assumido.

O corpus da pesquisa constituiu-se de artigos cientificos
de estudantes de graduagio ou graduados e de pesquisadores
com titulagdo de doutor. Os artigos foram coletados em duas
revistas especializadas da area de Letras, a revista Didlogo das
Letras (Qualis B1), que em suas primeiras edi¢oes (2012, 2013, e
2014) abriu uma se¢do especifica para trabalhos de alunos de
graduacdo, e a revista Delta, que é uma das mais bem
conceituadas nas drea dos estudos linguisticos (Qualis Al),
abarcando publica¢bes, exclusivamente, de pesquisadores
doutores.

Para a seleciio dos artigos cientificos nas duas revistas,
levamos em consideracio alguns critérios, quais sejam: a
titulagdo dos pesquisadores; o idioma do texto — ser escrito em
portugugs; a filiacio tedrica do trabalho e objeto de estudo, ja
que levamos em conta a acessibilidade as fontes (obras
referenciadas), por ser isso um fator determinante para garantir
o rastreamento dos enunciados-matriz das parafrases praticadas
na formulacio textual do DI e da MDS.

! No projeto de pesquisa a0 qual nos referimos, e também neste trabalho,
toda vez que utilizamos o termo “retomadas ndo literais do discurso
alheio”, estamos explicitamente em sintonia com a tipologia empregada no
estudo de Boch e Grossman (2002, p. 100), autores que concebem as
formas ou modos de referéncia ao discurso do ontro como uma categoria mais
abrangente que abriga a evocagio e o discurso relatado e, neste, por sua vez,
situam-se a reformulacao, a ilbota citacional e a citagio antonoma. Conforme os
autores, o DI e a MDS sdo marcas linguisticas que permitem identificar a
opera¢do de reformulacio do discurso do outro. Nesse sentido, quando
dizemos “retomadas nio literais do discurso do outro”, estamos nos
referindo especificamente ao DI e a MDS, pelo fato de ambas as marcas
suporem uma espécie de #radugio do conteddo ao qual se reportam.
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Considerando tais critérios, o corpus foi composto mais
precisamente por 15 artigos cientificos: 7 artigos coletados na
revista Didlogo das Letras, nos quais encontramos 9
ocorréncias de parafrases por DI e 17 ocorréncias de parafrase
por MDS; 8 artigos da revista Delta, entre os quais foram
identificadas 18 ocorréncias de parafrases por DI e 19
ocorréncias de parafrase por MDS. O conjunto de amostras de
enunciados parafrasticos identificados nos 15 artigos constitui,
entdo, o material de analise neste trabalho.

Do ponto de vista tedrico, a questio norteadora da
pesquisa ao delimitarmos o texto académico-cientifico como
materialidade para andlise foi a seguinte: sabendo que, “no
discurso reportado, o escritor indica que resume, reformula ou cita
o discurso do outro” (BOCH; GROSSMAN, 2002, p. 100),
como se da a opera¢ao de reformulagio do dizer alheio quando
este ¢ retomado de forma ndo literal no fio textual? Por
extensdo, outras questdes foram levantadas, quais sejam: (i)
como pesquisadores iniciantes praticam essa operagio em
artigos cientificos submetidos a publicagdo nos peridédicos
especializados? e (i) como as estratégias de reformulagio
mobilizadas por eles se configuram ao serem confrontadas com
parametros mais avan¢ados da escrita académico-cientifica, por
exemplo, com a de um pesquisador doutor que apresenta vasta
experiéncia na area de investigacdao na qual se situar?

E importante dizer também que o objetivo a que se
propds a pesquisa integra uma proposta mais ampla nossa e de
outros pesquisadores do Grupo de Pesquisa em Producio e
Ensino de Texto (GPET) ao qual nos vinculamos: a de, a
médio prazo, elaborarmos um material didatico voltado patra o
ensino da citagdo, dando mais atengdo aos aspectos textuais e
discursivos  que envolvem esta operacio (BOCH,;
GROSSMAN, 2002; BESSA, 2011, 2014; BERNARDINO,
2015), em detrimento da dimensdo técnica ja bastante
contemplada nos manuais de metodologia cientifica. Dal a
importancia de examinarmos duas situacGes distintas de escrita.
Se, de um lado, focamos a andlise sobre as estratégias de
reformulagdo  parafrastica mobilizadas pelo pesquisador
iniciante, obtendo resultados sobre até que ponto ela é
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reveladora de uma escrita mais comumente “colada do texto-
fonte”, de outro, o olhar sobre o texto do pesquisador doutor
pode nos oferecer pardmetros para refletirmos sobre aquela,
delimitando possibilidades de contribuicdo para as praticas de
ensino das operagoes de citagdo no contexto académico.

Ainda em termos contextuais, algumas observacoes
tedricas sdo importantes para a compreensido deste trabalho.
Segundo a tipologia empregada por Boch e Grossman (2002)
para tratar dos diversos modos de referir-se ao discurso do
outro, o DI, em que se emprega um introdutor do tipo X
afirma que..., ¢ a MDS, introduzida com constru¢des como
Segundo X, Para X, supGem uma atividade de reformulagio do
conteddo do discurso do outro e manifestam o grau de adesdo
ou de afastamento do locutor-enunciador, no sentido de
assumir ou ndo a responsabilidade enunciativa. Segundo a
perspectiva adotada por Guentchéva (2004), no DI, ha uma
espécie de “tradugdo de uma enunciag¢io citada tanto do ponto
de vista semantico quanto do ponto de vista sintitico”. No
fendbmeno que esta autora chama de mediativo, abreviado
MED - e que corresponde ao que Authier-Revuz (1998)
denomina como MDS — “o enunciador nio assume a
responsabilidade pelo conteudo do que enuncia, estabelecendo
uma distancia entre ele e os fatos relatados” (GUENTCHEVA,
1994, p. 12-13).

Tomando essa direcio tedrica, ao estudarmos as
estratégias de reformulacio empregadas nessas formas nio
literais de se referir ao discurso do outro no texto académico-
cientifico, podemos identificar com clareza os problemas
enfrentados pelos autores, sobretudo pelos pesquisadores em
formagdo inicial. Assim, por exemplo, é possivel saber se, em
tais retomadas, o pesquisador incorre em problemas como:

- a atribuicdo equivocada de certas palavras ou intengdes a
autores, sem que isto diga respeito ao conteudo do texto-
fonte citado, que, de certo, foi mal compreendido no ato da
leitura. Neste caso, atribui-se indevidamente, por falha de
interpretacdo, a responsabilidade enunciativa pelo conteido
de um ponto de vista (PdV) a uma dada fonte ou autor.
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- a apropriacdo indevida do discurso alheio [...]. Em relacido
ao manejo de certas marcas lingufsticas da responsabilidade
enunciativa, falamos em uso desonesto de um PdV alheio,
quando, por exemplo, um pesquisador que ja ndo
desconhece as formas de citar introduz no seu texto um
elemento lingufstico indicador de DI ou de MDS para
camuflar, intencionalmente, a colagem do conteido e driblar

o leitor. BERNARDINO, 2015, p. 264).

Destacamos, por fim, que, do mesmo modo como
percebido por Boch e Grossman (2002), estamos sujeitos,
também, ao problema metodolégico de comparar a producio
académica em nfvel inicial com a avancada, afinal igualmente
nos parece complicado “forcar” os estudantes, sobretudo os de
graduacdo, a se enquadrarem, de imediato, no modelo de
produgdo escrita do pesquisador ja constituido, quando, na
verdade, temos entendido que somente com uma trajetoria de
experiéncias construida ao longo do tempo, somadas as
investidas de esfor¢o e progresso, ¢ que podem passar por
etapas de aperfeicoamento de sua escrita (BERNARDINO,
2015). Se mesmo assim quisemos encarar a comparacio, foi
pensando que, como parte da trajetéria que o pesquisador
iniciante percorre, esta o papel do ensino, do profissional que o
orienta, que faz apontamentos de corre¢do e de revisdo em suas
producdes académicas. Assim, ao exibirmos o exercicio de
parafrase em niveis de escrita distintos, podemos demonstrar
em que pontos se evidencia a necessidade de uma intervencio.

Feita essa breve contextualizacdo acerca da pesquisa a
que este trabalho se filia, do lugar tedrico-metodolégico de
onde parte e das razOes que motivaram sua realizacdo, os
objetivos especificos que procuramos operacionalizar aqui sdo
os seguintes: (i) identificar os contextos linguisticos em que os
pesquisadores iniciantes e experientes mobilizam retomadas
ndo literais do discurso do outro no género artigo cientifico; (ii)
descrever e interpretar as estratégias de reformulacio
parafrastica praticadas por ambos nas retomadas nio literais do
discurso do outro; (iii) descrever e interpretar os movimentos
de (ndo) assungio da responsabilidade enunciativa nos
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contextos linguisticos de retomadas nio literais do discurso do
outro, considerando os dois niveis de producdo académico-
cientifica investigados (o inicial e o avancado); (iv) discutir,
comparativamente, sobre efeitos de sentido decorrentes da
atividade de reformulacio praticada e do posicionamento
enunciativo assumido por esses pesquisadores em relagdo ao
discurso do outro no texto académico-cientifico.

Espera-se, entdo, que os resultados aqui apresentados,
analisados e discutidos possam oferecer meios para se pensar
na aplicacio ao ensino de textos na graduacio, na perspectiva
de contribuir para as atividades de orientacdo, ajudando o
professor a ter uma dire¢do mais clara no momento de fazer
apontamentos de revisao e corre¢do no que se refere a0 modo
como ¢ praticada a reformulagdo do discurso do outro.

Ap6s essas  consideracdes introdutdrias, o texto
prossegue com uma sintese dos conceitos e postulados tedricos
que norteiam a pesquisa, em seguida, uma sec¢do destinada a
analise dos dados e, na dltima secdo, tem-se a retomada dos
resultados e da interpretagao feita.

Aporte tedrico

Para a fundamentagio tedrica, a pesquisa seguiu os
postulados da Analise Textual dos Discursos (ATD), proposta
por Adam (2011), de quem retomamos o conceito de texto, em
articulagdlo com o discurso, com os géneros e com seu
co(n)texto de producio. Partindo dessa abordagem tedrica, o
foco da analise concentrou-se principalmente no chamado nivel
7, que recobre a dimensdo onde se situa o fenémeno da
responsabilidade enunciativa e coesio polifonica. Para um
tratamento desse fenémeno, seguimos principalmente os
estudos de Guentchéva (1994) e de Rabatel (2013, 2016). Sobre
as caracterfsticas linguisticas do DI e da MDS, enquanto
marcadores de responsabilidade enunciativa, seguimos as
postulagbes tedricas cunhadas por Authier-Revuz (1998, 2008)
sobre a heterogeneidade enunciativa, dialogando também com
o estudo de Maingueneau (2013).
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No tocante ao exame da atividade de reformulagio
parafrastica praticada na estrutura do DI e da MDS,
consideramos os trabalhos de Hilgert (2002, 2015), retomando
a nocdo teodrica de parafrase e as categorias adotadas pelo autor
na andlise de textos orais, por serem também perfeitamente
aplicaveis ao texto escrito, como procedeu-se no estudo de
Bernardino (2009). As subsecbes a seguir diao conta de
apresentar esse aporte tedrico na forma de uma breve sintese
expositiva.

Anailise Textual dos Discursos (ATD) e responsabilidade
enunciativa

Muitas abordagens da Linguistica dedicam-se ao estudo
do texto, dentre as quais seguimos a ATD, que é um novo
quadro tedrico-metodolégico apresentado por Adam (2011)
como um subdominio da Linguistica Textual. Nas palavras
desse autor, trata-se de “uma teoria da produgio co(n)textual de
sentido, que deve fundar-se na analise de textos concretos”
(ADAM, 2011, p. 23). E, 20 mesmo tempo, uma abordagem
tedrica e um procedimento de andlise de textos empiricos,
sendo estes concebidos como unidades de sentido em contexto,
ou seja, estdo Imersos em uma situagdo comunicativa real.
Analisa-los desse ponto de vista tedrico significa observar o
ambiente linguistico imediato e também o extralinguistico;
significa descrever sua materialidade linguistico-textual, as
regulacSes advindas do género ao qual pertence e, por esse
meio, procurar entender as produgdes discursivas humanas.

Ao articular a Linguistica Textual e a Analise de
Discurso, Adam (2011, p. 43) delimita seu lugar te6rico: “[...]. E
sobre novas bases que propomos, hoje, articular uma linguistica
textual desvencilhada da gramatica de texto e uma analise de
discurso emancipada da analise de discurso francesa (ADF)”.
De acordo com o autor, a ATD estda mais proxima da analise de
discurso desenvolvida por Dominique Maingueneau, que
também propoe categorias de analise do texto/discurso. A
consequéncia disso ¢ a articulacdo de dois objetos que durante
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muito tempo foram estudados separadamente, o texto e o
discurso.

Em seu “Esquema 4”7, Adam (2011, p. 61) propde, na
base, os niveis ou planos da analise textual e, no topo, os niveis
ou planos da analise de discurso, de modo que as categorias de
analise de discursos sao mediadas pelos géneros e unem-se as
categorias do texto. A articulagio texto, género e discurso da-se
exatamente na medida em que o texto, que pode se materializar
em mais de um género, encorpa a a¢do visada pelo e no
discurso (BERNARDINO, 2015). O género aparece como
central no “Esquema 4” e regulador das a¢cdes no texto, que
por sua vez evoca discursos. Com base no referido esquema, no
plano da analise textual, temos: o nivel 4, das proposi¢oes
enunciadas ¢ dos periodos; o nfvel 5, da estrutura
composicional, que recobre as sequéncias e os planos de textos;
o nivel 6, o semantico, onde se situa a representagio discursiva;
o nivel 7, referente ao fendémeno da responsabilidade
enunciativa e coesdo polifdnica, e, por udltimo, o nivel 8,
referente aos atos de discurso (ou atos ilocucionarios) e a
orienta¢ao argumentativa.

Como ja dissemos antes, delimitamos como foco
principal em nossa pesquisa a dimensdo enunciativa dos textos.
Dessa forma, situada no quadro tedrico da ATD, a
responsabilidade enunciativa é apresentada por Adam (2011, p.
110) como wuma categoria que “permite dar conta do
desdobramento polifénico” dos enunciados; em outras
palavras, ¢ um fenémeno da linguagem que possibilita distinguir
as “vozes” suscitadas no e pelo texto, podendo se apresentar no
fio textual a partir de um conjunto variado de marcas da lingua
e sinalizar que o locutor-enunciador assume ou imputa a outrem
o conteudo proposicional de um ponto de vista (PdV). A esse
respeito, o autor nao separa o PdV da nocio de
responsabilidade enunciativa, pois hia o pressuposto de que
todo PdV, proferido em uma enunciagdo concreta, liga-se a
uma instancia ou entidade que se responsabiliza por seu
conteido.

Passeggi et al. (2010, p. 299), ancorados em Adam
(2011), afirmam que a responsabilidade enunciativa, inseparavel
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do PdV, “consiste na assun¢io por determinadas entidades ou
instancias do conteudo do que é enunciado, ou na atribui¢ao de
alguns enunciados ou PdV a certas instancias.” Concordando
com esses autores, compreendemos que assumir a
responsabilidade dos enunciados esta relacionado ao fato de o
locutor-enunciador primeiro tomar para si o conteudo
proposicional do PdV proferido por ele na enunciagio.

Para se observar em textos concretos o grau de
responsabilidade enunciativa, Adam (2011) postula, com base
no chamado “Aparelho Formal da Enuncia¢io” de Benveniste,
um conjunto de categorias e de marcas linguisticas que
assinalam o referido fendémeno, quais sejam: os indices de
pessoas, os déiticos espaciais e temporais, 0s tempos verbalis, as
modalidades, os diferentes tipos de representagio da fala, as
indicacbes de quadros mediadores, os fenémenos de
modalizacio autonimica e as indicagdes de um suporte de
percepedes e de pensamentos. Por questdes de delimitacio
teérica e metodolégica, focamos no nosso trabalho os
marcadores de DI, situados na categoria dos diferentes tipos de
representacao da fala, e as indica¢bes de quadros mediadores ou
mediativo (MED) — termo utilizado por Guentchéva (1994).
Também por razdes metodoldgicas, nos referimos ao MED
como correspondendo a MDS, termo empregado no trabalho
de Authier-Revuz (1998) e que o préprio Adam (2011) leva em
conta.

Entre as caracteristicas apontadas por Authier-Revuz
(1998) sobre o DI, consideramos principalmente as seguintes:

- [...] o enunciador relata um outro ato de enuncia¢io e
usando suas proprias palavras, pelas quais ele reformula as
palavras de outra mensagem: o modo semiético do DI ¢, de
maneira homogénea, o modo padrio. (p. 139).

- [...] é uma frase ‘normal’, que obedece a todas as coer¢des e
restricdes de combinagao da gramatica da lingua. (p. 139).

- [...] uma operacao de reformulagio, isto é, de reproducao de
um enunciado como tendo o mesmo sentido que a m do ato
relatado. (p. 150, grifos da autora). [“m” ¢é abreviacio de
“mensagem”, conforme o texto-fonte.
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Tal como essas reflexdes tedricas permitem entender, o
DI diz respeito a utilizacdo de palavras proprias para “traduzir”
o conteddo semantico de outro enunciado. De modo nio
discordante das caracteristicas destacadas pela autora sobre o
DI, Maingueneau (2013) também afirma que: “com o discutso
indireto, o enunciador citante tem uma infinidade de maneiras
para traduzir as falas citadas, pois ndo sio as palavras exatas que
sao relatadas, mas sim o contesido do pensaments” (p. 191, grifos do
autor). Significa, pois, que o enunciador interpreta o conteido
do discurso do outro e reconstrdi com suas palavras.

Ja a categoria das indicagSes de quadros mediadores,
que, amparados por Adam (2011), a assimilamos como MDS,
demarca claramente que o conteudo proposicional advém de
um enunciador segundo. Sua natureza enunciativa define-se por
evidenciar que:

0 um fala segundo o ontro: zona, dupla, da modalizagdo do dizer
pelo discurso outro, em que o outro ndo ¢ mais aquele do
qual se fala, mas aquele que interfere no dizer e que o altera
(no sentido musical também), intervindo como fonte, seja de
suas predicacodes [..], seja de suas maneiras de dizer [...].
(AUTHIER-REVUZ, 2008, p. 113, grifos da autora).

Tal categoria assemelha-se, também, ao entendimento
de Guentchéva (1994), sobre o fato de que, no MED, o
enunciador nio exprime nenhuma garantia pelas palavras
relatadas, se siao verdadeiras ou falsas, e ndo assume a
responsabilidade pelo contetido proferido, estabelecendo
distanciamento enunciativo.

Em Maingueneau (2013, p. 179), a MDS ¢é conceituada
como “um modo particularmente simples e discreto para um
enunciador indicar que ndo é o responsavel por um enunciado”
e, linguisticamente, pode ser assinalada por elementos como
“Segundo X”, “Segundo fontes bem intencionadas”, “Parece”,
“Segundo dizem”, “Para X”, entre outros.

Como ambas as categorias assinalam que o PdV foi
atribuido a uma fonte segunda, convém falar aqui de imputa¢iao
e de trés tipos de posicionamento enunciativo que podem ser
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expressos pelo locutor-enunciador primeiro, abreviado L.1/E1
(RABATEL, 2016). Em contextos de imputaciao, L1/E1 pode
demonstrar acordo explicito com o PdV alheio, ou pode
mostrar-se em desacordo (total ou parcial), ou ainda manter-se
neutro, quando ele considera o PdV alheio mas nio toma
partido, caracterizando o que Rabatel (2016) chama de
neutralidade ou responsabilidade enunciativa zero.

Outro aspecto importante que merece ser destacado é
sobre as no¢Oes de locutor e enunciador, que Rabatel (2013, p.
44) considera como instancias enunciativas diferentes. Nesse
sentido, o autor propoe distingui-las da seguinte forma:

O locutor (L) ¢ a instancia que profere um enunciado (em
suas dimensGes fonéticas e faticas ou escriturais), segundo
uma descricdo déitica ou segundo uma descri¢do
independente de ego, hic, et nunc. O enunciador (E) estd na
origem de um PDV. Préximo do sujeito modal de Bally, é a
instancia das atualizacées modais, o que significa que ela
assume o enunciado, em um sentido nitidamente menos
abstrato que a prise en charge da ancoragem déitica.

Entendemos, entio, que o locutor é o responsavel pela
atualizacdo déitica, é aquele que fala ou escreve; portanto,
profere as palavras e organiza os enunciados. Ja o enunciador é
a instdncia que se posiciona, que toma atitude em relagio ao
conteddo proposicional, e é sobre o enunciador que recai a
responsabilidade pelos enunciados proferidos.

A nogio de parafrase e seus tipos

O apoio na nogao de parafrase neste trabalho justifica-
se em razio da natureza do nosso objeto de analise. Ligada a
uma abordagem textual, tal no¢do mostra-se bastante util para o
exame das estratégias de reformulagdo praticadas nas retomadas
do discurso do outro por DI e MDS.

Ja que articulamos texto e discurso, o parafraseamento
pode ser entendido como a atualizacgdo de um discurso
anteriormente produzido, ou, nas palavras de Silva (2008, p.
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85), “a parafrase manifesta uma producio de sentido de um
texto (oral ou escrito) construida por um leitor na sua relagdo
com esse texto no momento da interacio [...]”. Dito de outra
forma, trata-se de uma atividade de interpretacio e de
reformulacio do discurso de outrews, mantendo-se a
compatibilidade semantica e manifestando-se no texto com
formas e funcdes variadas.

O trabalho de Fuchs (1982) é um entre os que se
constituem como base fundamental para se considerar a
parafrase em uma perspectiva textual e discursiva. Para a
autora, a parafrase pode ser definida como “uma atividade de
reformulac¢do pela qual se restaura bem ou mal, na totalidade ou
em partes, fielmente ou nido, o conteudo do texto-fonte, num
texto derivado” (FUCHS, 1982 apud FAVERO; ANDRADE;
AQUINO, 2007, p. 59).

Em termos de categorias analiticas, os trabalhos de
Hilgert (2002, 2015), dedicados ao estudo do texto falado, sio
também base indispensavel. Nessas obras, o autor diz que, na
passagem da matriz para a parafrase, é possivel a presenca de
dois tipos de movimentos semanticos: a especificacio e a
generaliza¢ao. Na especificagdo, a matriz apresenta uma maior
abrangéncia semantica, enquanto a parafrase ¢ mais especifica,
no sentido de atualizar, delimitar, detalhar, especificar e até
mesmo exemplificar tracos semanticos da matriz, sendo,
portanto, mais desenvolvida (extensa) em termos formais. Na
generaliza¢do ocorre o contrario, a matriz apresenta uma menor
abrangéncia semantica em relagdo a parafrase, passe-se do
especifico para o geral, dai o fato de resultar em uma
formulacido parafrastica de carater resumidor, ou denominador,
e ser mais sintética em termos estruturais.

Esses dois movimentos dao origem a trés tipos de
parafrase: 1) a expansdo parafrastica (ou parafrase expansiva),
que consiste no fato de o parafraseamento se realizar por meio
de um enunciado lexical e sintaticamente mais complexo do
que a matriz; 2) a condensagdo parafrastica (ou parafrase
redutora; resumidora), quando o movimento semantico da
matriz para a parafrase se formula numa unidade lexical e
sintaticamente mais simples; e 3) o paralelismo parafristico (ou
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parafrase simétrica), que diz respeito a parifrases que se
formulam na mesma dimensdo sintitico-lexical de suas
matrizes. (Cf. HILGERT, 2002, 2015).

Para finalizar essa sintese tedrica, outros conceitos que
retomamos dos estudos de Hilgert (2015) dizem respeito a
classificacdo das parafrases segundo o papel que elas exercem
na construgido do texto. Dessa forma, uma parafrase pode ser
nao adjacente, do tipo que “[...] concorre para a coesdo topica e,
20 mesmo tempo em que interrompe uma evolucio dispersa e
até desviante do tépico, a este assegura um desdobramento
coerente”. (HILGERT, 2015, p. 265). Em outras palavras,
parafrases ndo-adjacentes sao aquelas  produzidas
estruturalmente distantes da matriz e tecem sua macroestrutura.

As parafrases podem ser, também, adjacentes, quando
atuam sobre a microestrutura textual; como explica Hilgert
(2015, p. 265), estando encadeadas ou nio, “na maior parte de
suas ocorréncias elas realizam a aproximacdo lexical no
processo de escolha do termo mais adequado para os
propésitos comunicativos do falante”. Na passagem da matriz
para a parafrase, essa aproximacdo lexical pode se dar, por
exemplo, a partit da substituicdio de termos, da
desambiguizacdo de termo potencialmente polissémico, na
alternincia de um hiperénimo para um hipénimo. As fung¢oes
exercidas por parafrases desse tipo sdo variadas, por exemplo:
denominar, explicar, precisar, informar, definir, exemplificar.

ConsideragGes contextuais sobre os dados quantitativos

Conforme a natureza da pesquisa desenvolvida no
ambito do PIBIC/UERN e ji mencionada antes, a andlise que
fizemos do corpus foi essencialmente qualitativa, mas valeu-se,
também, do auxilio de procedimentos quantitativos, como
passamos a demonstrar nesta segao.

Os resultados obtidos evidenciam que, nas retomadas
do discurso do outro por meio do DI e da MDS, os
pesquisadores iniciantes e experientes produzem os trés tipos
de parafrase apontados por Hilgert (2002, 2015), a
condensacio, a expansio e o paralelismo. Porém, considerando
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a natureza do texto escrito, nem sempre os enunciados
parafrasticos se assimilam a esses trés tipos, fato que nos levou
a recorrermos a denominagio de parafrase ndo adjacente (na
falta de outro termo mais apropriado), para designar,
indutivamente, os casos em que a parafrase produzida pelo
pesquisador recobre seu entendimento geral de uma teoria, de
uma obra, de um texto, de uma ideia etc., sem necessatiamente
se reportar a um trecho especifico das palavras do autor-base.
Trata-se de uma parafrase que nio possui uma matriz explicita,
mas sim produzida a partir das ideias expressas pelo autor do
texto-fonte no conjunto mais vasto da obra.

Assim, em termos quantitativos, considerando as
parafrases por DI e MDS produzidas por pesquisadores
iniciantes e experientes, apresentamos abaixo um grafico que
mostra com mais detalhes os resultados obtidos na analise.

Recorréncia dos tipos de parafrase no corpus

13% % 22%
33%
Pardfrase por Pardfrase por Parafrase por Parifrase por
DI /Pesquisador DI/Pesquisador MDS/Pesquisador MDS /Pesquisador
Iniciante Experiente Iniciante Experiente
M Paralaismo W Espansio Condensacio Parifrase nio adjacente

Grafico 01: Tipos de parafrase nas retomadas por DI e MDS por
pesquisadores iniciantes e experientes

Os dados do grafico mostram que, em 7 artigos de
pesquisadores iniciantes, em parafrases por DI, foram
constatados: 48% do tipo paralelismo parafrastico, o que
equivale a 6 ocorréncias; 38% do tipo parafrase expansiva,
equivalentes a 5 ocorréncias; 8% do tipo condensagio
parafrastica, equivalentes a 01 ocorréncia; e 8% de parafrase
ndo adjacente baseada no contexto geral do texto-fonte,
correspondentes também a 01 ocorréncia.
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Considerando a segunda coluna do grafico, que
representa as recorréncias de parafrase por DI produzidas pelos
pesquisadores experientes, tem-se que, em 8 artigos: 37% sdo do
tipo expansivas, que consistem em 9 ocorréncias; 33% sdo do
tipo condensacio parafrastica, equivalentes a 6 ocorréncias; 17%
dos enunciados parafrasticos sao do tipo de parafrases simétricas,
ou scja, paralelas, que consistem em 5 ocorréncias; e, por ultimo,
tem-se 13% das parafrases ndo adjacentes, equivalentes a 4
ocorréncias.

Considerando a terceira coluna do grafico, que
representa os tipos de parafrases por MDS, produzidas por
pesquisadores iniciantes, tem-se os seguintes dados, em 7 artigos:
44% de paralelismo parafrastico, que equivalem a 7 ocorréncias;
37% do tipo expansio parafrastica, equivalentes a 6 ocorréncias;
6% de condensacdo parafrastica, que equivalem a 2 ocorréncias;
e 13% do tipo nio adjacente, que equivalem 2 ocorréncias.

Por fim, com base na ultima coluna do grafico, em 8
artigos de pesquisadores experientes, nas retomadas por MDS, os
dados apontam a seguinte situacio: 50% do paralelismo
parafrastico, que consistem em 9 ocorréncias; 17% de expansio
parafrastica, que consistem em 3 ocorréncias; 11% do tipo
condensagio, que consistem em 2 ocorréncias; e 22% do tipo de
parafrase ndo adjacente, equivalentes a 4 ocorréncias.

Conforme a analise feita, esses tipos de parafrase foram
identificados em todas as se¢Oes do artigo cientifico, sendo que
os pesquisadores iniciantes e também os expetientes produzem
parafrases quase sempre na se¢io de discussio tedrica do artigo
clentifico, algo comum de ocorrer, considerando as proprias
convengoes do género, pois € justamente nesse contexto que,
entre outras fungoes, os autores retomam a voz do outro para
embasar suas ideias. Percebemos, também, a presenca da
parafrase nas se¢oes de Introdugdo, Metodologia e Analise de
dados dos artigos cientificos, porém com menor recorréncia.

Entre as diversas possibilidades de leitura que os dados
do grafico permitem fazer, entendemos que, nas retomadas por
DI, o fato de o pesquisador experiente utlizar mais
frequentemente as parafrases do tipo expansiva e resumidora, em
detrimento do paralelismo, pode relacionar-se com sua
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experiéncia e com a apropriacio mais madura do aporte teodrico,
fato que também justifica a aparicdo de seu posicionamento
critico no contexto mais geral do artigo. Ndo que seja uma regra,
mas, a0 menos nas situagoes de retomadas por DI, é possivel
afirmar também que quanto mais propicio a reproduzir palavras
e expressdes do enunciado-matriz, mantendo quase sempre a
mesma estrutura sintitica e lexical, mais tendente a
responsabilizacio pelos PAV de outrems, sem contestagdo e sem
acréscimo de contribuicdo pessoal, o que explica ser maior a
recorréncia do paralelismo nos textos dos pesquisadores
iniciantes. Esses dados reforcam o pressuposto de que a posicio
do pesquisador ¢ fator determinante no exercicio de reformular e
de ressignificar o contetdo de discursos alheios. De toda forma,
tem-se que relativizar a associagio entre maior incidéncia de
parafrase simétrica e a auséncia de posicionamento préoprio em
textos de pesquisadores iniciantes, pois a reproducio de palavras
e a manifestacio do acordo com PdV alheios também ocotte nos
textos dos pesquisadores experientes.

Exatamente por isso ¢ interessante destacar que, nas
retomadas por MDS, os dados apontaram que ambos os
pesquisadores praticam com mais frequéncia o paralelismo
parafrastico. Nesse sentido, ndo enxergamos que seja isso um
problema, pois, nas situacdes onde aparecem, as parafrases
simétricas sugerem fidelidade ao contetdo proposicional
retomado de owutrem. O fato de as palavras nos enunciados
parafrasticos serem mais simétricas em relacdo a matriz pode ser
entendido positivamente, a0 menos quando a inten¢do do autor
for evitar equivocos tedricos, terminolégicos ou ambiguidade,
pois percebemos que o paralelismo foi empregado em contextos
linguisticos em que os autores citam as fontes tedricas nas quais
se baselam para analisar dados; logo, o posicionamento
enunciativo mais evidente é o de acordo.

Analise qualitativa do corpus
Nesta secdo, sio apresentadas seis amostras do corpus

analisado, sendo trés representativas do parafraseamento
praticado na formula¢io textual do DI e trés por MDS. Para
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ambas as categorias de retomadas nio literais do discurso do
outro, trazemos a demonstra¢do da andlise comparativa quanto
a posic¢io do pesquisador, quando este ¢ iniciante ou experiente.

Para a organizacdo das amostras da analise qualitativa,
todas foram agrupadas em quadros, de modo que, na primeira
coluna a esquerda, apresentamos o texto-fonte que atua como o
enunciado-matriz, com a respectiva referéncia bibliografica, e,
na segunda coluna a direita, reproduzimos os enunciados
parafrasticos, da forma como estio no artigo cientifico.

Todas as amostras foram codificadas da seguinte
forma: usamos AC, que abrevia artigo cientifico; PI e PE,
abreviagdes que indicam quando o artigo é do pesquisador
iniciante ou do experiente, seguidas de numerais que apontam a
ordem dos artigos. Assim, por exemplo, tem-se os codigos
AC/PE-01 e AC/PI-01. Usamos, também, marcadores
tipograficos para destacar os enunciados do texto-fonte (matriz)
e da parafrase: o negrito, para identificar as marcas de DI e de
MDS; o sublinhado, com ou sem negrito, para dar énfase na
relagdo entre matriz e parafrase; as aspas, para fazer as
retomadas dos enunciados parafrasticos no corpo da secio de
analise.

Estratégias de parafraseamento nas retomadas do
discurso alheio por DI

O excerto reproduzido abaixo localiza-se na secio de
discussio tedrica de um artigo cientifico de uma pesquisadora
doutora, publicado na revista Delta. Trata-se de um trabalho
que se baseia em algumas no¢oes tedricas bakhtinianas, como a
carnavalizacdo e os géneros do discurso. No artigo, a retomada
do PdV de Bakhtin, via DI, destacado com negtito na coluna a
direita, situa-se mais precisamente numa subsecdo na qual a
autora (tratada aqui como locutor-enunciador primeiro, 1.1/E1)
assume explicitamente que esta “dialogando com Bakhtin”,
sobre “alteridade, autoria e género do discurso”.
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©)
TEXTO-FONTE

REFORMULACAO PARAFRASTICA

[-..] A vontade discursiva do falante se
realiza antes de tudo na escolha de um
certo género de discurso. Essa escolha
¢ determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicagio
discursiva, por consideracio
semantica-objetivas (temitica), pela
situagido concreta da comunicagio
discursiva do falante, com toda a

Bakhtin evidencia que a intencio
discursiva do locutor (autor), a qual
determina as fronteiras e a amplitude do
enunciado, realiza-se primordialmente pela
e na escolha de um género do discurso,
balizada pelas caracteristicas especificas da
esfera da comunicacio verbal em que se dd

a interacdo, pelas necessidades de uma
temitica, pela natureza da interagio e

sua individualidade e
subjetividade, ¢é em seguida
aplicada e adaptada ao género
escolhido, constitui-se e
desenvolve-se em uma
determinada forma de género. (p.
282)

papel social dos interlocutores, entre
outros (BAKHTIN, 1997a).

AC/PE-01
Referéncia: BAKHTIN, M. M. 1997a.
Os Géneros do Discurso. In:_ .
Estética da Cria¢ao Verbal. Sio Paulo:
Martins Fontes: 277-326

Primeiramente, estd em destaque no excerto a marca
linguistica de atribuicdo de fala a owtrems, a Bakhtin, em que
L1/E1 o configura como um enunciadot-segundo (e2), isto é,
como a fonte enunciativa do PdV e o responsivel pelo
conteddo proposicional. Pelas pistas do co(n)texto do artigo
cientifico, nio ¢ dificil concluir que hd um posicionamento de
acordo em relacdo ao PdV imputado (RABATEL, 2016), ja que
a autora do artigo retoma de Bakhtin diversos conceitos nos
quais se apoia para discutir sobre os modos de emergéncia da
carnavalizacio e do new journalism em cronicas jornalisticas.

Num segundo movimento de anilise, quando se
observa a articulacio entre texto-fonte e reformulacio
parafrastica, vé-se que a parafrase estd em clara relacdo
paradigmatica com sua matriz (HILGERT, 2002), sendo do
tipo adjacente (HILGERT, 2015), porque esta centrada em
torno do tépico discursivo “a vontade discursiva do falante”, tal
como apresenta-se no excerto do texto-fonte a esquerda,
retitado da obra bakhtiniana “Estética da criacio verbal.” A
autora do artigo tece a microestrutura desse topico de forma
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paralela a matriz, em alguns pontos, e resumidora no seu todo,
relacionando, tal como consta no texto-fonte, a intencdo do
locutor com um dado género do discurso, a relagdo deste com a
esfera da comunicacdo verbal e com a natureza da interacgio.
Em termos semanticos, o enunciado parafrastico ndo se mostra
desviante em relacdo a matriz, porém ha claramente um
exercicio sintitico, lexical e estilistico distinto, com indicios de
ressignificagdo pela autora. Demonstrando de modo mais
detalhado, observamos que o excerto (1) evidencia:

V' Paralelismo  parafristico, ~com  fungio  especificadora,
apresentando-se as seguintes operacoes textuais: substituicdo
lexical como estratégia principal (“vontade” por “inten¢do”;
“falante” por “locutor (autor)”; “se realiza” por “realiza-se”;
“antes de tudo” por “primordialmente”; “na escolha” por
“pela e na escolha”; “de um certo género” por “de um
género”).

v’ Expansio parafristica, na forma de acréscimo de uma
informacao intercalada: em [a intencdo discursiva do falante]
“determina as fronteiras e a amplitude do enunciado”.

V' Condensagio  parafrdstica, ~com  funcdo  resumidora,
apresentando-se as seguintes opera¢des textuais: substituicdo
lexical como estratégia principal (“¢é determinada” por
“balizada”; “especificidade” por “caracteristicas especificas”;
“de um dado” por “da”; “campo da comunicac¢io
discursiva” por “esfera da comunicagio verbal”).

v' Condensagio parafristica de estruturas sintaticas, mantendo o
mesmo conteddo semantico (ver no excerto trechos
sublinhados; trechos em negtito).

Assim, no excerto (1), as estratégias de
parafraseamento incidem tanto no plano lexical, dada a
recorrente modificagdo de termos, sem, contudo, afetar o plano
semantico do conteddo reportado de €2, como também no
plano sintatico e estilistico, em funcdo das escolhas
fraseoldgicas feitas pela autora, atestando a propriedade textual
de dizer “o mesmo” com palavras préprias. Compreendemos,
entdo, que esse exercicio parafrastico sinaliza sua capacidade
interpretativa e de sintese, além de sugerir familiaridade com o
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aporte tedrico, com os conceitos e postulados de que trata na
secdo do artigo cientifico. Nao por acaso, isso se relaciona com
o fato de se ter mais experiéncia com as praticas de pesquisa,
com a leitura e a producdo de textos ligados a esfera académico-

cientifica.

©)
TEXTO-FONTE

REFORMULACAO PARAFRASTICA

[.] a lingua apresentada como uma

cotrente evolutiva ininterrupta. [....] O
sistema linguistico é o produto de
uma reflexdo sobre a lingua, reflexdo
que ndo procede da consciéncia do
locutor nativo e que ndo serve aos
propésitos da comunicacio. |...] para
o locutor o que importa é aquilo que
permite que a forma linguistica
figurem num dado contexto, aquilo
que torna o signo adequado as
condi¢oes de uma situagdo concreta

dada.

[..] A lingua no seu uso pritico, é
insepardvel de  seu  conteiudo

ideolégico ou relativo a vida. Para se
separar abstratamente a lingua de seu

conteudo ideoldgico ou vivencial, ¢é
preciso  elaborar  procedimentos
particulares ndo condicionados pelas
motivagdes da consciéncia do locutor.

(p. 93- 99)

Referéncia: BAKHTIN, Mikhail &

Voloshinov, Valentin Nikolaevich.
1988. Marxismo e Filosofia da
Linguagem  [1929] (trad. Michel

Lahud; Yara F. Vieira). Sao Paulo:
Editora Hucitec.

Bakbtin julga que a lingua muda devido a
motivacdes de ordem social, histérica e
ideolégica; ndo havetia, para este autor,
razbes puramente linguisticas/estruturais
para a lingua mudar. Mesmo porque a visdo
de lingua de Bakhtin, aliada a nocdo de
dialogismo, nao parece comportar a no¢io

de sistema-estrutura, mas sim de devir.
Sendo  a  lingna  dialigica e, portanto,
indeter da, nao hd fechamento para ela, apenas
efeitos de fechamento (estrutura), os quais garantem
a comunicagdo entre os sujeitos, inscritos em
determinadas esferas/ posicoes sociais e, portanto,
pelas  especificidades  dessas  esferas.
Dessa forma, nao seria  possivel conferir aos
individuos caracteristicas tipificaveis, dado que suas
identidades também se transforman.

onstituide

AC/PE-02

Observa-se em (2) que, diferentemente de (1), a

parafrase realizada na formulagdo textual do DI, introduzido
por “Bakhtin julga que”, é do tipo nido adjacente, nos moldes
como classifica Hilgert (2015). No texto falado, que é a
natureza do crpus analisado pelo autor, as parifrases nao
adjacentes recebem essa denominacdo pelo fato de ndo
seguirem imediatamente a matriz, podendo aparecer mais
adiante na evolucdo do texto, além de sua caracteristica
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resumidora do tépico discursivo. Significa, entdo, que o locutor
pode inserir outros segmentos textuais no turno da conversa e,
s6 posteriormente, produzit o enunciado parafrastico em
relacio a matriz.

Considerando as especificidades do texto esctito, essa
nogdo teodrica serviu de base para nos referirmos ao tipo de
parafrase mais comumente praticado pelo pesquisador expetiente,
em que o enunciado parafrastico nio toma imediatamente, como
matriz, um enunciado especifico e localizavel no texto-fonte, mas
sim o conteddo do pensamento do autor em seu conjunto, de
modo amplo, podendo captar um ou mais trechos do texto-fonte
ou até mesmo de varios. Foi nesse sentido que, mesmo no texto
esctito, mantemos as denominacoes de parafrase adjacente/nio
adjacente. De modo mais detalhado, demonstramos, abaixo, que o
excerto (2) evidencia:

v’ Condensagio  parafrdstica, —com  funcio  resumidora,
apresentando-se as seguintes operacGes: reducio de
estruturas  sintiticas, mantendo o mesmo conteudo
semantico (“a lingua apresentada como uma corrente
evolutiva ininterrupta” por “a lingua muda”; “O sistema
lingufstico ¢ o produto de uma reflexdo sobre a lingua,
reflexdo que ndo procede da consciéncia do locutor nativo e
que nio serve aos propositos da comunicacdo” por [a lingua
muda] “devido a motivacGes de ordem social, historica e
ideolégica” e por “ndo haveria [..] razdes puramente
linguisticas/estruturais para a lingua mudar.”

v’ Expansio parafristica, com fungio explicativa, em que se
procede o desenvolvimento do conteddo tematico,
mantendo-se o apoio no texto-fonte (ver trecho em negtito).

Vé-se, pois, que “a lingua” enquanto sistema mutavel é
o topico de que trata L1/El (também representando uma
pesquisadora doutora), em artigo cientifico que relaciona
Bakhtin e Labov quanto as reflexGes tedricas que ambos
teceram sobre a natureza da linguagem, da lingua e do sujeito,
apontando aproximacoes e distanciamentos. Centrando o foco
nesse topico, os enunciados parafrasticos siao tecidos nao
necessariamente em simetria com os enunciados do texto-fonte,
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afinal ndo ha garantia de que a autora do artigo cientifico
apoiou-se  justamente nesse ponto da obra de
Bakhtin/Voloshinov. Ela se refere a Bakhtin, dizendo que ele
“julga” a lingua como tal, um sistema sujeito a mudangas
ininterruptas, mas nio cita diretamente em qual obra ou trecho
da obra o autor faz esse julgamento. No contexto onde o
excerto (2) aparece, especificamente numa se¢io intitulada
“Variacio e  mudanca  linguistica”,  Bakhtin  (ou
abordagem/visio bakhtiniana, ou Bakhtin/Voloshinov) ¢é
citado diversas vezes sem a mencdo explicita de qual trecho da
obra se refere. Como foi um conjunto de cinco obras
mencionadas ao longo do artigo cientifico e listadas nas
referéncias bibliograficas, isso endossa nossa compreensio de
que o tipo de parafrase descrito no excerto (2) corrobora a
maturidade da pesquisadora/doutora, no sentido de conhecer e
dominar os conceitos e postulados que constituem uma
abordagem tedrica em seu todo.

Sabendo-se que os enunciados de parafrases nio
adjacentes se caracterizem, a0 mesmo tempo, pela centragio topica
e pela evolucdo dispersa, podendo, inclusive, serem desviantes
semanticamente (HILGERT, 2015), é possivel perceber em (2)
essa centralidade topica e seu desenvolvimento tematico em
sintonia com o aporte tedrico referenciado no artigo, o que
podemos chamar aqui, dada a nossa base tedrica, de lago de
responsabilidade enunciativa (RABATEL, 2013) entre L1/E1 e os
PdV reportados de e2. Como destacados no excerto, alguns
enunciados do texto-fonte podem atuar como matriz para as
afirmacoes de L1/El, enquanto os demais estdo certamente
ancorados em outros pontos da abordagem bakhtiniana.

Quanto ao pesquisador iniciante, diferente do que
acabamos de demonstrar, eles praticam mais frequentemente,
na formulagdo textual do DI, um exercicio parafrastico apegado
as palavras ou aos enunciados do texto-fonte, como
evidenciaram os dados quantitativos apresentados na secio
anterior. E preciso destacar, entretanto, que nem sempre isso se
faz de forma problematica, ou que demonstre a dificuldade
deles na compreensido de um texto-fonte, ou que nio saibam
desenvolver o conteido tematico, produzindo parafrases
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expansivas e também resumidoras. Cada texto académico-
cientifico, tomado em sua particularidade, pode evidenciar, em
graus variados, se o seu autor se mantém alinhado ou disperso
em relacdo as palavras e ao conteido dos PdV de outros
autores citados como aporte tedrico. Os excertos (3) e (4)
dispostos em sequéncia sdo ilustrativos do tipo de parafrase
adjacente e paralela em relacdo a matriz.

(3)
TEXTO-FONTE REFORMULACAO PARAFRASTICA

Subjacente a essa concep¢io de | Além desses conhecimentos, Koch ¢ Elias

leitura, encontra-se O pressuposto
segundo o qual o sentido de um
texto nao existe a priori, mas ¢é
construido na interagdo sujeitos-
texto. Assim sendo, na e para
producio de sentido, necessirio se

faz levar em conta o contexto. |...]
Qunando adotamos, para entender o texto,
a metdfora do iceberg, que tem uma
pequena  superficie a flor da dgua (o
explicito) e superficie
subjacente, que fundamenta a interpretagio
(0 implicito), podemos chamar de contexto
o iceberg como um todo, oun seja, tudo
aquilo que, de alguma forma, contribuni
para on determina a construgio do sentido.

uma  imensa

Referéncia: KOCH, Ingedore V.,
ELIAS, Vanda M. Ler e
compreender os sentidos do
texto. 2* ed. Sio Paulo: Contexto,
2006.

(2006) também dizem que para a construcdo de

sentido de um texto, faz-se necessitio
considerar o contexto. O contexto ¢ tanto o
explicito quanto o implicito de um texto, ou seja, o
todo de um texto, tudo o que colabora na sua
construgio de sentido. O contexto ja foi
considerado apenas contexto, na fase da andlise
transfrastica, que considerava apenas o estudo
da sequéncia e combinacido de frases para a
coeréncia do texto.

AC/PI-01

Em (3), o introdutor de DI, na expressio “Koch e

Elias (2006) também dizem que”, situa-se num ponto do artigo
cientifico no qual a autora (pesquisadora com titulagdo de
graduada) discorre sobre a leitura numa perspectiva
sociocognitiva e, mais especificamente, sobre os tipos de
conhecimento que auxiliam na compreensio textual. Tais
conceitos sdo assumidamente tomados como base tedrica no
artico, por isso ja fica pressuposta a responsabilidade
enunciativa pelo conteudo proposicional imputado as autoras
“Koch e Elias (20006)”.
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Nessa amostra em apreciagdo, evidencia-se o
paralelismo parafrastico na passagem do enunciado-matriz “na
e para producio de sentido, necessario se faz levar em conta o
contexto” para a seguinte formulagdo textual: “para a
construciao de sentido de um texto, faz-se necessario considerar
o contexto”. Como se observa, sdo poucas as altercagdes no
plano formal — a dimensio sintatica é praticamente a mesma
(Para X, necessario se faz Y), ocorrendo apenas modifica¢Ses
lexicais (por exemplo, “producdo” por “construcdo”; “levar em
conta” por “considerar’”) ou inversio de constituintes
(“necessario se faz” por “faz-se necessario”).

Nem tanto diferente do parafraseamento praticado
pelo pesquisador experiente, o excerto (3) também ilustra o
trabalho de sintese e de atualizagdo sintatico-lexical pelo
pesquisador iniciante, como se vé no trecho em negtito, onde a
autora assimila muito bem a metafora do dceberg e a reproduz
por meio de uma parafrase resumidora da explicagio de “Koch
e Elias (2006)”, ao afirmar: “O contexto é tanto o explicito
quanto o implicito de um texto”. Em seguida, insere uma
parafrase que, na andlise do texto falado, Hilgert (2015)
denomina de autoparafrase autoiniciada. = Geralmente
introduzidas por marcadores como “isto €7, “ou seja”, “quer
dizer”, entre muitas outras, esse tipo de parafrase traduz
dinamicidade no desenvolvimento do tépico ou sugere
elasticidade discursiva, exibindo movimentos semanticos que
caminham do sintético ao analitico ou o contrario. No excerto
em andlise, tal estratégia parafrastica demonstra a atuacdo da
autora de contribuir, com palavras proprias, para esclarecer do
que se trata a no¢do de contexto e qual a sua natureza.

Apbs essa amostra da andlise qualitativa feita em
relacio as estratégias de parafraseamento praticadas por
pesquisadores iniciantes e experientes nas retomadas do
discurso alheio por DI, passamos agora a demonstrar como
isso se processa nas retomadas por MDS, que sdo, igualmente,
formas linguisticas de referir-se ao discurso do outro bastante
empregadas em textos académico-cientificos.
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Estratégias de parafraseamento nas retomadas do

discurso alheio por MDS

Embora quantitativamente distinto das retomadas por
DI, o tipo de parafraseamento praticado na formulacdo textual
da MDS evidencia operacGes lexicais e sintaticas semelhantes, e,
do mesmo modo, aparecem em situa¢oes em que o L1/El
manifesta acordo com o PdV reportado de e2. Sabendo que em
todos os contextos de MDS analisados destacou-se a
responsabilizacio compartilhada, nos excertos dispostos a
seguir damos maior énfase na demonstracido das estratégias de
parafraseamento.

)
TEXTO-FONTE

REFORMULACAO PARAFRASTICA

O texto excede a dimensio

propriamente verbal: na forma escrita ele
compoe  imagem (0 que a  lipografia
manifesta), na forma oral, ¢ um elemento num
Sluxo de comunicacao  (gestos, entonagies,
roupas...): a orquestra em que cada um
toca sua parte. O enunciado aforizado

no entanto, nio se desdobra para
formar um quadro; ele contesta a
inevitivel espacializagdio da memoria
discursiva que cada texto constroi.
Alias, a aforizacio pretende escapar ao
fluxo de comunicacio, ser pura fala.

Referéncia: MAINGUENEAU,
Dominique. 2010b.  Aforizagio —
enunciados sem texto?. Traducio: Ana
Raquel Motta. In: Doge conceitos em
Abndlise do Discurso. Organizagio: Maria
Cecilia Perez de Souza-e-Silva, Sirio
Possenti.  Sio  Paulo:  Pardbola
Editorial: 9-24.

Em relacio as dimensées, o texto excede a
dimensdo propriamente verbal. Trata-se,
segundo  Mainguenean (2010b: 14), “de uma
orquestra, em que cada um toca sua parte”.
Dessa forma, ao verbal, une-se o gestnal (para citar
um exemplo), no caso do texto oral, e o cotexto, no
caso do texto escrito. O enunciado afotizado, no
entanto, ndo se desdobra para formar um
quadro, pois “a aforizagio pretende escapar
20 fluxo da comunicagio, ser pura fala.

AC/PE-05

Nessa amostra, retirada do artigo de uma pesquisadora

doutora sobre “o funcionamento discursivo de frases e provérbios
biblicos que citculam na internet” (AC/PE-05, p. 243), vé-se que a
reformulacdo parafrastica praticada na retomada por MDS mostra-
se simétrica em relacgdo ao enunciado-matriz, onde se tem a
reprodugido quase integral no trecho “Em relagdo as dimensdes, o
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texto excede a dimensio propriamente verbal” e integral em “O
enunciado aforizado, no entanto, ndo se desdobra para formar um
quadro”. Além disso, ha dois trechos entre aspas em “Trata-se,
segundo Maingueneau (2010b: 14), ‘de uma orquestra, em que
cada um toca sua parte” e em “pois ‘a aforizacdo pretende escapar
ao fluxo da comunicacio, ser pura fala.””, os quais, por sua vez, se
aproximam bem mais daquilo que Authier-Revuz (1998)
denomina de MDS sobre as palavras. Com base nas reflexes
tedricas da autora, um exemplo da MDS sobre as palavras seria um
enunciado como Segundo as palavras de X: “Y”, o que se configura,
na verdade, como um caso de modaliza¢io autonimica.

Ainda no excerto (4), embora sem reduzir muito o
material lingufstico, todo o trecho destacado de negrito em
“Dessa forma, ao verbal, une-se o gestual (para citar um
exemplo), no caso do texto oral, e o cotexto, no caso do texto
escrito” sugere a condensacio parafristica, na medida em que a
pesquisadora suprime alguns aspectos da matriz, como a
afirmacdo “ele compde imagem (o0 que a tipogratia manifesta)”
e outros exemplos de comunicagdo nio verbal, as “entonagdes,
roupas...”.

®)
TEXTO-FONTE

REFORMUALACAO PARAFRASTICA

Todo texto implica uma forma de
subjetividade que varia segundo os

suportes e os modos de circulacdo: serd
aquela que a escrita impde._Mas a

Uma quarta diferenga diz respeito as
oposicoes midiologicas.  De  acordo  com

Mainguenean (2010), todo texto implica uma
forma de subjetividade que varia segundo os

aforizacio passa ao largo de todas as

suportes e modos de circulacio. A

oposicoes midiolégicas. E uma forma
de dizer puro, quase préxima de uma

consciéncia.

Referéncia: MAINGUENEAU,
Dominique 2010. Doge conceitos  em
Andlise do Discurso. Matia Cecilia Petez
de Souza-e-Silva, Sirio Possenti. Orgs..
Curitiba: Criar Edicdes.

enunciacio aforizante tem a pretensio de
ignorar as oposicbes midiolégicas e se

instaurar como uma forma de dizer pura

proxima de uma consciéncia.

AC/PE-06

O tipo de parafrase praticado em (5) — recorte de artigo
cientifico de pesquisadora doutora que analisa manifestos

modernistas  brasileitos

como géneros

aforizantes — ¢

claramente o paralelismo e pode ser bem ilustrativo do
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argumento ja sinalizado em nossas considera¢cbes contextuais
sobre os dados quantitativos de que o pesquisador experiente
também se mostra apegado as palavras e as expressdes do
texto-fonte. Esse ¢ um caso para se refletir sobre até que ponto
¢ problematico, nesse tipo de retomada, ndo exercitar a
substituicio de termos, a inversio de estruturas sintiticas, a
alternancia de constituintes da oracdo etc.,, ao praticar a
reformulacio do dizer de outrems. Como vemos, todo o trecho
situado apods o introdutor de MDS, em “De acordo com
Maingueneau (2010)”, mantém praticamente a mesma
dimensio sintatica e lexical do enunciado-matriz, além, é claro,
da evidente compatibilidade semantica. Mas ¢ apropriado
destacar que, mesmo quando os enunciados (matriz e parafrase)
sdo simétricos, pouco provavelmente a visada argumentativa
seja idéntica ao do texto-fonte, pois o discurso do outro vai
ganhando outros contornos semanticos. Basta ver que
elementos como “Mas” e “quase” presentes na matriz nao
aparecem no enunciado parafrastico construido pela autora.

©)
TEXTO-FONTE REFORMULACAO PARAFRASTICA

A distin¢do entre tema e significacdo | Segundo o fildsofo da linguagem, a significacio se
adquire particular clareza em conexdo | da, mais plenamente, na compreensio, pois
com o problema da compreensao |...] somente quando se contrapée uma palavra a
S6 na compreensio de uma lingua | uma outra é que se tem o significado de tal
estrangeira é que se procura encontrar | palavra, sendo entdo incorreto dizer que
para cada palavra uma palavra | uma determinada significagio pertence a
equivalente na prépria lingua. E por isso | uma determinada palavra.

que n3o tem sentido dizer que a
significacdo pertence a uma palavra
enquanto  tal. Na  verdade a
significacdo pertence a uma palavra
enquanto traco de unido entre os
interlocutores, isto é, ela sé se realiza

no processo de compreensio ativa e
responsiva.

Referéncia: BAKHTIN, Mikhail AC/PI1-02
&Voloshinov, ValentinNikolaevich.
1988. Marxismo e Filosofia da
Linguagem [1929] (trad. Michel Lahud;
Yara F. Vieira). Sdo Paulo: Editora
Hucitec.
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Assim como, por meio do excerto (5), mostramos que
o pesquisador experiente pratica o paralelismo parafrastico na
formulacio textual da MDS, sendo que isso nao descaracteriza
seu papel de sujeito enunciador que assume uma posi¢do no
discurso e de locutor (autor) responsavel pelas palavras, em (6)
podemos observar a capacidade de sintese do pesquisador
iniciante, um graduando em Letras, em artigo que faz analise de
discurso midiatico articulando a noc¢io de identidade. Exibe-se
af uma parafrase do tipo resumidora, com atualizagio lexical e
sintatica, além de semanticamente compativel com o
enunciado-matriz e, portanto, sugestiva de assimilacdo e
interpretagdo do conteddo tratado.

Consideragdes finais

Neste capitulo, o objetivo foi o de estudar,
comparativamente, o exercicio parafrastico desempenhado por
pesquisadores iniciantes e experientes em artigos cientificos,
mais precisamente por meio de retomadas ndo literais do
discurso do outro, o DI e a MDS.

Os resultados demostraram que, nas estratégias de
reformulagdo por DI, o pesquisador iniciante produz mais
frequentemente o tipo de parafrase simétrica, que é construida
na mesma dimensao sintatico-lexical da matriz, diferenciando-
se formalmente somente por algumas variacoes lexicais e/ou
deslocamento de constituintes sintiticos. Ja o pesquisador
experiente produz com maior recorréncia a expansio
parafrastica, caracterizada por ser lexical e sintaticamente mais
complexa que a matriz, com a funcao de especificar, definir ou
explicar um termo ou expressiao presente no texto-fonte. Além
disso, quanto a condensacdo e as parafrases nio adjacentes,
constatamos que o pesquisador experiente produz em maior
recorréncia esses dois tipos. Ou seja, pratica mais o exercicio de
resumir o conteddo do enunciado-matriz, como também
consegue retomar a ideia geral do texto-fonte, o que exige
interpretagao e maior capacidade de sintese.

Ja nas reformula¢Ges parafrasticas por meio da MDS,
constatamos que ambos os pesquisadores praticam com maior
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frequéncia o paralelismo parafrastico. E, comparando a
recorréncia da expansdo parafrastica entre os dois tipos de
pesquisadores, percebemos que a incidéncia é maior para os
pesquisadores iniciantes, sugerindo, assim, que esses estudiosos
estdo envolvidos, também, com a preocupagido de explicitar,
desenvolver, comentar os conceitos dos autores mobilizados na
discussio tedrica dos artigos. Ja em relacio a condensacio, a
incidéncia foi menor para ambos os pesquisadores, indicando,
pois, que o foco maior se concentra em definir, explicar,
delimitar e esclarecer tracos semanticos do conteido do
discurso retomado de outrem. Sobre o emprego das parafrases
ndo adjacentes, o pesquisador experiente consegue se reportar
ao conteudo do texto-fonte de modo mais abrangente que o
pesquisador iniciante.

Quanto aos posicionamentos enunciativos (acordo,
desacordo, neutralidade), os dados mostraram que, nos
contextos de imputagio de PdV por DI e MDS, os
pesquisadores  ndo se eximem  completamente da
responsabilidade pelo conteido imputado, uma vez que eles
manifestam acordo com o discurso de outrem, caracterizando o
que Rabatel (2013) chama de responsabilizagio compartilhada.
Tanto um quanto o outro se reportam ao PdV alheio como
fonte enunciativa para apoiar teoricamente seu trabalho e para
embasar seus argumentos e ideias. Percebemos, também, que,
em alguns contextos de imputacdo, manifesta-se a neutralidade,
que é quando L1/E1 imputa um PdV a e2 e nio toma pattido
explicito sobre a verdade do conteudo relatado. Esse
posicionamento ocorre nas situagdes em que o objetivo do
autor do artigo é somente apresentar o PdV do e2 sobre
determinado assunto. Ainda assim, trata-se de uma neutralidade
temporaria, no sentido de ser localizada num ponto especifico
do texto, ja que, a0 se considerar o plano do dizer em seu todo,
¢ possivel avaliar se tal PdV insere-se, ou nao, entre os
argumentos de autoridade ou como aporte teérico adotado no
artigo cientifico.

Da forma como foram revelados aqui, tais dados dao
uma ideia de como sujeitos mais e menos experienciados com a
escrita cientifica exercitam a parafrase na dimensio interacional
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com o discurso do outro. E claro que a relacio texto-fonte e
parafrase pode ser analisada em muitos outros pontos de textos
académico-cientificos, por exemplo, nos comentarios pos
discurso direto e na reformulacio do discurso do outro em
geral, conforme a denominacio utilizada por Boch e Grossman
(2002). Como desdobramento pratico, e seguindo a mesma
perspectiva do que ja propusemos em Bernardino (2015), os
dados da pesquisa permitem estimular o debate em torno das
operagdes de citagdo do discurso do outro em textos dessa
natureza, bem como contribuir para o ensino da producio
textual na universidade.
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DICAS QUE VAO TE SALVAR! CONCEPCOES DE
ESCRITA ACADEMICA EM BLOGS
ESPECIALIZADOS E EM OUTROS SITESDE
CONSULTA

Francisco Vieira da Silva
Jorge Luis Queiroz Carvalho

A licdo sabemos de cor, s6 nos resta aprender. (Beto
Guedes).

A logica de um pensamento nio ¢ um sistema racional em
equilibrio. [...] A légica de um pensamento é como um vento
que nos bate nas costas, uma série de rajadas e choques.
(DELEUZE, 1996, p. 69).

Introdugio

Refletir sobre escrita académica redunda em considerar
uma pratica que carrega em seu bojo varias complexidades, seja
do ponto de vista estrutural ¢ composicional, seja sob o viés
funcional, sociocognitivo e pragmatico, as quais demarcam os
modos de constituicdio da pratica da escrita no contexto
universitario. Nesse campo, prioritariamente marcado por
normatizagbes e regras bastante especificas, a escrita vé-se
pautada por um componente politico-institucional responsavel
por determinar quais formas de escrita podem ser reconhecidas
e credenciadas no interior deste campo. Conforme nos lembra
Ranciere (1995, p.7), a escrita é “uma coisa politica”, uma vez
que “[..] seu gesto pertence a constituicdo estética da
comunidade e se presta, acima de tudo, a alegorizar a sua
constituicio”. Pensando no universo académico, podemos
destacar que tal estetizacdo encontra-se a servico de uma série
de estratégias que regulam o que se escreve e como o faz,
determinando em que grau pode-se averiguar a inscri¢ao
subjetiva do sujeito que escreve. Portanto, os modos de
escrever ndo estdo divorciados das inumeras coercdes e das
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maneiras de saber-fazer por que passam os que ingressam na
ordem do discurso (FOUCAULT, 2009) da academia.

Assim sendo, é comum que muitos discursos e praticas
sejam direcionados aos sujeitos que ingressam na esfera
académica ou aos que ja estdo nela insctitos, com o intuito de
instrui-los quanto ao manejo da escrita académica, notadamente
a partir das especificidades das formas relativamente estaveis de
comunicagdo que perpassam esse meio. Tém-se, nesse sentido,
os tradicionais manuais de metodologia cientifica, os quais
conttm uma diversidade de orientagbes para a escrita
académica, bem como obras produzidas especialmente com a
finalidade de pedagogizar a aquisicio da escrita cientifica
(PERROTA, 2004; VOLPATO, 2010; VIEIRA, 2008;
MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, dentre outros). Junte-se a
isso, a efervescéncia de dizeres que povoam a web, em
materialidades identificadas como académicas ou nio, mas que
voltam as aten¢bes para o debate em torno da escrita
académica, a partir de dicas, sugestdes e orientagdes.

De acordo com Burke (2012), com o advento da web, a
sociedade assistiu a uma tecnologizacio do conhecimento.
Segundo o autor: “O cotidiano do trabalho de muitos
estudantes e académicos se transformou com a difusio do
computador pessoal e o surgimento da internet, as vezes
chamada de ‘Quinto Estado” (BURKE, 2012, p.335). Assim, o
aumento exponencial da informagdo, agora incrustada na
memoria digital, produziu como efeito o acesso desordenado a
todo tipo de conteddo, especialmente a partir das recentes
reconfiguracbes da rede digital, as quais preconizam uma web de
cunho mais colaborativo (SHIRKY, 2011). Some-se a essas
modifica¢oes do acesso ao saber, a multiplicagdo de cursos na
modalidade a distancia, cujo foco parece residir nos materiais
didatico-pedagdgicos disponibilizados on/ine. Em linhas gerais,
compreendemos que essas mutagdes na circulagio da
informacio (CHARTIER, 1998) incidem sobremaneira no
modo como se aprende e se ensina na contemporaneidade.

Voltando para o foco de nosso estudo, é mister
defender que as orientagbes acerca da escrita académica,
constantes na diversidade de blogs e outros sites presentes na
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rede digital, situam-se no interior das condi¢des de emergéncia
antes explicitadas, dado que a quantidade gigantesca de
discursos diretivos em torno da escrita académica — verbais,
imagéticos, sincréticos e audiovisuais — articulam-se, por um
lado, ao recrudescimentos da producdo da informacdo online, e
respondem, por outro, as demandas correntes da escrita na
universidade e ao produtivismo académico que impulsiona, do
ponto de vista quantitativo, a producao de géneros académicos,
especialmente o artigo cientifico.

Partindo dessas questdes, o presente capitulo tem como
objetivo estudar as concepg¢des de escrita académica subjacentes
as materialidades que circulam em blogs especializados sobre
escrita e noutros szes de consulta, com vistas a investigar como
esse material pode desenvolver nos sujeitos que o consultam
competéncias necessarias para a constituicio de praticas de
letramento académico. Para tanto, tomamos como objeto de
analise excertos de postagens ¢ de matérias presentes em sitios
eletronicos. A anilise recobre cinco excertos, coletados nos
meses de agosto e setembro de 2017, numa procura pelas
ferramentas de busca do Googl, a partit dos termos “escrita
académica”. Considerando que muitos discentes, de uma forma
em geral, ttm a web a principal fonte de informagdes para a
realizagio de atividades académicas (KROKOSCZ, 2012),
investigar as concepgOes de escrita presentes em sies que
aparecem nas primeiras posi¢oes nos filtros de busca do Google
pode se constituir num exercicio que também avalia a qualidade
de tais fontes, as quais sdo tidas como “verdade” por muitos
navegadores desavisados no espaco digital.

A escolha por esta tematica efetivou-se principalmente
pelo fato de inexistir estudos significativos sobre a questiao aqui
enfocada, a despeito de haver uma literatura bastante assentada
acerca da escrita académica de uma maneira geral, tanto no
contexto brasileiro quanto internacional. Assim, excetuando-se a
pesquisa de Silva (2016), cujo objetivo circunscreve a analise de
instrugbes para a produgido do resumo em paginas virtuais, nao
encontramos outros trabalhos que enfocassem as concepgoes de
escrita académicas em orientagdes mais genéricas sobre o tema
ou mesmo em instrucGes mais especificas a respeito de outros
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géneros académicos, como a tresenha, o artigo cientifico, o
projeto de pesquisa ou o fichamento?.

A fim de subsidiar teoricamente o nosso olhar
investigativo, as concepg¢oes de escrita provenientes dos estudos
de Ivani¢ (2004), os quais estabelecem seis tipos de discursos
sobre a escrita e sobre o ensino-aprendizagem da escrita. Esses
discursos materializam crencas sobte a esctita e seu ensino em
comunidades discursivas especificas — comunidade académica,
no nosso caso. Os tipos estabelecidos por Ivanic (2004),
pormenorizados posteriormente, sio os seguintes: discurso das
habilidades, discurso da criatividade, discurso do processo,
discurso de géneros, discurso das praticas sociais e discurso
sécio-politico. No ambito dessas concepgdes, aventamos para a
necessidade de refletirmos que a énfase em apenas um desses
discursos tende a escamotear a heterogeneidade da pratica da
escrita, dado que esta abrange uma diversidade de
representagdes, de fungdes e de especificidades.

Do ponto de vista organizacional, este capitulo
encontra-se  estruturado em trés topicos, além destes
comentarios introdutérios. Nesse sentido, o tdpico seguinte
discute de modo mais detalhado as concepg¢des de escrita a
partir dos tipos de discursos sobre a escrita em Ivanic (2004),
bem como enfatiza alguns pontos nodais do letramento
académico. Logo em seguida, tem-se o exercicio analitico das
materialidades selecionadas para este estudo. Por fim, na se¢io
final, teceremos alguns apontamentos de cunho conclusivo para
as reflexdes aqui delineadas.

Reflexdes sobre a escrita e o letramento académico

Os estudos sobre as concepgoes da escrita no Brasil
remontam aos trabalhos de Geraldi (1993) que propunham um
ensino de lingua materna focalizando o texto como ponto de
partida. O autor observou que, no ambiente escolar, pareciam
coabitar duas concepg¢bes distintas de escrita: para a escola e na

2 Realizamos buscas no Banco de Teses e de Dissertacoes da CAPES, nos
meses de agosto e setembro de 2017.
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escola. Na primeira, estd embutida uma visio mecanicista, na
qual a producio textual é tratada como uma tarefa obrigatoéria,
isto ¢, um meio para atender demandas pedagdgicas. Nessa
perspectiva, o propésito social de tal objeto é pouco
considerado, sendo ele essencialmente voltado para o processo
de ensino-aprendizagem. Ja na segunda concepg¢io, ndo apenas
a escrita é conceituada de maneira diferente, mas também o
espaco escolar, que assume as feicoes de um ambiente
interativo e mediador de parcerias com intetlocutores em
potencial. A produgio textual #a escola é vista como uma pratica
propositada que possibilita 0 engajamento do produtor com o
texto, a exposi¢do de pontos de vista e a interacdo social com
interlocutores — professor e alunos.

A essas caracterizagdes, de natureza pedagdgica,
podem-se acrescentar, ainda, as concepg¢des apresentadas por
Koch e Elias (2000), de cunho epistemoldgico. As
pesquisadoras defendem que a escrita tem sido concebida a
partir de, pelo menos, trés angulos. No primeiro, destacam a
concepgio de eserita com foco na lingua, que se baseia na ideia de
que a producdo textual fundamenta-se no dominio de regras
gramaticais e ortograficas. Nesse sentido, o texto é encarado
como fruto da codificacdo linguistica e ¢ resultado da visdo de
lingua como sistema formal e normativo, ignorando suas
dimensodes sociais, cognitivas e discursivas.

Um segundo entendimento, com foco no escritor, tevela a
concep¢ao de que a escrita serla a representacio do
pensamento do produtor. Através desse olhar, o leitor ¢
encarado como um receptor passivo da mensagem do
escrevente. Essa ideia tem cedido espaco para uma concepgao
da escrita com foco na interagio. A nogao de interagao vislumbra o
texto como um objeto oriundo das praticas sociais de
linguagem e, por isso, escritor e leitor siao igualmente
responsaveis pela constru¢do de sentidos — o que torna
inadmissivel a ideia de leitor passivo. Nesse terceiro viés, o
posicionamento é o de que interacdo entre os interlocutores e
os elementos de natureza linguistica e social, assim como a
adequacdo as convengdes e coer¢Oes dos géneros discursivos é
inerente 2 escrita.
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Percebemos, nesses exemplos, que a escrita pode ser
concebida a partir de diferentes perspectivas, sejam elas
pedagbgicas ou decorrentes de conceituagbes tedrico-
epistemoldgicas. Ainda nessa vertente, Ivani¢ (2004) contribui
com o debate a partir de uma analise dos discursos sobre a
escrita advindos também de ambientes didaticos, cientificos e
académicos. Conforme mencionado anteriormente, a autora
observou seis tipos de discursos sobre a escrita: o discurso das
habilidades, da criatividade, do processo, dos géneros, das
praticas sociais e o sécio-politico. Na constituicdo desses
discursos estdo imbuidas crencas sobre a escrita e sobre seu
processo de aquisi¢do e desenvolvimento, de acordo com o que
discutiremos a seguir.

Semelhante a concepgio com foco na lingua
apresentada por Koch e Elias (2000), o discurso das habilidades,
apontado por Ivani¢ (2004), reflete a visdo ja debatida de que a
escrita consiste na mobilizacdo do conhecimento linguistico
como elemento determinante para uma boa produc¢io textual.
Assim, uma escrita eficaz seria o resultado natural da
competéncia lingufstica de um produtor que sabe manejar
padroes gramaticais socialmente prestigiados. Considerando a
baixa adesdo desses discursos no ambiente académico, surge,
em contraposicao a essa concepeao, o discurso da criatividade, que
entende a escrita como um objeto cuja atencdo deve estar
centrada nao na forma linguistica, mas no estilo.

O sustenticulo do discurso das habilidades estd na
crenca de que sé se aprende a escrever através da pratica, ou
seja, escrevendo. Nessa visdo, entende-se uma boa escrita como
fruto do trabalho de escritores experientes, o que demandaria
da escola a constante realizagdo de atividades de producdo
textual. Somado a esse posicionamento ha o pressuposto de
que a leitura de textos considerados de alta qualidade —
sobretudo literarios — seriam importantes por fornecerem um
modelo a ser seguido pelo iniciante. A exposi¢do a textos
eruditos e a ideia bastante disseminada de que a pratica leva a
petfeicdio conduzem os professores que compartilham essa
concep¢ao de escrita a uma pratica pedagogica de ensino que
valoriza critérios estéticos. Esse posicionamento, portanto,
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caracteriza a escrita como uma ferramenta para autoexpressio e
desenvolvimento da criatividade do produtor.

O discurso do processo, por sua vez, ¢ evidenciado a partir
de verbos que indicam etapas da producido textual, a saber:
planejar, rascunhar, revisar, colaborar e editar, os quais revelam
uma ideia de escrita amparada em seu carater procedural. A
concepe¢io adotada é a de que o produtor deve ter consciéncia
dos processos que envolvem a escrita, sejam eles de natureza
cognitiva ou pratica, para que, assim, possa produzir textos
fluentes. Esse entendimento popularizou-se a partir de 1980,
porém, ao longo dos anos tem cedido espago para os discursos
sobre o5 géneros. Os discursos sobre os géneros também
apresentam uma visdo de escrita como um produto, porém,
levam em considera¢do a maneira pela qual esse produto é
moldado, considerando os eventos e as praticas sociais que o
engendram, bem como os propdsitos comunicativos e a
organizag¢ao textual.

A concepcio de escrita como processo, além de
cristalizar os discursos sobre os géneros, também é observada
nos discursos sobre a pritica social, que entendem o texto e seu
processo de composicio como inseparaveis das relacbes e
situagdes comunicativas imbricadas no processo de escrita. Os
discursos que permeiam essa visio sdo os de que os sentidos do
texto sdo inextrincaveis das relacdes sociais, o que reforgaria o
papel da escrita como um elemento primordial do letramento.
Essa visdo implica entender a escrita, seus significados e valores
levando em consideragdo também as relaces de poder que dela
derivam. A escrita é concebida, assim, como um objeto para
cumprir objetivos sociais. Foi, alids, a partir do aprofundamento
da discussdo sobre as relagbes de poder mediadas pela escrita,
que os discursos sociopoliticos sobre ela comecaram a aflorar.

Ao contestar a visao de que os géneros e determinados
discursos seriam elementos neutros disponiveis aos escritores,
passou-se a observar que esses objetos sao sociopoliticamente
estruturados e, muitas vezes, a proliferagio de um discurso
hegemoénico ou a comunicagio orientada por um determinado
género nao ¢ uma escolha aleatéria, mas pode ser orientada,
diretamente ou indiretamente, por grupos sociais que detém
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maior poder e que podem controlar a produgio discursiva. O
discurso sociopolitico parte do pressuposto de que o processo de
escrita deve ser reflexivo e capaz de desenvolver uma
competéncia critica que possibilite aos escreventes realizar
reflexGes acerca do porqué de determinados discursos e géneros
serem da maneira que sdo, de quais fatores motivam seus
padroes estruturais e sobre quem pode ser privilegiado por eles.

Temos, a partir dessas concepgoes, diferentes
possibilidades de se conceber um mesmo objeto. Observa-se,
com isso, que os estudos mobilizados dizem respeito a analise
de discursos e as concepg¢des de escrita no ambito escolar e
académico. A despeito da produtividade desses trabalhos e da
rica contribuicio por eles dada, é importante lembrarmos,
ainda, da afirma¢io de Rajagopalan (2003, p. 24) quando
pontua que estudos da linguagem, em sua génese, tratavam os
discursos advindos do senso comum como ‘“algo a ser
sumariamente descartado a fim de que a reflexdo tedrica
pudesse ser conduzida de maneira livre”. Nio é precipitado
especular que resquicios desse posicionamento inicial ainda sdo
evidenciados. No que tange aos estudos sobre as concepgoes de
escrita, sdo escassos os trabalhos que investigam discursos de
nao-especialistas — nao porque seriam, a priori, considerados
descartaveis, mas pelo foco de interesse estar centrado, como
os estudos acima evidenciam, na discussdo das concepg¢oes de
escrita em espagos escolares e académicos.

Em decorréncia disso, lembramos também do que
observou Faraco (2001, p. 38) ao refletit que a lingua “como
qualquer outro fenoémeno, é circundada e atravessada por
inimeros discursos” e linguistica, “diferente de outras ciéncias, nao
conseguiu ainda ultrapassar minimamente as paredes dos centros
de pesquisa e se difundir socialmente de modo a fazer ressoar o
seu discurso em contraposi¢ao aos outros discursos que dizem a
lingua no Brasil”. Esses ‘outros discursos’ sobre a lingua, e
também sobre a escrita, tém ganhado notoriedade em diferentes
espacos, incluindo paginas da neb, as quais se propdem a prestar
um auxilio alunos de graduacio com dicas sobre escrita académica.
Considerando que essas dicas muitas vezes apresentam posicoes
divergentes daquelas que tém sido legitimadas por profissionais da
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area, preocupa-nos pensar que os estudantes podem fundamentar
suas crengas e concepgoes em discursos que conceituam a escrita a
partir de visGes mecanicistas, tarefeiras e produtivistas. Por outro
lado, ha também a possibilidade de os textos informativos
encontrados na zfernet serem tteis e relevantes para atender a
alguns dos propésitos vislumbrados por estudantes de graduacio,
conforme discutiremos.

As concepgbes de escrita subjacentes as orientacOes
dadas nesses blogs e sites chamam nossa aten¢do na medida em
que consideramos, em consondncia com autores que tratam do
letramento académico, que a “aprendizagem na educacio
superior envolve a adaptacio a novas formas de saber: novas
maneiras de compreender, interpretar e organizar o
conhecimento’ (LEA; STREET, 1998, p. 157). Concordamos
com Bezerra (2012) que essas novas maneiras nao sao
adquiridas pelo aprendiz de forma automatica e que o contexto
académico, nem sempre, oferece espago e tempo necessario
para o ensino de todos esses aspectos.

Ao hipotetizarmos que a consulta a sifes de busca faz parte
das praticas de letramento de estudantes de graduacio, temos o
interesse de examinar os discursos que repercutem no ambiente
digital. Fundamenta nosso interesse a perspectiva de Gee (1999),
quando considera os discursos que circulam socialmente como
meios responsaveis pela expansio das concepgdes e dos usos da
linguagem e, justamente por isso, sdo vistos como ferramentas que
podem moldar as praticas e os eventos de letramento. As praticas
de letramento, em nosso entendimento, sao orientadas, em certa
medida, pelo valor atribuido a escrita em uma dada sociedade,
pelas crencas que temos acerca dela, pelos usos que fazemos e por
quais objetivos a utilizamos. Ancorados nessa perspectiva,
procedemos a uma andlise descritivo-interpretativa, de cunho
qualitativo, buscando analisar as concep¢des de escrita que
permeiam as materialidades discursivas elegidas para nosso
empreendimento investigativo.

3 “Learning in higher education involves adapting to new ways of knowing:
new ways of understanding, interpreting and organising knowledge.” (LEA;
STREET, 1998, p. 157)
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Um estudo das concepgdes de escrita académica em blogs
especializados e outros sites de consulta

De acordo com o que afirmamos no tépico inicial, o
presente trabalho prioriza uma investigagio a respeito das
concepgoes de escrita académicas que subjazem as dicas e
orientacOes presentes em blogs especializados sobre escrita e
outros sites que contém semelhantes instrucdes. Para tal,
selecionamos cinco excertos de postagens e matérias, dos quais
segue o primeiro fragmento.

Excerto 1

Emprego de “formas vazias” na articulacio de ideias em
textos académicos

Nos ultimos textos académicos lidos (teses, dissertagdes e
artigos), chamaram-me aten¢ao as inumeras “formas vazias”
de sentidos empregadas com o intuito de dar coesio as
ideias, principalmente, na transicio entre um parigrafo e
outro. Destacam-se, entre outras semelhantes, “dessa
forma”, “nesse sentido”, “pelo exposto”, “assim” (ou sendo
assim), sem que forma, sentido, exposto e assim se
justifiquem. Em outras palavras, sem que essas expressoes
remetam a uma forma, a um sentido etc. Se inicio uma frase
ou paragrafo com “sendo assim”, estou dando uma pista ao
meu leitor para que busque, no segmento anteriofr, o
“assim”, do contrario ele se perguntara “assim como?”.
Confesso que a expressio que me pareceu mais estranha,
além de ndo ter fungdo coesiva nos contextos em que foi
empregada para a transicao de um paragrafo para outro, foi a
expressdo “nesse caminho”. O sentido intencionado poderia
ter sido o de “nessa perspectiva tedrica”, ou “nessa
abordagem”, mas para empregar essas expressoes
(anaféricas) € preciso que estejam realmente retomando uma
perspectiva ou abordagem anteriormente mencionadas.

O emprego inadequado de termos e expressdes coesivas
decorre da pouca reflexdo sobre a prépria escrita e da falta
de leitura atenta de bons textos do género académico.
Aprende-se escrever, escrevendo, reescrevendo e refletindo
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sobre a prépria escrita e sobre como os outros organizaram
o que tinham para dizer. BLOGSCRIPTURA, 2016)*.

O excerto antes citado toma como ponto de partida o
valor semantico de termos referenciais na constituicdo do texto
académico. Segundo a posi¢do do sujeito que enuncia no blg,
ap6s uma exaustiva leitura de textos académicos (teses,
dissertagbes e artigos), foi constatado o emprego inadequado de
expressoes, que segundo tal visdo, seriam “vazias de sentido”,
ou seja, trata-se de construcGes que nio cumprem de modo
efetivo uma funcio coesiva e progressiva na organizagio dos
paragrafos do texto. Hssa constatagdo alinha-se ao discurso da
escrita que se relaciona com as habilidades, na medida em que
subsiste uma certa uniformizacio no uso de elementos
linguisticos. Noutros termos, o emprego de “formas vazias”,
conforme enunciado na postagem do blg, nio parece tdo
articulado com as especificidades da escrita académica, mas
uma caracteristica que poderia constar noutros géneros,
inclusive de outras esferas. Nas palavras de Figueiredo e Bonini
(2000), parafraseando Ivani¢ (2004), a concepgio de escrita
como habilidades prega que “a escrita ¢ uma atividade unitaria,
independente do contexto, nas quais os mesmos padrdes e
regras se aplicam a todas as formas de producio escrita, em
qualquer género de texto”. (FIGUEIREDO; BONINI, 20006,
p-425). Em suma, a questdo das formas vazias, de que fala o
sujeito que enuncia no blgg, parece desassociada das varias
formas de constru¢do dos textos académicos, considerando a
diversidade de géneros que os comporta. Niao estamos
defendendo que os aspectos coesivos e sequenciais do texto
nao sejam considerados, mas entendemos que essa concep¢ao
de escrita baseada na habilidade em manejar recursos
linguisticos necessita estar em convergéncia com outras
concepgOes que atentem para aspectos funcionais, discursivos,
contextuais e pragmaticos, pois, caso contririo, pode gerar uma
compreensao redutora da escrita cientifica.

4 Disponivel em: <https://blogsctiptura.wotdpress.com/ categoty/forum-de-
esctita-academica/page/2/>. Acesso em 20 ago. 2017.
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No final da postagem, tem-se uma explicac¢io para o
fato de aparecer com regularidade as “formas vazias” de
sentido nos textos analisados. Para o autor da postagem, o
problema estd relacionado com a “pouca reflexdo sobre a
propria escrita e da falta de leitura atenta de bons textos do
género académico”. A carga valorativa que categoriza
determinados textos académicos como “bons” encontra
respaldo no discurso da criatividade. Nessa concepg¢io, o foco
recai sobre o estilo e o trabalho sobre o contetdo do que é
escrito. Hsse trabalho seria responsavel por dirimir problemas
como os que aparecem nos textos pesquisados pelo autor da
postagem, pois se supde um sujeito que age criativamente sobre
o processo de escrita, tomando como base os “bons” textos de
outrem. Daf a prética de incorporar formas de escrita de textos
lidos, no intuito de (re)cria-las nos textos produzidos.

Outros posicionamentos podem ser observados no
excerto destacado a seguir, extraido do blog Diversita, que
apresenta “10 dicas para ndo fazer na monografia”. Duas dessas
dicas chamaram nossa atengdo. Vejamos:

Excerto 2

3. Nio queira falar sobre todas as coisas

[...] Lembre-se que muitas das teorias, conceitos, ja foram
expostos em outros trabalhos de forma clara. Algumas vezes
vocé vai precisar apenas lembra-los, em outras explica-los, e,
sempre, vocé tera de analisar profundamente alguns autores.
Mas, sobretudo, niao seja prolixo. Um trabalho bem
sintetizado sem supetficialidade ganha pontos extras na
avaliagdo. [...]

5. Nio escreva sem estilo

Muita gente acha que monografias, artigos e ensaios
académicos precisam ser totalmente técnicos e com uma
linguagem imparcial levada aos limites. Isso ndo é verdade —
até porque a imparcialidade é uma falacia. Mesmo que
existam excec¢oes, saber escrever com estilo, de forma a
conquistar o avaliador com sua habilidade de argumentacio,
¢ uma virtude — especialmente em cursos da area de
humanas. Evitar a primeira pessoa ¢ uma questio 6bvia, mas
saber quando langar a sua opinido em meio ao texto ¢ algo
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importante. O seu orientador é o prumo para descobrir
quando vocé esta exagerando neste sentido. (DIVERSITA,
2008)>.

As otientacbes dadas nesse segundo excerto
focalizam, entre outros aspectos, elementos estéticos do texto
académico. Observando a dica 3, a recomendacdo dada é a de
que o produtor evite a prolixidade e seja conciso e analitico nas
discussdes  tedricas. Embora a  postagem  apresente
consideracdes interessantes, como as sugestdes para que O
estudante explique e analise os conceitos tedricos mobilizados,
ao afirmar que “um trabalho bem sintetizado sem
superficialidade ganha pontos extras na avaliagdo”, observamos
um discurso que se assemelha a concepg¢do de escrita voltada
para a escola apontada por Geraldi (1993). Esse discurso parece
reafirmar a ideia de que o processo da escrita seria um fim em si
mesmo, um objeto para atender demandas pedagogicas cujo
resultado final consiste numa nota e o leitor alvo é o professor
da disciplina.

Ao discutir o estilo na dica 5, os discursos sobre a
escrita com foco na criatividade sdo bem marcados, porém,
assim como na dica anterior, a estética do texto — como forma
de expressar da criatividade do escritor — insere o processo
avaliativo como alvo da producio textual. A escrita com estilo é
encorajada por ser um recurso que poderd “conquistar o
avaliador” e, para tanto, seria necessario ter habilidade
argumentativa — que traz a baila ecos do discurso das
habilidades —, expressar opinides e evitar o uso da primeira
pessoa. Nesse tltimo ponto, destaca-se a representacdo dada ao
uso da primeira pessoa, cuja postagem nao indica se se refere a
primeira pessoa do singular ou do plural. A nio utiliza¢ao dessa
forma ¢é tratada como uma guestio dbvia e, embora saibamos que
muitos manuais de metodologia cientifica desencorajam o uso
da primeira pessoa do singular, ndo consideramos que tal fator
exerca influéncia decisiva na qualidade do texto. Por outro lado,

5 Disponivel em: <http://www.divetsita.com.br/2008/09/17/10-coisas-para-
nao-fazet-na-monografia/#>. Acesso em 30 de jul. 2017.
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ao compartilhar a ideia de que a imparcialidade é um fator
inalcancgavel e que o escritor deve ser opinativo e analitico,
observamos um discurso que pode, de fato, ser produtivo para
o sujeito iniciante na pesquisa académica.

As ressalvas feitas a tais concepgdes devem-se ao fato
de verem os elementos estilisticos como determinantes para
uma avaliacdo, reproduzindo uma concep¢do de escrita que
considera a apreciacdo de professores e avaliadores como o
objetivo maior do processo. Além disso, as expressoes
avaliativas que mostram a habilidade de argumenta¢io como
uma virtude e o uso da primeira pessoa como uma guestao dbvia
revelam o papel dado a expressio da criatividade na postagem.

Ja no excerto 3, relacionada a um recorte de uma
publica¢io intitulada “25 dicas para revisar textos académicos
(de tras pra frente)”, observamos, desde o titulo, a demarcacio
de um discurso que se reporta a escrita COmo um processo, no
qual a pratica de revisdo estd inclusa. Tal tipo de discurso,
segundo Ivani¢ (2004) reproduz a ideia de que a escrita ¢ uma
tarefa processual da qual fariam parte os processos de
planejamento, rascunho e revisdo, evidenciada a seguir:

Excerto 3

Revisando o Texto

11) Limpar excessos — Comeco eliminando as palavras-
daninhas, aquelas que mais uso sem necessidade, tipo: eu
(como em “eu vi”, por exemplo), muito, mas, mesmo, que,
também, bastante, meu, minha, sempre, ou seja etc. Tento
jogar fora também generalizagbes sem fundamento,
coloquialismos, jargGes, chavées e clichés (alguns exemplos
aqui).

12) Eliminar repeticbes — Nessa primeira limpeza, busco
também cortar ou substituir palavras repetidas (ou similares)
muito proximas. E um desafio escrever um texto sobre
objetos, por exemplo, e ndo escrever “objetos” a cada duas
linhas! Haja criatividade. A providéncia seguinte é reduzir o
uso de vocabulos-muleta tipicos do texto académico como

3 <« : <«

“questio”, “crucial”, “importante”, “relevante” “etc.” etc. ©
13) Evitar adjetivos e advérbios — Tento eliminar a0 maximo
o uso de adjetivos (6timo, excelente, instigante) e advérbios
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(justamente, claramente, obviamente, desnecessariamente...).
Deixo passar alguns quando escrevo resenhas ou
comentarios mais opinativos.

14) Reduzir frases longas — Outro dia sugeti aos meus alunos
que revisassem seus textos com um critério bem simples:
todas as frases com mais de 3 linhas deveriam ser
redivididas. Foi 6timo! A chance de se enrolar com uma
frase longa ¢ bem maior do que com uma frase curta.

(KARINAKUSCHNIR, 2016)¢.

Ao centrarem-se nas dicas sobre o processo de revisdo,
os verbos utilizados na postagem para orientar cada uma das
etapas desse percurso aparecem no modo imperativo,
indicando as seguintes a¢des: limpar, eliminar, evitar e reduzir.
Junto a tais verbos, encontram-se comentarios de natureza
avaliativa e reflexbes advindas da experiéncia profissional da
autora da postagem.

No que se refere ao processo de /lmpar excessos, a
postagem apresenta o rétulo de palavras-daninbas para se referir
ao grupo de palavras cuja repeticdo ¢é tida como desnecessaria.
A principio, ela indica o pronome pessoal “eu” como exemplo
e da continuidade a lista elencando possessivos e expressoes
coesivas. Observamos, a principio, certo equivoco em tal
posicionamento, na medida em que sabemos da relevancia
desses elementos lingufsticos para o estabelecimento da coesao
textual. Por outro lado, a concep¢io da autora é compreensivel
na medida em que se refere, exclusivamente, a repeticdo
exagerada desses elementos coesivos que, em sua visao, podem
prejudicar qualidade do texto. No entanto, é importante deixar
claro que, embora a repeti¢do de tais elementos possa, de fato,
comprometer a qualidade, esse fator ndo acarreta,
necessariamente, problemas relacionados a progressdo tematica
e textual, o que mostra, no excerto, uma amalgama dos
discursos do processo, das habilidades e também da
criatividade.

6 Disponivel em:
<https:/ /katinakuschnir.wordptress.com/2016/09/23/25dicas/>.  Acesso
em: 30 jul. 2017.
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Isso pode ser observado a partir da énfase da postagem
na discussdo acerca de elementos linguisticos e estéticos. A
concep¢ao de escrita com foco na lingua (KOCH; ELIAS,
2000) repete-se, também, na 12° dica, quando retoma a ideia de
que palavras repetidas devem ser evitadas, ou eliminadas. Mais
uma vez ¢é atribuida uma nomenclatura as palavras que
costumam set repetidas: vocdbulos-mnleta. A carga semantica da
palavra muleta e o emprego da expressio interjetiva Aaja
criatividade evidenciam a concepg¢do subjacente a esse discurso:
um bom texto ¢ aquele em que o vocabulario ¢ variado e a
criatividade do escritor é expressa.

Os discursos sobre a escrita como processo,
focalizando a pratica da revisao, tém continuidade com as
seguintes etapas sugeridas: 13) evitar adjetivos ¢ advérbios ¢ 14)
redugir frases longas. A fusdo com os discursos sobre a habilidade
e a criatividade na escrita continua sendo evidenciados na
medida em que hd uma recomendagdo para fentar eliminar ao
maximo o uso de adjetivos e advérbios e para redividir trases com
mais de trés linhas. Além disso, pode-se observar tal concepcio
quando se idealiza que chance de se enrolar com uma frase longa é bem
maior do que com nma frase curta. A crenga que permeia a visdo de
escrita académica aqui adotada ¢ a de que o texto deve atender
a padrGes formais que possibilitam uma qualidade estética mais
elaborada e, também, que podem tornar a producio textual
mais clara para o leitor.

Outro  discurso  recorrente nas  materialidades
observadas diz respeito ao que Ivani¢ (2004) denomina de
discursos sobre o género, evidenciado abaixo:

Excerto 4

A resenha é um tipo de texto que serve para divulgar obras
novas e apresentar uma obra que o(a) leitor(a) geralmente nio
leu ou ndo conhece. Ela pode, assim, atualizar o publico leitor
de modo breve sobre outras producbes cientificas,
especialmente recentes. [..] A resenha, nesse papel de divulgar e
apresentar uma dada obra, geralmente cumpre trés passos
essenciais: 1) identifica a obra a ser resenhada; 2)
aptesenta/descteve resumidamente o conteudo desta obra; e 3)
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aprecia/avalia criticamente esse conteudo [..]. A identificacio
detalha o nome do(a) autor(a) e inclui breves informagdes sobre
sua catreira (outras obras dele ou dela). A identificacio também
informa o trabalho resenhado, seu local e editora de publicacao,
a data, e apresenta demais informagdes que se apliquem, como
por exemplo o nome da cole¢io ou série a que a obra pertence,
o numero de volumes, o nome do tradutor, se for o caso, e
assim por diante.

A apresentac¢do do contetdo da obra consiste no resumo dos
principais argumentos feitos, um levantamento das ideias
apresentadas e defendidas pelo autor. Pode ser organizada
conforme os fatos ou dados aparecem na obra (resumindo
os capitulos ou as partes em sua ordem sequencial na obra)
ou entdo em agrupamento de conjuntos de ideias.

Ja a apreciacdo do contetido pode set tanto positiva quanto
negativa, desde que seja fundamentada. De qualquer modo, é
importante que a apreciacio seja feita com respeito e zelo.
(ESCRITAACADEMICA, 2017)".

O discurso sobre a escrita com base no género permeia
todo o excerto e ¢ destacado, principalmente, a partir dos grifos da
postagem. O uso dos verbos no infinitivo — divulgar, apresentar e
atualizar — enfatiza os propdsitos comunicativos da resenha
académica e traz a tona uma caracterizacdo desse género a partir de
suas finalidades. Ao situa-las, temos uma caracteriza¢io da resenha
como um artefato vinculado a uma determinada situagao retérica:
cla divulga um livro que o leitor ainda ndo conhece, configura-se
como a apreciacdo de uma obra publicada recentemente e, por
isso, pode atualizar seu publico alvo. Tal concepcao remonta as
definicdes de género advindas da perspectiva de ensino de linguas
para fins especificos que o caracterizam como um objeto que
emerge de um contexto social para cumprir determinados
propositos comunicativos.

Na sequéncia, vemos uma definicio desse objeto de
natureza processual, delimitando trés passos a serem seguidos
no momento da escrita: 1) identificar; 2) apresentar/descrever e

7 Disponivel em: <http://www.esctitaacademica.com/topicos/generos-
academicos/a-resenha/>. Acesso em: 30 jul. 2017.
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3) apreciat/avaliar. Tal caracterizagio relaciona-se a perspectiva
de analise da organizagdo retérica dos géneros proposta por
Swales (1990) até mesmo na adogdo da terminologia: passos,
termo adotado pelo autor para se referir a elementos que fazem
parte da arquitetura genérica.

Assim, apds a apresentacdo dos propositos, temos uma
descricdo da organizagdo textual que indica as unidades de
informacdo tratadas como essenciais da resenha académica.
Comentarios de natureza avaliativa sio pouco recorrentes no
excerto 4, porquanto prioriza a descri¢do do referido género,
em contraposicio a comentarios criticos ou prescritivos. Os
critérios para a qualificacio da produgdo da escrita nio
definidos por elementos de natureza estilistica, como no
exemplo anterior, uma vez que a postagem se esfor¢a em
mostrar ao leitor que ¢é importante adequagdo a padroes
genéricos consagrados. Além disso, ao mencionar que a resenha
serve para divulgar obras novas e apresentar uma obra que o(a) leitor(a)
geralmente  nao lew on ndo combece, vemos ser levado em
consideracio a circulagio desse género em contextos mais
amplos, além daqueles vivenciados na sala de aula. O excerto
revela, assim, a aclio social que esse artefato textual pode
realizar nos circulos académicos e indica uma concepcio de
escrita mais significativa, na medida em que evidencia um
publico alvo menos restrito do que aquele composto
exclusivamente pelo professor de uma disciplina.

Na materialidade  seguinte, retirada do  blyg
Dinheirama3, as concepg¢des de escrita estdo articuladas ao um
discurso que propugna o éxito académico, comercial e
financeiro, o que reitera o titulo do blog. Vejamos.

Excerto 5

Escrita académica: essencial para grandes oportunidades

Em um ambiente académico, algo tio crucial como a
capacidade de se expressar oralmente ¢ a habilidade de se
comunicar mediante a escrita.

8  Disponivel em: <http://dinheirama.com/blog/2014/02/23/escrita-
academica-essencial-para-grandes-oportunidades>. .Acesso em: 02. set.
2017.
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Além de exigir um conhecimento consistente da gramatica
da lingua inglesa, o sonho de se qualificar em uma
universidade renomada no Exterior requer nogdes
consistentes do processo de estruturagao de textos.

Um meio eficiente de obter essa competéncia é por meio de
bons cursos de inglés. A seguir algumas dicas basicas a
respeito da escrita académica para quem almeja estudar em
universidades estrangeiras.

Uma redagdo (essay) tem, basicamente, trés partes
fundamentais: introducdo, desenvolvimento e conclusio.
Nesse texto focaremos na parte introdutoria.

Introducio

A parte inicial de um texto contém a tese (thesis) e tem
importancia fundamental no sentido de apresentar o tema de
toda a redacio ao leitor.

A introdugio deve se iniciar com um “gancho” (hook), que
inclui uma ou duas frases de certo impacto, visando atrair a
atencdo de quem estd lendo e despertar também a sua
curiosidade.

Em seguida, a parte introdutéria de uma redagdo ¢ formada
pelo background information, que contém informagGes
gerais que fornecem ao leitor uma visio mais ampla do
assunto que sera abordado.

Por fim, a introducdo de uma redagio ¢ finalizada com uma
thesis statement, cuja importincia estd no sentido de resumir
toda a redacdo (ndo apenas a parte introdutdria). A thesis
statement contém duas partes essenciais: o tépico e a idéia
de controle (controlling idea).

Um bom exercicio para desenvolver coeréncia e clareza em
sua escrita é encontrar o topico e a idéia de controle de
algumas sentencas.

[..] E muito comum entre estudantes que experimentaram o
ambiente universitirio no Exterior o relato do imenso gap
entre a escrita de colégio ou de cursos particulares no Brasil
e a utilizada no nivel académico 14 fora.

Agora ¢é deixar de escrever sobre vocé e sua familia para
comegar a abordar temas mais complexos como Politica,
Economia e Filosofia. Pense nisso e bom trabalho.
(DINHEIRAMA, 2014).
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A concepcido de escrita académica predominante na
postagem em analise alicer¢a-se discurso sociopolitico em torno
da escrita. Para Ivani¢ (2004), a escrita é moldada por forcas
sociais e relagdes de poder. O manejo adequado da escrita,
conforme a postagem do blgg Dinheirama, é condi¢io sine gua
non para o sucesso no ambito profissional e académico
(“grandes oportunidades”), o que demonstra que ¢é inerente as
relacoes de poder. Ao especificar a escrita académica em lingua
inglesa para os interessados em estudar em instituicOes
estrangeiras, a postagem corrobora o argumento de Ivani¢
(2004), segundo o qual a escrita lanca mio de recursos
socialmente construidos, os quais envolvem tanto os discursos
e suas representa¢des particulares do mundo como os géneros e
suas convengoes especificas para tipos especificos de interagio
social. No caso da postagem, é possivel entrever um discurso
em torno da escrita que a concebe como uma via
potencializadora de grandes oportunidades e, a0 mesmo tempo,
pode-se observar a focalizacgilo de uma dada se¢io (a
introdu¢do) de um género especifico (essay) da redagio em
lingua inglesa.

Na composigio das dicas acerca do essay, esbogam-se
outras concepcOes de escrita. Assim, quando a postagem diz
que o gancho da introducio tem como propdsito atrair a
atencdo do leitor, a concepeao de escrita af presente diz respeito
ao discurso da criatividade, uma vez que se prioriza o trabalho
com formas linguisticas especificas as quais visam a tornar o
texto atrativo do ponto de vista do estilo.

No final da postagem, hd uma concep¢do um tanto
equivocada acerca da escrita de uma forma geral. Ao aconselhar
os leitores a escreverem “‘temas mais complexos como Politica,
Economia e Filosofia”?, a postagem enfatiza que € preciso
deixar de lado uma escrita menos monitorada (“deixar de
escrever para sua familia”). Ora, a heterogeneidade da escrita
reside justamente nessa variedade de registros e de situagoes de
comunica¢do. Achar que escrever formalmente, segundo
determinados padrdes, significa abandonar modos de escrever
menos formais é uma visdo estanque e que niao condiz com a
concep¢ao de escrita enquanto pratica social. Conforme

160



assinala Ivani¢ (2004), a escrita é uma pratica com objetivos
sociais amplos na vida dos individuos e das instituicGes. Sendo
assim, ser proficiente na escrita académica e utilizar com
destreza os géneros dessa esfera, consoante sugerem as normas
do essay na postagem em estudo, é apenas um dos muitos
objetivos que orbitam nessa concepgao de escrita.

Consideragdes finais

Os dados analisados neste capitulo evidenciam que
diferentes concepcbes de escrita académica coabitam no
ambiente digital. Dos seis tipos de discurso apontados por
Ivani¢ (2004), cinco puderam ser evidenciados nesse trabalho e
analisados em didlogo com os estudos de Geraldi (1993) e
Koch e Elias (2006). A concepg¢ao com foco na lingua, ou seja,
nas habilidades linguisticas, parece exercer uma grande
influéncia na produgido discursiva sobre escrita académica na
web. Dizemos isso por observamos que tal concep¢ao aparece
até mesmo nos discursos que caracterizam a escrita como um
meio para expressio da criatividade ou como um processo, ja
que hd uma recorréncia nas dicas que prescrevem formas mais
adequadas para o manejo dos recursos linguisticos.

Mesmo no que se refere a concep¢io de escrita como
processo, observa-se que tal procedimento é caracterizado por
meio de etapas que, basicamente, dizem respeito a revisao de
elementos linguisticos. O discurso que focaliza a escrita a partir
do género, no entanto, apresenta um carater mais
fundamentado, fazendo uso de terminologias da area de
estudos sobre géneros e apresentando propositos e contextos a
eles inerentes. Além disso, foi possivel destacar que as
orientacOes presentes nos blogs e sites estudados também estao
relacionadas aos discursos da escrita considerada sob o viés
sociopolitico, dado que considera as inflexbes das forgas
politicas e sociais que incidem sobre a pratica da escrita
académica. Em linhas gerais, o material analisado, considerado
em sua imanéncia e ignorando suas possibilidades pedagogicas,
demonstra-se pouco produtivo no desenvolvimento de
competéncias necessarias para a aquisicdo efetiva do letramento
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académico. A despeito de algumas orientacOes serem relevantes
para sujeitos que estejam ingressando no universo da academia,
hi uma série de reducionismos e de posicionamentos
equivocados que, de alguma forma, uniformizam e rotulam a
escrita académica, de modo a desconsiderar a diversidade de
praticas de que tal escrita se constitui, levando-se em conta,
principalmente, a variedade de géneros e de propositos
comunicativos.

Podemos sumarizar os resultados, reiterando a grande
recorréncia de concepgbes de escrita que se fundamentam nos
discursos da habilidade e da criatividade, como nos exemplos 1,
2 ¢ 3. Mesmo defendendo e reconhecendo a importancia dos
aspectos lingufsticos e estéticos na constituicdo do texto
académico, acreditamos que esses elementos nio podem ser
tratados de forma desvinculada de outros aspectos ja
destacados, sobretudo aqueles que evidenciam as intersecgdes
entre as dimensdes linguisticas e sociais — que consideramos
indissociaveis. No excerto 2, por exemplo, vemos ecos de uma
voz que conceitua a produgio textual como uma atividade para
a escola (GERALDI, 1993) — ou para a universidade — isto é,
como produto voltado para atender as exigéncias do professor,
ignorando as potencialidades e a relevancia da escrita académica
no sentido Jato.

O carater processual da escrita, como analisamos, é
pouco explorado, sendo evidenciado, no fragmento 3, com uma
visdo que ilustra esse processo a partir do exercicio de revisio
linguistica e de expressdo da criatividade. Esse processo, alids, ¢
subentendido como uma pratica que pode tornar o material
escrito adequado as expectativas do professor. Nesse caso, a
autora da postagem recorre a sua experiéncia docente para se
referit a0 que espera de um texto académico bem revisado.
Porém, na contramio, o discurso dos géneros, ilustrado em 4,
traz uma representagao de escrita que leva em conta um publico
leitor mais diverso, ou seja, aquele que pode consumir o género
em contextos variados. Manifesta-se, com isso, uma concep¢ao
de escrita académica que considera a produg¢io textual como
um objeto de circulagdo ampla, para além da sala de aula.
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Por fim, no excerto 5, a escrita é tratada como um
objeto que pode oportunizar sucesso académico, sobretudo a
partir da producdo textual em lingua inglesa. Nesse caso,
observamos uma concep¢do que evidencia a escrita em sua
dimensao sociopolitica, bem como seu carater estratificador na
medida em que potencializa as possibilidades de um individuo
obter éxito profissional em relacdo aqueles que ndo conseguem
dominar conveng¢oes genéricas e uma lingua estrangeira. No
entanto, esse discurso deixa subjacente a visdo utilitarista da
escrita, ignorando o fato de ela ser uma pratica social
espontanea ao menosprezar as funcdes que a producio textual
exerce na vida cotidiana e familiat.

A analise revela, ainda, que hd pouca diferenca no
tratamento da escrita quando o conteido ¢ veiculado em uma
pagina especializada ou em um size que trata de assuntos
variados. No que se refere ao primeiro excerto, veiculado em
um size dedicado, exclusivamente, ao debate sobre questSes de
escrita, conseguimos observar alguns equivocos na medida em
que, ao discutir sobre aspectos de natureza linguistica, o autor
ignora concepcbes de natureza funcional, discursiva e
pragmatica, além de especificidades inerentes aos géneros
discursivos. Tal fator se observa também no terceiro excerto
analisado, no qual a autora da postagem demarca uma posi¢io
de sujeito, revelando-se especialista na area e fazendo uso do
discurso de autoridade. Ainda assim, a postagem revela um
discurso marcado por expressGes valorativas que, por vezes,
desconsideram diversas concepgbes tedrico-metodologicas
consolidadas na area.

Os excertos 2 e 5, publicados em paginas de assuntos
diversos, também reproduzem algumas das ambiguidades
identificadas em sizes ditos especializados. Uma exce¢do a esse
respeito é observada no quarto excerto em que, mesmo sem
referéncia explicita, lembra-nos das concepgbes sobre géneros
decorrentes da abordagem de Swales (1990), revelando, assim,
uma concep¢ao mais alinhada a pressupostos tedricos e
académicos. Dito isso, embora tenhamos destacado algumas
imprecisdes, compreendemos a legitimidade e a relevancia do
acesso a tais materialidades pelo estudante de graduacio, pois
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compreendemos, conforme Gee (1999), que os discursos que
circulam socialmente contribuem para expandir nossa
compreensdo acerca dos usos que fazemos da linguagem.

Acessar tais concepgbes por meio de ferramentas de
busca, ainda assim, pode ser um procedimento util se o
compreendermos como uma das praticas de letramento que
pode ser mobilizada pelo aluno de graduagdo — isso se levarmos
em conta a constante necessidade de localizacdo e de selecdo de
dados na mweb. Apesar das observacdes apontadas e dos
reducionismos evidenciados em alguns discursos analisados,
consideramos que eles apresentam determinadas informagdes
que podem ser, de fato, validas para o iniciante. O que de fato
nos preocupa ¢ a possibilidade de haver uma apropriaciao
acritica dessas concepgdes de escrita, sem considerar os
possiveis distanciamentos delas em relagdo a perspectivas
tedricas amadurecidas nos estudos da linguagem. Defendemos,
portanto, uma educagio cientifica que possa incitar reflexdes e
estimular a selecdo e a critica as informacdes encontradas em
fontes diversas, sobretudo aquelas localizadas a internet —
considerando essa midia como aquela que oferece um acesso
mais 4gil, democratico e econdémico. Trabalhos posteriores
poderio, inclusive, estender essa discussao e observar eventos e
praticas de letramento académico no ambiente digital de
estudantes universitarios.

Com esse trabalho, esperamos refletir acerca desses
discursos que circulam na web, a fim de provocar reflexdes e
advogar em favor mudangas no ensino de escrita. Acreditamos,
assim, ser necessario mediar praticas que estimulem o
letramento académico do estudante da graduagio e o
possibilitem saber selecionar as informagdes disponiveis, refletir
sobre os conceitos de escrita que baseiam as informagdes
disponiveis online e compreender que os discursos sobre a
escrita revelam valores e crengas que precisam ser examinadas
de maneira detalhada a fim de evitar a manutencio de
ideologias e concep¢des de escrita infrutiferas para as demandas
e objetivos sociais almejados pelo aprendiz.
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LINGUAGEM E REPRESENTACOES SOCIAIS
NA ESCRITA ACADEMICA!

Hermano Aroldo Gois Oliveira
Elisa Cristina Amorim Ferreira
Denise Lino de Aragjo

Introdugio

E crescente, nas duas ultimas décadas, o numero de
pesquisas no cenario brasileiro que contemplam a escrita no
ensino superior como objeto de investigacio. Essa tendéncia
esta atrelada a dois grandes aportes teéricos: de um lado, os
estudos sobre letramentos académicos (CARVALHO, 2005;
BORGES, 2012; VITORIA; CHRISTOFOLI, 2013;
PASQUOTTE-VIEIRA, 2015, FERREIRA, 2014), e de outro,
as pesquisas relacionadas a concepg¢ao social da linguagem e/ou
sobre as estruturas lingufsticas que constituem os géneros
discursivos/textuais requisitados nesta esfera (RODRIGUES,
2005; ROJO, 2005; MACHADO, 2005; OLIVEIRA, 2016).

Esse aumento de pesquisas sobre o tema resulta do
interesse de entender a mobilizacdo, recepgido, circulagdo de
praticas letradas esperadas na universidade, de desvendar a
supetficie linguistica comum aos principais géneros académicos,
mas, também, do interesse na linguagem adequada as praticas
discursivas situadas.

Nessa perspectiva, encontramos um acervo de material
didatico?, voltado ora para o professor ora para o aprendiz, que

1A discussao proposta neste capitulo tem sua base em trabalhos de
investigacao desenvolvidos no interior do grupo de pesquisa registrado no
diretério CNPq, Teorias da Lingnagem e Ensino, vinculado ao Programa de
Pés-Graduagio em Linguagem e Ensino (POSLE), da Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), realizados por Ferreira (2014) e Oliveira
(2016), sob orientagio da professora Dra. Denise Lino de Aratjo,
coordenadora do grupo de pesquisa.
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visa orientar e ensinar, a partir de aspectos conceitual e estrutural
de géneros proprios do ensino superior. Esse acervo revela que a
preocupagio de estudiosos com a escrita académica nio é nova,
embora, ainda, suscite novas inquietagbes. A esse respeito,
Cristovao e Vieira (2016) mapeiam o quantitativo de universidades
publicas que apresentam centros especificos de escrita.

A pesquisa evidencia a existéncia de 5 (cinco)
institui¢oes, quais sejam: Universidade Federal de Santa Maria —
UFSM, a partir do Centro de escrita LabLeR — Laboratério de
Pesquisa e Ensino de Leitura e Redacdo, liderado pelas
professoras Désirée Motta-Roth e Graciela Hendges;
Universidade de Sao Paulo — USP, por meio do Centro de
escrita Laboratério de Letramento Académico, liderado pelas
professoras Marilia Mendes Ferreira e Eliane Gouvéa Lousada;
Universidade Estadual de Ponta Grossa —UEPG, sob o Centro
de escrita Laboratério de Estudos do Texto, liderado pela
professora Djane Antonucci Correa; Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC, através do Centro de escrita Catedra
Unesco, liderado pela professora Emérita Leonor Scliar-Cabral
e Universidade Federal da Paraiba — UFPB, também em
parceria com a Cétedra Unesco, liderado pela professora Regina
Celi Mendes Pereira.

Além desses centros, chamamos, igualmente, atencio
para o grupo de pesquisa do qual fazemos parte — Teoria da

2 Ferreira (2014) e Oliveira (2016) catalogam alguns materiais com a tematica
em questdo, tais como a obra classica Comunicacio em prosa moderna (1969), de
Othon Moacyr Garcia; a cole¢io recente Ledtura e Producio de Texctos Téenicos e
Académicos (2007), coordenada por Anna Rachel Machado, composta por
quatro volumes; a obra Produgio Textual na Universidade (2010), de Désirée
Motta-Roth e Graciela Rabuske Hendges, ambos de visibilidade nacional;
os livros Professora, como é que se faz? (2012), organizado por Elizabeth
Maria da Silva e Ateli¢ de Géneros Académicos: didatizagio e construgao de saberes
(2014), organizado por Regina Celi Mendes Pereira, de relevancia regional;
além, claro, de manuais de metodologia cientifica (LAKATOS; MARCONI,
1992; SEVERINO, 2007).

3 Em sua pesquisa, Cristovio e Vieira (2016) também consideram a leitura na
universidade como objeto de investigacao. Contudo, em virtude do objetivo
deste capitulo, bem como do livro, evidenciaremos, especialmente, o eixo
escrita.
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Lingnagem e Ensino, da Universidade Federal de Campina
Grande —, especificamente as pesquisas relacionadas a escrita
em contexto académico, desde monografias a aprofundamento
de seus temas em dissertacoes, capitulos de livros, livros e
artigos em periddicos*. Esse grupo, liderado pelas professoras
Denise Lino de Aradjo e Williany Miranda da Silva, volta-se
para o estudo da lingua(gem), os usos linguistico/discutsivos
em contextos de ensino, ¢ o estudo do trabalho docente,
enfatizando a formacdo, a pratica docente, a construcio de
objeto(s) de ensino e de identidades de professores e alunos.

Nesse viés, a fim de dar visibilidade as pesquisas no
grupo desenvolvidas, interessa-nos, neste capitulo, discutir
sobre as representacdes para o texto especializado mobilizadas
no processo de desenvolvimento da escrita académica,
fundamentada no aporte tedrico do
interacionismosociodiscursivo (ISD), situando o pensamento
de alguns estudiosos em torno da questdo: Que representagdes
para o texto especializado sio mobilizadas no processo de
desenvolvimento da escrita académica materializada no género
académico relato de observacao? A resposta a esse problema
ndo pode se reduzir a andlise da configuragio do género em
especifico, pois, de um lado, envolve a compreensio de que a
escrita funciona como ferramenta que permite formular
representagoes mediadas pela linguagem na condicdo de
dispositivo  revelador dos conhecimentos e  atitudes
(OLIVEIRA, 2016) materializados no género académico; e, de
outro, envolve diversos aspectos decorrentes do “aprender a
escrever” a “trama da escrita” na comunidade discursiva
académica (FERREIRA, 2014), a partitr do contato com
géneros tipicos desse meio (BAWARSHI; REIFF, 2013).

Essas reflexdes fazem parte de um conjunto maior de
dados de pesquisas de mestrado realizadas por Ferreira (2014) e
Oliveira (2016), no interior do grupo de pesquisa, supracitado.
Tais estudos dialogam na medida em que problematizam o
ensino de escrita em cursos de licenciaturas em Letras e se

4 Ver Oliveira; Rodrigues (2013), Silva (2012), Ferreira (2015), Oliveira;
Aratjo (2017), Oliveira; Aratjo (2017), Ferreira; Aradjo (2017) entre outros.
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propdem “criar inteligibilidade” (MOITA LOPES, 2011) sobre
questdes relacionadas as representacoes e ao desenvolvimento
da escrita do género objeto de estudo, consideradas a partir do
dominio discursivo no qual o sujeito produtor/autor estd
ancorado.

Assim, a fim de dar conta do objetivo tracado, este
capitulo segue a seguinte estrutura: estas consideracSes iniciais,
nas quais caracterizamos a nossa discussdo; procedimentos
teérico-metodologicos os quais nos baseamos, organizados em
dois tépicos; analise e, finalmente, consideracdes finais.

Fundamentos te6rico-metodologicos

A investigacdo a qual esta pesquisa estd vinculada
insere-se no campo da Linguistica Aplicada, em uma vertente
indisciplinar (MOITA LOPES, 2006), e caracteriza-se como
uma pesquisa de natureza qualitativa, uma vez que privilegia a
interpretacao dos dados, o entendimento dos fené6menos e dos
processos socialmente situados em um contexto (cf.
BAQUERO, 2009). Além disso, justifica-se esse paradigma,
porque, conforme Bortoni-Ricardo (2008), o pesquisador
integra parte do processo de conhecimento e, a partir disso,
interpreta os fendémenos, atribuindo-lhes significado, tal como
previsto por essa perspectiva.

No que concerne a geracio dos dados, o foco de
observacio da pesquisa ¢ a atividade de escrita realizada por um
estudante em uma disciplina do Curso de Letras, intitulada
Paradigmas de  Ensino, de uma instituicdo federal publica
localizada no HEstado da Paraiba, Brasil, o que a torna um
estudo de caso.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 89), o estudo de caso
“consiste na observacio detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um
acontecimento especifico”. Desse modo, dentre os documentos
disponiveis (por exemplo, questionario aplicado ao sujeito
investigado para construcio do seu histérico de vida académico
com foco nas praticas de escrita no ensino superior, e, também,
Projeto Pedagégico que constitui base tedrico-metodoldgica do
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curso no qual o sujeito esta inserido) tomamos como objeto de
analise o relato de observagdo solicitado e produzido no
dominio académico com fins avaliativos.

Nesse interim, um dos principios basilares da
Linguistica Aplicada (LLA) é reconhecer que o sujeito é
constituido socio-historicamente. Nesse sentido, concordamos
com Moita Lopes (2011) para quem afirma: “somos discursos
em que circulamos, o que implica dizer que podemos modifica-
los no aqui e no agora” (p. 21). Essa concep¢io torna o
colaborador da pesquisa uma fonte de investigacio essencial.

Tendo esta perspectiva em vista, investigamos um
sujeito ingressante em Letras de uma universidade publica,
conforme ja apresentado. Ao ingressar na instituicio, no
periodo letivo de 2011.1, tal sujeito participou de dois
momentos significativos para o curso em questdo: a sua turma
foi a primeira a ingressar na instituicdo, exclusivamente, a partir
do ENEM; e foi a primeira também a ser regida pelo novo
Projeto Pedagdgico do referido curso. Nesse contexto de
mudangas, situam-se nosso syjeito e, por conseguinte, os dados
gerados.

A atividade de escrita’, a qual analisamos, trata-se de
um relato de observagio solicitada como requisito parcial de
avaliagio de aprendizagem na disciplina Paradigmas de Ensino.
HEsse relato, composto por introdugdo, fundamentagio teorica,
analise, consideraches finais, anexos e referéncias, foi escrito
ap6s aulas em que o sujeito teve acesso a textos e discussoes
sobre teoria e pritica de ensino, como também apds um
perfodo de observagio de aulas de Lingua Portuguesa em uma
escola de ensino basico, localizada na regido da instituicdo
publica onde o sujeito cursa Letras.

Dito isso, evidenciamos o contexto de producio da
atividade como importante para a identificacio de duas

A atividade que resultou na produgio do relato de observagio foi solicitada
no componente curricular em questdo pertencente ao Eixo Docente do
novo Projeto Pedagdgico do Curso, o qual visa delinear o perfil do aluno-
professor, a partir da promogao a vivéncia no contexto escolar (observagio,
avaliagdo, planejamento e pritica pedagdgica).
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categorias de andlise, quais sio a normalizagdo para a
configuracdo do relato de observagio e os papéis sociais
assumidos pelo produtor a partir das estratégias linguistico-
discursivas, conforme podera ser visto na se¢ao analitica.

A linguagem e o desenvolvimento humano

Ao considerarmos que as representacdes sociais sao
mediadas pela linguagem e formuladas a partir do carater
dindmico em que opera a sociedade, reconhecemos que o
estatuto das representacSes ndo pode ser explicado apenas por
teoria com foco no plano das ideias, das construgbes
simbolicas. Para tal, recorremos a proposta do ISD, cuja tese
central atesta que a linguagem se faz presente no interior do
desenvolvimento humano.

Assumimos essa perspectiva a partir do estatuto com o
qual se define o ISD, a saber: como “ciéncia do humano”
(BRONCKART, 2006, p. 10), isto oportuniza uma analise
significativa das condi¢cdes humanas que permitem a
constituicio das representacoes, conforme se verd na analise.
Assim, sob um carater interdisciplinar, o ISD defende que as
“propriedades especificas das condutas humanas sdo o
resultado de um processo histérico de socializagdo,
possibilitado  especialmente  pela emergéncia e  pelo
desenvolvimento dos instrumentos semioticos”
(BRONCKART, 2012, p. 21).

Além disso, tal como sustenta esta corrente tedrica, a
linguagem nio ¢é vista apenas como um meio de expressio de
processos de ordem psicolégica, mas, sim, como instrumento
fundador e organizador desses processos em suas dimensoes
humanas. O que significa que nio apenas a linguagem, mas as
condutas ativas (“o agir”) e o pensamento consciente sdo
tomados como unidades de andlise.

Nessa corrente, a linguagem sé existe nas linguas
naturais as quais, por sua vez, sO existem nas chamadas praticas
verbais, nesse agir dirigido, configurado pelo discurso. E ao ser
vista como processo ativo e criativo, a linguagem se reproduz a
si mesma. Sob essa ética, a linguagem desenvolve-se em duas
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teses, as quais fundamentam o ISD: a primeira assegura que a
atividade de linguagem tanto produz objeto de sentido quanto é
constitutiva das unidades representativas do pensamento
humano; a segunda indica que a atividade de linguagem ¢é vista
como atividade social, e que, o pensamento traduzido pela
atividade de linguagem ¢ tanto semidtico quanto social
(BRONCKART, 2008; 2012).

Nesse sentido, nao por acaso, a fim de melhor
fundamentar como as representacOes [sociais] sdo mediadas
pela linguagem, Bronckart (2008), com base nas contribui¢oes
da sociologia habermasiana, introduz a nog¢io da dimensio
comunicativa quando considera a linguagem como atividade.
Isto é, para Habermas (1989 apud BRONCKART, 2008), essa
atividade ¢ um mecanismo por meio do qual participantes de
um grupo constroem um acordo acerca do que é o mundo em
que estdo inseridos e, de modo especial, sobre o que sdo os
contextos do agir e sobre as propriedades das atividades
coletivas e de seu desenvolvimento. Assim, é diante desse
mecanismo de interacio verbal que sdo construidos os mundos
representados: o mundo objetivo, o mundo social e o mundo
subjetivo.

Considerando esses trés mundos propostos por
Habermas, Bronckart (2006) assinala que a atividade de
linguagem ¢é avaliada por meio das caracteristicas desses
mundos, que servem, também, de base para a avaliagio do
proprio agente no que compete as suas agoes. Conforme
Habermas (1989 apud BRONCKART, 2008), a construcao dos
mundos resulta da racionalizagio do denominado mundo
vivido dos sujeitos individuais, sob o efeito do agirS

¢Convém aqui explicitar como a corrente do ISD entende o agir, dada a
importincia deste conceito para o trabalho com as representagées. O termo
agir  “designa  qualquer  comportamento  ativo de um  organismo”
(BRONCKART, 2006, p. 137). Assim, com esse tratamento, a corrente
ocupa-se, em um primeiro momento, em evidenciar que apenas a espécie
humana operacionaliza um agir comunicativo verbal, o qual ¢ mobilizado
por signos traduzidos em formas de textos; e, em um segundo momento,
em distinguir um agir geral (um agir nio verbal) de um agir de linguagem
(um agir verbal). O agir geral pode ser entendido: i) a partir das atividades
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comunicativo (cf. BRONCKART, 2006) comum a toda
sociedade humana. Sobre efeito, a linguagem para o socidlogo
alemio ¢é entendida como uma produgdo especifica, restrita a
acdo humana.

A respeito desses trés mundos descritos por Habermas,
Bronckart (2008, p. 22. grifos nossos) resgata que

qualquer atividade se desenvolve em um mundo fisico
[concreto, real] sobre o qual é necessirio termos um
conhecimento adequado, e sdo esses conhecimentos sobre o
universo material, tais como sao construidos na sociohistéria
humana, os elementos constitutivos do mundo objetivo.
Qualquer atividade também se desenvolve no quadro de
regras, convencdes e sistemas de valores construidos por um
grupo particular [..]. Os conhecimentos coletivos
acumulados em relagdo a essas regras, convengoes e valores
sio elementos constitutivos do mundo social. Por fim,
qualquer atividade mobiliza pessoas, dotadas de uma
economia psiquica e de caracteristicas que, apesar de serem
“privadas”, [..] foram também objeto de processos
“publicos” de conhecimento. Sao os produtores desses
processos que constituem o mundo subjetivo.

Desse modo, ¢ possivel afirmar que qualquer atividade
humana, bem como toda acio de linguagem,é orientada pelas
coordenadas desses trés mundos formais e/ou representados,
anteriormente explicitados. Assim, ndo por acaso, a constru¢ao
das representacdes sociais ¢ manifesta pela linguagem, a qual,
sob o efeito do agir verbalmente, os interactantes, inseridos
socialmente, aceitam ou rejeitam as pretensGes de validade
fundamentadas em suas representagdes dos mundos.

Outrossim, para a teoria, ¢ a partit do agir
comunicativo, guiado por essa relacio de aceitabilidade ou

coletivas, isto é, “das estruturas de cooperagio/colabotragio que organizam
as interacoes dos individuos com o meio ambiente.”” (BRONCKART,
op.cit. p. 138); e ii) a partir “de sua relagdo com um ou varios individuos
singulares”. O agir de linguagem pode ser apreendido por meio do enfoque
coletivo (na forma de atividades de linguagem) e do individual (ages de
linguagem).

174



rejeicdo, que se permite a espécie humana transformar as
representacoes (individual) do mundo em representacoes
“compartilhadas, controlaveis e contestaveis pelos ‘outros’, ou
seja, em representacoes racionais” (BRONCKART, 20006, p.
75). Com efeito, a linguagem assume uma funcio ilocutéria a
qual consiste, essencialmente, em uma pratica interativa sob a
qual se tem a disposicio dos interactantes as pretensdes
relativas aos mundos citados. Desse modo, as representacoes
do mundo cristalizam-se e estabilizam-se na forma de signos,
isto ¢, como unidade de uma lingua natural.

Por fim, como assegura Bronckart (2006, p. 76), uma
vez que as atividades humanas mediadas pela linguagem
desenvolvem-se, mas também se diversificam, “esta ultima
tende, além disso, a se especializar em formas de organizacio
diferente, ou em discursos”

Texto como pratica verbal e unidade de produgio de
linguagem

Com base no raciocinio do tépico anterior, o ISD
concebe o texto como uma unidade de producio de linguagem
situada com a finalidade de produzir um efeito de sentido sobre
o destinatario (BRONCKART, 2012). Essa acep¢io aplica-se a
qualquer produgdo, seja ela oral ou escrita, (relatério de
observacdo, por exemplo) dotada de caracteristicas situadas.
Sobre isso, Bronckart (2012) esclarece que todo texto guarda
uma relacio de interdependéncia com as propriedades
referentes ao contexto ao qual esta vinculado. Assim, como
aponta o tedrico, ao produzir um texto, o agente deve estar
inserido em uma situacdo de acdo de linguagem, que esteja
vinculada as representa¢des construidas socialmente (o que?
Para qué? Para quem? Onde? Sio indagagbes realizadas a
medida que a escrita do texto vai ganhando forma).

Nesse sentido, ha a admissao de trés conjuntos dessas
representagoes: 1) representacoes referentes ao quadro material
ou fisico da acdo; i) representagdes referentes ao quadro
sociossubjetivo da a¢do verbal; e por fim, iii) representacdes
referentes a situacdo e também conhecimentos disponiveis no
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agente. Assim, o conjunto material ou fisico esta relacionado a
identifica¢io do emissor, de eventuais coemissores ¢ do
espaco/tempo da producdo. Saber caracteristicas do sujeito
produtor, bem como daquele que solicita a produgdo, no caso o
professor do componente, exemplificam este tipo de
representagao.

O conjunto sociossubjetivo esta relacionado ao tipo de
interacao social em jogo, ao papel social que dela decorre para o
emissor ou daquele que enuncia, ao papel social que dela
decorre para os receptores ou destinatarios (professor e aluno),
e, por fim, as relagbes de objetivo que se estabelecem entre esse
quadro de interagdo (relatar observacio de pratica pedagdgica
realizada por um professor da educa¢io basica, por exemplo).
O conjunto referente as capacidades de linguagem do agente
remete as macroestruturas semanticas construidas, disponiveis
na memoria.

Além do exposto, Bronckart (2006) sublinha, quanto a
responsabilizacdo do agente, a mobilizagdo do conhecimento
referente a como o arquitexto ¢ construido, possivelmente, a
partir do momento em que o individuo se insere socialmente
em um lugar determinado. Como prova disso, em pesquisa
anterior, Oliveira (2016) constatou que alunos de graduagio
tendem a representar a escrita conforme as praticas
consideradas legitimadas na/para academia, para tanto,
entendem que esse objeto representado deve ser compreendido
a partir de trés preceitos: escrita académica é fundamentada;
escrita académica ¢ orientada e escrita académica é normatizada.

Ainda de acordo com o autor (2016), uma escrita ¢é
fundamentada quando evidencia um modo de dizer que estd
apoiado em argumentos de autoridade, mas que para isso seja
possivel, a escrita deve pauta-se em uma orienta¢io, isto €, em
condi¢des sociais de produgdo explicitas. Contudo, essas
particularidades sé podem ser executadas quando a escrita é
normatizada, ou seja, estruturada de acordo com as normas
oficiais da area, o que resulta no reconhecimento e aceitagao do
dizer pelos membros da comunidade.

Nesse interim, cabe ao produtor, por um lado,
selecionar o género compartilhado na situacdo de acdo em que
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esta envolvido; e, por outro lado, harmonizar o género
selecionado em fun¢do das especificidades dessa mesma
situagio. Para  melhor compreensio  acerca  dessas
consideragoes, refletitemos, na proxima se¢ao, sobre a analise
do relato de observacio elaborado pelo  sujeito
produtor/colaborador.

A escrita académica: foco no relatorio de observagio

Conforme ja evidenciado, o corpus de analise ¢
composto por um relato de observacio, produzido por
estudante de graduacio do terceiro periodo do curso de Letras,
em cumprimento a atividade requerida pelo professor da
disciplina Paradigmas de Ensino. Esse relato apresenta quatro
secdes retoricas — introducdo, fundamentacdo tedrica, analise,
consideracoes finais — acompanhadas de anexos e referéncias.
Dentre elas,contemplamos na nossa investigagdio a se¢ao
analitica” que contém seis paginas e fol escrita em topico unico
sob o titulo “Analise”, da qual serdo considerados alguns
fragmentos significativos a partir das seguintes categorias:
normaligacdo para a confignracio do relato de observagio ¢ papéis sociais
assumidos pelo produtor a partir das estratégias linguistico-discursivas.
Iniciemos, portanto, a discussdo da primeira categoria.

Normalizagdo para a configuragio do relato de
obsetvacao

E interessante perceber que a redacdo de um texto
especializado deve seguir uma apresentacio que busque guiar a
leitura do seu interlocutor. Para isso, é esperado que os titulos
responsaveis por apresentar cada se¢do retérica sejam
declarativos. Todavia, como podemos observar na Figura 1, no

fragmento 1, a seguir,a apresentacio da se¢do que se propoe

7 Nosso objeto de investigacio consiste na segdo de analise, porque
acreditamos que é nessa etapa em que o produtor se expde mais, a partir do
momento que apresenta, comenta e interpreta o estudo realizado com o
auxilio de um nimero significativo de exemplos.
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apreciar e discutir os dados recebe o titulo: Andlise. Embora
pareca util para a caracterizacdo do texto especializado, isto é,
para a se¢do retérica do género, trata-se de um titulo neutro,
comprometendo, assim, o interesse do leitor em apreciar o
documento, bem como o esclarecimento sobre o seu assunto,
pois nao da maiores detalhes que chamem a atencdo do leitor,
principalmente em um relato de observacdo, no qual tantos
elementos poderiam ter sido utilizados com esse objetivo:
evidenciar a dinamica da escola, o agir dos professores, entre
outros. Vejamos o fragmento 1:

ANALISE

Para entendermos melhor todo esse processo, os alunos do
terceiro periodo do curso de Letras — Lingua Portuguesa, da Universidade
Federal da Paraiba, receberam a tarafa de analisar aulas em alguma escola,

correspondendo & disciplini jonada pelo professor
Edmils ~ -~ a Guimarées, tendo em vista que essa
observ ) desse trabalho, pois haverd uma
interdisciplinaridade com os textos vistos em sala de aula, e o que foi
observ R R R R et
como

aula, como é apresentado esse professor e se ele atende as peculiaridades de
uma escola reflexiva.

Figura 1: Fragmento 1 - relato de ob.servagiio8

O paragrafo inicial da andlise tem a funcio de
contextualizar a observago realizada e a produgio do relato. O
sujeito escritor comega sua se¢dio com o trecho “Para
entendermos melhor todo esse processo”, o que configura um
elemento de ligacdo, entretanto, o referencial ndo estd claro
para o leitor, de modo que ndo se sabe a qual processo o texto
se refere. Essa auséncia detalhada do processo da-se,
possivelmente, pelo fato de o produtor considerar que a
atividade de produgdo textual dispensaria a leitura de outros
agentes, por estar inserida em uma situacdo de acdo de
linguagem na qual coemissores estdo correlacionados (ele,

80 nome do professor, no fragmento 1,foi preservado por questGes éticas,
assim como o nome da escola, no fragmento 3.
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produtor/emissor, juntamente com o professor formador,
receptor do texto). O reconhecimento das representagoes
referentes ao quadro sociossubjetivo da a¢do verbal limita-se ao
emissor e o receptor; este representado, unicamente, pela
imagem do professor, ou até mesmo, por outro sujeito que
esteja também inserido no contexto de produc¢ido. Contudo,
embora a funcio de contextualizat a observacio realizada tenha
sido planificada no relato, ela aparece de modo dependente da
compreensdo de agentes especificos da acio de linguagem, nio
permitindo, assim, que outros compreendam dados do relato de
observacio.

Em seguida, o sujeito narra com distanciamento o
processo anterior a observacdo das aulas na escola, em
desacordo com as caracteristicas do género relato de
observagao: “os alunos do terceiro perfodo do curso de Letras
— Lingua Portuguesa, da Universidade Federal da Paraiba,
receberam a tarefa de analisar aulas em alguma escola,
correspondendo a disciplina Paradigmas do Ensino, lecionada
pelo professor [..].”. O trecho subsequente busca retomar o
porqué da producio do relato de observacio, contudo, como
podemos verificar, trata-se de um seguimento confuso: “tendo
em vista que essa observacdo contribuiu na realizacio desse
trabalho, pois haverd uma interdisciplinaridade com os textos
vistos em sala de aula, e o que foi observado em sala de aula, ou
seja, a pratica.” Nesse trecho, verificamos a retomada a uma
indicacio ndo referenciada anteriormente; como também a
presenca de oracdo secundaria sem a oragdo principal; a
indicacdo ambigua de sala de aula (seria a sala de aula dos
alunos do terceiro periodo do curso de Letras, a sala de aula de
alguma escola ou, ainda, as duas salas?).

O sujeito finaliza seu paragrafo com o trecho “No
entanto esta atividade tem como principal objetivo, desvendar a
pratica do professor reflexivo na sala de aula, como ¢
apresentado esse professor e se ele atende as peculiaridades de
uma escola reflexiva.”.

Constatamos, nesse primeiro fragmento, a fragilidade
da escrita do sujeito que indica a falta de dominio dos
conhecimentos do processo de escrita, da norma linguistica, do
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género e da comunidade discursiva. O sujeito busca
contextualizar o relato de observacido, mas nao consegue com
eficicia devido as varias inadequagdes mencionadas além de
outras, como a troca, por outro, do nome da propria
universidade onde estuda, conforme podemos observar no
fragmento 1 (segunda e terceira linhas).

O fragmento, a seguir, corresponde ao segundo
paragrafo da secdo de analise do relato de observacio.

A escola reflexiva néo é telecomandada do exterior. E autogerida. Tem o
seu projeto proprio, construido com a colaboragéo dos seus membros. Sabe
para onde quer ir e avalia-se permanentemente na sua caminhada. Contex-
tualiza-se na comunidade que serve e com esta interage. Acredita nos seus
professores, cuja capacidade de pensamento e de agdo sempre fomenta.
Envolve os alunos na construgo de uma escola cada vez melhor. N&o
esquece o contributo dos pais e de toda a comunidade. Considera-se uma
instituigdo em desenvolvimento e em aprendizagem. Pensa-se e avalia-se.
Constréi conhecimento sobre si proprio.

Figura 2: Fragmento 2 - relato de observagiao

O paragrafo contido no fragmento 2 (figura 2) define a
escola reflexiva, um conceito importante para se pensar a
pratica escolar. Neste, em especial, é possivel perceber
diferenca quanto a estrutura linguistica do anterior, o que
indicia plagio. O sujeito copiou todo o pariagrafo de Alarcio
(2003)°, um dos textos estudados na disciplina Paradigmas de
Ensino.

O sujeito, no terceiro periodo letivo, recorre ao plagio
como complementagdo ao seu texto, tomando como se fossem
suas nio s6 as ideias, mas também as palavras de um outro
sujeito. Nesse caso, a aparente falta do dominio de
conhecimentos académicos, os quais permitiriam ler o texto
teérico e cita-lo devidamente na sua produgido textual,
conhecimentos que deveriam ter sido desenvolvidos na
producdo de outros géneros vivenciados na academia.

9ALARCAOQ, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 3*
Ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.
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Conjecturamos que o dominio dos conhecimentos tenha sido
inibido pela representagio que o sujeito construiu da academia
e de si préprio e pela representacdo que ele quetia construir em
relacdo aos demais. O sujeito parece nio confiar em si, por isso,
necessita se ancora em sujeitos ja estabelecidos como membros
da comunidade discursiva.

Apbs o fragmento 2, o sujeito volta a contextualizar a
produgao do relato, desta vez com o foco na escola observada,
vejamos.

Uma vez selecionada a E.E.E.F.M.
PREMEN, foram feitas algumas Visitas @ @bea nioumiyuy v wn vvmemsivves we

‘conte a escola e com a professora de Lingua Portuguesa, a
fiM Qo wwrmener w380 desses profissionais para realizar o estudo na sala
de aula.

Obtida a permisséo de acesso & sala de aula, procedeu-se a fase de
adaptagéo com o contexto, da mesma forma a observagéio e as anotagbes com
énfase no que se refere & maneira como a professora ftransmitia os
conhecimentos de Lingua Portuguesa, a nog@o de como todo assunto era
lecionado para os alunos, o planejamento em sala de aula, e antes da sala de
aula, e como os alunos absorviam determinado assunto.

Figura 1: Fragmento 3 - relato de observagao

O sujeito narra a chegada a escola com distanciamento.
Apesar de ser a narragdo de sua chegada a escola e o género
permitir a pessoalidade, o sujeito produtor expde os fatos de
longe, além disso, faltam justificativas para suas escolhas, que,
se presentes, poderiam enriquecer seu relato de observagao.

O graduando indica os elementos que seriam
observados. Essa indicag¢do sugere uma preocupagdo com o
leitor, neste caso o professor formador, que espera, a partir de
entdo, ler, no relato de observagdo, aspectos oriundos da
“maneira como a professora transmitia os conhecimentos de
Lingua Portuguesa, a no¢do de como todo assunto era
lecionado para os alunos, o planejamento em sala de aula, e
antes da sala de aula, e como os alunos absorviam determinado
assunto.”
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Desse modo, é possivel perceber na planificagio do
relato de observagio elaborado por um produtor iniciante
elementos que incidam para a normalizagio de um texto
especializado. Dentre tais aspectos, destacamos a tentativa de
situar o contexto da producio, embora percebamos auséncia de
referentes que reflitam na informatividade do texto. Essa
tentativa de situar o contexto de produc¢io esta relacionada a
finalidade do género em questdo, pois, por se tratar de um
relato de observacao, espera-se, nesse caso, o registro detalhado
do que fora vivenciado na escola bem como do agir do
professor da educagdo basica os quais foram objetos de analise
no componente base da producio do relato.

Além desses elementos, destacamos, quanto a
normaliza¢io, a presenca do discurso do outro como meio de
fundamentar o dizer cientifico, entretanto, em virtude da falta
de experiéncia com a pratica académica, o sujeito recorre ao
plagio como complementa¢io ao seu texto, tomando como se
fossem suas tanto as ideias quanto as palavras de um outro
sujeito.

A andlise do relato levou-nos, igualmente, a desvelar
outras representa¢des para o texto especializado mobilizadas no
processo de desenvolvimento da produc¢io de um escritor
iniciante. Chamamos aten¢ao, neste momento, para a segunda
categoria de analise.

Papéis sociais assumidos pelo produtor a partir das
estratégias linguistico-discursivas

Além do elemento normativo para a planificagdo de
um texto especializado, podemos identificar também a presenca
de outros eclementos do relato de observacio em estudo.
Observamos a mistura de papéis sociais assumidos pelo
produtor na configuracio do relato de observagio.

Consideramos, para tanto, o proximo paragrafo
(fragmento 4). Como veremos a seguir, o sujeito volta o foco
para o momento anterior a chegada a escola.
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Ao elaborar esse trabalho, inicialmente o professor nos indicou algumas
questGes que deveriam ser analisadas no decorrer da observagdo, sendo elas:

Condigdes de infraestrutura da escola, como:

a) espago para circulagdo de pessoas

b) espago para recreagéo e esportes

¢) as salas de aula (tamanho, os méveis e equipamentos)
d) espago para divulgaggo (ex. mural, entre outros)
e) biblioteca

f) sala para multimidia

g) salas para professores

h) cantina

Recursos humanos

a) equipe administrativa

b) equipe pedagégica

c) pessoal técnico de apoio

d) professores (de linguas)

) material didatico (livros e materiais altemativos)

Figura 4: Fragmento 4 - relato de observagiao

No fragmento 4, o sujeito lista pontos que deveriam
ser analisados no decorrer da observagdo: condi¢bes de
infraestrutura da escola e recursos humanos. Para introduzir
esses pontos, o syjeito elabora o paragrafo acima, sobre o qual
varias questdes podem ser levantadas: que trabalho e quem o
elaborou? Se, no inicio, ha os pontos indicados, porque eles nao
aparecem, textualmente, apds a chegada a escola? Quem ¢é o
professor: professor dos graduandos ou professor da escola?
Essas sio davidas possiveis do leitor, ja que o fragmento da
margem a diversas interpretacoes.

Observamos, ainda, o uso da primeira pessoa do plural
(“nos indicou”), quando até entdo o sujeito usava apenas a
impessoalidade em seu texto. Essa ocorréncia comprova uma
de nossas observagoes: o sujeito mistura os dois papéis sociais
desempenhados por ele no contexto de produgio do relato de
observacdo. Em alguns momentos, ele é o aluno que tem uma
atividade solicitada pelo professor a ser realizada, podemos
comprovar esse papel do aluno, no fragmento 4, por meio do
uso da primeira pessoa do plural. Em outros momentos, ele é
uma terceira pessoa que narra com distanciamento, esse papel
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de observador ¢ evidenciado pelos usos impessoais (voz passiva
e terceira pessoa do discurso), nos fragmentos 1, 2 e 3.

A mistura de papéis sociais, teveladora de pouco
dominio de conhecimentos da comunidade discutsiva, do
género, do processo de escrita ¢ da norma linguistica, também
pode ser confirmada pelas constantes alternancia entre a sala de
aula da universidade / professor universitirio e a sala de aula da
escola / professot(a) do ensino basico.

Por falta de maturidade académica, o sujeito nio
distingue os papéis sociais envolvidos na situagdo e acaba
oscilando entre aluno e observador, o que torna o texto
confuso em alguns momentos.

O paragrafo seguinte seria, para o sujeito, a descricao
dos pontos levantado no fragmento 5.

Levando em consideragdo o ambiente em que essas aulas eram
lecionadas, ou seja, o espaco fisico, as condigbes favoraveis e desfavoraveis
na aprendizagem do aluno, e estimulagdo do professor, no qual, a escola
citada acima atendeu algumas desses pontos, com excegéo dos equipamentos
nas salas de aula, onde se restringe a uma mesa para o professor, quadro
negro e cadeiras para os alunos. A escola “pecou’ também na questéo dos
professores de linguas, onde sé foi contratado até agora apenas um (professor
de inglés),'no qual se sente sobrecarregado em atender todas as turmas. Um
bom ponto que foi observado é a questéo do siléncio fora da sala de aula, os
alunos que se encontram sem aulas, ficam dispersos, espalhados pela escola
atrapalhando com barulho quem esta em sala de aula.

Figura 5: Fragmento 5 - relato de observagiao

O sujeito faz uma longa retomada (“levando em
consideracio o ambiente em que essas aulas eram lecionadas,
ou seja, 0 espaco fisico, as condigdes favoraveis e desfavoraveis
na aprendizagem do aluno, e estimulagio do professor”) para
afirmar que a escola “atendeu alguns pontos, com excec¢do dos
equipamentos nas salas de aula, onde se restringe a uma mesa
para o professor, quadro negro e cadeiras para os alunos.”. Essa
afirmacdo é vaga e confusa, pois, ao atender alguns pontos, nao
se pode ter excecdao de apenas um, além disso, esses pontos de
observacdo, dados provavelmente pelo professor titular da
disciplina, poderiam ter sido utilizados como esquema para a
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construcdo do relato de observacdo. Todavia, o sujeito recorre
em anunciar analises ndo concretizadas ou apenas brevemente
sinalizadas.

Em seguida, no mesmo fragmento, verificamos um dos
poucos momentos em que o sujeito produtor coloca-se como
observador e analista: “A escola ‘pecou’ também na questdo
dos professores de linguas, onde s6 foi contratado até agora
apenas um (professor de inglés), no qual se sente
sobrecarregado em atender todas as turmas.”’. Nesse trecho,
apesar do nio atendimento a norma padrio da lingua, o sujeito
julea um elemento observado através da palavra “‘pecou”,
apesar de ainda receoso (o que o faz utilizar aspas). No trecho
final do paragrafo, a narragio ¢ retomada de forma
comprometida: “Um bom ponto que foi observado ¢ a questido
do siléncio fora da sala de aula, os alunos que se encontram
sem aulas, ficam dispersos, espalhados pela escola atrapalhando
com barulho quem estd em sala de aula”. O sujeito tenta
novamente julgar um ponto observado, indicando sua
importancia por meio do adjetivo “bom”, mas acaba se
contradizendo: como o ponto observado é bom, se a questdo
do siléncio fora de sala nio ¢ siléncio e sim barulho?

O proximo fragmento ¢ uma volta ao solicitado pelo
professor da disciplina da graduacéio, no qual a confusio entre
os papéis torna a se evidenciar através da presenca do
“professor” e da “professora”. Vejamos.

Num segundo momento, o professor pediu o relato do trabalho planejado
pela professora de Lingua Portuguesa, na qual, demonstrava o tempo todo o
dominio do assunto lecionado, sua capacidade de liderar e mobilizar as
pessoas eram nitida, pois os alunos a via como um grande icone de
professora, @ como alguém que obtinha uma certa autoridade na sala de aula.

Figura 6: Fragmento 6 - relato de observagiao

No fragmento 6 (figura 6), o sujeito revela suas
impressoes sobre a professora observada e tenta relacionar os
fatos por meio da expressio “na qual” e da conjunc¢io “pois”,
demonstrando, com isso, um preocupac¢io com a coesdo do
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paragrafo, apesar do constante emprego inadequado da
expressao “na(o) qual”.
Observemos, a seguir, o fragmento 7.

Sendo assim, ela tinha também dissimulagdo, para agir em
determinadas situagbes nas quais precisavam de agilidade, submetia-se
responsavelmente ao projeto escolar da determinada escola, respeitando e
acatando decisbes subjacentes, demonstrava interesse acerca das decistes
dos discentes, uma vez que os deixavam escolher temas para serem tratados
na produgéo de textos, tendo em vista, uma posigéo democratica, que levaria o
aluno a interessar-se mais no assunto. Sua forma de avaliagdo permitia 0s
alunos um conforto no qual os deixavam a vontade para realizagdes de
perguntas e esclarecimento de dividas, desse modo, o aluno tinha o livre
acesso para também avaliar a professora e sua metodologia de ensino, e,
antes de tudo, acreditava numa aprendizagem que sempre evoluia, sua
to no papel reflexivo
néo apenas para com o docente, mas na desenvoltura do discente e todo
conhecimento de mundo obtido.

dicotomia com a escola fisica garantiam um d

Figura 7: Fragmento 7 - relato de observagiao

O sujeito, no paragrafo acima, continua suas
observagoes sobre a docente. Utiliza, inicialmente, a expressao
“sendo assim” como forma de estabelecer conclusio em
relacdo ao dito no paragrafo anterior (fragmento 06), além de
outros elementos de conexdo interna ao paragrafo (fragmento
7). Em seguida, relata a conduta da professora através de
palavras que indiciam uma avaliacio da atuacdo dela:
“dissimula¢ao”, “agilidade”, “responsavelmente”,
“respeitando”, “acatando” e “interesse”. Ha, ainda, a expressiao
“posicdo democratica”, um indicio nio s6 de julgamento, mas
também de reflexdo tedrica.

Ao fim do paragrafo, ha um trecho, no qual podemos
identificar elementos tedricos: “antes de tudo, acreditava numa
aprendizagem que sempre evolufa, sua dicotomia com a escola
fisica garantiam um desenvolvimento no papel reflexivo ndo
apenas para com o docente, mas na desenvoltura do discente e
todo o conhecimento de mundo obtido.”. O sujeito busca
comentara observacio, com elementos tedricos, entretanto, o
pouco dominio textual torna o trecho dificil de ser
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compreendido. O atranjo dado sugere uma perspectiva de
escrita académica como “escrita bonita”.

Assim, esse fragmento ¢ interessante por indiciat,
mesmo que veladamente, uma avaliagdio do observado em sala
de aula pelo colaborador da pesquisa. A partir do paragrafo
anterior, o sujeito tenta analisar, apesar de suas limitacbes cada
vez mais evidenciadas a2 medida que se liberta do plagio, passa a
uma constante anunciacido do que ird fazer, sem concretiza-la
efetivamente. F, em outras palavras, um processo de
desenvolvimento da escrita académica lento e fragil mas,
também, repleto de retrocessos, ja que se fundamenta nao nos
erros ¢ acertos proprios, mas com isso evidencia mais suas
limitagSes por meio do plagio. Copiar pode até ter ajudado o
sujeito na obten¢do de notas, mas em longo prazo, pode ser
prejudicial, por tornar sua evolugdo sempre dependente de uma
palavra alheia para ser copiada, plagiada, imitada.

Em virtude do limite deste capitulo, sigamos para o
ultimo fragmento analisado. Trata-se da figura8, apresentada a
seguir, que corresponde ao dltimo pardgrafo. Vejamos.

.

Sendo assim entend que idade de se pi o alcance
aos padrdes minimos de funcionamento em todas as escolas resulta de uma
viséio mais ampla a cerca da universalizagdo do ensino: no se trata apenas de

garantir as criancas e aos jovens as oportunidades de escolarizagdo, &
necessério trabalhar para se garantir oportunidades de aprendizagem. Para
que a dimenséo formadora atinja um alto grau formativo e um valor epistémico,
resultando em aquisi¢éio de conhecimentos a disponibilizar em situagdes futu-
ras, importa que esse processo seja acompanhado por uma meta-reflexéo
i dora das aprendizagens ocorridas.

Figura 8: Fragmento 8 - relato de observagiao

No paragrafo, o sujeito conclui a se¢io analitica do seu
relato de observacdo. Inicialmente, usa a expressao “sendo
assim” para criar uma ligacdo entre os pontos relatados e o
paragrafo, e, também, utiliza o verbo “entendemos”, na
primeira pessoa do plural, como maneira de preservar sua face
(ja que inclui o leitor na agdo de entender). Em seguida, tece
consideracoes de natureza tedrica sobre pontos fundamentais,
mas que parecem soltas em relacdo aos paragrafos anteriores, ja
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que nenhuma ligacio com os fatos observados ¢ estabelecida, e
por ser constituido, no trecho final, por plagio do texto de
Alarcio (2003), mesmo texto ja plagiado anteriormente: “Para
que a dimensao formadora atinja um alto grau formativo e um
valor epistémico, resultando em aquisicdo de conhecimentos a
disponibilizar em situagdes futuras, importa que esse processo
seja acompanhado por uma meta-reflexdo sistematizadora das
aprendizagens ocorridas”.

Desse modo, podemos perceber que o processo de
construcdo e representacio de escrita académica, neste capitulo,
se caracteriza pela lenta construcdo do dominio dos
conhecimentos relacionados a escrita, tais como dominio do
género, da comunidade discursiva, do assunto e, sobretudo, do
processo de escrita.

A anilise do relato de observacdo leva-nos também a
refletir sobre atitude de reconhecer que a escrita demanda
trabalho e efetivo engajamento, isto ¢é, faz-se necessitio o
sujeito produtor agir conscientemente, de modo a participar
ativamente dos eventos formais e informais necessitios 2
formacio docente. Para tanto, é esperado o monitoramento da
escrita, a fim de que se harmonize com o estilo compartilhado
no ambito profissional.

Consideragdes finais

Neste capitulo, procuramos dar resposta a questio: que
representagdes para o texto especializado sio mobilizadas no
processo de desenvolvimento da  escrita académica
materializada no género textual académico relato de
observacdao? Assim, a se¢ao analitica do relato de observado do
sujeito investigado revela, de modo geral, alguns aspectos
interessantes acerca do desenvolvimento da escrita académica e
os conhecimentos a ela imbricados.

O texto do graduando indicia um processo de
desenvolvimento de escrita académica lento, fragil e com
retrocessos, em decorréncia, provavelmente, da representacio
que o sujeito tem de si e da imagem que ele queria construir
perante os demais, sobretudo o professor da disciplina que
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passou o trabalho materializado no relato. O sujeito parece niao
ter autoconfianca suficiente para escrever autonomamente, pot
isso, necessita de ancoragem profunda, através do plagio, em
autores ja reconhecidos como membros de comunidade
académica. Essa pratica recorrente acaba mascarando suas
limitacGes evidenciadas em momentos de escrita autbnoma.

Podemos verificar, igualmente, marcas que indiciam
tentativas de dominio do conhecimento da comunidade
discursiva e do conhecimento do género, como a presenca de
exemplos com a finalidade de comprovar fatos relatados,
avaliacoes e julgamento velados.

Outros aspectos que merecem ser destacados e que
estdo relacionados com o anterior sdo a mistura de papéis
sociais pelo sujeito em seu texto e a troca da impessoalidade
pela pessoalidade ao relatar. No relato de observacio, estio
imbricados dois papéis - o primeiro de aluno e o segundo de
observador -, o que dificulta o entendimento do leitor e
demonstra pouco conhecimento da comunidade discursiva.
Essa troca de papéis aliada a representacio do sujeito leva-o a,
no infcio do texto, por estar menos confiante, distanciar-se dos
fatos relatados através de usos linguisticos que marcam a
impessoalidade; no decorrer do texto e ao fim, conforme foi
adquirindo confianca, esse sujeito utiliza a primeira pessoa do
plural, evidenciando uma maior autonomia e confianga, apesar
de ainda necessitar preservar sua face com a inclusdo do leitor;
no meio do texto mais préximo do fim, jao mais confiante, o
sujeito emprega a primeira pessoa do singular, assumindo-se
como produtor do seu texto e observador dos fatos narrados.

Cabe salientar que as representacoes desveladas neste
estudo pressupdem que o sujeito produtor concebe o seu relato
de observacio como atividade interacional, tendo em vista a
realizacio de determinado fim, nesse caso, informar agdes
pedagodgicas vivenciadas em um ambiente escolar para quem
nao esteve presente. Assim, ¢ na materialidade linguistica que
nos foi possivel observar as operagdes discursivas desse sujeito
produtor. Essa assertiva pressupde as operagdes especificas
realizadas pelo produtor ao apresentar sob diversos papéis
sociais em sua produgio verbal textual.
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Por fim, reconhecemos que é papel do ensino supetior,
em curso de Licenciatura, sobretudo Letras, promover um
processo de ensino organizado e assistido de géneros
académicos, pois, como os dados levam a crer, é preciso admitir
que sujeitos licenciando dos petiodos iniciais (e alguns dos
perfodos finais também) ainda desconhecem processos basicos
de organizacio e de progressio textual.
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A ESCRITA DA RESENHA POR ALUNOS DE SERVICO
SOCIAL: UM ESTUDO DA ORGANIZACAO RETORICA

Cynthia Israelly Barbalho Dionisio
Socorro Claudia Tavares de Sousa

Introdugiao

O interesse pela escrita no ensino superior tem se
constituido proficuo objeto de investigagio no campo da
Linguistica. No ambito internacional, destacamos a figura de
John M. Swales e o desenvolvimento do modelo Create a
Research Space - CARS. Sua proposta teve como objetivo auxiliar
estudantes de inglés para fins especificos a escrever textos
cientificos a0 mesmo tempo em foi pioneira em descrever a
organizacao retérica de géneros académicos.

Embora o modelo tenha enfocado introducdes de artigos
clentificos, ele se mostrou bastante produtivo na descricio de
outros géneros, tanto académicos quanto nio académicos. No
Brasil, a abordagem sociorretérica de Swales! (1990, 2004) tem
gerado um conjunto extenso de trabalhos, desde teses e
dissertaces a livros voltados para o ensino da escrita académica
(ABREU, 2016; MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010;
PACHECO, 2016; RAMOS, 2011; dentre outros).

Neste capitulo, estabelecemos como objetivo investigar
os efeitos de uma sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004) para o género resenha nao académica a
partir da analise da organizagdo retorica das produgoes iniciais e
finais de alunos do curso de Servico Social da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). Nessa perspectiva, este trabalho se
alinha a um veio de pesquisas que abordam o ensino explicito

1 Adotamos a classificacdo proposta por Meurer, Bonini e Motta-Roth (2005),
embora os proptios autores considerem que a rotulagdo proposta nao possa
ser compreendida como uma “camisa de for¢a” para as diferentes
abordagens tedricas dos géneros textuais.

193



deste género, a exemplo das pesquisas desenvolvidas por Silva
(2009) e Pereira e Basilio (2014), embora se diferencie destas
por termos utilizado o “modelo” retérico da resenha proposto
por Sousa (2012b), que, por sua vez, se constitui em uma
aplicacio do modelo CARS de Swales (1990).

Afora esta introdugdo e as consideracdes finais, o
capitulo é composto por quatro seg¢oes: a primeira apresenta a
nocio de género textual e o modelo CARS; a segunda faz uma
revisao da literatura sobre a resenha nao académica; a terceira
delineia a  abordagem  metodolégica  utilizada  no
desenvolvimento deste estudo; e a quarta expoe a analise da
organizagdo retérica das resenhas produzidas pelos estudantes
de Servico Social.

O modelo swalesiano de analise e ensino de géneros

A proposta de Swales (1990) para o estudo dos géneros
traz consigo uma concep¢iao formal e funcional de texto,
considerando-o uma pratica sociorretérica. Preocupado com o
ensino da lingua inglesa para fins especificos e com a pesquisa,
o autor desenvolve um framenwork tedrico que toma como
centrais as no¢Oes de comunidade discursiva, género e tarefa.

Antes de construir o seu proprio conceito de género,
Swales (1990) faz uma retomada da nog¢io em diversas areas do
conhecimento, quais sejam, do folclore, dos estudos literarios,
da linguistica e da retérica. Selecionando aspectos relevantes
dessas areas, o autor propoe uma definicao eclética para género,
conforme expomos a seguir.

[...] uma classe de eventos comunicativos, cujos exemplares
compartilham os mesmos propdsitos comunicativos. Esses
propésitos  sio  reconhecidos pelos membros mais
experientes da comunidade discursiva original e constituem a
razdo do género. A razdo subjacente da o contorno da estrutura
esquematica do discurso e influencia e restringe as escolhas
de conteudo e estilo. O propdsito comunicativo é o critério que é
privilegiado e que faz com que o escopo do género se
mantenha enfocado estreitamente em determinada agio
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retérica compativel com o género. Além do propésito, os
exemplares do género demonstram padrdes semelhantes,
mas com variacOes em termos de estrutura, estilo, conteudo
e publico-alvo. Se forem realizadas todas as expectativas em
relagdo aquilo que ¢ altamente provavel para o género, o
exemplar serd visto pela comunidade discursiva original
como um protdtipo. Os géneros tem nomes herdados ¢ produzidos
pelas comunidades discursivas e importados por outras
comunidades. Esses nomes constituem uma comunicacio
etnografica valiosa, porém normalmente precisam de
validacdo adicional. (SWALES, 1990, p. 58 apud HEMAIS;
BIASI-RODRIGUES, 2005, p. 114-115, grifos nossos).

Destacamos na defini¢io acima cinco caracteristicas: i) a
ideia de género enquanto uma classe de eventos comunicativos,
sendo o evento uma situacdo comunicativa em que a linguagem
verbal tem um papel fundamental; ii) a ideia do propodsito
comunicativo como a principal caracteristica do género, sendo
compreendido como o compartilhamento de objetivos sociais por
dada comunidade discursiva. Sousa (2012b) pontua que,
posteriormente, o autor minimiza a centralidade do propésito
comunicativo em seu framework tedtico, mas isso nao quer dizer
que o critério tenha deixado de ser relevante para a analise dos
géneros. Nessa perspectiva, a identificagio do propésito
comunicativo passa de um critério definitivo para se constituir em
uma etapa privilegiada em meio a outras que permitirio investigar
o género enfocado?; iii) a ideia de que os géneros variam em razdo
de sua prototipicidade, ou seja, os exemplares do género podem
ser mais ou menos tipicos na familia dos géneros; iv) a ideia de que
0 género possui uma “razao subjacente” e essa razdo faz com que
os membros experientes de uma comunidade discursiva
reconhecam os propdsitos comunicativos e as convengdes
proprias de dado género; v) a ideia de que hd uma terminologia
propria para nomear os géneros, apesar de Swales (1990) destacar
trés especificidades em relagdo a essa nomenclatura: a de que um

2 Referimo-nos, aqui, aos procedimentos de andlise propostos por Swales
(2004) que estabelecem dois percursos metodolégicos distintos: um
partindo do texto e outro partindo da situagao.

195



género pode mudar de nome em razio de se realizar em um
contexto x ou y, a de que a nomenclatura pode permanecer a
mesma enquanto a acio retorica que a caractetiza ja se modificou e
a de que pode haver géneros sem uma nomeagao.

O conhecimento de um género por uma comunidade
envolve o conhecimento das finalidades a serem alcangadas com a
acdo social realizada pelo género, o que vai muito além do
conhecimento da forma textual. Logo, na perspectiva swalesiana
de analise de géneros, os aspectos formais da constru¢io textual
devem ser iluminados pelas praticas sociais que vao direcionar as
escolhas linguisticas realizadas, de acordo com o(s) propdsito(s)
comunicativo(s) almejado(s). Assim, texto e contexto sio
interdependentes, de modo que os elementos linguisticos nao
seriam suficientes para realizar uma andlise do género, para
promover o seu reconhecimento em uma situagio comunicativa e
para alcangar o sucesso da comunica¢io, como comentam Biasi-
Rodrigues, Hemais e Aragjo (2009).

Em termos de andlise, Swales (1990) desenvolveu um
construto denominado Create a Research Space (CARS), através
do qual é possivel reconhecer recorréncias na conducio das
informag¢oes nos géneros textuais. Na época, o autor ofereceu
uma descricdo da organizacio retérica de introdugoes de artigos
cientificos, a qual seria realizada através de moves e steps, que,
nesse trabalho, nomearemos como movimentos e passos3. Os
movimentos correspondem a “uma unidade discursiva ou
retérica que desempenha uma fun¢fo comunicativa coerente
em um discurso escrito ou falado.”* (SWALES, 2004, p. 228),
enquanto os passos as estratégias retoricas utilizadas para
realizar ou conduzir essas informacdes. De acordo com o autor,
os movimentos s¢ constituem em unidades funcionais e nio

3 Sousa (2012a) informa que os termos move e stegps foram traduzidos na
literatura  brasileita de diversas formas como “movimento” e
“submovimento”, “movimento” e “subfuncio” e “unidade retérica” e
“subunidade retérica”.

4 No original, “A ‘move’ in genre analysis is a discoursal or rethorical unit that
petforms a coherent communicative function in a written or spoken

discourse” (SWALES, 2004, p. 228).
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formais, de maneira que nem sempre ¢ possivel relacionar um
movimento a uma frase ou a um enunciado.

Apbs as criticas recebidas pelos pesquisadores que
aplicaram o modelo e tiveram dificuldades na separacio do
movimento 1 e 2, Swales (1990) reconfigurou o modelo CARS,
reduzindo 4 movimentos a 3 e acrescentando passos para cada
um dos movimentos (cf. Figura 1). Longe de representar um
modelo prescritivo, a utilizagdo da proposta de Swales (1990)
na analise de introdug¢des de artigos demonstra que os
movimentos e passos podem passar por variagdes na ordem de
aparecimento. Assim, essas “op¢oes” estdo disponiveis para os
autores, que podem seleciond-las, combind-las, prescindir delas
etc. Os conectivos “e/ou” e “ou” entre os passos ilustram essa
afirmacao.

Move 1 - Estabelecendo um territério
Step 1 - Alegando centralidade e/ou

Step 2 - Fazendo generalizacoes sobte o topico ¢/ou
Step 3 - Revisando itens de pesquisas prévias
Diminuindo o esforco retdrico

Move 2 — Estabelecendo um nicho

Step 1A - Contra-argumentando ou

Step 1B - Indicando uma lacuna ou

Step 1C - Levantando questSes ou

Step 1D - Continuando uma tradi¢io
Enfraquecendo alega¢des de conhecimento
Move 3 — Ocupando o nicho

Step 1A - Delineando os propésitos ou

Step 1B - Anunciando a presente pesquisa
Step 2 - Anunciando as descobertas principais
Step 3 — Indicando a estrutura do AP
Aumentando explicitagdes

Figura 1 — Modelo CARS.
Fonte: Sousa (2012a, p. 30).

Em pesquisas posteriores, foi possivel constatar varios
arranjos de utilizacdo dos movimentos e passos, seja quanto a
ordem, seja quanto ao aparecimento ou nao no texto etc. Essas
indmeras possibilidades nio implicaram a descaracterizacio dos
géneros, pois uma caracteristica que lhes ¢é constitutiva,
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inclusive dos mais formatados, trata-se de sua flexibilidade.
Como exemplos, citamos a investigacio de Dias e Bezerra
(2013), que identificaram uma menor frequéncia do movimento
2, bem como a auséncia de alguns passos em introducdes de
artigos da 4area de sadde publica publicados em periddicos
nacionais brasileiros; e a de Sousa (2014), que identificou a
auséncia do movimento 2, bem como de alguns passos, em
introdugdes de artigos da area de Linguistica produzidas por
graduandos do curso de Letras.

Na teoria swalesiana de géneros, o proposito
comunicativo é compreendido como “[...] objetivos que sdo
materializados, de forma explicita e/ou implicita, em um dado
texto utilizado em uma situagdo retérica recorrente, € que
cumprem finalidades sociais (ou particulares) que podem ser
reconhecidos pelos membros de uma comunidade” (SOUSA,
2012b, p. 156). Estes sdo realizados pelos movimentos que, por
sua vez, sdo realizados pelos passos, conforme ilustramos na

/%i_m

Passo1l Passo2 Passon Passo1l Passo2 Passon Passo 1 Passo2l Passon

Figura 2 — Modelo tradicional de género®.
Fonte: Adaptado de Askehave e Nielsen (2004, p. 4).

5Askehave e Nielsen (2004) usam a qualificacdo tradicional para apresentarem
uma oposi¢ao a uma analise de géneros multimodais.
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Aplicado 2 pesquisa, o modelo CARS tem sido
utilizado na descri¢do de géneros académicos e nao académicos,
conforme exemplos apresentados na obra “Géneros textuais e
comunidades discursivas: um didlogo com John Swales”,
organizado por Biasi-Rodrigues, Aratjo e Sousa (2009). Ja
aplicado ao ensino, o construto tedrico tem contribuido para
“oferecer subsidios para que os estudantes exetcitem o
reconhecimento dos géneros textuais, identificando as suas
caracteristicas formais e funcionais, e para que desenvolvam a
capacidade de produzir textos que realizem com eficicia seus
propoésitos comunicativos, de acordo com o género a que
pertencem”, conforme sintetizam Biasi-Rodrigues, Hemais e
Aragjo (2009, p. 17). Dessa forma, tendo em vista a
preocupagio fundante das propostas de Swales, que se trata do
estudo de géneros como caminho pedagdgico para o
desenvolvimento da consciéncia retérica dos alunos, buscamos,
na se¢do a seguir, apresentar e discutir um género especifico —
resenha nio académica —, o qual transpusemos didaticamente
para graduandos em Servigo Social na disciplina de Leitura e
Producio de Textos.

O género textual resenha ndo académica

Com nomeacdes diferentes atribuidas pela comunidade
jornalistica, tais como “resenha”, “critica” ou até “noticias de
livtos”, no Jornalismo Cultural®, as resenhas nio académicas,
conforme denominadas por Sousa (2012b), tém como
propoésito  comunicativo geral apreciar um dado produto
cultural e podem ser produzidas por jornalistas culturais ou por
colaboradores. Bhatia (2004) propde a insercao da resenha de
livros em uma “colénia de géneros promocionais”, juntamente
com resenhas de filmes, anuncios, campanhas, cartas de
recomendagdo etc. Em comum, todos esses géneros abrigados
pela “colonia” teriam o propdsito comunicativo de promover

¢ Considerando a importincia da terminologia dada aos géneros pelos
membros da comunidade jornalistica, na revisio de literatura realizada,
Sousa (2012b) identificou diferentes nomeagdes para o género em destaque.
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um produto ou servico a um cliente em potencial. Porém,
reconhecendo que alguns géneros ocupariam uma posi¢do
periférica nessa colonia, por se afastar do seu proposito
comum, o autor considera a resenha de livtos como
“parcialmente  promocional”, “parcialmente informativa”,
posicionando-a como um “género misto” (BATHIA, 2004, p.
62).

No entanto, conforme comenta Sousa (2012b), tal
classificacdo é controversa e pouco esclarecedora, por recorrer
a nogio de “subgénero”, especialmente quando a distin¢iio
entre os géneros de uma colonia parece tomar como base o
suporte (anuncio impresso e andncio radiofénico) ou o produto
promovido (anincio de livro e anuncio de computador).
Ademais, a autora questiona a natureza promocional de
resenhas que ressaltam os aspectos negativos da obra, ou nao a
recomendam, bem como destaca que a escolha da obra a ser
resenhada em um jornal pode advir do fato de ela ja ter sido
resenhada em um jornal de prestigio, o que, por conseguinte,
faria com que fosse resenhada em outros jornais também.

Tendo como objetivo investigar a relacio entre género
e comunidade, Sousa (2012b) partiu de um levantamento de 94
resenhas publicadas em jornais e revistas e identificou um total
de 5 (cinco) principais = propésitos  comunicativos,
acompanhados de seus respectivos movimentos retoricos. O
Quadro 1 apresenta a organizagdo retérica do género e foi
formulado com finalidade heuristica.

PROPOSITO APRESENTAR A OBRA
COMUNICATIVO?
- Fornecer informagdes sobre a obra (titulo,
Movimentos retoricos autor, editora, nimero de paginas, preco,
tradugio, local de compra...) ¢/ou
- Informar o

conteudo/organiza¢io/ temética/mote geral
da obra e/ou

"Sousa (2012b) adotou a releitura de Bezerra (2006) do modelo “tradicional”
de anilise de géneros apresentado na se¢do anterior, assim, correlacionou
propédsito comunicativo com movimento e nio diferenciou movimento de
passo.

200




PROPOSITO APRESENTAR O AUTOR

COMUNICATIVO
- Fornecer informacdes sobre a vida e/ou
Movimentos retoricos obra literaria do autor e/ou
PROPOSITO DESCREVER A OBRA
COMUNICATIVO
- Sintetizar o contetdo da obra e/ou
Movimentos retéricos - Descrever pontos especificos da obra
e/ou
- Citar a obra e¢/ou
PROPOSITO AVALIAR A OBRA
COMUNICATIVO

- Avaliar/analisar pontos especificos da
Movimentos retéricos obra e/ou
- Avaliar a obra como um todo ¢/ou
- Indicar as impressoes/sensacoes/ emogdes
que o livro provocou (ou provocard) e/ou

PROPOSITO AVALIAR O AUTOR
COMUNICATIVO

- Destacar as qualidades do autor e¢/ou
Movimentos retéticos - Avaliar/analisar o modus operandi do autor
a0 produzir a obra e/ou
- Classificar o autor e/ou
- Comentar a produgcio literaria do autor
¢/ou

Quadro 1 — Propésitos comunicativos e movimentos retdricos recorrentes em
resenhas néo académicas

Fonte: Sousa (2012b, p. 412).

Destacamos que os propoésitos comunicativos e 0s
movimentos retoricos presentes no Quadro 1 representam as
informagoes que foram categorizadas pela autora como muito
frequentes (realizagdo acima de 60%) ou frequentes (realizacido
acima de 30% até 60%), de maneira que se justifica o ndo
aparecimento do propodsito comunicativo de “recomendar a
obra”, que teve uma baixa frequéncia na analise textual, embora
seja um proposito destacado no discurso dos especialistas -
professores de Comunicacio Social e resenhistas (SOUSA,
2012b). Na transposicdo didatica realizada desse modelo
retérico, exploramos com os alunos os 6 (seis) propositos
comunicativos.
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Os resultados obtidos por Sousa (2012b) permitiram que
ela afirmasse que a configuracao retdrica da resenha nio académica
ndo se confunde com a da resenha académica. Isso porque foi
possivel constatar que a resenha nao académica apresenta propositos
comunicativos especificos, como “apresentar o autor” e “avaliar o
autor”, além de contar com movimentos retoricos tipicos,
apresentando, assim, uma configuracio genérica propria. Essa
configuracio textual levou Sousa (2012b) a propor uma divisao para
as resenhas ndo académicas como + informativas e — avaliativas
quando os propésitos comunicativos predominantes fossem
“apresentar a obra”, “apresentar o autor”, “descrever a obra” e
“discutir um tema” e como — informativas e + avaliativas quando o
prop6sito predominante fosse “avaliar a obra” e “avaliar o autor”.

Embora haja discussGes a respeito da importancia
atribuida ao Jornalismo Cultural, que pode ser considerado tanto
central como periférico no jornalismo (SOUSA, 2012b), ndo ha
duvidas de que a familiarizacio do leitor universitario ainda no
inicio da graduagdo com a pratica de ler e escrever resenhas tem o
duplo potencial de: i) fomentar uma leitura mais atenta de
determinados textos representativos da producio cultural, porque
direcionada por um objetivo especifico predeterminado; i)
preparar os alunos para a escrita proficiente de resenhas
académicas em um momento postetior de seu letramento, ao
colaborar para construir um ezhos de sujeitos criticos e capazes de
fornecer uma opinido fundamentada sobre produgdes intelectuais.
Nesse sentido, parece-nos um género exemplar para o
desenvolvimento da conscientizacdo retorica dos alunos, tal como
propoe Swales (1990) como objetivo para o trabalho com géneros
no ensino supetiof.

A abordagem metodologica

A proposi¢do de uma sequéncia didatica® no sentido de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) para o género resenha

8“Uma ‘sequéncia didatica’ ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito.”

(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).
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ocorreu durante a realizagdo da disciplina de Leitura e Producio
de Textos no curso de Servico Social da Universidade Federal

da Paraiba

(UFPB).

Nesse

COl’l’lpOﬂCl’lte

curricular, as

pesquisadoras assumiam a fun¢do de professora e monitora.
Um dos objetivos dessa disciplina consistia na leitura e/ou
produciao de diferentes géneros textuais (resumo, resenha,
editorial, artigo de opinido, conto, charge, anincio publicitatio e
semindrio). Selecionamos como objeto a ser resenhado o livro
“Capitdes de Areia” de Jorge Amado, por ser considerado parte
do canone da literatura brasileira, e pelo fato de a tematica da
obra (menores abandonados) estar correlacionada a futura
profissdo dos estudantes.

OBJETIVOS

CONTEUDOS

METODOLOGIA

*Conhecer as condig¢des
de produgio de uma
resenha nao académica

= Ler resenhas nio
académicas
=  Observar  aspectos

gerais sobre a resenha
(design ~ da
textual, elementos
verbais, identificacio do
resenhista, extensao...)
*Identificar os propdsitos
comunicativos de
“apresentar a  obra”,
“apresentar o autor’ e
“descrever a obra” em
uma resenha e analisar
como estes propositos se
materializam

=  Refletit sobre o
processo de sumarizagao,
observando  que  este
pode mudar em funcio
dos objetivos pretendidos
do resenhista

organizagao
nao

="As  condi¢oes de
produgio de uma
resenha nio académica
=O proposito
comunicativo de
“apresentat a obra”,
“apresentar o autor” e
“descrever a obra”

*A  influéncia  dos
objetivos na
sumariza¢io de uma
obra

*Exposicio dialogada
sobre as condicoes de
produgio de uma
resenha (apresenta¢ao
de slides)

=[eitura coletiva de
uma resenha
sIdentificacio dos
clementos textuais e
paratextuais que
compdem uma resenha
e dos principais
propésitos
comunicativos
sIdentificacio e analise
da matetializagio dos
propésitos
comunicativos de
“apresentar a obra”,
“apresentar o autor” ¢
“descrever a obra”

=Autoavaliagio dos
propésitos
comunicativos de

“apresentar a obra”,
“apresentar o autor” e
“descrever a obra” na
primeira produgio

Quadro 2: Médulo 1 do género resenha nao académica
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A sequéncia didatica para a resenha foi constituida dos
seguintes momentos: exploracio dos conhecimentos prévios do
aluno sobre o género, apresentacio da situacdo, producio
inicial, apresentacio da sequéncia didatica (1° momento),
médulo 1 (2° momento, cf. Quadro 2), médulo 2 (3° momento,
cf. Quadro 3) e producio final (4° momento). Foram utilizadas
aproximadamente 14 h/a, j4 que o horirio da disciplina
cotrespondia a 4 h/a seguidas.

OBJETIVOS CONTEUDOS METODOLOGIA
. Identificar os | =O proposito | =Exposicao dialogada
propositos comunicativos | comunicativo de | sobte os propdsitos
de “avaliar a obra” e | “avaliar a obra” e | comunicativos
“avaliar o autot” em uma | “avaliar o autor” “avaliar a obra” e
resenha e analisar como “avaliar o  autotr”
estes  propositos  se (apresentagdo de
materializam slides)
* Ler resenhas nio *Realizagio em dupla
académicas de uma atividade
explorando todos os
propositos
comunicativos
estudados [

especificamente  0s
movimentos retdricos
dos propositos
comunicativos de
“avaliar a obra” e
“avaliar o autor”
*Correcdo em grupo
da atividade
=Autoavaliacio  dos
propositos
comunicativos de
“avaliar a obra” e
“avaliar o autor” na
primeira produgio

Quadro 3: Médulo 2 do género resenha nio académica

Como pode ser visto nos quadros 2 e 3, os médulos
focaram os propésitos de “apresentar o autor”, “apresentar a
obra”, “descrever a obra”, “avaliar o autor” e “avaliar a obra”.
Isso nio significou que o propésito comunicativo de
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“recomendar a obra” nido foi contemplado de maneira
sistematica, porém ele foi discutido com os alunos a partir da
leitura das resenhas (em ambos os médulos).

Para a realizacdo deste capitulo, constituimos um corpus
de 24 resenhas, sendo 12 produgdes iniciais e 12 produgdes
tinais dos alunos que participaram de toda a sequéncia didatica.
Os textos foram codificados com a letra maiuscula R seguido
de um algarismo arabico (1, 2... 14) mais ponto e a indicagdo do
nimero 1 para a primeira produgio e 2 para a producio final.
Assim, R1.1 significa resenha 1 primeira producio, R1.2
resenha 1 produgio final e assim por diante.

Para a andlise do corpus, utilizamos o “modelo” retdrico
proposto por Sousa (2012b) na identificacdo dos propositos
comunicativos e movimentos tretoricos nas  resenhas,
comparando as produgdes iniciais e finais. A escolha por esse
modelo se justifica pelo fato de o livro resenhado ser uma obra
literaria e ndo uma obra académica, os estudantes estarem no 1°
semestre do curso, inserindo-se naquele momento no ensino
supetior, e a disciplina ter como objetivo a leitura e a escrita de
diferentes  géneros, ndo necessatiamente  académicos.
Considerando todos esses aspectos, propusemos a escrita de
uma resenha destinada aos futuros alunos do 1° periodo do
curso de Servico Social. Essas resenhas seriam posteriormente
distribuidas pela professora aos estudantes da disciplina de
Leitura e Producido de Textos no semestre vindouro.

Realizamos uma andlise de natureza qualitativa da
conducio dessas informagoes, aliando, na medida do possivel, a
frequéncia de realizacdo dos propoésitos comunicativos e
movimentos retéricos. No Quadro 4, contabilizamos os
propositos comunicativos e, no Quadro 5%o0s movimentos
retéricos das producbes iniciais e finais. Destacamos que
anotamos apenas a presen¢a ¢ a auséncia dos propositos e
movimentos retéricos e ndo todas as suas realizacoes.

A analise destes textos estd delineada na secdo a seguir
a fim de verificarmos o efeito da sequéncia didatica na escrita
de resenhas nio académicas.

2 O Quadro 4 e 5 serio apresentados na se¢ao a seguir.
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A organizagdo retérica das resenhas: das produgoes
iniciais as finais

Conforme indicado no Quadro 4, observamos que, na
producdao final, houve uma maior diversificacio na
matetializacdo dos propésitos comunicativos. Quanto  as
produgdes iniciais, 13 das 14 realizaram os propoésitos de
“apresentar a obra”, “descrever a obra” e “avaliar a obra”, ao
passo que os propoésitos de “apresentar o autor”, “avaliar o
autor” e “recomendar a obra” tiveram uma baixa frequéncia.
Esse resultado pode indicar que os estudantes de Servico Social
tinham dada consciéncia retérica para a resenha antes da
sequéncia didatica, que se baseava em informacdes sobre a
apresentacdo, a descricdo e a avaliacdo da obra, conforme estd
ilustrado na R12.1.10

O livro Capitaes da Areia se passa na Bahia, e retrata a histéria de meninos
abandonados que vivem em um trapiche. E que para sobreviver viviam de
pequenos assaltos. [APRESENTAR A OBRA] Liderados por Pedro Bala,
um jovem corajoso e esperto, que desde cedo vivia nas ruas de Salvador, vio
passar por varias aventuras e perigos em busca da sobrevivéncia.

Eles eram vistos pela sociedade como delinquentes, e que a unica solucio
para os capities da areia era o reformatério. Um lugar que dizia-se seguro e
cujo objetivo era educar os menores, mas que na verdade fazia os internos
passar por situagGes desumanas.

Poucas pessoas se preocupavam com a situagio daqueles meninos. Uma
delas era o Padre José Pedro, que devido a pouca condi¢do financeira, nio
podia fazer muito pelos meninos, mas os ajudava com suas oragoes.
[DESCREVER A OBRA]

O livro de Jorge Amado é muito interessante e muito atual, pois faz criticas
aos problemas sociais que ainda estdo presentes no nosso dia-a-dia.

[AVALIAR A OBRA] (R12.1)

Nesta resenha, o propdsito comunicativo de “apresentar a
obra” se realiza através do movimento retérico de “informar o
mote geral da obra”, o propédsito de “descrever a obra” se realiza
pelo movimento de “sintetizar o conteudo da obra” e o propédsito
de “avaliar a obra” ¢ realizado a partir da analise do livto como um

10 Informamos que ndo realizamos nenhuma corre¢io nos textos produzidos
pelos alunos.
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todo. Destacamos nesse tltimo propdsito os elementos avaliativos
selecionados pelo estudante para se referir a obra Capitaes de Areia
- “muito interessante” e “muito atual”, o que eleva as qualidades
deste livro pela selecio do advérbio “muito” junto aos adjetivos
“interessante’ e “atual”.

Apbs a sequéncia didatica, a analise de todas as
produgdes finais nos permitiu identificar a insercio de mais
dois propoésitos comunicativos aqueles ji existentes na
producio inicial, a saber: “avaliar o autor” e “recomendar a
obra”. “Avaliar o autor” apareceu em 13 textos de 14 (92%) na
produgio final em contraposicdo a 4 textos de 14 (28,57%) na
producio inicial, ja “recomendar a obra”apareceu em 7 textos
de 14 (50%) na produgio final em contraposi¢io a 4 textos de
14 (28,57%) na produgio inicial. Constatamos, ainda, que o
proposito comunicativo de “apresentar o autor” nio mostrou
nenhuma variacio nas produgdes iniciais e finais, realizando-se
apenas em 3 textos de 14 (21,42%) nos dois momentos. Assim,
a analise dos propodsitos comunicativos na producao final indica
que houve uma ampliacio na organizacio retdrica das resenhas
produzidas pelos estudantes de Servico Social. Parece que os
alunos “descobriram” que em uma resenha ¢é possivel “avaliar o
autor” e “recomendar a obra”.

REALIZA(;.&O DOS PROPOSITOS COMUNICATIVOSH

Produgio inicial Producao final
APO DEO AVO APA AVA REO APO DEO AVO APA AVA REO

R1 X X X X X X X

R2 X X X X X X X X

R3 X X X X X X X X

R4 X X X X X X X X X X X X

R5 X X X X X X X

R6 X X X X X X X X

R7 X X X X X X X X

RS X X X X X X X X X X X X

R9 X X X X X X X

R10 X X X X X X X

R11 X X X X X X X X

R12 X X X X X X X X X

R13 X X X X X X

R14 X X X X X X X X

Quadro 4 — Realizagdo dos propdsitos comunicativos nas resenhas iniciais e
finais da sequéncia didatica.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

11" As siglas do quadro 4 significam respectivamente: APO — “apresentar a
obra”, DEO — “descrever a obra”, AVO — “avaliar a obra”, APA —
“apresentar o autor”, AVA — “avaliar o autor” e REO — “recomendar a
obra”.
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A insercio dos dois propodsitos comunicativos
supracitados na  organizagdo  retérica das  resenhas,
consequentemente, tornou os textos dos alunos mais

avaliativos. Os excertos da R6.1 e R6.2 ilustram essa afirmacio
a partir da analise do propdsito “avaliar o autor”, que

destacamos em negrito.

R6.1

R6.2

E um livio bem interessante
[AVALIAR A OBRA] onde o autor
utilizon de uma linguagem cologuial ¢ de
Jfacil - entendimento, onde me levon a
merguthar na bistoria para saber todas as
aventuras ¢ o desfecho daquele grupo de
garotos. [AVALIAR O AUTOR]

Jorge Amado antor de vdrias obras ji
conbecidas pelo priblico Gabriela, Cravo e
Canela,  Fralda,  fraldinha,  fraldao,
Camisola de  dormir, [AVALIAR O
AUTOR] traz em Capities de Areia
um romance, narrado em terceira

pessoa, [DESCREVER A OBRA]

onde ele excpie os fatos e de forma siitil deixa
transparecer a sua defesa em torno  dos
garotos, utilizando-se de wma lingnagem
cologuial e ficil compreensdo, o autor me
levou a mergnlhar nas histdrias vividas por
aquele grupo de garotos, me fazendo voltar a
infancia e perceber como € bom e essencial ter
uma familia. [AVALIAR O AUTOR]

Na producio inicial, a aluna utiliza a estratégia retorica
de “avaliar o modus operandi do autor ao produzir a obra” a partir
da utilizagio de elementos avaliativos como “coloquial” e
“facil”, bem como destaca a capacidade do autor de envolvé-la
na obra. Ja na producio final, a estudante novamente apresenta
essa estratégia, acrescentando mais um elemento avaliativo ao
modus operandi do autor — “e de forma sutil”, bem como
adicionando outro movimento retérico — “comentar a
produgido literaria do autor” - quando classifica as obras de
Jorge Amado como “ja conhecidas”.

Ja em relacdo a “recomendar a obra”, nas produg¢oes
finais, constatamos que em 7 textos de 14 apareceu esse
propésito  comunicativo. Dentre estes, alguns  textos
praticamente repetiram a informagdo retérica presente na
resenha inicial e final com pequenas modificagGes (excertos da
R3.1 e da R3.2); outros acrescentaram elementos avaliativos ao
conteddo retérico na segunda producio (no excerto da R4.2 foi
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adicionada a expressio “a0 maximo”); enquanto outros
acrescentaram esse proposito que ndo estava presente na
producdo inicial (excerto da R12.2). Em algumas resenhas,
também observamos a presenca do verbo performativo
“recomendar” utilizado na primeira pessoa, no tempo presente
e na voz ativa (excerto da R4.1 e da R4.2).

“Uma cria¢do de Jorge Amado, o livro Capities de Areia [APRESENTAR A
OBRA] é uma boa pedida para quem gosta de drama com uma pitada de agio,
comédia e um pouquinho de romance. [ RECOMENDAR A OBRA]” R3.1

“O livro Capities de Areia é uma boa pedida para quem admite e gosta de ler
uma obra dramatica com uma pitada de acdo, comédia e um pouquinho de
romance. RECOMENDAR A OBRA]” R3.2

“Bu recomendo pois é um dos melhores livros que ja li em minha vida para
comegarmos a abrir os olhos e aprendermos um pouco mais a discutir

questdes sociais. [ RECOMENDAR A OBRAJ” R4.1

“Bu, recomendo ao maximo esta obra, pois este, ¢ um dos melhores livros que ja
li até agora, para comegarmos a abrir os olhos e aprendermos um pouco mais,
a discutir questoes sociais. RECOMENDAR A OBRA]” R4.2

“Capities de Areia ¢ um livro que se encaixa muito bem para futuros assistentes
sociais, por tratar de assuntos que esses profissionais vdo vivenciar no seu dia-

a-dia  RECOMENDAR A OBRA]” R12.2

Ao compararmos a realizagio dos propdsitos
comunicativos nas resenhas produzidas por especialistas
(SOUSA, 2012b) e por estudantes em suas produgdes finais,
identificamos aspectos de convergéncia e de divergéncia.
Enquanto Sousa (2012b) destaca que apenas “recomendar a
obra” nio se constituiu em um propodsito recorrente nas
resenhas de especialistas (frequéncia abaixo de 30%), podemos
afirmar que foi o propésito de “apresentar o autor’” que nio se
constituiu em recorrente em resenhas de estudantes de
graduagio, ja que alcangou apenas a frequéncia de realizagdo de
3 textos em 12 (21,42%) nas producdes iniciais e finais. Uma
possivel explicacdo para esse resultado esta no fato de que os
resenhistas especialistas tém um capital cultural (no sentido de
BOURDIEU, 1987) mais amplo que o dos estudantes, por isso
a conducdo das informacGes sobre o autor teve baixa
frequéncia nas resenhas produzidas por esses dltimos.
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No que se refere a materializacdo dos movimentos
retéricos, identificamos o aparecimento de todos no corpus
analisado, ou seja, de todos os movimentos retoricos que foram
elencados no Quadro 1, acrescentando o propésito
comunicativo de “recomendar a obra” e o movimento retorico
de “recomendar a obra sem restricoes”. Ao compararmos a
frequéncia de realizacio desses movimentos nas produgdes
iniciais e finais, observamos que apenas as informacdes
conduzidas no propésito comunicativo de “avaliar o autor”
apresentaram um maior indice de realizac¢do na segunda versdo
dos textos dos alunos. Como pode ser visto no Quadro 5,
identificamos uma expansio significativa dos movimentos
retéricos vinculados ao propésito de “avaliar o autor”, que
passou de 5 para 20 ocorréncias nas produgbes finais. Os
demais propdsitos nio apresentaram diferenca significativa no
nimero de ocorréncias entre as produges iniciais e finais.

APRESENTAR A OBRA

PRODUCOES
INICIAIS

PRODUCOES
FINAIS

- Fornecer informagdes sobre a obra
(titulo, autor, editora, numero de
paginas, preco, tradugio, local de

compra...) ¢/ou

04 ocorréncias

07 ocorréncias

- Informar o
conteudo/organiza¢io/ temética/mote
geral da obra e/ou

14 ocorréncias

12 ocorréncias

Total de ocorréncias

18 ocorréncias

19 ocorréncias

APRESENTAR O AUTOR

- Fornecer informacoes sobre a vida
e/ou obra literaria do autor e/ou

03 ocorréncias

03 ocorréncias

DESCREVER A OBRA

- Sintetizar o contetido da obra e/ou

09 ocorréncias

09 ocorréncias

- Descrever pontos especificos da obra
e/ou

11 ocorréncias

08 ocorréncias

- Citar a obra e/ou

01 ocorréncia

02 ocorréncias

Total de ocorréncias

21 ocorréncias

19 ocorréncias

AVALIAR A OBRA

- Avaliar/analisar pontos especificos
da obra e/ou

06 ocorréncias

07 ocorréncias

- Avaliar a2 obra como um todo e/ou

07 ocorréncias

07 ocorréncias

- Indicar as

07 ocorréncias

10 ocorréncias
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impressoes/sensagdes/emogdes que o
livto provocou (ou provocari) e/ou

Total de ocorréncias

20 ocorréncias

24 ocorréncias

AVALIAR O AUTOR

- Destacar as qualidades do autor e¢/ou

01 ocorréncia

- Avaliar/analisat o modus operandi do
autor ao produzir a obra e/ou

02 ocorréncias

05 ocorréncias

- Classificar o autor e/ou

01 ocorréncia

06 ocorréncias

- Comentar a produgio literaria do
autor e/ou

02 ocorréncias

08 ocorréncias

Total de ocorréncias

05 ocorréncias

20 ocorréncias

Quadro 5 — Frequéncia de realizacio dos movimentos retéricos em
resenhas de estudantes.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Doravante, nos concentraremos na discussio dos
movimentos retoricos recorrentes que materializam  os
propésitos comunicativos nas resenhas do corpus. Em relagio ao
proposito de “apresentar a obra”, constatamos que a estratégia
retérica mais utilizada pelos alunos tanto na produgio inicial
quanto na final foi “informar a(s) tematica(s) da obra”, como
estd ilustrado no excerto da R14.1.

“Em ‘Capitdes da Areia’ Jorge Amado enfatiza varias questdes sociais, como
abandono, exploracdo, maus tratos e abuso de autoridade, essas questoes
estdo sempre presentes no enredo” (R14.1)

Ja em relacdo ao propdsito de “descrever a obra”,
tanto o movimento retérico de “sintetizar o conteudo da obra”
quanto o de “descrever pontos especificos da obra” foram
recorrentes nas resenhas iniciais e finais, apresentando um
numero de ocorréncia aproximado, como ¢é possivel observar
no Quadro 5. Como ilustragdo da estratégia discursiva de
“sintetizar o conteudo da obra”, apresentamos os excertos das
duas produgdes referentes a R13.

“Capites de Areia, e um livro que conta as historias dos moleques 6rfiaos da
Bahia, que preferem as ruas a viver aos maltratos nos orfanatos da cidade,
[APRESENTAR A OBRA] porém para sobreviver os moloques usavam de
furtos as familias ricas. Por causa desses furtos e a localizaciao de sua moradia,
que era no areial, foram denominados pela sociedade como o grupo de
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delinquente mais perigoso da cidade os capities de areia. [DESCREVER A
OBRA]

O livto nos prende por contar como esses jovens e criangas

amadurecem cedo por causa das agdes de adulto que tem que tomar
[AVALIAR A OBRA] [..]
O auge do livro ocorre quando uma garota chamada Dora, integra-se ao
grupo dos capities que eram formado sé por garotos, tornando-se para eles
uma figura materna, menos para o Capitio Pedro Bala, assim os dois passam
a viver um romance juvenil em meio a realidade dura desses garotos,
tornando-se para eles uma figura materna, menos para o Capitdo Pedro bala,
assim os dois passam a viver um romance juvenil em meio a realidade dura
desses garotos. [DESCREVER A OBRA]” (R13.1)

“Na obra, os meninos formam um grupo chamado capities de areia,
onde planejam furtos as familias ricas da cidade, para conseguir sobreviver. O
grupo que ¢ liderado pelo capitdo Pedro bala que com sua valentia e astucia
lidera o grupo, também conta com a ajuda de outros integrantes do grupo,

como o professor que é considerado o mais inteligente do grupo por saber
ler, o gato que é um malando, o Jodo grande que é utilizado por sua altura e
forca e o sem pernas que ira roubar, além dos outros que complementam o
grupo.

Conflitos sociais existe varios na obra, também ha amadurecimento precosse
desses garotos, por causa de suas a¢des que sao consideradas maduras, e seu
ingresso precoce nos relacionamentos sexuais. Em meio a todos conflitos
surge um romance, que ocorre quando uma garota 6rfa a chamada Dora e seu
irmao estdo a procura de emprego e encontram os capitdes de areia, Dora
acaba tornando-se uma espécie de mie para alguns do grupo, porém para o
Capitio Pedro bala ela torna-se uma mulher. [DESCREVER A OBRA]J”

R13.2)

Observamos que, na produgido inicial de R13, essa
informagdo ¢ apresentada em duas passagens: na primeira apés
o proposito comunicativo de “apresentar a obra’e na segunda
ap6s o proposito de “avaliar a obra”. Ja na produgio final, a
estudante amplia as informacSes sobre o resumo do livro, bem
como agrupa esse conteido retérico em um bloco sé. Essa
reescrita do movimento retérico de “sintetizar o conteudo da
obra” permite ao futuro leitor ter uma maior compreensiao do
enredo do livro, pois na producdo final percebemos nio s6 a
apresentacdo do que os personagens costumavam fazer para
sobreviver, como na inicial, mas também uma apresentagio
mais panoramica dos conflitos sociais e humanos presentes na
obra. Identificamos também a sobreposicdo do movimento
retérico de “descrever pontos especificos da obra” (passagens
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grifadas), quando a aluna apresenta as caracteristicas de alguns
personagens que compoem os capitdes de areia.

No que se refere a0 movimento retérico de “descrever
pontos especificos da obra”, na R13.2, é feita a descrigio dos
personagens, o que é recorrente também em varias resenhas.
Percebemos que, na producio final, tanto pode ocorrer um
acréscimo de informagdes sobre a descricio dos personagens
(cf. R10.1 e R10.2) quanto pode haver uma diminui¢ao dessas
informacoes (cf. R1.1 ¢ R1.2).

“[...] O chefe do grupo era chamado Pedro Bala, ele ingtessara na vida de rua
com cinco anos de idade e com um pouco mais de idade se mostrava mais
corajoso e capacitado lider para as criangas, era louro e filho de grevista. No
grupo dos Capitdes de areia viviam mais de cinquenta criancas, entre eles: o
Professor, Sem-Pernas, Gato, Pirulito, Volta Seca, Boa Vida e Dalva, que era
a unica menina do bando e era considerada por todos como a “mie” do
trapiche.” [DESCREVER A OBRA](R10.1)

“O livro aborda Pedro Bala como o lider dos Capities de areia, ele é definido
como um menino corajoso, justo e muito respeitado por todos os outros
integrantes do grupo dos Capitdes de areia. Seu “braco direito” é Jodo de
Deus, um negro forte e bondoso, porém muito burro se comparado aos
outros meninos. Entre outros estio: Sem-Pernas, Gato, Pirulito e Volta Seca.
Todos eles moram no trapiche perto da praia, vivem de praticar furtos e
golpes para comer, suas roupas estdo esfarrapadas e raramente tomam banho,
porém nunca deixaram de sotrir ao contar anedotas ou cantar cantigas nas
ladeiras da Bahia.

Apesar das dificuldades enfrentadas, estes meninos conseguem tirar o melhor
proveito de suas desventuras cotidianas.” [DESCREVER A OBRA](R10.2)

“Entre os personagens existe o lider o bando que se chama Pedro Bala como
outros do grupo ele foi morar na rua por ter seu pai assassinado durante uma
greve em que participava, sem a mie e agora sem o pai foi morar nas ruas
ainda com cinco anos.

Os outros personagens vdo aparecendo ao longo da historia e quase todos
foram parar no porto abandonado por terem perdido seus pais, entre eles tem
um que gosta muito de ler, tem o apelido de Professor, tem também o Gato
que é um menino muito vaidoso, o Volta Seca, o Pirulito que é muito
religioso, o Sem-pernas que ¢ deficiente e se aproveita disso para que as
pessoas se compadega dele e ele entra na casa, como uma espécie de espido,
depois passa as dicas para o restante fazer o roubo.

Entre os personagens tem duas pessoas que tentam ajudar estes menores
deliquentes um é o Padre José Pedro e a outra pessoa é a mie de santo.”

[DESCREVER A OBRA] (R1.1)

“Entre os personagens estio o lider do grupo que tem por apelido Pedro
Bala, ele foi morar na rua aos cinco anos de idade, depois de ter seu pai
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assassinado durante uma greve. Os outros personagens vao aparecendo ao
longo da historia, entre eles: o Professor que tem este apelido por gostar
muito de ler, o Gato é o mais vaidoso do grupo, o Pirulito é o mais religioso,
o Sem-pernas que tinha esse apelido por ser deficiente, ele usava sua
deficiéncia para fazer com que as pessoas se compadecessem dele e tirar
proveito.” [DESCREVER A OBRA] (R1.2)

No propésito de “avaliar a obra”, um movimento retérico
recorrente na producdo final foi “indicar as sensa¢oes, sentimentos,
emogdes que o livro provocou (ou provocara)” nos estudantes e nos
possiveis leitores, conforme ilustramos a seguir.

“l..] a caréncia de afeto, de um lar enfim a lacuna que os faziam
independentes e que fag o leitor se apaixonar por esse grupo” [AVALIAR A
OBRA](R2.2)

“Ela nos faz refletir que apesar dos problemas que encontramos pela vida,
podemos sim ser felizes” [AVALIAR A OBRA](R3.2)

“Encantado fignei com a histéria do Pedro Bala...” [AVALIAR A OBRA|(R4.2)

“Emociona o momento em que eles tém a oportunidade de se envolver com
a magia das luzes de um carrocel [..]. Capitdes de areia é um livro de
personagens que tem destinos e destinos diferentes, como agraddveis e diferentes
podem ser as sensagies ao lé-l0” [AVALIAR A OBRA](R5.2)

“No término da leitura me senti um ponco indignado com a situagio marginal e
frustrante em que viviam os personagens |...|. Uma mistura de compaixdo e
tristeza nos vem a tona, por saber que a situagdo em que ¢ retratada no livro ¢é
uma realidade que observamos hoje na sociedade [...]. Jorge Amado me fez
pensar em como as pessoas em certos momentos nio tém como serem
diferentes, ja que as vezes somos obrigados a seguit caminhos nio cottetos,
mas necessarios como no caso para a sobrevivéncia” [AVALIAR A
OBRA](R8.2)

“A leitura deste livro, & bastante agraddvel, chegando a surpreender de uma forma
positiva, até os leitores mais excigentes culturalmente” [AVALIAR A OBRAJ(R10.2)

Vemos, assim, que os alunos se apropriam de uma
estratégia retérica caracteristica do género resenha ndo
académica com maior frequéncia na produgio final, explorando
as marcas de subjetividade de sua leitura através desse
movimento retérico, materializado seja de maneira mais
explicita em 1* pessoa (“Encantado fiquei...”, “me senti um
pouco indignado...”, “ela nos faz refletit”, “Jorge Amado me
fez pensar...”), seja estendendo as suas impressdes 4s que um
possivel leitor podera sentir (“faz o leitor se apaixonar por esse
grupo...”, “agradaveis e diferentes podem ser as sensacdes ao
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le-lo”, “A leitura [..] ¢é bastante agradavel, chegando a
surpreender de uma forma positiva, até os leitores mais
exigentes culturalmente”). Esse movimento retérico se
materializa em algumas escolhas léxico-gramaticais: 1) nos
verbos que representam os processos mentais!'? (“Ela nos faz
refletir |...]”, “Jorge Amado me fez pensar |...]”, “[...] faz o leitor
se apaixonar |..|”, “Emociona o momento [..]”); i) nos
qualificadores que revelam as sensacGes do resenhista
(“Encantado tiquet [...]”, “|...] me senti um powuco indignado |...]”)
ou do provavel leitor (“como agradaveis e diferentes podem ser as
sensacoes a0 16-10”); no operador argumentativo que indica um
argumento mais forte (“[..] 4% os leitores mais exigentes
culturalmente”).

Consideragdes finais

Procuramos, neste capitulo, investigar os efeitos de
uma sequéncia didatica para o género resenha nio académica a
partir da analise da organizacio retérica das produgdes iniciais e
finais de alunos do curso de Servico Social da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). De maneira geral, ap6s a analise do
corpus, identificamos uma maior diversificacio dos propdsitos
comunicativos empregados nas resenhas finais pelos
estudantes, o que indica uma amplia¢do da consciéncia retorica
destes a medida que eles se familiarizavam com a leitura ¢ a
analise sistematica de resenhas produzidas na comunidade
jornalistica, durante o desenvolvimento da sequéncia didatica.
Hssa ampliacio dos propésitos atesta a produtividade do ensino
explicito de géneros a luz do modelo CARS de Swales (1990)
para alunos do ensino superior, bem como o efeito positivo da
sequéncia didatica realizada.

Outro aspecto que pode ser evidenciado na analise é
como a organizacio retérica das resenhas dos alunos mostrou-

12 De acordo com o Sistema de Transitividade de Halliday, os verbos de
processos mentais “sdo aqueles de sensagio, exprimindo nogoes de sentir,
pensar e perceber, sendo rotulados em termos mais gerais como processos

de Afeicao, Cognicio e Percepgido.” (GERMANO, 1997, p. 69).
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se distinta daquela realizada por especialistas, o que comprova a
flexibilidade dos “propdsitos comunicativos” e “movimentos
retéricos”. Apresentamos a seguir algumas evidéncias dessa
afirmacdo: i) a presenca do propésito de “recomendar a obra”
nas producdes iniciais e mais ainda nas producles finais,
enquanto na comunidade jornalistica esse proposito nio se
mostrou recorrente; ii) a rara realizagdo do movimento retérico
de “citar a obra” que apareceu apenas em trés resenhas dos
estudantes, sendo duas do mesmo autor, enquanto este se
apresentou de forma frequente na comunidade jornalistica; iii) a
baixa realizacdo do propdsito de “apresentar o autor” tanto nas
producdes iniciais quanto nas finais nas resenhas dos alunos,
enquanto esse proposito obteve muitas ocorréncias em
resenhas de especialistas.

A experiéncia positiva com o ensino da resenha nio
académica pode ser um preimbulo para o ensino de diferentes
géneros  académicos, se considerarmos a  quantidade
consideravel de trabalhos que ja descreveram esses géneros'3 e,
principalmente, a necessidade de os estudantes se apropriarem
das agdes retéricas na comunidade em que estio inseridos. E
por essa razdo que retomamos as palavras da saudosa Biasi-
Rodrigues (2009, p. 75): “E imprescindivel também ressaltar a
relevancia de se desenvolver um senso apurado de audiéncia, na
pratica de qualquer género textual, ¢ de se levar em conta
determinados aspectos de conteido e de forma que podem
garantir sucesso comunicativo”.
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ESCREVER NA UNIVERSIDADE: ESTRATEGIAS
PARA A PRODUGAO DE TEXTOS ACADEMICO-
CIENTIFICOS

Ananias Agostinho da Silva

Introdugio

Produzir textos académico-cientificos adequados e
relevantes parece ser uma tarefa bastante complexa para muitos
alunos de cursos superiores, que fazem queixas constantes aos
professores quando sdo solicitados a produzir determinados
géneros textuais. Embora a maioria deles domine com alguma
tranquilidade um variado repertério de géneros de textos,
apreendidos nos niveis fundamental e médio de escolarizagio
ou em praticas ndo escolares, por outro lado, boa parte revela
dificuldades para produzir textos académico-cientificos que
realizem ou atendam de modo satisfatorio as caracteristicas dos
géneros académicos. Ocorre que certos géneros, restritos ou
exclusivos ao contexto académico, tais como o fichamento, o
resumo (difere do resumo escolar), o artigo cientifico, a
resenha, a monogratia, dentre outros, raramente fazem parte
daquele repertério. Na verdade, o trabalho com esses géneros é
realizado, de preferéncia, na universidade, ja que eles sdo
prioritariamente produzidos nesta institui¢io, com vistas a
atender necessidades proprias dessa esfera comunicativa.

Cientes dessa realidade, instituicGes de ensino supetior
tém acrescentado aos seus curriculos disciplinas voltadas para a
producdo de textos, em especial de textos académico-
cientificos, com vistas a auxiliar os alunos no dominio dos
géneros que circulam na esfera universitaria. Geralmente, essas
disciplinas seguem as orientacdes de manuais ou livros de
metodologia da pesquisa e da redagdo cientifica, produzidos
justamente para atender as necessidades de referéncias
bibliograficas que professores e alunos apresentam nestas
disciplinas. Por sua vez, grande parte desses manuais preocupa-
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se em sugerir normas técnicas relativas a constituicdo estrutural
de cada género, bem como regras ou dicas de como escrever
um “bom texto”, que, na verdade, quase em nada contribuem,
de fato, para o dominio e a apreensdo das convengdes inerentes
a escrita de textos académico-cientificos por parte dos alunos.

Tal problematica tem desafiado professores e
pesquisadores universitarios a se engajarem na identificagdo ou
na elaborac¢ao de propostas de trabalho mais inovadoras com os
géneros de texto na universidade. Pesquisas e projetos estdo
sendo realizadas no Brasil e no exterior sobre a produgio de
textos na universidade, com foco no trabalho com os géneros
produzidos no ensino superior, dentre as quais: John Swales
(1990, 2004), Ken Hyland (1999), Dilamar Aradjo (2000), Ana
R. Machado (2004, 2007), Judith C. Hoffnagel (2000, 2009),
Edgar Morin (2007), Desirré Motta-Roth e Graciela Hendges
(2010), Raquel Fiad (2011), dentre outros. Esses e outros
pesquisadores, considerando seus quadros tedricos, tém
apresentado importantes contribuicdes no que diz respeito ao
trabalho com a producdo textual para além dos aspectos
meramente normativos dos manuais de metodologia,
destacando a necessidade de um trabalho que focalize outros
elementos, como, por exemplo, a organizacio retérica dos
géneros académicos, os modos de introduzir o discurso do
outro, de parafrasear, de argumentar em defesa de um ponto de
vista.

Em consoniancia com os trabalhos  destes
pesquisadores e na tentativa de contribuir para amenizar as
dificuldades anteriormente apresentadas relativas a produc¢do
textual na universidade, de modo especial no curso de Letras do
Instituto de Estudos do Xingu, da Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para, no Campus de Sao Félix do Xingu, e de
alunos de outros cursos de instituicbes de ensino supetior
localizadas no sul e no sudeste paraense, desenvolvemos um
projeto de extensdo cuja principal finalidade era apresentar e
refletir, através da realizacdo de oficinas, sobre estratégias para a
produgdo de textos académico-cientificos — de modo especial,
resumo, resenha, fichamento, projeto de pesquisa e artigo
cientifico — que facilitassem e dinamizassem o processo de
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escrita na universidade e que contribuissem para o
desenvolvimento do aluno universitario enquanto produtor de
textos adequados e comunicativamente relevantes. A opgdo de
trabalho com esses géneros citados justificou-se pelo fato de
serem eles os mais consagrados e os mais requisitados no
espaco da academia com vistas a sistematizar e a fazer circular o
conhecimento produzido.

O projeto de extensio de que falamos acima foi
desenvolvido no Campus de Sao Félix do Xingu, da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, situado no
municipio de Sao Félix do Xingu, na regido sul paraense. Trata-
se de um campus onde o corpo discente, especialmente do curso
de Letras, é formado por alunos oriundos de escolas publicas.
Alguns deles, inclusive, indigenas, descendentes de indigenas e
vindos de comunidades ou distritos rurais geograficamente
bastante afastados da cidade, do campus universitario e,
portanto, de praticas cientificas de producio e de divulgacdo do
conhecimento cientifico e cultural. Some-se a isto o fato de o
municipio apresentar baixissimo rendimento no que diz
respeito aos Indices de avaliagio do sistema educacional,
principalmente nas dreas de Matematica e de Linguagens,
conforme atestam resultados de dados do Indice de
Desenvolvimento da Educacio Brasileira e do Exame Nacional
do Ensino Médio, promovidos pelo Ministério da Educagio.
Essa realidade acentuou ainda mais a necessidade da execucio
de um projeto de extensdo voltado para a questdo da escrita na
universidade, sensivel as especificidades regionais, culturais e
locais de Sao Félix do Xingu.

Academicamente, o projeto configurou-se como uma
acdo extensionista do Grupo de Pesquisa em Hstudos
Linguisticos do Texto — cadastrado no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico e certificado pela
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — especialmente
de sua linha de pesquisa Processos de produgio e ensino de
textos em espacos escolares e académicos, cujo principal
objetivo é examinar e refletir sobre processos de producio e
ensino de textos em espagos escolares (Educacdo Basica) e
académicos (cursos de licenciatura e bacharelado — Ensino
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Superior), atentando para praticas de escrita, de reescrita e de
revisdo. Além desse projeto, o grupo tem se empenhado em
promover agdes extensionistas diversas voltadas para a escrita
académica como desdobramento das pesquisas realizadas e
como forma de contribuicdo para a universidade. Podemos
citar a realizacgdo de minicursos, palestras e cursos de
nivelamento que, anualmente, sio ofertados para os alunos que
ingressam na universidade.

Neste capitulo, apresentamos justamente uma
descricdo em forma de apresentagio e de relatério das agdes
desenvolvidas no ambito do projeto de extensio e dos
principais resultados alcancados. As atividades desenvolvidas
por meio do projeto — detalhadamente descritas na se¢do de
metodologia — fundamentaram-se em pressupostos da
Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada, da perspectiva
sociorretérica de estudos dos géneros e da concepcio dialbgica
da linguagem. Esse referencial teérico foi fundamental para a
organizacdo tedrico-pedagogica das oficinas ministradas, bem
como para a estruturagdio metodolédgica do projeto, conforme
podera ser observado adiante, quando detalhamos a
metodologia  adotada  para  execugdo das  atividades
desenvolvidas.

Os objetivos do projeto

Para sua execucdo, o projeto de extensdo sobre
estratégias de producdo de textos académico-cientificos na
universidade pretendeu os seguintes objetivos:

Objetivo Geral

a) Apresentar e discutir estratégias para a producdo de
textos  académico-cientificos  (resumo,  resenha,
fichamento, projeto de pesquisa e artigo cientifico) que
facilitem e dinamizem o processo de escritura na
universidade e que contribuam para o desenvolvimento
do aluno enquanto produtor de textos adequados e
comunicativamente relevantes.

224



b)

d)

Oljetivos Especificos

Possibilitar aos alunos de cursos de graduagdo o
conhecimento ~ de  estratégias  tedrico-didatico-
metodolégicas que facilitem, de forma funcional, ou
seja, para além de uma abordagem meramente técnica,
o processo de producio de textos académico-
clentificos;

Desenvolver, nos alunos de graduacio, a capacidade de
produzir textos académico-cientificos comunicativamente
relevantes ¢ bem sucedidos, isto é, que atendam as
necessidades e  realizem  satisfatoriamente  as
especificidades dos géneros produzidos na esfera
académica;

Estimular a producdo de textos académico-cientificos
na universidade como forma de divulgagio e
disseminagdo do conhecimento produzido no espago
da academia, bem como de o pesquisador iniciante
lancar-se mais produtivamente no universo da ciéncia e
assegurar espaco profissional;

Contribuit com a formag¢io académica de alunos de
curso de graduacio, especialmente na perspectiva de
formar profissionais e pesquisadores éticos, cientes de
suas responsabilidades para com a sociedade e
condizentes com os perfis desejados pela academia.

O curso de Letras: a questdo da escrita académica

O curso de Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa

e suas respectivas literaturas, do Instituto de Estudos do Xingu,
tem como principal objetivo formar licenciados em Letras para
atuarem no Ensino Fundamental e Médio, buscando a melhotia da
qualidade do processo de ensino-aprendizagem na area de lingua
portuguesa e respectivas literaturas em suas especificagdes tedrico-
praticas. Para tanto, o curso acredita que os licenciados em Letras
precisardo apresentar habilidades para desenvolver um trabalho
com a lingua materna numa perspectiva de professor-pesquisador
de fendmenos linguisticos e discursivos verbais, orais e esctitos, e
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com as literaturas de lingua portuguesa e suas manifestacoes
artistico-culturais nos pafses que a tém como lingua oficial, tendo
em vista as condi¢oes de ensino-aprendizagem de ambas as areas.

Considerando a realidade do municipio de Sao Félix do
Xingu e regiao, o Projeto Pedagégico do Curso afirma que ¢é
preciso capacitar o profissional de Letras a refletir melhor sobre
as especificidades da lingua e da literatura, devendo esse
profissional estar, portanto, inserido na pesquisa desde a
graduagdo para ir descrevendo, analisando e compreendendo os
fendmenos que contribuem para uma melhor a¢io pedagdgica.
Além disso, segundo o documento, é necessirio que o
profissional de Letras também esteja capacitado para
desenvolver acdes em ambientes nio escolares, tais como
assessorias e consultorias técnicas relacionadas a sua area de
atuacio; revisdo e traducio de textos, assessorias e consultorias
para estudos do fendmeno linguistico e cultural centrado em
suas relagdes com a lingua ou a linguagem; projetos de
alfabetizacdo; elaboragdo de materiais didaticos de lingua
materna ¢ de literatura; projetos de interferéncia na area da
producio literaria; dentre outras. Portanto, embora a atribuigao
principal desse profissional seja a docéncia na Educagio Bisica,
ele também deve ser capaz de realizar pesquisas em ensino da
lingua portuguesa e suas literaturas, além de coordenar e
supervisionar equipes de trabalho.

Para atender o objetivo de formar profissionais em
Letras com este perfil, especialmente no que diz respeito a
formacio de professor-pesquisador, é preciso pensar a pesquisa
como elemento essencial para a formacao e atuagdo docente. A
propria Lei de Diretrizes para a Formagdo Inicial de
Professores da Educa¢do Basica em Cursos de Nivel Superior,
elaborada pelo Conselho Nacional de Educacio, ja aponta para
a necessidade de uma formagdo docente que va além de uma
abordagem conteudista, mas que priorize outros ingredientes
também importantes no processo de formacdo inicial do
professor, entre eles, o exercicio da pesquisa (BRASIL, 2002).
Na verdade, conforme afirmam Oliveira et al (2010, p. 295),
“enquanto os agentes educacionais se mantiverem distantes da
postura inquiridora, prépria do pesquisador, os mesmos
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continuardo sendo percebidos como treprodutores do
conhecimento produzido na universidade e nio como agentes
de reflexdo sobre estes saberes, adequando-os em sala de aula”.

Ora, a pratica da pesquisa implica, essencialmente, a
pratica de escrita. A pratica de escrita incide sobre a pratica de
pesquisa ja na elaboragio, por exemplo, de um plano ou projeto de
pesquisa, de modo a podermos dizer que a esctita esta no cerne da
pesquisa. Some-se a isto a atual politica de financiamento de
pesquisa existente no sistema universitario brasileiro, fundada no
conhecido ditado das universidades americanas publique ou pere¢a
(publish or perish), que tem pressionado pesquisadores experientes e
mesmo iniciantes a escrever ¢ publicar os resultados de suas
pesquisas como forma de assegurar espaco profissional (MOTTA-
ROTH & HENDGES, 2010). Portanto, investir na formagio do
professor-pesquisador implica, essencialmente, investir num
trabalho voltado para a produgio de textos académico-cientificos.

Cientes dessa relagio intrinseca entre docéncia, pesquisa e
escrita, lancamos um olhar atento sobre a grade curricular do curso
de Letras do Instituto de Estudos do Xingu e sobre a ementa das
quarenta e seis disciplinas obrigatorias ofertadas ao longo dos oito
semestres. De um modo geral, percebemos que apenas cinco
dessas disciplinas fazem referéncia direta a producio de textos
académico-cientificos, citando, inclusive, alguns  géneros
especificos da esfera universitaria:

a) A disciplina Leitura ¢ Produgio Textnal, ofertada no
primeiro semestre do curso, que aponta, ao final de sua
ementa, a necessidade de se refletir sobre a leitura e a
producio de diferentes géneros discursivos, com énfase
em resumos e resenhas, de acordo com normatizagoes
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas.

b) A disciplina Prdtica de géneros textuais, ofertada no
segundo semestre do discurso, que, dentre outros
objetivos, pretende desenvolver nos alunos a habilidade
de produzir textos orais e escritos em diferentes
géneros, com énfase em textos académicos: artigos,
projetos académicos, monografias, seminarios, debates,
palestras de acordo com normatiza¢des da ABNT.
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¢) As disciplinas Metodologia de Pesquisa em TCC I, TCC Il e
TCC III, ofertadas no sexto, sétimo e oitavo semestres,
respectivamente, que focalizam a elaboracio de projeto
de pesquisa (as duas primeiras) e de relatério de
pesquisa na forma de monografia final do curso (a
ultima).

De fato, conforme se pode notar, é na disciplina Pritica de
géneros textuais que os alunos deverdo desenvolver, de acordo com a
proposta pedagégica do curso, a habilidade de produzir textos
académico-cientificos. A disciplina I estura ¢ Produgao Textnal apenas
faz referéncia a necessidade de reflexiio sobre os géneros resenha e
resumo e as disciplinas de Metodologia de Pesquisa ems TCC 1, TCC II
e TCC I priotizam a produgdo de trabalho de conclusio de
curso, quando se supde que o aluno ja aprendeu as principais
convencles inerentes a escrita académica e, portanto, estd
preparado para escrever um relatério final de pesquisa.

No entanto, nossa experiéncia como docente dessas
disciplinas e a escuta de relatos orais de varios alunos permitiu-nos
atestar a necessidade de complementacio dos contetdos
trabalhados, tendo em vista contribuir para com a formagio
académica desses sujeitos, especialmente no que diz respeito a
produgio de textos e na perspectiva de formar pesquisadores éticos,
clentes de suas responsabilidades para com a sociedade e
condizentes com os perfis desejados pela academia. Essa
complementagio deve ocorrer de forma paralela ao curso, por meio,
por exemplo, de atividades de extensdo, uma vez que o préptio
projeto pedagdgico do curso entende que unir ensino, pesquisa e
extensdo € necessario para a oferta de uma educacio integrada,
envolvendo docentes e discentes na criagio e reelaboragio do
conhecimento, de novas metodologias, com intuito de que a
realidade seja apreendida e nio somente reproduzida.

Nesse sentido, o projeto de extensdo aqui apresentado
vinculou-se com o projeto pedagdgico do curso de Letras do
Instituto de Sao Félix do Xingu, na medida em que pretendeu
congregar, de forma indissociavel, o ensino, a pesquisa e a
extensdo, visando a formacdo de qualidade do aluno
universitario — futuro professor e pesquisador. Assim, em curto
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e médio prazo, o projeto pretendeu contribuir de forma
significativa para a formagio académica inicial dos alunos, e, em
longo prazo, ter impacto na formagio continuada docente dos
futuros professores-pesquisadores, o que, possivelmente,
repercutira, de forma bilateral, na qualidade da Educagio Basica
oferecida, tendo em vista que os futuros professores-
pesquisadores serdo capazes de refletir, pesquisar e intervir
sobre sua prépria pratica em sala de aula e sobre os principais
problemas enfrentados por seus alunos.

A metodologia empregada no projeto

O projeto de extensdo teve duragdo de seis meses. A
dindmica de desenvolvimento compreendeu a execucdo de um
conjunto de atividades e de a¢des que, de modo geral, foram
organizadas, para fins metodolégicos, em quatro momentos
distintos, ao longo do semestre, mas inter-relacionados, descritos a

seguit:

a) Primeiro momento: selecdo e cadastro de bolsistas que
auxiliaram na execugdo do projeto de extensdo. Foram
consideradas, principalmente, as prerrogativas do
Edital n° 019/2016, do Programa Institucional de
Bolsa de Extensiao, da Pré-Reitoria de Extensio e
Assuntos Estudantis, da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para. Além dos critérios indicados no edital,
também foram considerados, como critérios para
selecio dos bolsistas, o rendimento académico nas
disciplinas Leitura e Produgdo Textual e Praticas de
Géneros Discursivos.

b) Segundo momento: formacio e capacitacdo dos bolsistas
selecionados para realizagio das atividades de extensdo
planejadas, tendo em vista a fundamentagio tedrica
adotada. A formag¢io ocorreu por meio de encontros
semanais de orienta¢do, guiados pela coordenacio do
projeto. Nesses encontros, além de discussoes de cunho
tedrico, também foram planejadas e organizadas as
atividades de extensdo a serem desenvolvidas no quarto
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momento de execu¢do do projeto. Assim, ainda nestes
encontros com os bolsistas, foram também elaborados
materiais didaticos para utilizacio em oficinas ministradas
com o publico-alvo do projeto.

¢) Terceiro momento: inscri¢do de alunos publico-alvo do
projeto. A turma de alunos foi assistida pelos bolsistas
e pela coordenacio do projeto durante a realizagdo de
oficinas de extensio, planejadas no momento antetior.
A turma foi formada por trinta e cinco alunos, todos
matriculados nos primeiros perfodos do curso de
Letras do Instituto de Estudo do Xingu — apesar da
abertura para o publico externo.

d) Quarto momento: realizacio de oficinas de produgio
textual. Foram realizadas oficinas semanalmente com o
publico-alvo,  conforme calendario  previamente
agendado. As oficinas foram desenvolvidas pelos
bolsistas e pelo coordenador do projeto, tendo um
carater tebrico-pratico. Assim, primeiramente focaram
na apresentagio, descri¢do e elaboracio de estratégias
para a producio de textos académico-cientificos,
considerando os géneros antes selecionados, e, em
seguida, na escritura propriamente dos textos, o que
permitiu a realizacio de intervengdes diretas nos textos
escritos pelos alunos ja durante a producdo. Para
atender aos objetivos propostos no projeto de
extensao, foram realizadas dez oficinas.

As atividades desenvolvidas nesses quatro momentos do
projeto foram dirigidas pela coordenacdo do projeto (um
professor) e pelos bolsistas (dois alunos) — estes ultimos
remunerados pelo Programa Institucional de Bolsa de Extensio,
da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard. A seguir,
descrevemos a dinamica utilizada para a execugdo das oficinas.

As oficinas

Ao longo do semestre de execucdo do projeto de
extensdo, foram desenvolvidas dez oficinas. Quatro delas
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focaram questOes mais relacionadas aos temas da filosofia da
ciéncia e da metodologia cientifica, como a producio do
conhecimento, a distincio entre conhecimento cientifico e
conhecimento do senso-comum, as formas de divulgacdo do
conhecimento cientifico, a elaboracido e a formacio de textos
académico-cientificos conforme as normas da Associacio
Brasileita de Normas Técnicas e normas internas da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, os aspectos
politicos e éticos da pesquisa cientifica, dentre outros temas
relacionados. Esses temas focalizam questdes gerais que
envolvem a escrita de textos na universidade e, portanto,
careciam de ser abordados. As outras seis oficinas focaram
estratégias de producdo de géneros de textos académico-
cientificos especificos: o resumo, a resenha, o fichamento, o
projeto de pesquisa e o artigo cientifico.

No geral, as quatro primeiras oficinas foram
organizadas conforme quadro abaixo apresentado:

N° TEMA FUNDAMENTAGAO DURACAO

TEORICA

01 | Ciéncia: o que ée Filosofia da ciéncia, de Rubem 04
como se faz? Aves (2007).

02 | A divulgagio do Fundamentos  da  metodologia 04
conhecimento. cientifica, de Eva M. Lakatos e

Marina A. Marconi (2010).

03 | A elaboragio de Metodologia do  trabalbo cientifico, 06
textos académico- de Antonio Joaquim Severino
cientificos. (2007).

Produgao textual na universidade,
de Desirré  Motta-Roth e
Graciela R. Hendges (2010).

04 | Questdes de Ler e compreender: os sentidos do 06
textualidade no texto ¢ Ler e escrever: estratégias de
texto académico- produgao, de Ingedore Koch e
cientifico. Vanda Elias (2012, 2014).

Pratica de texto para estudantes
unipersitarios, de Carlos A.
Faraco e Cristovao Tezza
(2016).

Quadro 01: Primeiro bloco de oficinas.

Fonte: Elaboragio propria.
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A primeira oficina pretendeu uma discussiao sobre o
estatuto da ciéncia. Por isso, foram apresentadas e discutidas
questdes relativas a filosofia da ciéncia: definicGes sobre a
ciéncia, sobre a razdo, sobre o conhecimento e sobre os tipos
do conhecimento, sobre os métodos cientificos, sobre a
verdade na ciéncia, sobtre os limites da ciéncia, sobre a relacio
da ciéncia com a religido e os mitos, dentre outras questdes.
Niao obstante a discussio a respeito desse conjunto de temas, a
oficina buscou, principalmente, desmistificar algumas crencas
que, por vezes, sio difundidas na universidade, como, por
exemplo: de que alunos de graduagdo nio produzem ou nio
fazem ciéncia, porque essa seria uma atividade reservada aos
doutores; de que a ciéncia produzida na area de humanas é
inferior em qualidade e em complexidade a ciéncia produzida
na area de exatas ou naturais; de que as ciéncias humanas nio
demonstram utilidade pratica, porque ndo contribuem para
resolver problemas essenciais a vida humana, como a cura do
cancer ou a resolu¢io do problema de longas estiagens em
regides pouco chuvosas. A inten¢do da oficina era, portanto,
fazer com que os alunos percebessem que eles também podiam
fazer ciéncia na universidade, e fazé-la de maneira ética, séria e
comprometida em sua area de atuacio.

Em continuidade, na segunda oficina tratamos sobre a
importancia e as formas de divulgacio do conhecimento
cientifico. Com efeito, a intencdo era sensibilizar os alunos da
necessidade de se difundir o conhecimento cientifico produzido
na universidade. E nio apenas o conhecimento produzido
como resultado de pesquisas e trabalhos desenvolvidos por
professores e especialistas, mas, também, de projetos de
pesquisa desenvolvidos por estudantes — nesse caso, com a
devida orientagdo de professores especialistas. Quando o
conhecimento nao circula, ou seja, quando nio ¢é difundido
dentro e fora da universidade, ele perde sua mais valia. Por isso,
apresentamos algumas possibilidades de divulgacdo do
conhecimento, principalmente de quando resultante de
pesquisas de alunos de graduagdo: apresentacio de painéis em
congressos ¢ eventos cientificos, participacio em grupos de
trabalho ou de discussio, publicagdo de textos (como o artigo
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cientifico) em periddicos e revistas académicas especializadas
(sobretudo aquelas voltadas para publicacio de trabalhos de
alunos de graduacio), publicacio de textos em revistas de
divulgacdo da ciéncia e em jornais especializados ou ainda
jornais comunitarios, publicagdo de textos em sifes ou blogs
especializados, dentre outras formas. Destacamos que, em
todos esses casos, a atividade de escrita apatece como
necessaria.

Por causa disso, na terceira oficina, priorizou-se a
exposicio de aspectos relativos a elaboracio de textos
académico-cientificos. Assim, destacamos os principais tipos de
textos (géneros) produzidos na universidade (com énfase no
resumo, na resenha, no fichamento, no projeto de pesquisa e
no artigo cientifico, mas nio se restringindo a esses géneros), os
contextos e as situa¢des de producio (trabalho de disciplina,
trabalho de conclusdo de curso, prestacio de contas de
pesquisa, trabalho para ser publicado em anais de evento ou em
revista ou periédico académico), os propdsitos comunicativos
ou as finalidades (obter uma nota ou aprovacio em disciplina,
atender a uma solicitacio do professor, atender a um requisito
do curso, divulgar conhecimento produzido), os contextos ou
suportes de circulagdo. Além desses pontos relacionados aos
géneros, foram também abordadas questdes de linguagem
(niveis de linguagem, registro, formalidade), de regras de
normatizacdo, de formatacio ¢ de edicio de textos (com
destaque para as normas da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas ¢ manuais internos da instituicao), de utilizacio de
editores de textos. Finalmente, discutimos sobre a necessidade
de construcio de uma postura ética por parte dos alunos na
escrita de trabalhos académicos, coordenando uma discussio
sobre a pratica danosa do plagio e os efeitos dela provocados.

A quarta oficina, ultima desse primeiro bloco, tratou de
questdes de textualidade na escrita do texto académico-
cientifico. Foram discutidos, principalmente, aspectos relativos
a coeréncia, a coesio e a intertextualidade dos textos —
principios fundamentais a textualidade e, portanto, a construcio
de sentidos de todos os tipos de textos. Destacamos a coeréncia
como principio necessitio a unidade semantica dos textos, a
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constru¢do de uma organizacdo légica, de uma harmonia entre
as partes constituintes, sem a qual os sentidos e os propositos
pretendidos sdo prejudicados. Demonstramos que os elementos
coesivos sao também responsaveis por essa unidade, porque
estabelecem ligacdes de diversos tipos entre as partes
constitutivas do texto. Sdo, portanto, fundamentais se se pensa
o texto ndo como um conjunto de palavras, frases, perfodos ou
paragrafos, mas antes como um todo, como uma unidade de
sentido completo. Focalizamos a conexdo, a coesao lexical e as
estratégias de coesdo referencial. Abordamos, por ultimo, a
intertextualidade, principio constitutivo de todos os textos. A
énfase recaiu sobre as formas de citagio do discurso do outro
(exigéncia da maioria dos textos académico-cientificos) e da
parafrase como atividade de reformulacio textual.

As oficinas do segundo bloco, em um total de seis,
foram organizadas e executadas da seguinte maneira:

TEMA FUNDAMENTACAO DURACAO

N° TEORICA

05 | Resumo: a atividade Resumo, de Ana R. Machado, 06
de sumarizacio. Eliane G. Lousada e Lilia S.

Abreu-Tardelli (2007).

06 | Resenha: Resenha, de Ana R. Machado, 06
desenvolvendo a Eliane G. Lousada e Lilia S.
criticidade. Abreu-Tardelli (2004).

07 | Fichando um texto Producio de textos na universidade, 04
sem ficha. de Silva e Bessa (2011).

08 | Como elaborar um Como elaborar projetos de pesquisa, 06
projeto de pesquisa. | de Antonio Carlos Gil (2002).

09 | A produgio do Producao textnal na universidade, 04
artigo cientifico. de Desitré  Motta-Roth e

Graciela R. Hendges (2010).

10 | A produgio do Producao textnal na universidade, 04

artigo cientifico. de Desitré  Motta-Roth e
Graciela R. Hendges (2010).

Quadro 02: Segundo bloco de oficinas.
Fonte: Elaborag¢io propria.

A oficina de numero cinco focalizou o género resumo.

Trata-se de género produzido pelos alunos universitarios desde
quando cursavam o ensino médio. Entretanto, como
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constatamos ao longo de nossa experiéncia como professor da
disciplina de Leitura e Produgio Textual, em cursos de Letras e
Pedagogia, mesmo na universidade, as produ¢des dos alunos
nio satisfazem o género resumo. Em grande maioria, eles
apresentam  bastante dificuldade com a atividade de
sumarizacdo. E os resumos produzidos, nesse caso, parecem
mais uma colcha de retalhos: os alunos recortam fragmentos de
um texto e os unem, nem sempre de forma adequada, na
tentativa frustrada de produzir um novo texto. E por isso que
se instaura um paradoxo em torno da produ¢io do resumo:
para alguns alunos, trata-se de atividade por demais simplista, ja
que basta recortar e juntar; para outros, ¢ atividade complexa,
dificil de ser realizada, porque nem sempre a jungdo ocorre de
maneira pacifica, sem esfor¢o. Ora, o resumo académico — e
mesmo o resumo escolar — nio pode ser assim compreendido.
Exige do escritor um grande esfor¢o de sumarizagio, de
compreensido global do texto a ser resumido. A oficina
desenvolveu-se orientada por essa perspectiva. Pretendeu
desconstruir a compreensio simplista de resumo adotada por
grande parte dos alunos e apresentar novas possibilidades de
producio do género, considerando a atividade de sumarizacio.
Seguimos, de perto, algumas sugestdes metodologicas
propostas por Ana Rachel Machado, Eliane G. Lousada e Lilia
S. Abreu-Tardelli, no livto Resumo, da colecio leitura e
producdo de textos técnicos e académicos, coordenada pela
primeira autora. Assim, em um primeiro momento,
disponibilizamos aos alunos trés resumos de um mesmo texto,
sendo dois deles problematicos e um adequado ao género. O
objetivo dessa atividade era que os alunos identificassem o
resumo mais adequado e os problemas dos outros dois textos —
no geral, os mesmos equivocos por eles cometidos. Em
sequéncia, indicamos procedimentos utilizados para sumarizar e
alguns exercicios de sumarizagdo, tendo em vista contextos de
producdo distintos. Além disso, foram propostas tarefas
referentes a organizaciao global dos textos e a identificagdao das
ideias centrais, considerando que, na producao de um resumo, é
necessario compreender o texto a ser resumido, identificar suas
principais ideias e estabelecer relagdes entre elas na construcio
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do novo texto. Ao final da oficina, os alunos foram convidados
a produzit um resumo de um texto proposto. Os textos
produzidos foram avaliados pelos préprios alunos conforme
um conjunto de dez parimetros a serem considerados na
produgio de um resumo.

Na sexta oficina, tratamos do género resenha. Tratar da
resenha depois do trabalho com o género resumo nio foi uma
escolha aleatoria, mas levou exatamente em conta as
semelhancas que existem entre esses dois tipos de textos. Na
verdade, a oficina teve inicio justamente com uma discussio
sobre as aproximagOes e distanciamentos entre um € outro
género. Propomos a leitura de exemplares desses dois géneros
para comparagio, atentando, dentre outros aspectos, para a
estrutura ¢ para as marcas lexicais caracteristicas de cada um.
Observamos junto com os alunos que a resenha possibilita a
expressdo da subjetividade do autor, diferentemente do resumo.
Isso porque a resenha supde a construgio de uma critica, de um
posicionamento do autor em torno do texto resenhado. Por
isso, focalizamos, com base na resenha primeiramente
disponibilizada aos alunos, o estudo de adjetivos avaliativos que
representam a voz do resenhista. Logo ap6s, trabalhos com
alguns procedimentos de inser¢io do discurso do outro, com
destaque para alguns esquemas cristalizados: discurso direto,
indireto e direto-indireto. Depois, concentramos a aten¢ao na
descricdo e na apresentacio da estrutura composicional do
género, de acordo com proposta de Ana Rachel Machado,
Eliane G. Lousada e Lilia S. Abreu-Tardelli, no livto Resenha:
descricdo técnica, resumo e avaliacio crtitica. No ultimo
momento da oficina, solicitamos a producdo de uma resenha do
mesmo texto antes resumido pelos alunos, considerando o
plano global minimo trabalhado.

A sétima oficina focalizou a producio do género
fichamento. O fichamento tem sido compreendido por muitos
professores e alunos universitirios apenas como uma selecao de
fragmentos centrais de um texto, transcritos pelo aluno
interessado em cumprir uma atividade proposta pelo professor
de determinada disciplina. Por incrivel que parega, muitos
alunos, praticamente, ndo leem o texto que esta sendo fichado,
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pois entendem que a produ¢io do fichamento exige apenas a
transcri¢do literal de determinados fragmentos do texto. Desse
modo, o trabalho com o género pouco contribui para o
desenvolvimento do aluno enquanto produtor de textos
académico-cientificos  adequados e  comunicativamente
relevantes. No entanto, a producdo de um fichamento nao deve
ser compreendida como uma simples cépia ou recorte de
fragmentos de um texto original, mas, antes, trata-se da
producdo de um novo (outro) texto. Além disso, quando
produz um fichamento, o aluno tem a possibilidade de
organizar e sistematizar o conhecimento de modo conciso,
coerente e objetivo, conforme vai avancando em suas leituras.
Como se percebe, o fichamento tem uma funcionalidade que
vai além da mera transcri¢io do texto original: a de contribuir
com o desenvolvimento do aluno no que se refere a atividade
de produgio de textos.

Munidos dessa compreensio, organizamos a oficina
conforme proposta didatica de Ananias A. Silva e José C. R.
Bessa (2011). Antes de qualquer coisa, conscientizamos o0s
alunos de que o fichamento nao é um género inferior aos
outros géneros académicos, como o resumo, a resenha ou o
artigo cientifico. O fichamento tem funcionalidade no contexto
académico: permitir ao aluno a possibilidade de expor, de
forma clara e coerente, a sua compreensao sobre o conteido de
um texto lido. Para tanto, foram disponibilizados varios
exemplares do género. A partir dos textos apresentados, foram
colocadas e discutidas as principais caracteristicas do género
fichamento, desde seu funcionamento (situagdo de produgio,
propésito comunicativo, inten¢des do produtor, destinatario)
até os aspectos estruturais constitutivos (tipos de fichamento,
organizacio textual em paragrafos, esquemas e blocos). Em
seguida, propomos atividades de parafraseamento, uma vez que
o fichamento implica a constru¢do de uma interpretagdo sobre
o dizer do outro, porque se trata de um texto sobre outro texto.
Logo depois, demonstramos aos alunos, a partir da analise de
um dos modelos de texto antes apresentados, procedimentos
para producao de um fichamento: introducao, destacar as ideias
mais relevantes, realizar comentarios sobre as ideias
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selecionadas, fazer uma breve sintese (conclusio) do texto. Ao
final, os alunos produziram um fichamento de um texto
disponibilizado.

A oficina de nimero oito trabalhou com a produgao do
género  projeto de pesquisa. Todo projeto implica
planejamento. Nio se faz ciéncia (nem pesquisa) sem
planejamento. Daf a relevancia do género projeto de pesquisa
no espaco académico. Na verdade, na universidade, desde
muito cedo, os alunos sio convocados a elaborarem e
desenvolverem projetos de pesquisa: na iniciagdo cientifica, na
elaboracio de algum trabalho de disciplina, na producio do
trabalho de conclusio de curso (graduagdo e depois mestrado e
doutorado) ou em qualquer outro momento em que se faca
pesquisa. O projeto é a primeira fase da pesquisa. Nio se faz
pesquisa sem projeto — ou pelo menos nio se deve fazer. B no
projeto que estdo explicitadas as a¢des a serem desenvolvidas
ao longo do processo de pesquisa. E o roteiro, o guia do
pesquisador e de sua equipe. E claro que muitas vezes, na
execucdo da pesquisa, ocorrem atividades ou alcangam-se
resultados nio contemplados pelo projeto, mas isso revela
exatamente o carater dindmico e criativo da atividade de
pesquisa, 0 que nio implica abandono do projeto — mas, por
vezes, e se necessario, reformulacio. Ha quem diga ser possivel
fazer pesquisa sem projeto. Trata-se de um equivoco, de um
risco de se perder no meio do caminho sem possibilidade de ser
encontrado ou resgatado. O projeto é essencial. O que pode
variar sdo as formas de elaborag¢io de um projeto.

As atividades desenvolvidas na oficina sobre projeto de
pesquisa fundamentaram-se no livto de Antonio Carlos Gil,
Como  elaborar projetos de pesquisa. Num primeiro momento,
refletimos com os alunos sobre a importincia do projeto de
pesquisa, semelhante a forma como abordamos acima. Feito
isso, apresentamos os elementos habitualmente requeridos num
projeto: formulacio de problema, construcio de hipéteses,
especificagdo de objetivos, identificagio do tipo de pesquisa,
elaboracio de instrumentos e determinagdo da estratégia de
coleta de dados, selecio de amostra dos dados, determinacio
do plano de analise dos dados, previsio da forma de divulgacio
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dos resultados obtidos, cronograma da execucdo da pesquisa,
definicdo dos recursos humanos, materiais e financeiros a
serem alocados. Esses elementos foram satisfatoriamente
apresentados, discutidos e exemplificados. Ressaltamos que
essa estrutura pode ser alterada a depender da natureza do
problema e da finalidade da execucio da pesquisa.
Posteriormente, procedemos a seguinte atividade: foram
distribuidas partes constitutivas de projetos de pesquisa de
diversas areas do conhecimento para que os alunos pudessem
etiqueta-las de acordo com os elementos antes apresentados.
Num udltimo momento da oficina, os alunos foram convidados
a claborarem um problema de pesquisa e objetivos,
considerando seus interesses e areas de atuacdo de cada um.

As duas dltimas oficinas foram dedicadas ao género
artigo cientifico. Trabalhar com esse género nas tltimas oficinas
foi uma escolha metodolégica adotada nio apenas por causa da
complexidade envolvida na producio de um artigo cientifico,
mas principalmente porque o dominio daqueles outros géneros
contribui para a produgdo deste. O resumo, a resenha e o
fichamento podem contribuir decisivamente para a escritura de
um artigo cientifico — muitas vezes, as producdes desses
géneros sdo atividades necessariamente realizadas antes da
escrita do artigo. O projeto de pesquisa, quase sempre, antecede
também a escrita do artigo cientifico, ja que, nesse dltimo texto,
geralmente, apresentam-se resultados da pesquisa desenvolvida.
Além disso, apresentam semelhangas estruturais, ja que, no
artico, devem constar varios elementos constitutivos do
projeto, como se fosse uma forma de prestagio de contas.

Ora, o artigo cientifico é um género central no
universo da academia. Pesquisas realizadas por autores
brasileiros e estrangeiros apontam o artigo cientifico como o
género mais conceituado e usado atualmente na academia como
meio de producio e divulgacdo de conhecimento especializado,
funcionando como via de comunicacido entre pesquisadores,
profissionais, professores e alunos de graduacdo e pOs-
graduacdo. Diferentemente de tipos outros de relatérios de
pesquisa (monografias, dissertages, teses) o artigo cientifico
tem uma extensdo compactada, aproximadamente (para mais
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ou para menos) vinte paginas, o que facilita sua circulagio e
leitura por um maior nimero de leitores. Frequentemente, o
artigo cientifico aparece em revistas ou peridédicos académicos
especializados ou editado em livto composto de trabalhos
selecionados.

Conforme Desirré Motta-Roth e Graciela Hendges
(2010, p. 66-67), ha diferentes tipos de artigos cientificos que
sao utilizados pelas diversas areas do conhecimento. As autoras
apresentam trés tipos que comumente sdo produzidos nas
universidades:

a) Artigo de revisio tedrica: “consiste em um
levantamento de toda literatura publicada sobre um
tema em determinado periodo do tempo”;

b) Artigo experimental: “relata um experimento montado
para fins de testagem de determinadas hipéteses™;

¢) Artigo empirico: “o autor ou autores (...) reportam a
observacio direta dos fendmenos conforme percebidos
pela experiéncia”.

Estes tipos de artigos podem estar intrinsecamente
relacionados aos tipos de pesquisas desenvolvidas pelo autor ou
pelos autores que os produziram. O artigo cientifico de revisio
tedrica, por exemplo, corresponde, geralmente, ao relato escrito de
uma pesquisa bibliografica ou documental. O artigo cientifico
experimental, por sua vez, como o préprio nome indica,
compreende, na grande maioria das vezes, o relato escrito de uma
pesquisa experimental. O artigo cientifico empirico refere-se quase
sempre ao relato escrito de uma pesquisa empirica. Entretanto,
acreditamos que esta classificagdo nio é estanque e taxativa, o que
significa dizer que esses tipos de artigos podem referir-se a outros
tipos de pesquisas aqui ndo apontados. Nao podemos também
estabelecer uma relagdo estavel entre os tipos de artigos cientificos
apresentados acima e as diversas areas do conhecimento. No
entanto, algumas 4areas privilegiam ou excluem o uso de
determinado tipo de artigo. Segundo John Swales (2004, p. 207),
na astrofisica, por exemplo, é impensavel a produgdo artigos
expetimentais, pois “ndo se pode fazer um experimento com uma
estrela ou uma galaxia do mesmo modo como se pode realizar um
experimento com um composto quimico ou planta”. Isso ocorre
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porque os artigos cientificos de astrofisica sio produzidos a pattir
de afirmacdes logicas e ndo de relatos de analise de dados. Noutras
areas, pode ndo haver problema semelhante e todos os tipos de
artigos serem produzidos sem dificuldades, como parece ocorrer
nas ciéncias humanas.

Foram esses os pontos trabalhados na nona oficina.
Tivemos a pretensio de apresentar e de discutit aspectos mais
gerais sobre a producdo do género artigo cientifico. Além de
abordarmos a funcionalidade, os meios de circulagio e os tipos
de artigos existentes, focalizamos aspectos relativos a linguagem
empregada, a formatacdo e a disposicdo grafica do artigo
cientifico. Como, na produgio do artigo cientifico, ¢ comum e
necessario o didlogo com o discurso do outro, seja em forma de
alusdo ou citacio de outras pesquisas que possam contribuir na
apresentacio e generalizagdo dos resultados obtidos ou mesmo
na constru¢io de um referencial tedrico que tenha
fundamentado a execugdo da pesquisa relatada no artigo,
insistimos, ainda, no estudo dos principais esquemas sintaticos
de referéncia ao discurso do outro (discurso citado direto,
indireto e indireto-direto). Foi acrescido, ainda, o estudo de
outras formas de introducio e de retomada do discurso do
outro. Essa oficina, portanto, teve um carater mais tedrico.

Dedicamos a dltima oficina ao estudo da estrutura
composicional do género artigo cientifico: introdu¢ao, métodos,
resultados, discussdo e conclusao. Explicamos que na primeira
secdo se situa o conhecimento ja estabelecido na drea e o que ainda
falta descobrir sobre o problema investigado. Na segunda, se
realiza uma descricdo detalhada dos métodos empregados na
realizacdo da pesquisa e que dados foram obtidos durante sua
execugdo. Na terceira se¢do, os dados coletados sdo interpretados
como evidéncias de um determinado fendmeno. Na ultima,
destaca-se a relevancia das analises realizadas e dos resultados
obtidos para o conhecimento inicialmente descrito como ja
estabelecido, reafirmando-o, questionando-o ou  refutando-o.
Demonstramos que a dindmica de escritura de um artigo cientifico
funciona da seguinte forma: o texto avan¢a do conhecimento
amplamente aceito na 4area para a geracdo de um novo
conhecimento especifico e deste de volta para a area.
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Hsclatecemos, ainda, que os elementos constitutivos dessa
estrutura podem ser alterados, conforme a area do conhecimento.
Ap6s uma exposicao satisfatoria sobre cada uma dessas se¢oes,
foram distribuidas entre os alunos partes recortadas de diversos
artigos sem a devida identificagdo para que eles pudessem etiquetar
cada uma delas, justificando as escolhas conforme as se¢Oes antes
apresentadas. Ao final, sugerimos que os alunos retomassem a
problematica e os objetivos elaborados na oficina sobre projeto de
pesquisa para que tentassem construir o esbogo de um artigo
cientifico, considerando a possibilidade de execugido do projeto de
pesquisa.

As producbes dos alunos, de todas as oficinas, foram
avaliadas. Nao corrigidas. Em nenhum momento tivemos a
pretensdo de apontar erros cometidos pelos alunos de quando da
escrita dos textos. Seguimos uma metodologia que permitiu aos
préprios  alunos identificar equivocos ou  deslizes por eles
cometidos, tendo em vista a adequagdo dos textos aos géneros
trabalhados. Isso porque a nossa intencio era contribuir com a
formacio dos alunos do curso de Letras do Instituto de Estudos
do Xingu, especialmente no que diz respeito a producio de textos
académico-cientificos, ¢ como forma de complementacio de
disciplinas voltadas para a producdo de textos na universidade.
Nosso interesse estava muito mais voltado para conscientizagio
dos alunos sobre a importancia de conhecer e de dominar as
principais habilidades necessatias a producao de textos académico-
cientificos, uma vez que ¢ esta uma exigéncia da academia. E, de
forma ainda mais geral, contribuir com a qualidade do
conhecimento cientifico produzido na academia, especialmente no
que se refere a sistematizacio e a divulgacdo desse conhecimento
por meio de textos escritos, potencializando as competéncias do
publico-alvo envolvido.

Consideragodes finais
Acreditamos ter alcancado nossos objetivos. Os
resultados esperados por ndés com a execucio do projeto de

extensdo aqui apresentado nio podem ser vistos em curto
prazo. Temos convic¢do, inclusive atestada por meio do
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testemunho dos alunos participantes e de professores da
instituicdo, das contribuicbes trazidas. Mas os resultados s6
poderdo ser enxergados, de fato, ao longo do tempo,
considerando o desempenho desses alunos no curso e nas
demais fases da vida académica. Até porque, temos consciéncia,
e talvez com alguma modéstia, de que a formagao oferecida nao
se limitou aos momentos da oficina e nem se limitard a alguns
semestres do curso de graduacgao realizado pelos alunos. Foi
formacio para a vida.
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académicos, processos de ensino-aprendizagem de producio
textual escolar/académica e escrita na universidade a partir da
relacio interdisciplinar construida com a Teoria das
Representacoes Sociais da Psicologia Social.
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“Pensar e praticar a escrita académica implica considerar as
representacdes sobre escrita e pesquisa no contexto das humanidades,
perpassadas por reflexdes necessarias sobre abordagens didaticas no
contexto atual pedagégico em que se tem posto em xeque praticas
tradicionais ainda respaldadas na escrita como um dom. Nesse
sentido, engana-se quem pensa que na universidade a producao
textual situa-se dentro de um paradigma que considera o texto
enquanto pratica e processo social-interativo. Ha avancos localizados,
mas ainda ha muito a se construir e esse livro representa mais uma
pedranesse alicerce”.

Regina Celi Mendes Pereira

g ISBN 978-85-7993-476-6

Pedro- Joao

9ll7885791934766




	MARCUSCHI, B. Redação escolar, que há num texto? Investigações, Linguística e Teoria Literária, Recife, v. 13, p.173-185, dez. 2001.
	_______. Redação escolar: breves notas sobre um gênero textual. In: SANTOS, C. F.; MENDONÇA, M.; CAVALCANTE, M. C. B. (Orgs.). Diversidade textual: os gêneros na sala de aula. Belo Horizonte: Autêntica, 2007. p. 59-72.
	Excerto 1
	Emprego de “formas vazias” na articulação de ideias em textos acadêmicos
	Conforme já evidenciado, o corpus de análise é composto por um relato de observação, produzido por estudante de graduação do terceiro período do curso de Letras, em cumprimento à atividade requerida pelo professor da disciplina Paradigmas de Ensino. E...
	Normalização para a configuração do relato de observação
	É interessante perceber que a redação de um texto especializado deve seguir uma apresentação que busque guiar a leitura do seu interlocutor. Para isso, é esperado que os títulos responsáveis por apresentar cada seção retórica sejam declarativos. Todav...
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	O sujeito finaliza seu parágrafo com o trecho “No entanto esta atividade tem como principal objetivo, desvendar a prática do professor reflexivo na sala de aula, como é apresentado esse professor e se ele atende as peculiaridades de uma escola reflexi...
	Constatamos, nesse primeiro fragmento, a fragilidade da escrita do sujeito que indica a falta de domínio dos conhecimentos do processo de escrita, da norma linguística, do gênero e da comunidade discursiva. O sujeito busca contextualizar o relato de o...
	O fragmento, a seguir, corresponde ao segundo parágrafo da seção de análise do relato de observação.
	O parágrafo contido no fragmento 2 (figura 2) define a escola reflexiva, um conceito importante para se pensar a prática escolar. Neste, em especial, é possível perceber diferença quanto à estrutura linguística do anterior, o que indicia plágio. O suj...
	O sujeito, no terceiro período letivo, recorre ao plágio como complementação ao seu texto, tomando como se fossem suas não só as ideias, mas também as palavras de um outro sujeito. Nesse caso, a aparente falta do domínio de conhecimentos acadêmicos, o...
	Após o fragmento 2, o sujeito volta a contextualizar a produção do relato, desta vez com o foco na escola observada, vejamos.
	O sujeito narra a chegada à escola com distanciamento.  Apesar de ser a narração de sua chegada à escola e o gênero permitir a pessoalidade, o sujeito produtor expõe os fatos de longe, além disso, faltam justificativas para suas escolhas, que, se pres...
	O graduando indica os elementos que seriam observados. Essa indicação sugere uma preocupação com o leitor, neste caso o professor formador, que espera, a partir de então, ler, no relato de observação, aspectos oriundos da “maneira como a professora tr...
	Desse modo, é possível perceber na planificação do relato de observação elaborado por um produtor iniciante elementos que incidam para a normalização de um texto especializado. Dentre tais aspectos, destacamos a tentativa de situar o contexto da produ...
	Além desses elementos, destacamos, quanto à normalização, a presença do discurso do outro como meio de fundamentar o dizer científico, entretanto, em virtude da falta de experiência com a prática acadêmica, o sujeito recorre ao plágio como complementa...
	A análise do relato levou-nos, igualmente, a desvelar outras representações para o texto especializado mobilizadas no processo de desenvolvimento da produção de um escritor iniciante. Chamamos atenção, neste momento, para a segunda categoria de análise.
	Papéis sociais assumidos pelo produtor a partir das estratégias linguístico-discursivas
	Além do elemento normativo para a planificação de um texto especializado, podemos identificar também a presença de outros elementos do relato de observação em estudo. Observamos a mistura de papéis sociais assumidos pelo produtor na configuração do re...
	Consideramos, para tanto, o próximo parágrafo (fragmento 4). Como veremos a seguir, o sujeito volta o foco para o momento anterior à chegada à escola.
	No fragmento 4, o sujeito lista pontos que deveriam ser analisados no decorrer da observação: condições de infraestrutura da escola e recursos humanos. Para introduzir esses pontos, o sujeito elabora o parágrafo acima, sobre o qual várias questões pod...
	Observamos, ainda, o uso da primeira pessoa do plural (“nos indicou”), quando até então o sujeito usava apenas a impessoalidade em seu texto. Essa ocorrência comprova uma de nossas observações: o sujeito mistura os dois papéis sociais desempenhados po...
	A mistura de papéis sociais, reveladora de pouco domínio de conhecimentos da comunidade discursiva, do gênero, do processo de escrita e da norma linguística, também pode ser confirmada pelas constantes alternância entre a sala de aula da universidade ...
	Por falta de maturidade acadêmica, o sujeito não distingue os papéis sociais envolvidos na situação e acaba oscilando entre aluno e observador, o que torna o texto confuso em alguns momentos.
	O parágrafo seguinte seria, para o sujeito, a descrição dos pontos levantado no fragmento 5.
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