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APRESENTACAO

Caros leitores,

Diante das incessantes mudangas inerentes ao mundo
globalizado, as exigéncias por profissionais bem capacitados para
nele atuarem tornam-se cada vez mais relevantes. Nesse sentido, a
educagao necessita ser repensada a todo instante como pilar capaz
de suprir as necessidades desta sociedade em constantes
transformacgdes, fazendo emergir profissionais qualificados e que
atendam a essas expectativas.

Portanto, a formacao docente para enfrentar as mazelas
sociais, provenientes de um mundo imediatista, requer novos
olhares para trazer a tona propostas pedagdgicas e encarar os
efeitos deste imediatismo, mas que ndo suprima o
desenvolvimento das questdes humanas tao relevantes para a
construgao desta sociedade.

Com intuito de fomentar um debate sobre educacao de
qualidade e que procure discutir a realidade social, nos,
organizadores, apresentamos a Coletdnea Didlogos Pedagdgicos: A
educacgdo em pauta, composta por quatro volumes, resultado de um
trabalho coletivo e interdisciplinar, revelando inimeros autores,
que em cada capitulo apontarao reflexdes contemporaneas sobre
educacao, no sentido de contribuirem, de forma critica e reflexiva,
com a praxis docente.

Nosso objetivo é difundir o resultado das pesquisas realizadas
durante os cursos de mestrado e doutorado, pois acreditamos que
este material contribuird para que os processos formativos
educativos dialoguem com as pesquisas cientificas ja realizadas ou
que sejam elas impulsionadoras das que ainda serao produzidas.

Cada Volume foi enriquecido com capitulos que trazem
pitadas de diferentes localidades brasileiras, engrandecendo o
debate educativo com um material que remete as realidades e



inquietagdes presentes em seu cotidiano. Os livros foram
ordenados, sempre que possivel, de acordo com a tematica,
trazendo temas como: Educagao Infantil, Alfabetiza¢ao, Educacao
Especial, Curriculo, Formagao Docente entre outros.

Esperamos que os achados apresentados nesta coletanea
possam compor seu acervo pessoal e que vocé possa deleitar-se na
leitura de cada capitulo.

Maria de Fatima Andrade Costa Henriques
Adriano Claiton Alves Castro

Francelino Alves Henriques

Joao Wagner Martins
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PREFACIO

Prefaciar uma obra literdria com a densidade académica que a
presente Coletanea contém, é algo que faz emanar uma relativa
responsabilidade e, simultaneamente, uma satisfacao.

A “Coletanea Didlogos Pedagdgicos: a Educacao em pauta’ nos
traz relevantes reflexdes acerca desse complexo tema que é a
educacgao. Nao apenas pela etimologia do termo didlogo, que em
sua esséncia viabiliza a discussao entre diferentes atores sociais,
mas por ser a partir dos dissensos que surgem novas diretrizes,
novas metodologias e novos procedimentos.

Em se tratando de uma obra que nasce do conhecimento
acumulado por mestrandos e docentes de uma universidade de
outra nagdo do Mercosul, o enriquecimento se da para além da
simples leitura, ja que traz em seu bojo as realidades e culturas de
atores sociais de distintas origens geograficas. E também o que
muito enriquece a obra.

E eis que assim, pelas diferentes origens de seus autores, é que
podemos mesmo afirmar que nascemos e vivemos como um rio,
que ao longo de sua trajetoria vai recebendo afluentes de vivéncias
e de cognigoes.

Por vezes, assim como um rio, os autores podem ter se
defrontado com eventuais obstaculos colocados ao longo do seu leito,
mas os superaram pela importancia que a for¢a motriz da educacao é
capaz de conceder ao se navegar em aguas tao profundas, como dos
novos conhecimentos contidos na ‘Coletanea Didlogos Pedagogicos: a
Educagao em pauta’

Se a ‘poluigao’ gerada por algumas adversidades pode ter sido
capaz de marcar momentos do percurso desse rio de erudi¢ao que
aqui temos, as sementes das experiéncias que cada autor teve a
oportunidade de plantar ao logo desse trajeto, poderao muito
germinar. Sugiro, entdo, que sejam regadas de forma abundante
com sua leitura e apreciagdo critica e analitica.
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Ao chegarem ao porto de destino — o final deste livro — todos,
certamente, estarao mais renovados, pela brisa de novos olhares e pelo
frescor de novas reflexdes para que sigamos sempre em frente. Este ha
de ser apenas um porto de parada para abastecimento cultural.

Continuemos a viagem pelo caudal de sabedoria que novos
pesquisadores nos trazem.

Prof. Dr. Carlos Estephanio
Presidente da Associacao Brasileira de
Pés-Graduados no Mercosul:

ABPOS MERCOSUL
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UM OLHAR PEDAGOGICO PARA O ENSINO DA
CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA COMO
INSTRUMENTO DE TRANSFORMACAO

Luciene Suzarte Santos!

1. Introdugao

O interesse em abordar o ensino da cultura africana e afro-
brasileira no ambito escolar, ocorreu devido a percepgao que ao
longo da historia do Brasil, o negro sempre foi ator social
subjugado e estigmatizado até os dias atuais. A imagem do negro
sempre foi estigmatizada com esteredtipos negativos devido a
fomentacao historiografica construida sob o eurocentrismo.

Percebe-se que a luta do negro nao € algo novo, pois segundo
a histdéria os primeiros movimentos negros surgiram no periodo
escravagista, de maneira radical e clandestina e, tinha como
objetivo a libertagdo dos negros cativos. De 14 para cd, o negro
continua lutando pela sua equidade.

A Lei 10.639/03 conseguiu de certa forma, legitimar uma
ideologia de que o negro tem uma cultura, uma Historia a ser
estudada, e ajudou demasiadamente na constru¢ao do Brasil, ou
seja, os alunos precisam enxergar o negro além do que mostram os
livros didéticos, bem como, entender também que hé a necessidade
de uma reparagao historica no que tange a histéria do negro no

IMestranda em Ciéncias da Educacdo pela Universidad Columbia del Paraguay.
Professora de Educagdao Basica no Municipio de Caieiras - SP Graduada em
Pedagogia pela Uninove (Universidade Nove de Julho). Licenciada em Histéria
pela Faculdade Paulista Sao José. Licenciada em Artes Visuais pela Universidade
Lucinda de Moraes. Pés-graduada em Psicopedagogia pela Universidade Nove de
Julho. Especialista em Supervisao Escolar pela FACON- Faculdade de Conchas.
E-mail: lusantossuzarte@gmail.com

13



Brasil, pois s6 assim € possivel romper com o preconceito existente
nao s6 no ambiente escolar, como na sociedade em geral.

A cultura africana é muito rica, mas pouco valorizada no
campo educacional, especialmente nos espagos escolares. Nesse
sentido, considera-se que € possivel vivenciar de forma reflexiva, a
historia de diferentes culturas, inclusive a africana, e que as
vivéncias, os didlogos e a reflexdes sao essenciais para afirmacao,
compreensao e respeito de diferentes culturas e identidades.

Entretanto, para que haja o respeito a diversidade, faz-se
necessario a introducio do conhecimento da Histéria da Africa e
da cultura do povo africano, nos primeiros anos da educacao
fundamental, j& ensaiada na educagao infantil, para que a crianga
desenvolva uma consciéncia acerca da influéncia da cultura
africana inserida na sua propria cultura.

Apesar da importancia historica da cultura africana no Brasil,
a mesma € tratada com negligéncia no ambito educacional, mesmo
tendo grande influéncia na formacao e na evolugao da sociedade
brasileira, para mudar essa realidade, a escola enquanto espago
dinamizador de praticas e agdes promotoras do principio de
igualdade, respeito e equidade, deve promover reflexdes acerca do
combate ao racismo e a valorizagao da cultura africana.

No entanto, é necessario aprofundar os conhecimentos e
pesquisas historicas sobre o continente africano, a cultura de seu
povo, suas riquezas e contribui¢des para a formagdo da cultura
brasileira. Quando o aluno enxerga o lado positivo da cultura afro-
brasileira e percebe sua influéncia no seu modo de vida, tece uma
trama de grande diversidade que oportuniza o reconhecimento,
valorizagao e respeito a real histéria do povo africano.

Alguns integrantes da sociedade brasileira ainda acreditam
que o afrodescendente é um ser humano inferior, e nao raramente,
€ possivel ver criancas e jovens negros passarem por situagoes
vexatdrias, nas quais sao vitimas de brincadeiras mal intencionadas.
Sao chamadas nao pelos seus nomes escolhidos pelos seus pais,
mas por apelidos que os diminuem e os ridicularizam, tais praticas
sao frutos das diferencas existentes e aparentemente consolidadas
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por uma sociedade preconceituosa e que ainda nao se libertou do
negro-escravo. Pode-se afirmar que essas atitudes sao corriqueiras
e aceitas como “normais” no ambiente escolar.

2. Metodologia

O presente trabalho resulta de uma pesquisa qualitativa
descritiva, na qual foram averiguados artigos, livros, documentos
e sites relacionados a tematica. Ao usar os materiais ja elaborados
sobre o ensino da cultura africana e afro-brasileira no ambito
educacional, identificou-se também a necessidade da pesquisa
bibliografica. Segundo Cervo; Bervian (2002, p.66), “a pesquisa
bibliografica é meio de formagao por exceléncia e constitui o
procedimento bésico para os estudos monograficos, pelos quais se
busca o dominio do estado da arte sobre determinado tema”.

Para abordar o tema em questao foram consultados artigos
cientificos publicados em bases de dados disponiveis no Google
Académico e Scielo, bem como informagdes em livros impressos e
na versao digital. Como aporte tedrico utilizou-se Souza (2006),
Munanga (2005) e Gomes (2012) entre outros.

3. A trajetoria historica e cultural do povo africano no Brasil

A histdria nos revela que o povo africano foi dominado pelos
portugueses entre os séculos XV e XX. A geracao de Reis de
Portugal (coroa portuguesa) que governava e criava leis no pais,
detinha o controle do comércio e se apropriava de varios recursos,
além de apreender os negros para o trafico de escravos. No ano de
1910, o processo de independéncia foi inicializado por alguns
paises do Continente Africano. Portugal apesar de lutar contra o
movimento foi vencido por uma campanha que o levou a derrota
social e econdmica, culminando com a Revolugao dos Cravos em
1974, quando todas as colonias portuguesas na Africa se tornaram
independentes (ANDRADE, 1992).
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O Brasil carrega até os dias atuais uma triste marca: a de ter
sido a ultima nagao do mundo a abolir a escravidao. Presente ja na
antiguidade, o cativeiro humano € recriado junto com o capitalismo
comercial e o movimento de expansao colonial, e tem no Brasil um
local privilegiado. Com efeito, entre a segunda metade do século
XVI e o ano de 1850, data oficial da aboli¢ao do trafico negreiro, o
numero de africanos importados é estimado em 3,6 milhdes de
homens. (BENCI, 1977).

Com a entrada constante e volumosa de cativos, o pais
transforma-se em um territdrio negro e mestico, onde o trabalho passa
a ser sindbnimo de escravidao. Desterrado de seu continente, separado
de seus lagos de relagao pessoal, ignorante da lingua e dos costumes,
o recém-chegado se transforma em bogal. Entendido como uma
propriedade, uma pega ou coisa, o escravo perdia a sua origem e sua
personalidade para se transformar em um servus non habet personam:
um sujeito sem corpo, antepassados, nomes ou bens préprios.

Benci ainda afirma que:

Ja na chegada, os africanos tinham provas do processo de descaracterizagao
a que se veriam sujeitos, ndo so6 no batismo rapido que recebiam, como em
termos a eles destinados e na nova condi¢do a que se viam submetidos.
Como um bem pessoal, o escravo podia ser alugado, leiloado, penhorado,
hipotecado, assim como as demais posses de seu proprietario. “Nos
inventarios apareciam sem distingdo ao lado dos animais, ambos
classificados sob a rubrica bens semoventes, que se distinguiam dos bens
moveis e dos imoéveis”. (BENCI, 1977, p.38).

Para Benci (1977, p.41) “esses homens, apesar da radicalidade
de sua situagao, lutaram sempre nao sé por sua sobrevivéncia,
como reinventaram a sua propria existéncia”. Sua humanidade
estava garantida nos espagos previsiveis da revolta frente a
violéncia do cotidiano, assim como nos locais em que a vigilancia
afrouxava o olhar. Estamos falando da religiosidade africana e dos
poucos momentos de lazer, garantidos a partir de muita
dissimulacao e cuidado. Tal esfor¢o ainda esta vivo na forca da
influéncia africana e na importancia de sua cultura nos dias de hoje.
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A Africa possui 30 milhdes de quildmetros quadrados de
superficie e abriga diversas civilizagdes, etnias e culturas. Esta
dividida politicamente em 53 Estados, sendo que a média relativa
per capita € muito baixa na maioria de seus paises, sobretudo entre
a populacao negra; a minoria branca ainda controla o poder politico,
a exploragao dos recursos econdmicos e a for¢a de trabalho em
quase todo continente. H4 baixo desenvolvimento industrial
(ANDRADE, 1992).

Mas apesar dos problemas apresentados, frutos da dominagao
européia no periodo da coloniza¢dao, podemos observar avancos
conforme afirma Abramowicz e Col (2006):

O legado egipcio fundamenta um desenvolvimento em todo o continente
africano, assim como o saber greco-romano fundamenta a civilizagdo
ocidental de origem européia. Desse modo, diferentemente do pensamento
comum, a Africa possui cultura, ciéncia e tecnologia sofisticadas desde
tempos remotos (ABRAMOWICZ e COL, 2006; p.100).

Negros de diversas regides da Africa foram trazidos como
escravos para o Brasil, muitos deles morreram durante a viagem no
navio negreiro, devido as péssimas condigoes de estalagem, alguns
deles se suicidavam ou eram assasinados. Chegando ao Brasil,
eram escravizados e quando reagiam eram agoitados e por vezes
mortos pelos senhores ou capatazes. Eram tratadas como objetos,
vendidos em pragas publicas, avaliados pelo porte fisico, pelos
dentes, talvez os cavalos que eram vendidos dessa mesma forma,
fossem mais bem tratados que os negros.

Os traficantes de negros nao se importavam com o psicoldgico
desses individuos, separavam de seus familiares, humilhavam,
acorrentavam e até matavam os que se rebelavam. Diante de tanto
sofrimento, alguns integrantes desse grupo de pessoas fugiam e
formavam quilombos.

Evidenciar o afro-brasileiro como artista, artesao e seguidor de
sua cultura, ajuda a desfazer a imagem do negro que teve sua carne
transformada em coisa e seu espirito em mercadoria em nome do
capitalismo.
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De acordo com Abramowicz e Col (2006), os negros
influenciaram intensamente na formacdo da cultura brasileira,
como podemos observar em algumas cancgdes conhecidas e
cantadas até hoje pelo povo brasileiro, como “Escravos de J6”, por
exemplo, cujo objetivo € passar pedras ou qualquer outro objeto de
um participante a outro organizados em um circulo e sentados no
chao no ritmo em que a musica é cantada. Em Gana, pais da Africa,
as criangas africanas contemporaneas tém uma cangao semelhante
com a cangdo brasileira. Ainda dentro da tematica musica,
podemos citar o rap que reaparece com forte manifestagao afro-
brasileira, denunciando a opressao e a marginalizagao sofrida pela
populagao pobre e negra.

Vdrias sdo as contribui¢des de importancia cultural africana no
Brasil, como por exemplo, a musica, a danga, os jogos, as
brincadeiras, dentre outros. Quando vivenciamos as relagdes
étnicas, percebemos as contribuicdes que cada povo trouxe para
formar o Brasil que conhecemos hoje. Tais contribuicoes
contemplam todas as areas do conhecimento e sdo visiveis.
Portanto é muito importante, reconhecer e dar o valor devido a
influéncia que a colaboragao africana trouxe e exerce até hoje para
a formacao da cultura do Brasil.

Nele, a forca da musicalidade africana esta presente em circuitos que unem
os negros dos Estados Unidos aos negros do Brasil, principalmente do Rio
de Janeiro e de Sao Paulo. Tanto os ritmos marcados e repetitivos, como a
forca da palavra, e especialmente da palavra cantada, remetem a
caracteristicas das sociedades africanas; as letras das musicas de rap
denunciam a opressdo e a marginalizagdo as que estdo submetidos os
habitantes das periferias dos grandes centros urbanos, em sua maioria
negros e mestigos (SOUZA, 2006, p.138).

Infelizmente mesmo com tantas contribui¢Oes africanas, ainda
vivenciamos, em terras brasileiras, preconceitos e discriminagoes.
O Decreto n® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, por exemplo,
estabelecia que as escolas publicas do pais ndo poderiam admitir

18



escravos e as previsdes de instru¢ao para adultos negros
dependiam da disponibilidade do professor (BRASIL, 2004).

Mesmo diante da afirmativa de que todos tém culturanem sempre
todas elas sao aceitas, caso da cultura africana, cultura nao recebida com
prazer no ambito escolar por causa da histdria de escravidao do negro,
por ser considerado “povo inferior”, por esse ultimo motivo, muitas
criangas crescem sem entender a cultura do seu povo.

Sabe-se que € no espago escolar que as criangas negras tem as
suas primeiras experiéncias com o racismo, preconceitos e estigmas.
A desigualdade racial no ambito escolar é uma realidade que fere
a autoestima da crianca negra e lhes tira o direito de igualdade.

Buscando minimizar e findar de fato tais posturas, a luta do
movimento negro impulsionou a criagao da lei n® 10.639/2003, a
qual obriga o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana na educagao basica (BRASIL, 2004). Esta lei altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional, n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da
"Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana", que visa corrigir as
disparidades no que tange as questdes etnico-raciais.

Tal determinagao evidencia a relevante contribui¢do dos negros
na construgao e formagao da sociedade brasileira e tem o mérito de
trazer aos estudantes do ensino basico os conhecimentos acerca das
relacOes étnico-raciais e das historias afro-brasileira e africana.

Percebe-se, que o povo negro tem travado lutas para sair do
lugar de inferioridade que os brancos os colocaram. Assim sendo,
em diversos lugares sdo organizados movimentos com o objetivo
de mudar a histéria dos negros, buscando o respeito, igualdade e
reparacao das injustigas sofridas por mais de quatro séculos. Tais
lutas sdo representadas por pessoas pertencentes a um povo
diferente culturalmente. Povos, submetidos a um tipo de poder
centralizado, tiveram de viver a contingéncia de juntos construirem
uma nag¢ao moderna e multicultural.

Até meados das décadas de 1980 e 1990, boa parte dos discentes
matriculados nas series iniciais do Ensino Fundamental, entendiam a
Africa como um pais, os primérdios conhecimentos sobre o continente,
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ocorriam por intermédio de abordagens sobre a escravidao, na qual
0s negros eram tratados como escravos, sendo ainda colonizados pela
civilizacao europeia, considerados como pessoas sem cultura e sem
conhecimento intelectual. A Africa apesar de ser um dos continentes
mais antigos tanto na riqueza cultural como ambiental, nao era
reconhecida pela sua importancia histdrica.

Diferente da civilizagdo indigena com posicionamento
protetor por parte da catequese, os negros trazidos para o Brasil
nem chegaram proximo a esta “atencao” por parte dos padres ou
de outros. Muito pelo contrario, eram comercializados e tratados
como animais obrigados a executar os servigos bragais em
condicdes desumanas.

Por outro lado, os jesuitas faziam parte dos grupos de
fazendeiros, médicos e advogados refor¢ando impiedosamente e
ideologicamente a desvalorizacao do negro como pessoa/individuo.
Como inserido na mentalidade do escravizador como se pudesse
justificar o tratamento desumano marcado pela desvalorizacao
estagnada como uma condi¢ao da falta de compreensao e na
maneira como se comportavam estes homens e mulheres tratados
como matéria (ARANHA, 2006, p.323).

4. A formacao do professor para o ensino da cultura africana afro-
brasileira

Na atual conjuntura, a escola é vista como uma fonte de
aprendizagem e debates, e € a partir da conversagao e da interagao
entre os pares que a oportunidade de trocar experiéncias acontece.
Logo, é neste contexto que se da a discussao da cultura africana que
de certa forma ja estd inserida no curriculo escolar. A pratica do
socializar ocorre a todo o momento no ambiente escolar. No seu
interior as culturas existem ao mesmo tempo: o educador e
aprendiz troca conhecimentos culturais que podem ser expandido
para a comunidade, com respeito.

O que se refere a socializa¢ao escolar, Cavaleiro (2000, p.19;20),
enfatiza que as imagens positivas ou negativas sobre um grupo
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especifico podem ser apreendidas no processo da formagao das
criangas, e, portanto, torna-se imprescindivel que se tenha
conhecimento da qualidade do processo de socializagao vivenciado
pelas criancas, no espago da escola.

O trabalho do professor em sala de aula deve focar o
desenvolvimento da compreensao do conceito de cultura, tanto no
que se refere a cultura material, quanto aos aspectos relacionados a
cultura imaterial.

A educagéo tem o dever de tornar o individuo mais consciente de suas raizes,
a fim de dispor de referéncias que lhe permitam situar-se no mundo, e deve
ensinar- lhe o respeito pelas outras culturas (...) O conhecimento das outras
culturas torna-nos, pois, conscientes da singularidade da nossa prépria
cultura, mas também existéncia de um patriménio comum ao conjunto da
humanidade (DELORS, 2003, p.48).

A histdria demonstra que os individuos podem ser caracterizados
por sujeitos reconhecidos ou segregados e que essas caracterizagdes
podem deixar marcas profundas no processo de humanizagao. E isso
pode estar ligado diretamente no processo da diversidade.

O ensino da cultura africana nas escolas deve ser realizado sem a
pratica da repeti¢do ou inércia de abordar assuntos de “carater
conteudista”, ndo se pode determinar o estudo do negro no Brasil
apenas com a otica do periodo da escravidao, do sofrimento causado
pelas chibatadas na clausura da senzala, pois tal pratica, direciona os
alunos para a falsa impressao de os negros nao deixaram um legado
cultural plausivel, mas apenas sua forca de trabalho.

Nesse sentido, é muito importante o desenvolvimento de um
trabalho no qual seja discutida toda influéncia e cultura africana,
objetivando o combate ao racismo, mas para que isso ocorra €
necessario que os professores saibam lidar com o tema e tenham
conhecimentos sdlidos voltados a cultura africana, especialmente
no que tange a religiao, estereotipos de beleza fisica e racismo.

Nessa perspectiva, a formagao docente € fundamental, pois o
mesmo reconhecerd a relevancia da tematica e sabera como
conduzir o trabalho, desenvolvendo estratégias que atinjam o
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objetivo, apresentando os temas mais relevantes sobre a Histdria
Africana que contribuiram para a formagao social, cultural e
econdmica do Brasil; abordando o assunto de maneira mais ampla,
na qual nao enfatize somente a etnia negra a questao da escravidao
como a literatura brasileira costuma apresentar até os dias atuais.

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra nao
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, [..] essa memoria nao pertence
somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os segmentos
étnicos que, apesar das condigdes desiguais nas quais se desenvolvem,
contribuiram cada um de seu modo na formacao da riqueza econémica e
social e da identidade nacional (MUNANGA, 2005, p.16).

Assim sendo, é necessdrio que se questione até que ponto a
criagao e implementacgao dessa lei nas escolas tém o respaldo e o
devido apoio do poder publico e das politicas educacionais que
regem a educagao no Brasil, no que se refere a formacao e devido
suporte aos professores.

Com relagao aisso, a coordenacao geral da diversidade e inclusao
Social da Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade ? (SECAD), que traga planos de acdo que executam
programas educacionais visando a permanéncia dos negros na escola,
enfatiza que a influéncia da lei nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio s6 é possivel mediante a formagao de
professores e da oferta de material didatico especifico.

Objetivando a o cumprimento da Lei 10.639/03, o MEC-
Ministério da Educacgdo, em 2009, elaborou o Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢ao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira

2 Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio e Diversidade (SECAD) -
Orgﬁo componente da estrutura administrativa do Ministério da Educagao (MEC),
criada em 2004, com o objetivo de tratar temas como alfabetizagao e educacgao de
jovens e adultos, educagdo do campo, educagao ambiental, educagao escolar
indigena, e diversidade étnico-racial.
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e Africana, visando a diversidade étnica e o enfrentamento das
desigualdades existentes no espago escolar.

Como agoes de segundo plano, destacam-se trés topicos
principais para cumprimento da lei:

o Formagao de Professores — A formagao continuada de professores e
educadores foi desenvolvida por meio do Programa Uniafro, que, entre
outras ag¢des, financiou cursos presenciais, coordenados pelos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros (Neabs Anexo II) Além do curso a distancia
Educagao-Africanidades-Brasil, ministrado pela UnB, e das oficinas de
Cartografia sobre Geografia Afro-brasileira e Africana. © Produgao e
distribui¢do de Material de Referéncia para Professores — Foram publicados
29 titulos da Colegao Educagao para Todos (Secad/UNESCO), dos quais seis
se referem a implementacdo da Lei 10.639/2003. Além dessa cole¢do, a
Coordenacao Geral de Diversidade e Inclusdo Educacional (CGDIE/Secad)
desenvolveu a linha editorial Educacio e Diversidade Etnico-Racial. © Cor
da Cultura (2005) — Kit de materiais produzido em parceria com a Fundagao
Roberto Marinho que contém: Jogo Herdis de Todo Mundo, CD Congué
(musica), 4 DVDs, 3 livros para professores e um livro didatico (Memoria
das Palavras). Relatério de Avaliagdo do Programa Diversidade “esse
material ndo foi editado pelo Programa, apenas distribuido, principalmente
para as institui¢des executoras dos PICs (Projetos Inovadores de Cursos)”
(BRASIL, 2008, s.p.).

Para tanto, hd necessidade, como ja vimos, de professores
qualificados para o ensino das diferentes dreas de conhecimentos e,
além disso, sensiveis e capazes de direcionar positivamente as relagdes
entre pessoas de diferente pertencimento étnico-racial, no sentido do
respeito e da corregao de posturas, atitudes, palavras preconceituosas.
Dai a necessidade de se insistir e investir para que os professores, além
de sdlida formacgao na area especifica de atuagdo, recebam formagao
que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das questdes
relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamente
com elas e, sobretudo criar estratégias pedagogicas que possam
auxiliar a reeduca-las (BRASIL, 2005, p.17).

Considerando-se que a educagao € a base para a construgao de
uma sociedade mais justa e menos discriminatdria, observa-se que
nao basta apenas ter e oferecer as ferramentas para o trabalho a ser

23



desenvolvido pela escola, mas também oportunizar aos alunos
uma educacao de exceléncia e sem discriminagdes.

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de
introdugio obrigatéria do ensino de Histéria da Africa e das
culturas afro-brasileiras nas escolas da educacao basica. Ela exige
mudanga de praticas e descolonizagao dos curriculos da educagao
basica e superior em relagio a Africa e aos afro-brasileiros.
Mudangas de representagao e de praticas. Exige questionamento
dos lugares de poder. Indaga a relacao entre direitos e privilégios
arraigada em nossa cultura politica e educacional, em nossas
escolas e na propria universidade (GOMES, 2012, p.99-100). A
formagao continuada do professor € necessdria, porque muitos
deles ndo tiveram uma formacao inicial, que deveria ser realizada
nos cursos de pedagogia e demais licenciaturas, o que de certa
forma, mostra o descaso que se faz em relacdo aos contetdos,
metodologias, recursos didaticos e praticas avaliativas que
valorizem e difundam os conhecimentos oriundos da matriz
cultural africana e, essencialmente, ao adequado tratamento das
questdes étnico-raciais no ambito educacional.

Em geral, em nossas escolas os contetidos de histéria brasileira
contam apenas uma versao dos fatos historicos, pautada numa
visao eurocentrista da descoberta de nosso pais e do desenrolar da
economia daquela época, apresentando a historia do negro apenas
por meio do negro escravo, do trafico negreiro, um pouco das
senzalas e muito pouco ou quase nada do modo de vida e da
ascendéncia africana (COUTINHO, et al., 2008, p.76)

E visivel no ambito escolar a necessidade de
compartilhamento e articulagio das questdes relacionadas ao
processo de construgao da identidade brasileira afrodescendente,
bem como nas relagdes sociais presentes na escola, no ambito das
diversidades culturais. E inegavel a importancia da Lei 10639/03
para as lutas dos movimentos de negros Brasil. Apesar das
dificuldades e possiveis desvios na sua implementagao, sem
duvidas, a Lei é uma conquista e, sera de grande valia na
construcao de novas relagoes sociais.
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O professor deve manter-se atualizado com referéncia a
formagao continuada, e demais cursos que resulte na atualizagao
académica, a fim de rever seus proprios conceitos, e possiveis
estigmas ja internalizados em tempos passados, esta autorreflexao
pode resultar em questionamentos construtivos sobre sua pratica
educativa, e como aprimorar e talvez desconstruir alguns conceitos.

Trabalhar a educacdo das relagdes étnico-raciais na escola nao é
uma tarefa facil. Um desafio que ha décadas vem sendo discutido,
principalmente, pelas organizacdes negras brasileiras, em particular,
pelas organizagOes negras baianas, que desde a década de 1970 vem
desenvolvendo e colocando em pratica, nos espacos onde estao
situadas e junto as escolas, abordagens pedagdgicas que contempla a
diversidade étnica-racial e cultural do povo brasileiro (ARAUJO, 2013).

Porém, ainda assim no ambito educacional que deveria ser um
ambiente livre de qualquer tipo de preconceito, os negros lutam
para ter a sua histdria aceita. Ainda que acanhadamente a forga de
movimentos e organiza¢cdes montadas por negros conseguiram
com certa pressao junto aos governantes a amenizagao de algumas
injustigas.

Mesmo constando juridicamente no Art.26 Paragrafo 4° da
LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei 9.394
/ 1996), sob o ensino da cultura africana nao acontecia como deveria
nas Institui¢des de Ensino, e infelizmente nos dias atuais ainda nao
recebe o espaco que lhe diz o direito.

Percebe-se que na a¢ao docente relativa a tematica existem
impedimentos que dificultam seu fazer, a falta de aceitagao e até
preparo técnico ou falta de conhecimento em como inserir temas
com o contetido que envolva a cultura africana. Outros obstaculos
quando se deparam com a religiosidade, estrutura fisica e a
aceitacao em um todo.

Os Parametros Curriculares Nacionais — Pluralidade Cultural
(1997) aponta que:

Para os alunos, o tema da Pluralidade Cultural oferece oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiro e como participante de
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grupos culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas que estdo
presentes no Brasil, propicia ao aluno a compreensao de seu proprio valor,
promovendo sua autoestima como ser humano pleno de dignidade,
cooperando na formagdo de autodefesas a expectativas indevidas que
poderiam ser prejudiciais. Por meio do convivio escolar possibilita
conhecimentos e vivéncias que cooperam para que se apure sua percepgao
de injusticas e manifestagdes de preconceito e discriminagao que recaiam
sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar e para que desenvolva atitudes
de repudio a essas praticas (BRASIL, 1997, p.39).

Contudo, a falta de preparo ou conhecimento nao justifica a
extingdo de responsabilidade por parte dos docentes em nao
introduzir os temas e os subtemas referentes a Pluralidade Cultural,
levando em consideracdo que o proprio PCN (1997) oferece
norteadores em como compartilhar tal conteido em sala de aula.
Outras possibilidades, sao os diversos temas que podem surgir
naturalmente em grupos de estudo, rodas de conversas, trabalhos
em grupos e individuais, debates e outras infinitas possibilidades.

Ensinar a partir da proposta da Lei 10.639/03 nao tem férmula
magica, mas a partir de praticas dialdgicas de ensino, pode-se
alcancar excelentes resultados que complementa o contetudo
apresentado. Os alunos podem aprender sobre a cultura africana,
por meio de videos, cantigas tradicionais, jogos e brincadeiras
africanas, pesquisas, contagdo de histdrias, musicas, costumes,
culindria, pode ampliar o vocabuldrio africano, por meio escrita e
leitura de contos, receitas e poemas africanos.

O professor comprometido com a verdade deve ensinar na
integra, as historias brasileiras que abordem o “Descobrimento do
Brasil”, a “Missao Jesuita”, A “Lei Aurea”, ressaltar a luta do povo
negro a partir dos primeiros movimentos negros até os
movimentos contemporaneos.

No que tange a leitura em sala de aula, em um simples livro de
histdria infantil pode-se trabalhar o reconhecimento da diversidade,
valoriza¢ao do negro, o racismo, o bullying, dentre outros.
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Sobre essa questao, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Histdria e
Cultura afro-brasileira e africana (2004) afirma que:

Para obter éxito, a escola e seus professores nao podem improvisar. Tém que
desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais,
desalinhando processos pedagdgicos. Isto nao pode ficar reduzido a
palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia de ser inferiorizado
vivido pelos negros, tampouco das baixas classificagdes que lhe sao
atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e
politicas (BRASIL, 2004, p.15).

Destarte, para que a lei alcance o objetivo principal é
imprescindivel a discussao e esclarecimento com professores e
gestores sobre a relevancia e a execugao da Lei 10639/03, nas
interagOes em sala de aula que podem beneficiar toda a sociedade
com uma visao inovadora e positiva no que tange a diversidade
étnico-racial, social, cultura, econdmica, politica e religiosa.

5. Literatura e a construcao de identidade

A relevancia da literatura para a construc¢ao da identidade de
uma nagao é incontestavel entre pesquisadores e tedricos literarios.
Apesar de a cultura brasileira ser influenciada de forma intensa
pela cultura europeia, é indiscutivel a influéncia da cultura africana
em nossos costumes, valores, culinaria, politica e economia. Todo
esse reconhecimento da cultura africana quando levado para o chao
de sala de aula, por meio da literatura, proporciona uma
oportunidade de aceitacio e valorizacdo da miscigenacao,
desconstrugao do preconceito e compreensio de que a
miscigenacao faz parte da construgao do povo brasileiro.

Muitas criangas nao aceitam a sua identidade e nem se
valorizam como afro- brasileiro, justamente por causa da historia
que lhes foi contada, de que o povo negro é um povo sem valor, seu
cabelo € ruim, sua cor de pele é feia, seu povo € sem cultura, por
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essas razoes, muitas criangas negras apresentam baixa autoestima
e o tempo todo por sofre discriminagdao. Este trabalho visa
aprofundar os estudos sobre a Cultura africana e Afro-Brasileira,
destacando a relevancia e a valorizagao da cultura negra. Discutir
em sala de aula, o quanto a cultura africana e a diversidade
existente no Brasil contribuem para a constru¢ao de uma sociedade
consciente e igualitaria.

A educagdao ¢ sem duvida um dos principios ativos de
mecanismo de transformacao de um povo e a escola deve se
comprometer de forma democratica com a promocdo do ser
humano na sua integralidade, estimular a formagao de valores,
hédbitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as
caracteristicas proprias de grupos e minorias.

Sem muita relutancia, pode-se afirmar que a literatura africana
e afro-brasileira contribui de maneira significativa e respeitosa na
construgao de identidade do negro, colocando-o patamar de
protagonista, afinal, a histéria do negro ¢ sempre atrelada a
colonizagdo do Brasil, geralmente colocada em discussdao apenas
nas aulas de Histdria, o que ndo colabora em nada para a formagao
identitaria das criangas negras. Tampouco abre debate sobre
discriminagao racial.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas devem priorizar as
relagdes étnico-racial, com o objetivo de findar com as obsoletas
praticas eurocéntricas repletas de preconceitos e discriminagao
contra o negro baseada na hegemonia racial devido a forte
influéncia europeia.

Durante a formacao de identidade da criancga, existe algum
episodio que inevitavelmente ird passar pelos referenciais que lhes
foram apresentados. Por isso, é preciso abrir espago para a
aplicabilidade da literatura africana e afro-brasileira, mas antes, é
necessario compreender como tal literatura influencia na educagao
dos educandos.

De acordo com Mariosa e Reis (2011):
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As criangas crescem com a sensacao de que os padrdes do belo e do bom séao
aqueles com os quais se depararam nos livros infantis. As criangas brancas
vao se identificar e pensar serem superiores as demais, vao estar em posi¢ao
privilegiada em relagdo as outras etnias. As criangas negras alimentarao a
imagem de que sdo inferiores e inadequadas. Crescerdo com essa ideia de
branqueamento introjetada, achando que s6 serao aceitas se aproximarem-
se dos referenciais estabelecidos pelos brancos. Rejeitando tudo aquilo que
as assemelhe com o universo do negro. (MARIOSA; REIS, 2011, p.42).

Neste contexto para nos orientar temos a Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional alterada pela Lei correlata
10.639/2003 que determina a obrigatoriedade do ensino de Histéria
e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacao basica, visando
assim o fortalecimento da identidade cultural dos negros, dentro
das institui¢des de ensino privado ou publico.

Essa alteracao teve como principal objetivo o resgate historicoe a
grande contribuicdo dos negros na formagdo e construgdo da
sociedade brasileira. Assim sendo foram acrescidos dois artigos na Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional — Lei 9.394/96. Sao eles:

Art. 26-A. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (Redagao dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.

§ 2¢ O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais,
constituird componente curricular obrigatério da educacao basica (Redagao
dada pela Lei n°® 13.415, de 2017)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como Dia
Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, 2013, s.p).

A Lei 10.639/03 foi sancionada por intermédio de discussoes
reflexivas por parte da sociedade brasileira e por posicionamentos
pedagogicos. A referida lei estabelece a obrigatoriedade do ensino
da Histéria da Africa e da Cultura Africana visando a relevancia da
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literatura no processo de construgao do conhecimento e da
identidade de um povo.

A obrigatoriedade da inclusdao de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacao Basica trata-se de uma decisao politica,
com fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive na formacao de professores.
Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos
bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a Histdria e cultura de seu
povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da
Histdria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagao
negra ao contrario, diz respeito a todos brasileiros, uma vez que devem
educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma na¢ao democratica
(BRASIL, 2005, p.17).

Desse modo, faz-se necessario que a escola e professores
realizem de fato, um trabalho sério para ensinar a cultura afro-
brasileira por meio da literatura, pois dessa forma é proposta uma
educacao focada na compreensao da diversidade, direcionada para
a discussao e problematizagio das questdes étnico-raciais.
Identificar protagonistas com caracteristicas parecidas com as suas
em historias contadas pelos livros é uma forma positiva de
representatividade para as criangas negras, pois contribui para a
construgao da autoestima e a identidade das mesmas, levando-as
ao reconhecimento identitario.

A literatura deve ser vista como imprescindivel no processo de
aquisicao de aprendizagem das criangas, principalmente o de
leitura e escrita, pois ao ouvir e ler historia a crianga expande o seu
campo de conhecimento, desenvolve a sua escrita e oralidade,
dentro desse contexto, a aprendizagem esta ocorrendo de forma
prazerosa e harmonica.

Desde os tempos mais remotos, a humanidade apresenta uma
necessidade grande de se comunicar, sendo assim, ao se contar
historias, € gerado o compartilhamento de conhecimentos para um
determinado grupo de pessoas e independente de raca e cultura,
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todos os povos se orgulham de suas historias, assim as culturas sao
preservadas.

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos
profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e
nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes de tudo, uma técnica de cuidados
para com a alma; porém, revelacdo do mundo, ela pode também, em seu
percurso, nos transformar a cada um de nds a partir de dentro. A literatura
tem um papel vital a cumprir (TODOROYV, 2009, p.76).

A literatura ndo deve ser vista apenas como andlise e
descoberta, ela ¢ uma forma de acesso ao que o outro tem de
diferente. Logo, quanto mais a pessoa aprende sobre costumes,
trejeitos, comportamentos e habitos, mais chances tém de enxergar
e compreender as semelhangas e diferencas, impactando
diretamente na forma como se socializa e se avalia o outro, assim
também, como se forma o pensamento alheio sobre nods. Neste
movimento, o individuo aprende que sua opinido e pensamento
nao devem ser as Unicas consideradas corretas e validas.

Conhecer a literatura afro-brasileira é conhecer muito sobre o
povo africano e afrodescendente, é passar por um processo de
enriquecimento cultural e entender como se deu a construgao social
de cada individuo, possibilitando o acréscimo de informacgoes,
formagao de novas opinides e a valorizac¢ao a cultura negra.

A literatura africana e afro-brasileira é parte importante da
literatura brasileira, pois ela remete ao povo brasileiro, a diferenga
entre as duas e o estilo de cada uma, pois retratam de uma forma
bem particular os diversos acontecimentos do seu povo.

Nota-se que o negro ainda € representado na literatura
brasileira de maneira discreta e discriminatdria, pois a mesma
apresenta o negro sempre em papéis secundarios, na condi¢ao de
escravo e presos em ambientes predestinados, o que contribui para
reforcar diversos esteredtipos, ou seja, mostra apenas o
protagonismo do branco, porém na literatura africana o negro é
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apresentado como protagonista da sua histéria e estd inserido
dentro do seu universo social, humano, cultural e artistico.

A literatura ndo s6 expressa como também organiza uma parte importante
da consciéncia social do negro. Ao lado da politica, da religido e outras
formas de consciéncia, ela é uma forma singular, privilegiada, de expressao
e organizagao das condi¢des e possibilidades da consciéncia do negro
(TANNTI, 2014, p.183).

Ao fazer o resgate da historia por intermédio da literatura
africana e afro-brasileira, é possivel perceber a forca do negro na
construcao de sua histdria, suas vitorias e conquistas. Assim sendo,
a crianca ao conhecer toda essa historia rica de lutas e batalhas para
sobreviver, passa a valorizar a cultura e o seu pertencimento racial.

6. Consideragoes finais

A trajetoria dos povos africanos no Brasil contribuiu para a
ressignificagdo da histdria desse pais. Por mais de trés séculos a
nobreza dessa terra foi sustentada pela forca bragal dos negros
africanos. Os riquissimos elementos culturais, cientificos, sociais,
tecnoldgicos e filosdficos do povo africano, ajudaram a construir a
nacao brasileira.

O processo dessa construcao foi realizado pelos negros
africanos na condigdo de escravos, pessoas sem direito, sem
identidade, sem liberdade, sem reconhecimento de sua
participagdo na construcao de uma diversidade de riquezas que a
historia registrou como mérito dos europeus que aqui chegou para
obter fortunas e enriquecimento.

Apbs a assinatura da Lei Aurea pela princesa Isabel, em 13 de
maio de 1888, quando no papel foi declarado o “fim” da escravidao,
0 negro passa a nao ser mais relevante para a elite brasileira branca
e sua exclusao é iniciada totalmente.

Depois do processo de aboli¢ao da escravidao a elite deu inicio
a luta para barrar o direito que o negro tem de se reconstruir como
cidadao, nega a histdria e a cultura negra com o objetivo de impedir
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o reconhecimento da relevancia dos negros na formagao do Brasil
e tenta de todas as formas evitar a ascensao social, econdmica e
politica dos negros.

A educacao no Brasil a partir da implantagao da lei 10.639 de
2003 teve um marco histdrico que instituiu como obrigatdrio o
ensino da historia e cultura do povo africano e afro-brasileiro. A
referida lei permitiu estudos e buscas de documentos outrora
ignorados, por serem considerados sem importancia pelo simples
fato de se tratar da histéria de um povo que foi e ainda é
considerado um povo inferior o que na realidade nao é. A lei
10.639/03 busca uma reparagao historica dos danos causados pela
escravidao ao povo negro.

Portanto, a implantag¢ao da histdria e da cultura afro-brasileira
nos curriculos da educagao bésica é muito importante para a
formacao do individuo, pois ao obter conhecimento sobre a
diversidade, certamente serd um adulto liberto dos preconceitos
culturais e intolerancia racial.

Considera-se que o ensino da Histéria da Africa, contribui
para que todos os alunos vivenciem um pouco da cultura africana,
permitindo a valorizagdo da autoestima da crianga negra e
desconstruindo toda forma de preconceito criada ao longo da
historia contra o povo africano e afro-brasileiro.
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A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE ESCOLAR
QUILOMBOLA DA EEEF “GRAUNA”

Graciela Brandao da Silva!

1. Introdugao

O presente artigo discorrerd sobre a realidade do povo
quilombola de modo a se revelar suas contribuicdes para a
constru¢ao da identidade da cultura brasileira, refletindo nao
somente sobre sua for¢a de trabalho, mas também sobre os
elementos culturais de suas raizes africanas, como as crencgas,
dangas e culindria - que é notoriamente ligada ao povo brasileiro.

A necessidade de se abordar esta tematica surgiu a partir do
inicio das aulas de arte ministradas na Escola Estadual “Gratina”,
no intento de averiguar se as diretrizes atendem as necessidades
educacionais, neste caso, em especifico, a Educacao Quilombola,
dada sua relevancia nas praticas socioculturais, politicas e
econOmicas da localidade, levando-se em conta os valores
civilizatorios da populagao analisada.

A comunidade de Gratina recebeu, em 2010, a certificacao de
Comunidade Quilombola pela Fundacao Palmares. Estd comunidade
¢ entendida como Quilombola pela definicao estabelecida na
Resolugao N° 08/2012 das Diretrizes Curriculares Nacionais que, em
seu artigo 3°2, define quilombo como “grupos étnico-raciais com
trajetoria historica propria, com presuncao de ancestralidade negra;

1 Mestranda do Curso de Ciéncias da Educagdo, Universidad Columbia del
Paraguay, 2020. Professora de Arte da Escola Estadual de Ensino Fundamental
“Grautina”, 2020. E-mail: graciela-brandao@hotmail.com.

2 Disponivel em: <http://www.crmariocovas.sp.gov.br/Downloads/ccs/concurso_
2013/PDFs/resol_federal_8_12.pdf>. Acesso em: 17 abr. 19
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Comunidades rurais que compartilham trajetorias comuns e possuem
lagos de pertencimento” (BRASIL, 2012, p.26).

Ao direcionar o olhar para essa escola, o artigo se vale dos escritos
por Vieira quando afirma que “Na maioria das vezes (os
pesquisadores) partem de uma visao de histdria que identifica a
producao do conhecimento com um real que lhe é externo, nao a
percebendo como construgao”, o que coloca a parte do processo a
subjetividade dessa construgao, pois o que “buscam é uma maior
quantidade de dados que completem um conhecimento histdrico
objetivo, verdadeiro, que ja estaria a disposi¢ao” (VIEIRA, 2000, p.39).

Assim sendo, percebeu-se que tao somente os dados coletados
para uma pesquisa ndo seriam suficientes para uma leitura mais
ampliada desta realidade, pois nao contém toda a histéria, sendo
necessario ouvir relatos para uma reconstrugao acerca do passado.

Essa realidade se alarga quando o percurso é feito sobre poucos
registros documentais, contando mais com a historia oral da
comunidade quilombola, o que justifica as investiduras que se fazem
nesse sentido, haja vista que a ciéncia carece de informagdes mais
precisas sobre esse povo, sua resisténcia e contribuigao. Neste ensejo,
o presente artigo objetivou avaliar qual a importancia da Escola
Estadual “Gratina” para a consolidagao da comunidade quilombola.

2. Materiais e Métodos

Ao buscar-se um caminho metodologico para a construgao
deste artigo, o estudo se aproximou da histdria oral defendida em
Barreto, Mesquita e Santos (2013, p.69) quando afirmam que “a
forma de se produzir narrativas historicas é retomada pela histdria
oral ao entrevistar pessoas que participaram de algum
acontecimento, testemunharam ou constituiram alguma visao que
a aproxima do objeto em estudo”. Nesse sentido, os dados
coletados sdo produzidos a partir de narrativas historicas,
entendidas aqui como o ato de dar voz aos relatos do passado,
sendo esses capazes de fornecer as informagoes necessarias para
desvendar o problema elencado.
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Em virtude do tipo de andlise realizada e do objetivo proposto,
a abordagem a escolhida guiou-se pela pesquisa qualitativa, pois o
que se pretendeu foi estabelecer o contexto dos movimentos das
pecas para a construcao de uma teia historica que fosse suficiente
para jogar luz sobre a realidade aqui descortinada.

3. Apresentacao e discussao dos resultados

Reconhecer que os arquivos escritos e os relatos orais
correspondem a uma memoria seletiva, filtrada de acordo com as
percepcdes de quem as escreveu ou narrou, contribui com uma
memoria que o historiador francés Pierre Nora chama de “memdria
historicizada” .

Tratando-se do recolhimento da historia oral, o artigo procurou
confrontar alguns relatos a respeito do mesmo fato, levando em
consideragao que o personagem que viveu a historia, e que é dela,
atualmente tem a vantagem de contar com o futuro do passado, ou
seja, tem uma visao distante e privilegiada do acontecimento narrado,
por estar inserido em outro momento histdrico e saber das incursoes
que tais fatos sofreram ao longo do tempo.

Ao direcionar o olhar para os achados que a histdria oral
ofertou, o estudo entendeu que seria necessario um recorte
historico, apresentando a comunidade Gratna para sé entao
adentar ao contexto escolar propriamente dito.

3.1. Comunidade de gratina

Essa é uma comunidade pertencente ao municipio de
Itapemirim, que se destacou dentro da provincia do Espirito Santo
por volta de 1850, localizado no litoral sul do estado. Atualmente
com uma darea de 550,547 km?, e uma populacao de 34.032
habitantes, pode-se destacar em seu patrimonio geografico as
montanhas do Frade e a da Freira, a [lha dos Franceses, considerada
como um paraiso natural, o Rio Itapemirim, que sem davida é um
dos elementos que mais contribuiram para o desenvolvimento
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econdmico do municipio nas primeiras décadas do século XX, o
Monte Agha e as famosas praias da Gamboa: Itaoca e Itaipava.

De acordo com Moreno (2017, 2017, p.85), o “rio funcionava até
as primeiras décadas do século XX, como uma estrada fluvial,
pondera escoada a produgao agricola, como café, cebola, seda,
algodao e também o agtcar produzido nas baixadas proximas a foz”.

A Fazenda Santo Antonio de Muqui, famosa pela sua bela
arquitetura com a forma de um castelo e descrigdes que lembram
uma grande constru¢do medieval, é a mais suntuosa entre as oito
fazendas pertencentes a Joaquim Marcelino da Silva Lima (1779 —
1860), que foi 1° Bardo com grandeza em Itapemirim. Foi um
politico brasileiro muito influente na corte e um do mais
respeitados entre os demais fazendeiros da regiao, possuindo, na
época, mais de quatrocentos escravos. (Levy Rocha, 2008). O
historiador Luciano Retore Moreno, em entrevista, destaca: “Era
um monstro. Os limites chegaram até o Rio Paraiba do Sul, em
Campos, que pertenceu a Itapemirim entre os anos de 1756 e 1832,
aproximadamente. Abrangiam também Mariana. Itapemirim ia do
litoral até Mariana - MG”.

Como a regido de Itapemirim possuia uma area geografica de
proporgdes consideraveis, as terras eram doadas. Acredita-se ser
esta a explicagdo do surgimento da Comunidade de Grauna. A
partir das distribui¢des de terras, Antonia Francisca da Silva, irma
do Bardo de Itapemirim, no dia 05/11/1851, doa 600 bragas de terras
do lado sul do rio que se estendia até o Vale do Canaa, hoje
Comunidade de Nova Canad, para algumas familias de escravos,
conforme o registro no Cartorio Amphiloquio.

Nao se sabe o0 motivo, nem o porqué, mas afirmam ter sido um
ato de benevoléncia da irma do Bardo. Este tipo de doagdo era
muito comum neste periodo, pois os antigos proprietarios de
escravos viam nesta agao uma possibilidade de os ex-escravos
continuarem trabalhando em suas fazendas. Como as familias
eram de origem escrava, os ancestrais de Graina nao tinham
sobrenome. Sao elas: Edvirgis e André; José e Rosa; Mulatinho e
Indcia. A Comunidade de Gratina localiza-se no municipio de
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Itapemirim, sul do estado do Espirito Santo e é considerada uma
das comunidades mais antigas.

Com o passar dos tempos, e com o crescimento populacional
desta comunidade, nos fins dos anos de 1960 houve uma expansao
para as proximidades da estrada principal que liga o municipio de
Itapemirim ao de Cachoeiro de Itapemirim. Somado a isso, tem-se
a chegada de outras familias para esta regido, iniciando assim o
processo de casamentos mistos entre brancos e negros.

Um dos questionamentos que ¢ feito sobre a certificacao da
Fundacao Palmares é o que leva uma comunidade a ser certificada
como remanescente de quilombo, ja que a nogao prévia que se tem
de quilombo é de uma aldeia de escravos fugidos que lutavam pela
liberdade e pelo direito a terra.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Quilombola, em seu artigo terceiro’, entende-se
por quilombos:

“I- grupos étnicos raciais definidos por auto atribui¢do, com trajetéria
histdrica prépria, (...), com presuncdo de ancestralidade negra relacionada

com a resisténcia a opressao historica; II- Comunidades rurais e urbanas que
lutam historicamente pelo direito a terra e ao territdrio (...), possuem os
recursos ambientais necessarios a sua manutengdo e as reminiscéncias
historicas que permitam perpetuar sua memoria; III — Comunidades rurais
e urbanas que compartilham trajetérias comuns, possuem lagos de
pertencimento, tradigao cultural de valorizagao dos antepassados calcada
numa historia identidaria comum;” (BRASIL, 2013).

Esta nao € uma caracteristica da comunidade de Grauna, ja que
nao se originou de nenhum movimento de contestagao, nem tampouco
seus moradores lutaram ou lutam até hoje pelo direito a terras.

Foi o lider comunitdrio Everaldo Ledo que se esfor¢ou para
transformar Grauna em uma comunidade quilombola, dando
entrada no Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria

3 Disponivel em: <http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/

formacao_acao/ 2semestre_2015/ roteiro_fa_dedi_etnico_quilombola.pdf>. Acesso
em: 17 abr. 19.
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(INCRA) para nos devidos procedimentos legais. Ele protocolou
um oficio na prefeitura de Itapemirim demonstrando o desejo de
que a regiao se tornasse uma comunidade quilombola, reunindo-se
com os mais antigos moradores do local para receber o INCRA por
duas vezes. “Temos tentado preservar os locais mais antigos como
a casa onde 0s negros se reuniam para as suas manifestagoes
folcldricas como o jongo e o congo”, disse Everaldo.

Esta certificagao dada a comunidade de Gratina, apesar de ter
uma trajetoria histdrica de ancestralidade negra com presenga de
trabalho escravo em fazendas particulares, ndo possui uma
presenca de tradi¢des e manifestacdes culturais afro-brasileira,
sendo elas perdidas ao longo do tempo.

Partindo das diretrizes citadas acima, percebemos, a partir dos
estudos de Gomes e Motta (2007), que existem diversas
classificagdes de quilombos, o que fundamenta a nao existéncia de
um padrdao, como estd enraizado no senso comum. Existem
quilombos originados das “tentativas de formarem comunidades
camponesas livres e junto a isso, o surgimento de episodios de
insubordinagdes, revoltas, fugas coletivas” (GOMES, MOTTA, 2007,
p.173.). Existem também quilombos que surgiram em diversas
regioes do Brasil com:

“objetivos de negociarem seus interesses dentro do sistema escravista, onde
reivindicavam margens de autonomia, para nao sé cultivarem suas rogas,
mas também, comercializarem os produtos delas provenientes, no mercado
local se tornando pequenos grupos de roceiros e camponeses negros”
(GOMES, MOTTA, 2007, p.173).

No dizer de Gomes e Motta muitas das comunidades rurais
contemporaneas sao “herdeiras dos quilombos e destes grupos de
roceiros e camponeses negros e mesticos” (GOMES, MOTTA, 2007,
p.173) surgidos ao longo da escravidao e nos pos abolicao. Tais
comunidades consagram uma nogao de territorialidade, além de
estarem “calcadas em tradi¢Oes identitdrias proprias” (GOMES e
MOTTA, p.173) e foram reconhecidas como vilas e povoados
camponeses.
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3.2. A escola em Grauna

Com base na histéria oral do povo quilombola, Gratna ja
possuiu outros espagos educacionais anteriores ao atual, tendo
uma rede de ensino composta precisamente por cinco
escolas/grupos escolares.

A primeira escola/grupo escolar surgiu na sede da Fazenda
Santo Antonio de Muqui. Acredita-se que os escravos nao tinham a
oportunidade de estudar, a nao ser quando os fazendeiros tinham
necessidade de garantir os votos destes, e por isso permitiam com
que o0s escravos tivessem acesso a escrita do nome, como cita, em
entrevista, o historiador Luciano Moreno.

Os relatos ainda dao conta que a segunda escola se localizava
na Boa Vista (local conhecido por eles). A terceira escola/grupo
escolar foi construida na propriedade cedida por um antepassado,
conhecido como Zé Rosa, na década de 20, por Airton Moreno, ex-
prefeito de Itapemirim — ES. A escola foi muito importante para a
comunidade, porque trouxe a sensibilidade das pessoas frente a
importancia da educagado, pelo menos ao conhecimento do alfabeto.

Sr. Olivaldo Ventura, mais conhecido como seu Tinda, tem 74
anos. Aposentado em decorréncia do trabalho na roga, relatou:
“Naquela época a gente precisava de estudo para se comunicar com
os moradores que queriam se envolver junto com as pessoas da Vila,
pois a gente precisava dessa comunica¢ao”. Com muita autonomia
e orgulho, o aposentado relembra: “a moral era tudo, a palavra
valia mais que qualquer assinatura”.

Dona Maria Elza de Oliveira Ventura, 68 anos, uma querida e
carismatica senhora da comunidade, relatou:

Entrevistada: “Eu, quando entrei na escola, ndo dei trabalho porque comecei a estudar
com 13 anos, e aos 15 (anos) tive que sair, pois no grupo so podia estudar até os 15 anos.
A professora do grupo da Bela Vista nio queria que eu saisse, dizia que eu tinha uma
mente boa. Eu sabia o abeceddrio e as vogais, sabia ver a hora e minuto de reldgio, mas
nem sabia que niimero era. Eu queria ser professora, eu chorava porque queria estudar e
ndo podia. As coisas eram dificeis naquela época. A gente morava longe. A professora
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morava em Cachoeiro. A gente andava muito. Aquela criangada ia buscar a professora na
estrada, levando as coisas dela. Era muito legal!”

A quarta e quinta escola/grupo escolar foi a Escola Estadual de
Ensino Fundamental “Gratna”. A instituicdo é mantida pelo
Governo do Estado do Espirito Santo através da Secretaria do
Estado da Educacao/ SEDU, e encontra-se localizada na Rodovia
Safra x Marataizes Km 25 — Comunidade Quilombola de Gratina -
Itapemirim/ES. Seu ato de criagao se deu através da publicagdo da
resolucao do CEE N® 41/75 no Diario Oficial.

A histdria desta escola teve inicio em 1955, na gestdao do
prefeito Valdir Alves e o entdao morador Senhor Manoel José da
Silva, que concedeu um comodo para funcionar o grupo, tendo
como primeira professora a senhora Geni Bahiense da Silva, que
lecionou no turno matutino e vespertino de 1955 a 1963. Esta
Unidade Escolar foi inaugurada em 1967, na administracdo do
prefeito Tomé de Souza Machado, assumindo o nome de “Escola
Reunidas de Grauna”. Legalmente, a Escola Estadual de Ensino
Fundamental “Gratina” foi instituida pelo Ato de Criacao resolugao
41/75 (PPP da escola).

Em relagao a quarta e quinta escola/grupo escolar, houve a
mudanga de prédio, ja que era localizada na Rodovia Safra x
Marataizes Km 25, Comunidade Quilombola de Gratina, zona rural
do Municipio de Itapemirim, margeada por uma rodovia de auto
periculosidade em uma 4rea de varzea. A escola foi edificada em
local inadequado, cita o diretor. A rodovia, por seu intenso transito,
representava um obstaculo ao acesso a escola. Contava com 10
professores para o Ensino Fundamental e 10 professores para a
Educacao de Jovens e Adultos, sendo que esta modalidade sé teve
sua autorizagao de funcionamento a partir de julho de 2013. A
escola/grupo escolar atendia ao Ensino Fundamental composto por
120 alunos. Na Educacao de Jovens e Adultos, no turno noturno,
tinha cerca de 110 alunos, conforme Projeto Politico Pedagdgico da
escola. Dada a necessidade em relacao a demanda e condicGes
fisicas, a escola foi transferida para o outro lado do asfalto.
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3.3. A educacao a partir do olhar institucionalizado

A comunidade, apesar de historicamente ter sua origem ligada
a ancestralidade negra, recebeu, no ano de 2010, a certificacdo de
Comunidade Remanescente de Quilombo. Com a certificagdao
recebida, a escola precisou repensar suas praticas e metodologias,
até porque nao poderia mais continuar trabalhando com praticas e
métodos de uma escola urbana e regular, com curriculo e livros
didaticos padronizados. A proposta pedagogica também nao
poderia mais ter uma filosofia baseada num viés de formagao para
um mundo competitivo e economicista, diante de uma realidade de
fortalecimento de culturas e comportamentos sociais.

A Escola Estadual “Gratina”, inserida neste cendrio, se deparou
com a necessidade de repensar suas praticas metodoldgicas e sua
filosofia, haja vista o fato de estar legitimamente inserida numa
comunidade com tamanha especificidade.

De acordo com o diretor Bruno Duarte, até entdo nunca houve
reconhecimento pelo érgao responsavel pela institui¢ao (Secretaria
de Educagao) de que a comunidade escolar era campesina, nem
tampouco quilombola. Durante a trajetdria de mais de quarenta
anos, a Unidade Escolar sempre seguiu uma cartilha curricular e
didatica padronizada de uma escola regular, aplicando os métodos
urbanos e tradicionais.

Diante deste novo quadro legitimo, a instituigao precisava tomar
uma dire¢cdo que a tornasse uma Escola de Educagao no Campo e
Quilombola. A Escola Quilombola, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais, deve considerar as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, ou seja, levar em conta
todos os saberes existentes em seu entorno e se envolver na sua
realidade da comunidade. Ademais, a escola deve caminhar junto
com a comunidade, de modo que haja uma integracdo entre ambas.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais em seu Artigo 12,
a Educagao Escolar Quilombola organiza o ensino:
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Fundamentando-se e alimentando-se da memoria coletiva, das linguas
reminiscentes, dos marcos civilizatério, das praticas culturais, das
tecnologias e formas de producio do trabalho, dos acervos e repertorios
orais, dos festejos e da territorialidade; (BRASIL, 2013.)

Para que tudo isso se concretize sao necessarias diversas agoes
no sentido de reconstruir uma identidade escolar. Esta
reconstrugao passa por diversas etapas: sensibilizacdo da
comunidade escolar, aceitacdo identitaria e discussoes de métodos
e praticas metodologicas, possibilitando, assim, a construcao
coletiva de uma Proposta Pedagogica que represente esta nova
identidade escolar.

A partir de uma concepgao sociointeracionista, a EEEF “Gratna”
compreende a educagdo como construcdo coletiva permanente,
baseada nos principios de convivéncia, solidariedade, justiga, respeito,
valorizagao da vida na diversidade e da busca pelo conhecimento.
Nessa perspectiva, utiliza-se de uma abordagem cooperativa e
participativa, de modo a contribuir na construg¢ao da autonomia moral
e intelectual de todos os envolvidos no processo educativo, buscando
humanizacdo e a mudanca social. A escola de Gratuna busca trabalhar
se norteando pelo enfoque sociointeracionista, marcado pela
influéncia da corrente psicogenética de Piaget e dos trabalhos tedricos
de Vygotsky e Wallon.

Com base nestes tedricos, o desenvolvimento do aluno se da a
partir das relagdes que ele estabelece com o meio fisico (Piaget), e é
enriquecido com a interagao social e as relagoes entre o pensamento
e a linguagem (Vigotsky) como fatores decisivos para compreender
o desenvolvimento cognitivo.

Assim, o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento. Entretanto, para que essa proposta acontega,
deve-se proporcionar uma postura - dos docentes e discentes - em
consonancia com uma aprendizagem mais ativa, com base em um
curriculo humanizado e flexivel em relacdo aos conceitos e
ressignificagdo dos conhecimentos culturais e tecnologicos
compromissados com a transformacdo social, possibilitando aos
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alunos vivéncias significativas que permitam com que esses
assumam o papel de transformadores do processo historico.

Portanto, repensar a pratica pedagogica no momento atual da
educacao brasileira significa considerar as novas respostas da
escola para a realidade sociocultural do pais e da comunidade, haja
vista que a escola tem sido desafiada cada vez mais a assumir a
funcdo de espago criador que possibilite a socializagao do saber
entre educadores e educandos, através de experiéncias
pedagogicas que os considerem como sujeitos sociais e culturais de
determinados contextos.

Ao analisar os documentos que a Instituicao dispoe, constata-
se que a EEEF “Gratina” trabalha no sentido de gerar no aluno as
nogoes de respeito ao ser humano, a dignidade da pessoa humana
e os direitos de cada um dentro e fora da escola. Ademais, esta
instituicao prima por uma comunicagao aberta e honesta com toda
comunidade escolar, respeitando e valorizando a cultura na qual
estao inseridos, proporcionando o resgate da autoestima.

Para tanto, a escola recebe alunos a partir dos 06 anos de idade,
oriundos da Educacdo Infantil da propria comunidade, para
iniciarem o Ensino Fundamental. Os alunos do ensino Regular (1°
ao 5? ano do Ensino Fundamental) ndo apresentam muita distorgao
entre a série e a idade.

A previsao é que a escola receba, a partir de 2017, alunos da
propria comunidade, matriculados no 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e Ensino Médio na EEEFM Washington Pinheiro
Meirelles, localizada na sede do municipio de Itapemirim.
Legitimando o art. 1° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Escolar Quilombola*, tem-se a afirmagao de que:

“A Educagao Escolar Quilombola na Educagao Basica:
III — destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e
urbanas...

4 Disponivel em: < http://profemarli.comunidades.net/diretrizes-curriculares-
educacao-quilombola>. Acesso em: 20 abr. 19
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“IV — deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizado em
comunidades quilombolas;” (BRASIL, 2012).

Situar-se nesta dimensao exige reformulacao, reflexdo e uma agao
consciente para que o homem possa voltar a ser o agente transformador e
sujeito de historia, criador e criatura.

Assim, na perspectiva de formagao de um ser humano pensante e
ativo, busca-se, nesta Escola, garantir a constru¢do de conhecimentos e
valores para uma compreensao critica e transformadora da realidade na
qual os alunos estao inseridos.

3.5. Diretrizes Pedagogicas

A escola é um espago de formagao e informagdo, onde a
aprendizagem deve facilitar a inser¢ao do aluno no cotidiano das
questdes sociais marcantes. Ela deve propiciar o desenvolvimento
de competéncia de modo a favorecer a compreensao e a intervencao
nos fendmenos sociais, assim como possibilitar aos alunos usufruir
das manifestagdes culturais, nacionais e intervir efetivamente para
promover o desenvolvimento e socializagao do saber.

A organizagao curricular da EEEF “Gratna” se fundamenta
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, para cada
nivel/etapa/modalidade de ensino oferecida, e no Curriculo Basico
Comum (CBC) das Escolas Estaduais do Espirito Santo.

De acordo com o CBC, os conteudos programaticos estao
divididos em quatro areas distintas:

Tabela 01: Contetidos Programaticos

- Area das Ciéncias da Natureza: Quimica, Fisica, Biologia e Ciéncias;

- Area da Matemética: Matemdtica;

- Area das Linguagens e seus Codigos- Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica;

- Area das Ciéncias Humanas: Geografia, Histéria, Filosofia, Sociologia e Educagdo
Religiosa;
Fonte: Propria adaptada do Curriculo Basico Comum (CBC) das Escolas Estaduais
do Espirito Santo.
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Estas areas contemplam o rompimento com a fragmentagao do
conhecimento escolar, com a incorporagao de metas educacionais
comuns as varias disciplinas e dreas, oriundas de modificacoes e
adaptagoes de métodos e procedimentos e da articulacdo do
conhecimento  especifico de forma interdisciplinar e
contextualizada.

Assim, os conteudos, por questdes metodoldgicas e didaticas,
sdo organizados em blocos tematicos, dentro de uma sequéncia
logica, mas o professor nao deve perder de vista suas interrelagoes,
nao os tratando de forma estanque ou independente.

Diante das caracteristicas dessa comunidade, sdo oferecidas
atividades extras, que podem ou nao fazer parte da organizagao
curricular, como capoeira, dangas, informatica e artes visuais,
oportunizando a vivéncia de varias experiéncias demandadas por
uma formacao integral, coerente com a realidade social em que os
alunos estao inseridos.

As atividades pedagogicas sdao realizadas em sistema de
rodizio, nas salas ambiente ou em areas de recreacdo descobertas,
equipadas com material adequado para as diversas atividades,
respeitando sempre as caracteristicas de cada faixa etdria. As
atividades extracurriculares sao realizadas nas instalagoes da EEEF
“Grauna” e em outros locais, mediante convénio.

Deve-se considerar, também, o conhecimento que os alunos
trazem Consigo. Para tanto, torna-se necessario construir um
curriculo a partir das experiéncias cotidianas dos estudantes, de
suas praticas sociais e profissionais, sua religiosidade, op¢des de
lazer e de suas vivéncias socioculturais, respeitando e incorporando
a diversidade que compode a escola, bem como permitindo uma
construgao curricular de fato coletiva, em que a voz de cada sujeito
envolvido no processo escolar possa ser ouvida, de modo a
possibilitar a constru¢do de um curriculo transformador e
humanizado.

Nesta busca por uma proposta metodoldgica, opta-se, na
escola analisada, por temas considerados importantes para a
maioria dos alunos. Dentre eles, tem-se: historias de vida, relacdes
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familiares, problemas da regiao, trabalho, profissoes, dificuldades
de inser¢dao no mercado, salario, direitos trabalhistas, servigos de
saude, alimentacao e higiene, midia e comunicagao, direitos sociais
e organizagao politica, religido e, até mesmo, a discussao de dados
que evidenciam a predominancia de estudantes negros e a sua
importancia nos mais variados contextos.

Quanto a Arte, Ensino Religioso e Educagao Fisica, os temas
sao voltados para manifestagoes artisticas, étnicas e raciais, além de
compreender os conceitos de diversidade envolvidos. Todo esse
esforgo é importante, pois, partindo da histoéria oral, foi possivel
identificar a existéncia de sujeitos da comunidade quilombola
ainda resistentes a se aceitarem como tal, dado ao fato de terem
sofrido o processo de acultura¢ao advindo das grandes midias, que
mostra-lhes que o “bonito” esta nos cabelos lisos e na pele clara.

Desta forma, é importante a atengdao ao curriculo, pois este
deve levar em conta as diversas possibilidades de aprendizagem,
nao s6 no que concerne a selecao de metas e contetido, mas também
na maneira de planejar as atividades, sendo revistas
permanentemente para acompanhar os anseios da comunidade
escolar, num trabalho humanizado e que consolide o
pertencimento destes sujeitos a este grupo.

4. Conclusio

Diante da riqueza da cultura quilombola desnudada nas
historias orais coletadas, bem como os registros documentais que
foram elencados neste artigo, percebe-se que nao seria justo com
realidade aqui apresentada afirmar que o estudo chegou a uma
conclusao sobre o problema. Na verdade, ao tentar fechar este
estudo, foi evidenciado que muito se tem a aprender e defender
sobre este povo.

Esta constatagdo emergiu dos relatos dos pais de alunos que,
ao afirmarem que as praticas pedagogicas vao sentido ao respeito
e valorizacao da cultura dos seus descendentes e de suas
necessidades educacionais, evidenciaram que a praxis desta escola
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caminha no sentido de gerar no aluno as nogdes de respeito ao ser
humano, a dignidade da pessoa humana e aos direitos de cada um
dentro e fora da escola.

Essas mesmas falas ratificam que a escola prima por uma
comunicagao aberta e honesta com toda comunidade, respeitando
e valorizando a cultura na qual estao inseridos, proporcionando,
assim, o resgate da autoestima. Esta realidade é evidenciada
diariamente, promovendo a reflexdo sobre o porqué de tanta
desigualdade e exclusao social que tornam a vida de milhdes de
brasileiros negros mais dificil, com percalcos e obstaculos quase
instransponiveis a serem superados. Portanto, percebe-se que é que
é fundamental essa valorizacao da identidade da comunidade e dos
alunos, pois alguns deles ainda tém resisténcia em se assumirem
como quilombo.
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MODELAGEM MATEMATICA NA PERSPECITIVA
SOCIOCRITICA COMO VIES PARA A CONSTRUCAO
DE UM AMBIENTE DE APRENDIZAGEM DIALOGICO

Juliana Salvador?
Pedro Carlos Pereira 2

1. Introdugao

A construcado de um ambiente de aprendizagem que
possibilite o desenvolvimento matematico do individuo precisa ser
edificada dialogicamente, principalmente, a fim de obter a
interagao dos sujeitos com o problema gerador. De fato, Barbosa
(2001) corrobora e conceitua sobre esta afirmacgao, ao dizer que um
ambiente de aprendizagem é aquele em que os alunos sao
chamados a questionar, propor solugdes matematicas para
situagOes reais e problematicas sociais, que tenham contato e
mostrem interesse, pois podem ser afetados por elas, de forma
direta ou indireta. Portanto, o ambiente de aprendizagem deve
conter caracteristicas que privilegiem o envolvimento dos alunos
de forma ativa, motivados a participarem.

Relacionar a pratica matematica didria, que acontece em sala
de aula, aplicar a teoria a realidade dos alunos, para promover um
ambiente democratico que leve ao desenvolvimento da autonomia
critica, pode ser articulada e oferecida pela modelagem matematica.
Esta visdo fica estabelecida por Barbosa (2001, p.31) ao afirmar:
“modelagem é um ambiente de aprendizagem no qual os alunos
sao convidados a indagar e/ou investigar, por meio da matematica,
situacOes com referéncia na realidade”. Além de trazer uma

! Mestranda da Universidade Columbia/IDEIA. E-mail: profengjuliana@gmail.com.
2 Professor Ajunto DEMAT. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. E-mail:
pecape@ig.com.br.
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problemdtica da sociedade, resolvé-la e devolver a esta uma
possivel solugao para a questao, a modelagem pode propiciar a
formacao de um ambiente escolar qual o aluno sinta prazer e
motivado a aprender. Este procedimento é descrito em
BASSANEZI (2002),

[..] a Modelagem Matematica consiste em transformar situagdes da
realidade em problemas matematicos, interpretando suas solu¢des na
linguagem do mundo real. O que torna o ensino de matematica mais
atraente, motivador e prazeroso (BASSANEZI, 2002, p.17).

De acordo com os pressupostos tedricos da modelagem
matematica, é vidvel descrever a aprendizagem como um processo
constante, dindmico e criativo, assim como o préprio ser humano.
No préximo topico é detalhada a modelagem, em especial, inserida
na modelagem matematica.

2. Modelagem

Segundo Biembengut (2003), a modelagem ja era utilizada
desde o inicio do século XX, e consiste em construir um modelo
resolutivo para os problemas propostos, em alguma drea do
conhecimento, e que interferem significativamente, no cotidiano de
um grupo ou de toda a sociedade. A modelagem matematica foi
utilizada, a principio, para a resolu¢ao de problemas oriundos da
Economia e da Engenharia. Trata-se de uma simplificacao de
modelos, que tem como objetivo obter resultados cada vez mais
proximos da realidade, para generaliza-los.

2.1. Modelagem Matematica

Para Bassanezi (2009, p.16), a modelagem matematica
“consiste na arte de transformar problemas da realidade em
problemas matematicos e resolvé-los, interpretando suas solugdes
na linguagem do mundo real”. Em vista disso, o autor (2009)
apresenta que a modelagem:
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[...] alia teoria e pratica, motiva seu usudrio na procura do entendimento da
realidade que o cerca e na busca de meios para agir sobre eles e transforma-
los. Nesse sentido, é também um método cientifico que ajuda a preparar o
individuo para assumir seu papel de cidadao (BASSANEZI, 2009, p.17).

Nesse aspecto, D’Ambrosio (1986, p.11) corrobora a ideia de
que a modelagem matemadtica enche de sentido o ensino da
matematica, por conectar teoria com a pratica, e ressalta que
“modelagem é um processo rico de encarar situagOes reais, e
culmina com a solucdo efetiva do problema real e nao com a
simples resolucao formal de um problema artificial”.

Entretanto, ndo se pode conceber esta situagao sem considerar
o contexto sociocultural. Barbosa (2008) declara que uma atividade
de modelagem deve apresentar dois pontos caracteristicos: estar
inserida em uma situacao e contexto real e buscar estratégias de
resolucdo, uma vez que a “modelagem é um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sao convidados a indagar e/ou
investigar, por meio da matematica, situagdes com referéncia na
realidade” (BARBOSA, 2001, p.31).

Podem ser identificadas algumas das caracteristicas da
modelagem aplicada a educagao matematica. Para tanto, Kaiser e
Sriraman (2006) fizeram um levantamento propondo um sistema
de classificagdo das atuais abordagens educacionais, em seis
perspectivas:

- realistica ou modelagem aplicada: enfatiza o desenvolvimento das
habilidades de resolucdo de problemas matematicos aplicados, e na
promogao de competéncias em modelagem, as situac¢des-problema sao
auténticas e reais;

- epistemologica: a énfase recai sobre as situagdes-problema que sdo
estruturadas para gerar o desenvolvimento da teoria matematica;

- educacional didatica ou educacional conceitual: estrutura o processo de
aprendizagem e integra situagdes-problema auténticas com o
desenvolvimento da teoria matematica;

- sociocritica: ocupa-se com a analise da natureza dos modelos matematicos
e seu papel na sociedade;
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- contextual: as situagdes-problema sao devotadas a construcao da teoria
matematica, mas sustentado nos estudos psicoldgicos sobre sua
aprendizagem (KAISER e SRIRAMAN, 2006, p.305).

Cabe salientar que, pode haver momentos e aplicagdes com
mais de uma perspectiva e essa variagao depende exclusivamente
do objetivo a ser alcangado. Para este artigo foi feita a abordagem
da modelagem matematica na perspectiva sociocritica.

2.2. Modelagem Matematica na perspectiva Sociocritica

Para esta pesquisa utilizou-se a perspectiva sociocritica, pois
dentre as diferentes concepgdes da modelagem matematica
descrita, Araudjo (2009) aponta para a sociocritica dizendo que:

Dentre essas perspectivas, a que me parece mais adequada para descrever a
abordagem da modelagem segundo a educa¢do matematica critica é a que
os autores denominam Perspectiva sociocritica da Modelagem na Educagao
Matematica (ARAU]O, 2009, p.2).

O pesquisador que se propdem a realizar uma atividade de
modelagem, em qualquer perspectiva, deve saber se posicionar em
relacdao a escolha da abordagem que mais se adéqua ao seu caso,
especificamente.

Para Barbosa e Santos (2007),

[...] propositos diferentes implicam em diferengas nas formas de organizar e
conduzir as atividades de Modelagem. Isso nos for¢a a refletir sobre as
maneiras como as praticas de sala de aula representam ou constituem
perspectivas mais amplas sobre a Modelagem Matematica (BARBOSA e
SANTOS, 2007, p.02).

Como visto, a modelagem matematica tem se mostrado como
uma ferramenta metodoldgica que pode auxiliar o professor que
pretende dar sentido ao aprendizado matematico, agregando
valores e significados a sua prdxis pedagogica. A escolha da
modelagem na perspectiva sociocritica foi realizada por se tratar de
uma abordagem que visa o desenvolvimento do aluno como
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individuo critico, capaz de se posicionar perante incertezas, nao
apenas focado no contetido matematico.

Entretanto, nem por isso o aprendizado do contetudo
matematico é deixado de lado, mas que o aluno consciente e
socialmente critico podera usar seus conhecimentos matematicos
para um upgrade em seu contexto. Nesse enfoque, o aluno reflete
sobre seu papel ao unir o aprendizado encontrado na escola com as
situagOes e eventos da vida cotidiana. O aluno, consciente de seu
entorno, enxergara o verdadeiro sentido do aprendizado
matematico e para usa-lo em seu proprio beneficio como também
para a sociedade.

Para proporcionar a construgdo de um ambiente de
aprendizagem satisfatorio, necessita-se de um ambiente também
dialdgico. A seguir, sdo apresentadas suas principais caracteristicas.

3. Ambiente de aprendizagem dialdgico

Inserido nesse contexto, o ambiente de aprendizagem
dialdgico é uma concepgao pedagogica que ligada as caracteristicas
da sociedade da informacdo, em que a aprendizagem depende,
cada vez mais, das interagdes que a crianga e o jovem tém, com as
pessoas de seu entorno e na multiplicidade de espagos de
aprendizagem e desenvolvimento. Nesse caso, o didlogo e a
interagao sdo vistos como ferramentas essenciais para a construgao
de novos conhecimentos.

Segundo Bruner (1995), a interagao é o elemento principal da
aprendizagem e os contextos interativos tém uma importancia-
chave para a aprendizagem. Bruner (2000) propde converter as
aulas em subcomunidades de aprendizes mutuos, nas quais o
professor nao tem o monopdlio do processo de aprendizagem. O
papel do professor é potencializar os alunos para que se ajudem
mutuamente. Isto implica na transformacdo dos espagos
educativos em espacos de interagao e didlogo entre os estudantes.

Nessa dire¢ao, um ambiente dialdgico pressupde um espago
em que os individuos inseridos possam estar em igualdade de
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condigOes e dispostos a interagir de forma oral, ou até mesmo
corporal, diante de uma situacao. Neste ambiente de aprendizagem,
¢ primordial a participagao democratica de cada componente.

Wells (2001) relata que, para a formacao de um ambiente
dialégico, o professor precisa mudar seu papel tradicional de
transmissor de conhecimento e colaborar, dialogicamente, com os
alunos e com as pessoas da comunidade. O autor nomeia esta agao
de indagagao dialdgica, na qual os alunos levantam uma pergunta
a respeito de um assunto sobre o qual queiram aprofundar. Neste
momento, o professor/mediador questiona e promove uma
discussao, a fim de encontrar respostas. A indagacao é uma
estratégia para estimular nos estudantes a predisposi¢ao a se
interessar pelas coisas, a levantar perguntas e a tentar compreender
o mundo a partir da colaboragdo mutua, em busca de respostas
(Wells, 2001). Trata-se de um enfoque educativo que reconhece a
relacdo dialética que acontece através da intera¢gdo comunicativa do
individuo com o entorno.

Observa-se que a proposta de atividade com o viés na
modelagem matemadtica, na perspectiva sociocritica, corrobora a
aprendizagem dialdgica, em vdarios aspectos. Algumas
caracteristicas podem ser observadas ao analisar se um ambiente
de aprendizagem se apresenta de forma dialégica. E indicado
observar as seguintes caracteristicas pertinentes a modelagem
matematica, na perspectiva sociocritica como:

* Ouvir as experiéncias dos alunos sobre a realidade. Neste momento, o
educador media as discussodes e facilita o envolvimento. Isso ocorre porque
a aula dialdgica valoriza a vivéncia dos alunos, procurando relaciona-la aos
novos conhecimentos matematicos abordados em aula;

¢ Estimular a curiosidade dos alunos que, gradativamente, passam a ter
uma percepg¢ao mais critica da realidade. Ao usar essa estratégia, o professor
trabalha contra a postura passiva dos alunos para que aconteca a simples
memorizagao dos conceitos. Ou seja, no momento em que os alunos passam
a contestar o educador, vao redescobrir, por si mesmos, os conhecimentos;
e Aliar teoria a pratica, a partir das experiéncias trazidas através dos
conhecimentos e da vivéncia de cada individuo;
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* Propor possiveis modelos que gerem possiveis solugdes, ou apenas
aproximagOes, para problemas sociais abordados durante a comunicagao
dialdgica;

E imprescindivel que o professor estimule seus alunos por meio de
questionamentos e de modo a evitar respostas prontas. Respostas prontas,
na maioria das vezes, significam apenas reproduzir um conhecimento,
enquanto os questionamentos produzem conhecimento. Por meio das
indagagdes, o professor deve orientar para a troca de experiéncias com seus
alunos e entre seus alunos, por meio de descobertas coletivas, de novas
interpretagdes do conhecimento. De posse do embasamento tedrico, acerca
do ambiente dialdgico e da modelagem matematica, serdo apresentadas, a
seguir, algumas propostas de atividades pautadas na modelagem
matematica, na perspectiva sociocritica, que podem ser aplicadas, sobretudo
no Ensino Fundamental II.

4. Propostas Praticas

Em consonancia com o referencial tedrico sao descritas
algumas atividades, com o viés na modelagem matematica, na
perspectiva sociocritica. Inicialmente, ao desenvolver atividades de
modelagem aplicada sob esta perspectiva, € preciso estimular os
alunos para que se sintam motivados a participar. A motivagao é
obtida, sobretudo, quando sao abordados temas relevantes para o
contexto dos alunos. Uma vez que o aluno (s) se sente parte
integrante de uma sociedade e sao levantados problemas e
questionamentos sobre experiéncias vivenciadas por ele(s),
provavelmente, pode sentir vontade de opinar, indagar e discutir.
Neste ponto, o aluno (s) passa a ser protagonista ativo no processo,
aponta possibilidades e promove o aprendizado democratico,
capaz de propor e gerar mudancas significativas para a sociedade,
se tornando cidadao.

Portanto, temas como sustentabilidade, meio ambiente,
educagao para o consumo consciente, aquecimento global e
escassez de d4gua, distribuicdo de renda, poluicdo, educacao
financeira e fiscal sao propostas integradores. Bruner (2000) sugere
ainda que se organizem foruns nas escolas, nos quais os alunos
possam expressar suas ideias e debaté-las, por meio do didlogo,
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com os demais. Apontados alguns temas, o proprio didlogo levara
a uma escolha potencial para a pesquisa, gerando um problema
acerca do tema, no formato de pergunta. Por exemplo:

® Qual o consumo individual de agua didrio ou mensal? Existe desperdicio
de 4gua no meu domicilio? Como contabilizar este desperdicio?

¢ Quanto minha familia contribui com impostos, diariamente? Como sao
destinados os impostos, porcentualmente, no meu municipio?

® Qual o custo mensal da coleta de lixo na minha cidade?

® Quanto lixo é reciclado em meu bairro? E em minha cidade?

® Quais sdo os indices de analfabetismo no Brasil?

Para responder a estas perguntas, ou pelo menos, para atingir
uma aproximagao dos resultados, os alunos terdo que elaborar
modelos matematicos que devem ser, mais uma vez, colocados em
discussao para o julgamento da turma. Nao existe modelo errado
ou certo, apenas aquele mais adequado a cada questao. Diante do
modelo é possivel fazer generalizagdes e estimativas para um
periodo posterior.

De posse dos modelos, podem ser gerados graficos, tabelas,
icones, infograficos e propor atividades gerais, utilizando os
numeros coletados. Cabe ao professor observar, de forma objetiva
e, por vezes, fazer escolhas, de acordo com o conteudo matematico
que pretende explorar. Dentro de cada ano, periodo ou série em
que que os alunos se encontram, ha um leque de possibilidades.
Por exemplo: 7° Ano — Numeros Inteiros; 82 Ano — Porcentagem e
Numeros Racionais.

A prdoxima etapa seria validar os resultados e promover uma
aproximagao das respostas com a comunidade, por meio de uma
feira ou reuniao, ou até mesmo a utilizacao de ambientes virtuais e
aplicativos, para a melhor pulverizagao dos dados. A divulgacao
em ambiente virtual é uma boa op¢ao, ja que a comunidade pode
acessar de qualquer lugar e até mesmo deixar depoimentos, ideias,
sugestoes, conclusdes sobre o trabalho e até que ponto estas
respostas podem auxiliar a sociedade na busca por uma possivel
solucao para o problema.
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Finalizando o ciclo, o educador pode, mais uma vez, incentivar
o debate para que os alunos fagam uma avaliagao geral de toda a
atividade, como todos se sentiram e se manifestaram durante o
processo.

5. Conclusao

A aplicacao de atividades de Modelagem Matematica na
perspectiva sociocritica pode ser uma proposta de ferramenta para
a aprendizagem de problemas matematicos, potencializada pela
acao do didlogo. O conhecimento matematico pode capacitar os
individuos da comunidade escolar e proporcionar discussoes
relevantes para a sociedade. A escola possibilita, de fato, o
alinhamento entre teoria e pratica, motiva o aluno (s) e ajuda na
construc¢ao de uma sociedade mais democratica e cidada.
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CURRICULO:
VELHOS DESAFIOS E NOVOS COMPROMISSOS

Andressa Correa Azevedo Rosa!
Patricia Laurindo da Cunha Passos?

1. Introdugao

Uma das principais reflexdes sobre curriculo surge da
construcao dos Parametros Curriculares Nacionais que diz
respeito ao caracter autoritario e centralizador da proposta, na
medida que em seu processo de elaboragao houve pouco debate
e participagdo. Os documentos sdo extremamente sedutores,
porém nao considera e nao atinge a realidade da escola.

Esse fato pode ser constatado a partir de uma analise dos
PCN's que foram criados para atender a inser¢cao do Estado ao
movimento de globalizacao capitalista que tendenciava para a
consolidacao desse capitalismo, sendo necessario estar em pé de
igualdade com outros paises na busca de espago na economia, ou
seja, nao partiu da necessidade de uma reconstrugao social em
beneficio da sociedade e, sim, unicamente dos interesses do
Estado (BRASIL, 1998).

Percebe-se que, mesmo com um referencial dito orientador,
esse acaba sendo normativo. Dessa forma, o curriculo precisa ser

I Mestranda no curso de Ciéncias da educagio na Universidade Columbia del
Paraguay. Graduacao Pedagogia pela Universidade Norte do Parand, atuacao na
Educagao Infantil e, Especialista em Educacao pobreza e Desigualdade Social na
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2 Mestranda em Ciéncias da Educagao na Universidaddel Columbia. Pedagoga na
Rede Municipal de Cachoeiro de Itapemirim — ES (SEME). Graduada em Pedago-
gia Pela Universidade Paulista, 2015. Especialista em Gestdao e Psicopedagogia
pela Faculdade de Tecnologia de Cachoeiro de Itapemirim- FACI, 2015/2016. pa-
tricialaurindo@gmail.com.
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encarado como o reflexo da identidade de uma sociedade, a
partir da necessidade de construir referéncias nacionais de
transformagOes a formacao do educando, e nao considerado
apenas como um documento norteador, mas sim de propostas a
serem utilizadas como ferramentas da criticidade (SILVA, 2010).
Para isso, os profissionais que atuam nas escolas precisam estar
inseridos ativamente na sociedade para entrelagar as praticas
“sugeridas” pelos PCN's a praticas que considerem o ciclo social
(BRASIL, 1998).

A proposta dos parametros nacionais deve garantir uma
base de conhecimentos comum a todos, considerando as
especificidades do multiculturalismo que compde o tecido social
como sendo algo muito além da visao fixa sobre cultura, sdo as
identidades plurais como as habilidades, a criticidade de cada
um, género, condicao social, e outros que estao presentes na sala
de aula e devem ser consideradas como instrumentos para
romper com o preconceito e a visao hierarquizada de cultura.

Esse estudo visa apresentar algumas reflexdes sobre o
curriculo contemporaneo, afim de corroborar com a necessidade
de buscar agdes sobre novas perspectivas para uma
transformacao social.

2. Materiais e Métodos

O estudo percorreu os ditames da pesquisa bibliografica numa
abordagem qualitativa, por se tratar de uma a¢do baseada na coleta
de dados bibliograficos. Valendo-se de dados secundéarios
baseados nas teorias e perspectivas de Moreira e Candau, Morin
(2002), Silva (2010), Arroyo (2011), Sacristan (2013) entre outros
renomados autores.

3. Historico curricular

O curriculo tem inicio na Teoria tradicional, sendo marcada
u utrali , ue na u iscuti
ela busca da neutralidade, em que nao se preocupa em discutir
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ou problematizar questdes de interesse social, constituindo um
curriculo capitalista, o que acaba reforcando a estrutura das
classes sociais. E voltado para o interesse do Estado.

A concepgao historica do curriculo € iniciada a partir da
necessidade de instrumentalizar o ensino. O termo curriculo
para Sacristan (2013, p.16),

[...] deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz é a mesma de cursus e
currere) [...]. Em sua origem curriculo significava o territério demarcado e
regrado do conhecimento correspondente aos contetidos que professores e
centro de educagdo deveria cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e
imposto pela escola aos professores (para que o ensinassem) e aos estudantes
(para que o aprendessem)

No entanto, essa concepgao de curriculo precisa adequar-se
a sociedade contemporanea, que por decorréncia da
globalizacdo, jd estd submersa de contetdos e informagoes
abertas que precisam se transformar em habilidades em prol da
transformacado da prdpria sociedade, Logo, faz-se necessario que
se analise as teorias do curriculo de modo a compreender o
percurso que levou a transformacao e reflexdao sobre curriculo.

Apos esse periodo, as caracteristicas da Teoria critica sao
notdrias, partindo da concepgao critica, questionadora.
Baseando-se no inconformismo do curriculo formativo,
promovendo debates e discussdes, estudos e pesquisas,
priorizando, agora, o individuo. Influenciada pelos movimentos
sociais que, segundo Silva (2009, p.29-30),

[...] as teorias criticas do curriculo efetuam uma completa inversao nos
fundamentos das teorias tradicionais [...]. As teorias criticas sobre o curriculo,
em contrate, comegam por colocar em questao precisamente os pressupostos
dos presentes arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam
do status que, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas sociais.

A realidade contestada pela teoria critica do curriculo vai
trabalhar no sentido da valorizagao das classes sociais, mas o artigo
percebe que esse pensamento ainda ndo atende ao sujeito enquanto
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ser pensante, autdbnomo e construtor de seu proprio conhecimento.
Esse processo foi suplantado quando surge, entdao, a Teoria pos-
critica que contribui para a construcao das identidades para o
desenvolvimento das potencialidades, da criatividade e da
subjetividade. Silva (2007, p.17) citado por Eyng (2015, p.138)
salienta que, “As teorias poOs-criticas operam o0s conceitos
fundamentais de: “identidade, alteridade, diferencga, subjetividade,
significagdo e discurso, saber-poder, representagao, cultura,
género, raga, etnia, sexualidade, multiculturalismo’”.

Logo, os conceitos acima fazem presentes a uma frente de
poder de transformagao social, que evidencia um
empoderamento as especificidades culturais e sociais de uma
populacao, sem, contudo, excluir a ideia de fortalecimento de
uma coletividade, s6 que agora os grupos sociais sao compostos
de sujeitos pensantes.

3.1. Curriculo e o chio da sala de aula

Ao revisitar os modelos de curriculo proposto nas teorias
acima apresentada percebe-se a intrinseca necessidade de atrelar
essa realidade a praxis docente. Nao se pode falar de curriculo
sem considerar que o professor também precisa estar atualizado
e participante no movimento sociocultural, pensando em
praticas pedagogicas significativas de interacdo e nao de
consolidagao da dissociagdo sociais. Arroyo (2011) apresenta
algumas preocupagdes quanto ao norteamento, agdes politicas
que conduzem o docente a utilizar de praticas tradicionais e
restritas aos curriculos oficiais como, por exemplo, a
monopoliza¢ao dos materiais didaticos.

O artigo nao faz aqui uma critica ao uso de materiais
didaticos, em especial aos livros, mas uma reflexao ao modelo de
utilizagdo aplicado nas salas de aula, quando o que esta ali posto
se apresenta como olhar unilateral, como verdade absoluta, que
em via de regra atende apenas ao interesse do Estado e ao
comodismo do docente em nao buscar novos olhares. Aqui ha
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que refletir ainda sobre que formacdo esse docente esta
recebendo para conduzir esse processo de forma holistica, que
entenda a sociedade como um conjunto complexo de verdades,
saberes e sabores que deveria ser considerada tecido cultural.

Essa complexidade ainda deve ser responsavel por uma
educacao que entenda e respeite o ser humano em suas escolhas,
sendo de suma importancia que a aprendizagem acontega
baseada no trabalho colaborativo e participativo em prol do
conhecimento mutuo entre professores e alunos, educadores e
educandos, pois ndo adianta que os documentos norteadores
reconhecam essa realidade, é preciso que a escola se coloque em
movimento para dar vida a ela. Essa fala se confirma nos PCN's
quando diz que:

[..]a profunda estratificacdo social e a injusta distribui¢do de renda tém
funcionado como um entrave para que uma parte consideravel da populagao
possa fazer valer os seus direitos e interesses fundamentais. Cabe ao governo
o papel de assegurar que o processo democratico se desenvolva de modo a
que esses entraves diminuirem cada vez mais (BRASIL, 1998, p.27).

O desenvolvimento a que se refere os PCN’s (1998) depende
diretamente do processo desenvolvido no chao da sala de aula, o
que traz ao didlogo novamente o papel do docente. Esse papel se
torna mais evidente ao perceber que os antigos desenvolvimentos
e desdobramentos de estudos do curriculo ndo correspondem a
sociedade atual com suas instabilidades e constantes mudangas.
Estudos, estes, que ainda estao relacionados as aprendizagens
explicitas do curriculo formal. A escola necessita ressignificar
conceitos relativos as metodologias, do que ensinar e como ensinar
bem como promover debates sobre essas questdes, pois € na escola
que o aluno tem contato com o conhecimento, com nogoes de
civilidade e cidadania. Além da responsabilidade com os
conteudos curriculares especificos de cada componente, € preciso
que a praxis didatico pedagogica tenha um olhar atento para
articuld-los com o contexto social. A escola deve ser compreendida
como um espaco de aprendizagem nao simplesmente de
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escolarizagdo permissiva ao curriculo oficial, Onofre (2008, p.107)
vem afirmar que:

A homogeneizagdo e padronizagao que as escolas ainda praticam em seus
espagos, acabam por descaracterizar os processos de aprendizagem que
visam acolher todos os saberes oriundos das experiéncias dos educandos,
bem como suas visdes de mundo e da vida. A escola, enquanto espago de
descobertas, troca de experiéncias e aprendizados diversos, necessita abrir-
se para a realidade dos educandos, da comunidade etc. Essa realidade se
traduz naquilo que consideramos de suma importancia para a
complementacdo do curriculo escolar: a inser¢do de saberes, vivéncias e
manifestacdes culturais que acontecem fora dos muros escolares.

A fala de Onofre (2008) confirma o debate que o artigo vem
travando para defender as construges significativas que sao
oportunizadas no chao da sala de aula, e a relevante participagao do
docente enquanto mediador desse processo. Sob essa perspectiva o
artigo entende ser imperativo um novo mote para se apropriar da
escola como esse espaco de descobertas e conhecimento, para tanto é
necessario que as pessoas percebam o curriculo como um mecanismo
de manifestacdo pela superacao das divisdes sociais e, sO assim, as
praticas pedagdgicas do chdo da escola serdao ressignificadas para
além dos ditames oficiais, afim de promover a formagao integral e
plena do individuo capaz de viver em sociedade, onde o exercicio da
autonomia intelectual e do pensamento critico estejam em evidéncia
(APLLE, 2000).

Seguindo essa linha de raciocinio é possivel afirmar que
mesmo a educagao brasileira tendo uma base Curricular Nacional,
as redes de ensino enfrentam dificuldades tais como: Indefini¢ao
sobre a formagao dos professores, divergéncias nos contetidos
desenvolvidos pelos professores e os aqueles cobrados pelas
avaliacOes externas, e aqui surge um outro complicador, pois as
avaliacOes externas elas se apresentam como possibilidade de
apontar as necessidades de adequagao ou formulacgao de politicas
publicas, mas se consolidam de fato em ferramenta de poder
limitador imposto pelo Estado. Para além disso verifica-se ainda
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insuficiéncia de capacidade técnica para desenvolvimentos e
defini¢ao de curriculo proprio.

3.2. O poder de luta do curriculo contemporaneo

A complexidade da atual conjuntura social remete a uma reflexao
sobre os ditames curriculares. Quando o curriculo compreende as
questdes culturais no contexto escolar e leva em conta o sujeito a que
sera destinado, o curriculo, entao, passa a reconhecer o protagonismo
do estudante e os direitos ao qual detém.

Destarte, € necessario que o curriculo acompanhe as
transformagdes sociais, os avangos tecnoldgicos, fazendo jus a
flexibilidade e a capacidade de adequar-se as constantes mudangas. E
primordial que o individuo se conscientize do seu papel para
transformar o contexto em que vive. Morin (2000, p.829) afirma que:

O planeta exige um pensamento policéntrico capaz de apontar o universalismo,
nao abstrato, mas consciente da unidade/diversidade da condi¢ao humana; um
pensamento policéntrico nutrido das culturas do mundo. Educar para este
pensamento € a finalidade da educagdo do futuro, que deve trabalhar, na era
planetaria, para a identidade e a consciéncia terrenas.

No entanto para € preciso que a sala de aula se apresente
enquanto espago para a construgao de tal identidade e consciéncia
terrena presente no contexto cultural de cada individuo, pois sao
verdades que compdem a teia social na qual o sujeito esta
emaranhado, que provoca uma relagdo que se dd na medida em
que a cultura abre espago para os conhecimentos curriculares e o
ambiente cultural, quando sao processadas as disputas pela
preservagao ou pela superagao das divisdes sociais, tornando o
contexto escolar um ambiente democratico quando, por exemplo,
o professor muda o trajeto de sua aula por causa de algo citado ou
trazido por algum aluno. Percebe-se que sempre é possivel mudar
o trajeto, e ainda “cumprir” o curriculo oficial transformando a
aprendizagem em conhecimento de mundo, desde que o maestro
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desse processo entenda que para que aconteca essa harmonia é
preciso considerar todos os instrumentos dessa tessitura.

Para tanto se faz imperativo que contetidos dos curriculos
oficiais sejam contextualizados com a vivéncia social para que a
aprendizagem seja realmente significativa, que consiga ultrapassar o
que é apontado em Mantoan (2006, p.15) explica que:

O ensino curricular de nossas escolas, organizado em disciplinas, isola,
separa os conhecimentos, em vez de reconhecer suas inter-relagdes.
Contrariamente, o conhecimento evolui por recomposi¢ao, contextualizacao
e integracdo de saberes em rede de entendimento. O conhecimento nao
reduz o complexo ao simples, para aumentar a capacidade de reconhecer o
carater multidimensional dos problemas e de suas solugdes.

Percebesse que a cada passo o artigo volta a fun¢ao primordial
do docente enquanto mediador desse processo, pois logo quando esse
compreende a importancia dessa recomposicao e contextualizagao
para o processo de construcdo do conhecimento facilita a
compreensao do proprio processo pedagogico. Suas praticas e agoes
de ensino aprendizagem passam a constituir uma orientagao cultural
ao curriculo. Isso acontece porque o curriculo sempre ird relacionar-se
com a transmissao e socializagdo de crengas, habitos e valores que
cada individuo adquire em sua vivéncia.

O curriculo é e deve ser compreendido como um vocabulo
polissémico como atividade politica administrativa, subtema de
participagdo e/ou controle, técnico pedagdgico, de vivéncias,
documento normativo ou norteador e outros. Mas, em todas
instancias, curriculo é o conhecimento do individuo, que ele adquire,
compartilha e ou transforma e reconstrdi em si, nos outros e ou na
sociedade em que esta inserido (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Assim, para os caminhos educacionais, o curriculo nao é
apenas um campo meramente técnico ou sistematico, mas um
instrumento flexivel e critico que € permeado por questdes
sociopolitico e econdmicas que contribui no processo de formacao
do individuo socio critico e, por isso, dado tamanho a essa
consciéncia de poder de formagao e transformacao social.
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4. Apresentacao e analise dos resultados

Os achados da pesquisa defendem um curriculo multicultural
voltado para a emergéncia de novas rotas epistemologicas, em que
se vislumbre a presenca efetiva dos saberes tradicionais oriundos
das diversas culturas nao evidenciadas no curriculo corroborando
com Canen (2010), que compreende o curriculo como espago no
qual se deve destacar concretamente a diversidade de saberes e
praticas culturais, quando afirma que:

[...] Ainda que o determinante de classes sociais permanega na analise curricular,
a necessidade de se compreender o curriculo como uma selegao cultural
impregnada por uma visdo de mundo branca, masculina, heterossexual e
eurocéntrica passa a ser central em estudos curriculares, que buscam pensar em
curriculos alternativos, multiculturais (CANEN, 2010, p.179).

Dessa forma ndo € possivel colocar a margem desse processo
as vivencias individuais e coletivas, pois elas contribuem para a
construcao da identidade e das caracteristicas regionais, que vao
além da ideia do eurocentrismo, do machismo, das questdes de
género, pois sO assim serd possivel reconhecer que toda forma de
expressao corrobora com o desenvolvimento social. Sendo esse
atingido pela transformacao de novos habitos e costumes, capazes
de contribuir com um melhor estilo de vida.

Ao analisar os achados percebe-se que as ideias relacionadas a
educacao, curriculo e formagao docente sdo construidas por varias
vozes, varias ideias sob uma interface que constitui para a educagao
na contemporaneidade que diante de tal contexto de
complexidades de certa forma instigam o docente a pensar seu
fazer pedagogico.

Diante dessa constatacdo, as agdes na e da escola devem
considerar de forma valorosa a comunica¢ao com a comunidade e
seus pares, apresentando-se como espa¢o de construgao de um
aprendizado critico.
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Hoje privilegiamos um conceito de educagdo voltado para o aspecto
intelectual, em especial para a aquisi¢io de conhecimentos e informacoes
para interpretagio do mundo e o preparo profissional. E a aquisi¢io das
disposigdes necessarias para a adaptacao do ser humano ao meio no qual as
pessoas devem viver. Se tradicionalmente esta adaptagao tinha um caracter
fixo, hoje, por conta da realidade em permanente mudanga, é uma adaptagao
sempre inacabada (GOERGEN, 2005, p.24).

Refletindo sobre a fala de Goergem (2005) fica evidente que as
vivéncias individuais e coletivas dos sujeitos compdem o que
chamamos de cultura, que na atual conjuntura social, apresenta-se
como forma de manifestagao pela superagao das divisdes sociais.
Seguindo essa linha de raciocinio foi possivel revisitar Silva (2010,
p.15), quando afirma que “O curriculo é sempre o resultado de uma
selecdo, de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes,
seleciona-se aquela parte que vai constituir precisamente o curriculo”.

Dessa forma, como relatado no decorrer do trabalho, é
necessario romper os paradigmas curriculares tradicionais em prol
do reconhecimento a diversidade, aos valores e costumes que
fazem parte do tecido social. O poder de criticidade eclodida pela
cultura vem promover reconstrugoes e transformacgdes na
construcao de um aprendizado critico, de respeito as caracteristicas
humanas de um ser passivel de mudangas, influenciada pelo
constante movimento social.

5. Conclusao

As reflexdes demonstraram que o curriculo precisa ser
compreendido como algo muito além de simples documentos
capazes de guiar o contetdo a ser ministrado aos alunos, com
finalidade apenas em resultados. Ele pode ser entendido como
elemento da realidade de vida, em seu sentido mais amplo do que
somente o cumprimento de atividades.

Pelo constante movimento social, o curriculo deve ser
vivenciado, discutido, explorado, na pratica, pois é primordial
considerar o ambiente escolar como um meio de interacao entre
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varios seres com estruturas e modos de pensar diferentes em
suas concepgoes éticas, historicas, sociais e simbdlicas em suas
especificidades. As aulas devem ser mais expositivas dialogadas,
abertas, com mais didlogo e mais participativas.

A cumplicidade durante as aulas e/ou na construgao dessas,
também no cotidiano escolar, perpetua uma responsabilidade
coletiva fomentando o combustivel da filosofia. Logo, cabe ao
profissional da educagao explorar essas diferentes dimensoes e
conduzir discussoes filosdficas e construirem juntos conclusoes
objetivas.

E notavel que a flexibilidade, a normatizagao e legalidade do
curriculo se fazem presentes em vdarios didlogos com essa
tematica. Sendo necessario o olhar mais criterioso ao curriculo no
que diz respeito ao sociocultural. Sendo esse um paradigma
imprescindivel para a formagao integral do educando.

Compreende-se, entao, que as discussoes acerca dessa
tematica sempreirdo existir, pois a busca € constante para todos
aqueles que acreditam ser a educagdo a mola mestra da
transformacao social.
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FAMILIA E O DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO DA CRIANCA

Erika Cardoso Monteiro Pegcanha'

1. Introdugao

Este artigo tem, como objetivo, analisar a trajetdria histérica da
educagao, revisitando o percurso estudantil, perpassando sobre o
que correu na Educagdo, nos diferentes periodos da histdria
brasileira. Desta forma, foi preciso retroceder no tempo com a
intengao de entender o fazer pedagdgico, observando que o homem
€ um ser histdrico, que retoma seu passado para projetar o futuro,
pois como afirma Aranha (1989) a esse respeito:

Pensar o passado nao deve ser compreendido como exercicio de saudosismo,
mera curiosidade ou preocupagao erudita. O passado nao é algo morto: nele
estdo as raizes do presente. E compreendendo o passado que podemos dar
sentido ao presente e elaborar o futuro (ARANHA,1989, p.12).

Ao voltar o olhar para os passos ja dados nesse processo
evolutivo, foi necessario verificar o entendimento de infancia ao longo
dos séculos, quando se tem conhecimento de que, na Idade Média nao
existia distingdo entre adultos e criangas, ambos eram vistos de
maneira igual. De acordo com Aries (1981), as criangas eram vistas
como um adulto em miniatura, ndo existia sentimento de familia, ou
seja, nao havia lagos afetivos entre eles, o tinico objetivo era manter os
bens e ajudar-se mutuamente para tentar sobreviver.

Nessa realidade, a infancia era um tempo desconsiderado,
portanto, ndo tinham tempo de ser crianga, porque entendiam que

1Licenciada em Pedagogia, Lato Sensu em Educacdo Especial Inclusiva, Lato
Sensu em Educacao Infantil e Séries Iniciais, Mestranda em Ciéncia da Educagao
pela Universidade Columbia- PY- E-mail: erikacardosomp@hotmail.com.
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era apenas uma fase da vida que logo passava. Era necessario
aprendera viver entre os mais velhos, para adquirir conhecimentos
pela experiéncia, participando de todos os grupos sociais e
acontecimentos. A vida da infancia na era medieval era bastante
dificil, ndo havia relacdo de afetividade e a crianga era quase
invisivel. Em vista disso, o artigo trouxe ao contexto a fala de
Cortez (2011), que ajuda a entender o quadro aqui apresentado:

[..] a concepcao medieval da crianga, a visdo teocéntrica de mundo (a
cristianizagdo) influenciou, desde o nascimento e batismo até a questao do
trabalho e da educacdo infantil. O menino Jesus representa o modelo de
crianga que deveria ser imitado pelas suas virtudes, além das historias de
santos jovens que percorriam toda a Idade Média, que eram lembrados como
exemplos vivos de bondade e seus milagres eram contados as criancas como
modelos de uma infancia maravilhosa. Como as criangas eram expostas aos
perigos, particularmente, beneficiavam-se da protecao natural dos anjos e
dos santos (CORTEZ, 2011, p.4).

Nessa visao teocéntrica, o unico lago que as unia era a mao de
obra, quando a crianga comegava a andar e entender a vida em
sociedade passava a ser tratada como um adulto em miniatura, e ja
passava a trabalhar no campo, junto com os pais. Quanto a nobreza,
poucas vezes os filhos eram vistos pelos pais e, muitos, eram
levados para lugares distantes, para serem criados por amas. 56
voltavam ao convivio na adolescéncia.

A crianga, como sujeito de fato, faz parte da sociedade, o que
sofreu alteracdo, ao longo da historia, foi o conceito de infancia,
construido lentamente, até atingir o que é usado na contemporaneidade.

Essa realidade pode ser constatada ao perceber que era
comum o0s pais entregarem seus filhos a outras familias para que
pudessem trabalhar e aprender alguma fung¢do na qual mais tarde
fossem capazes de assumir a responsabilidade dos adultos da casa.
Evidencia-se com essa observacdo que, a idade cronoldgica da
crianga nao correspondia a fase vivenciada, e sim ao papel que
estava desempenhando na sociedade ou que estava se preparando
para desempenhar.
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Atento ao percurso historico de constru¢do de infancia
percebe-se que, na Idade Moderna, entre os séculos XVI ao XVII,
este cendrio ganha novas formas, comecam a surgir algumas
mudangas referentes a infancia. A crian¢a ganha espaco na familia
e passa a ser vista como alguém que precisa de cuidados e que tem
vida totalmente diferenciada dos adultos. Periodo em que as
familias comecam a se organizar e a crianga torna-se o centro da
atencgao dentro deste novo espago, e os cuidados se tornam maiores.
Com esse formato familiar surgem alguns problemas: as criangas
se tornam mal-educadas, de modo que surgiu a proposta de
disciplinaras criancas, fora da familia.

Estudos mostram que o interesse pela infancia é algo novo,
surgiu pelo avango da sociedade, tanto na parte economica quanto
demogréficas, provenientes do acelerado avango de urbanizagao,
que teve inicio no século XVIII, com a Revolugao Industrial.

Sob esse enfoque, Silva (2008) cita Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) e afirma que, nesse periodo era defendido “[...] de
forma tao veemente uma compreensao renovada da infancia e um
tratamento especial as criangas, iniciou-se a Revolugao Industrial.
Veio, entao, o problema da exploracao das criangas pobres a partir
do trabalho nas fabricas (SILVA, 2008, n.p.).

Essas transformagoes vao repercutir no século XX, segundo Faria
(1997, p.9) o ressaltar que “a crianga serd percebida pela sociedade de
forma diversificada ao longo dos tempos, conforme as determinagdes
das relagdes de produgao vigentes em cada época”. Nessa linha de
pensamento, foi preciso alterar a perspectiva frente a situagao da
infancia no mundo, pois a crianga passou a ser preocupacao do estado,
pelo crescimento exacerbado da populagao.

A sociedade do século XXI, em que as criangas estao inseridas,
vive momentos histéricos no que se refere a revolugao do
conhecimento e da era tecnoldgica. O conceito de infancia passou por
diversas mudangas, até chegar ao ano de 2020, quando essa realidade
levou a crianga a um mergulho num mundo diferente do que vivia
séculos atras. A crianga tornou-se participativa em diversos espagos
da sociedade, de forma que os ambientes sofreram mudangas,
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voltados para o desenvolvimento infantil. De fato, hoje a escola deve
apropriar-se das novas tecnologias, repensar o modelo de ensino e
lazer, por entender que a crianca vive num mundo vasto de
informagdes, que vai muito além da familia e escola.

1.1. Familia

Apesar do desenvolvimento tecnologico e cientifico
contemporaneo, € possivel contatar desigualdade social, a qual
afeta diretamente a familia. Observa-se que o conceito de familia
sofreu grandes mudangas no decorrer dos anos, a familia de hoje é
diferente daquela constituida décadas atras, formada pelo pai, mae
e filhos, em que cada membro tinha seu papel definido.

De acordo com a visao de Diniz (2005),

omoderno direito de familia, marcado por grandes mudangas e inovagdes, rege-
se por principios, tais como o Principio da “ratio” do matriménio e da unido
estavel, segundo o qual o fundamento basico da vida conjugal € a afei¢ao e a
necessidade de completa comunhao de vida; o Principio da igualdade juridica
dos conjuges e dos companheiros, no que atina aos seus direitos e deveres; o
Principio da igualdade juridica de todos os filhos (CF, Art. 227, § 6°, e CC, Art.
1.596 a 1.629); o Principio da pluralidade familiar, uma vez que a norma
constitucional abrange a familia matrimonial e as entidades familiares (unido
estavel e familia monoparental); o Principio da consagragdo do poder familiar
(CC, Art. 1.630 a 1.638), substituindo o marital e o paterno, no seio da familia; o
Principio da liberdade, fundado no livre poder de constituir uma comunhao de
vida familiar por meio de casamento ou unido estavel; e o Principio do respeito
da dignidade da pessoa humana, que constitui base da comunidade familiar,
garantindo o pleno desenvolvimento e a realizagao de todos os seus membros,
principalmente da crianca e do adolescente (CF, Art. 227). [2] (DINIZ, 2005, p.19).

Constata-se, com a apresentacao desses principios a alteragao
no modelo da familia nuclear, o artigo constatou estar diante de
uma mudanga em que as familias estao sendo constituidas a partir
da diversidade, que adentra ao século XXI, com muitas familias
reconstituidas, fruto de separagdes, divdrcios e novas unides. As
relacdes familiares estdo mais complexas. Isso pode ser
comprovado ao analisar os papeis desempenhados pelos
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progenitores, pois passam por mudangas, a figura do pai como
chefe da familia e como responsavel pelo sustento da casa, na
sociedade contemporanea fica, em muitos casos, a cargo da mulher.

A familia assumiu uma nova estrutura, no século XXI seu
conceito passa a ser entendido como constituido por pessoas que
se unem e vao viver juntos, com afinidades entre si. Se houver
crianga neste grupo, deve haver amor, afeto e, acima de tudo, seus
direitos devem ser respeitados. E grande o ntimero de familias em
que a mulher assume a direcao, por mais que o pai ainda faga parte
do lar e as responsabilidades sao compartilhadas, isso é garantido
por lei, a divisao de responsabilidade na criagao dos filhos.

Nesse sentido, as familias tomaram novos direcionamentos,
muitos casais apds a separagao se dividem em novas familias, isso
significa que aqueles casais que tinham filhos, no decorrer do
tempo é comum que construam outros lares, com outras pessoas.
Se a crianga for respeitada, amada e tem seu espago neste novo lar,
nao ha problema nenhum, o mundo moderno constréi novos
arranjos e as familias sdo constituidas de vdarias formas, sem
cumprir um padrao definido pela sociedade.

A infancia e a familia sofreram alteracdes, com direitos e
deveres que podem ser entendidos a partir de um processo em
constante construgdo. Nos diferentes tempos, vem servindo, ora
aos interesses de uns, ora de outros, dependendo do tempo, espaco,
enfim, do contexto social, no qual os sujeitos estao inseridos.

2. Materiais e Métodos

Ao elaborar a metodologia para a escrita deste artigo, foi
realizada uma pesquisa de caracteristica bibliografica, pois todo
inicio de um trabalho académico se da pela pesquisa bibliografica
e, de acordo com a fala de Gil (2002, p.44), “A pesquisa bibliografica
€ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”.

A pesquisa apresenta valor qualitativo, tendo em vista que, de
acordo com Silva e Menezes, (apud BRUCHES et al. 2005, p-4),
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“Também possui carater descritivo, cujo foco nao consiste na
abordagem, mas sim no processo e seu significado, ou seja, o
principal objetivo é a interpretacao do fendmeno objeto de estudo”.

3. Familia e escola: uma relag¢ao conflituosa

O papel da familia, ou responsaveis, € relevante para o
desenvolvimento integral da crianga, pois € ela que decide, desde
cedo, o que os filhos precisam aprender, quais as institui¢oes
devem frequentar o que é necessario saber para tomar as melhores
decisdes no futuro.Quadro que pode ser explicado pela fala de
Aranha(1989) ao assegurar que € preciso compreender a familia
como um fendmeno historicamente situado, sujeito a mudangas, de
acordo com as regras das relagdes de produgao estabelecidas entre
os homens [...] “E evidente que as fungdes da familia vao depender
do lugar que ela ocupa na organizacao social e na economia”
(ARANHA, 1989, p.75).

Ao aproximar os dois nucleos, familia e escola, fica evidente
que a aproximagcao entre eles forma uma parceria que pode trazer
beneficios. A familia, porque além de constar na legislacdo sua
responsabilidade legal tem sido incentivada, por meio de
chamamento, a participar da vida escolar dos filhos, quer seja
acompanhando-os nas atividades da rotina escolar, quer seja nas
atividades festivas ou mesmo em outros momentos em que a escola
os conclamam a participar.

A familia do século XXI assumiu, por conta do modelo de
sociedade que a era do consumismo imp0s aos pais ou responsaveis,
foi para o mercado de trabalho para garantir as necessidades dessa
crianga. Dessa forma, esse novo modelo familiar transferiu para a
escola a responsabilidade de instruir e educar seus filhos e espera
que os professores transmitam valores morais, principios e padrdes
de comportamento, desde boas maneiras até hdbitos de higiene
pessoal. Os familiares justificam, alegando que trabalham cada vez
mais, nao dispondo de tempo para cuidar dos filhos. Além disso,
acreditam que educar, em sentido amplo, é fun¢ao da escola. Dentro
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desse cenario, contraditoriamente, as familias, sobretudo as
desprivilegiadas, nao valorizam o estudo que, décadas atrds, era
visto como um meio de ascensao social.

Ao mesmo tempo, a escola reclama da auséncia da familia no
acompanhamento do desempenho escolar da crianga, da falta de
pulso dos pais para dar limites aos filhos, além da dificuldade que
muitos deles encontram em transmitir valores éticos e morais
importantissimos para a convivéncia em sociedade. Nesse aspecto,
ao analisar o vinculo existente entre escolae familia e as lacunas
existentes, abre-se espaco para questoes a respeito de qual seria a
real relacao existente entre elas, e como sanar essas dificuldades,
bem como acontece tal relacionamento, na contemporaneidade.

A relagdo escola-familia desenvolvida, de maneira
responsavel e comprometida com o avango da sociedade, é crucial
para o desenvolvimento da educagao em um pais que acumula
tantos problemas, em que as criangas apresentam tanto atraso
quanto a leitura, escrita e operagdes matematicas? Por que os pais
nao correspondem as expectativas da escola, no que se refere a hora
de fazer o dever de casa?

Diante de tal realidade, a escola, enquanto instrumento da
educacao, enfrenta grandes desafios, quanto as agdes que promove
para convocar as familias a participar da vida escolar dos filhos,
com uma evidente inversao de papeis entre esses dois ntcleos.

4. Inversao dos papeis familia e escola

O presente artigo, ao adentrar nesse cendrio, entende que um
convivio harmonioso entre familia e escola € muito importante para
a formacgao da crianga, enquanto sujeito ativo e autonomo. Tendo
em vista esse objetivo, faz-se necessario que as familias assumam
maior comprometimento com o dever de casa, para o desempenho
escolar dos seus filhos.

Para transformar essa realidade, é necessdrio entender que
atividade esta sendo elencada. E comumente chamada de dever de
casa, atividade que o professor apresenta ao aluno, para que seja
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realizada em casa, com o objetivo de apoio ao processo que
acontece em sala de aula. A escola defende que o dever de casa é
parte de um processo que visa reforcar o conteudo. Quanto a isso,
¢ requerida a participacdo dos pais ou responsaveis, para que a
crianca nao deixe de cumprir as tarefas escolares.

Diante das criticas, a familia reclama da excessiva cobranca da
escola para que os pais se responsabilizem mais pela aprendizagem
da crianga, da auséncia de um curriculo voltado para a transmissao de
valores e da preparacao do aluno para os desafios nao académicos da
sociedade e do mundo do trabalho, quando muitos desses temas
deveriam ser desenvolvidos no nucleo familiar. Partindo dessa leitura,
fica nitido que a familia exige um papel da escola que ultrapassa o
ensino pedagogico presencial da sala de aula.

Ao adentrar o espago que é da familia, ainda que a contragosto,
na construcao de valores, a escola fica sobrecarregada. A familia,
por sua vez, assume uma postura que vai além das atribuigoes
naturais a ela designadas, como por exemplo o sustento, a
alimentacao, moradia, vestuario, a educacado, a construg¢dao dos
valores. Ainda que ndo tenha as competéncias técnicas para essa
nova realidade, precisa assumir as fung¢des didatico-pedagdgicas
que, originalmente, sao da escola.

5. Conclusio

Estes sdao questionamentos necessarios para atingir os
objetivos propostos ao longo da realizagdo desta pesquisa,
alicercada em compreender a importancia da relagao familia/escola
para o processo de ensino/aprendizagem. Nesse contexto, é preciso
identificar o papel de cada um, no processo escolar, entendendo
que a escola s6 cumprird com sua fungao social com a colaboragao
de todos. Que os dois lados atuem em parceria, para possibilitar
uma reflexao sobre um real projeto de vida ancorado em objetivos
e perspectivas comprometidas com a transformagao social.

Nesse tocante, o artigo evidenciou que esses papeis estao
confusos, pois a escola e a familia deveriam ser parceiras na
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construgao do cidadado, contudo ficou comprovado que uma nao
deve fazer o papel da outra, pois se ndo os papeis serao invertidos.

E preciso que a familia saiba que o seu apoio é crucial para o
desempenho escolar dos filhos, mas que seu papel é de oferecer a
crianca espaco apropriado’para que o dever de casa acontega. Além
do mais, € papel da familia acompanhar e determinar horario para
que a crianga desenvolva suas tarefas. Com esse cuidado, logo a
rotina de estudos se torna rotina, além de gerar autonomia, tendo
em vista que esse sujeito entendera suas responsabilidades para
com essa atividade.

Para além desses momentos, torna-se necessario que a familia
participe das reunides, pois pais cooperativos e atentos ao
desempenho escolar dos filhos fazem a diferenca. Ao
desempenhar, de forma ativa e organizada, essas fung¢des a familia
participa da vida escolar do filho, sem interferir na construgao dos
saberes pedagdgicos, pois essas sao fun¢ao da escola em produzir.

Em contrapartida, sobrard tempo e espago para a escola se
dedicar com maior interesse e determinagdo ao processo
ensino/aprendizagem. Nao serd preciso recorrer a familia para a
construcgao dos elementos curriculares que a ela foram destinados
construir com os alunos.

A pesquisa foi elaborada com o objetivo de verificar a
importancia dos pais no processo educativo dos filhos. Se forem
trabalhadas, adequadamente, educagao e a familia podem
contribuir para uma sociedade mais justa e ética.

A familia nao é o tinico canal pelo qual se pode tratar a questao
da socializagao, mas é, sem duvida, um ambito privilegiado, uma
vez que se constitui no primeiro grupo responsavel pela tarefa
socializadora.

2 Quando o artigo fala em “apropriado” estd se referindoa seguranca, siléncio,
higiene, sem trazer ao contexto outros elementos que vao ao encontro das questdes
de consumismo.
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A IMPORTANCIA DO ENSINO DA
LINGUA INGLESA NAS ESCOLAS

Aline Pinto da Silva!

1. Introdugao

O ensino da Lingua Inglesa, no contexto da escola atual, envolve
obrigatoriamente a aquisicdio de um produto cultural confuso. As
inimeras interfaces da Lingua Inglesa com as demais disciplinas do
curriculo e da vida cotidiana, a heterogeneidade das classes, o reduzido
numero das aulas afeta o processo de ensino e aprendizagem.

Vale destacar que a escola e o professor podem proporcionar o
ensino de uma nova lingua, adequando ao curriculo escolar
numeros maiores de aula e a formacao do professor ¢ essencial para
que ele possa ensinar de forma motivadora, alcangando os
objetivos que sdo primordiais para a formacao do educando.

E importante ressaltar o trabalho do professor de Lingua Estrangeira - LE,
pois ao inserir uma nova lingua ao aluno, diferente da lingua em que ele foi
alfabetizado, devemos levar em considera¢do as dificuldades que o
professor de lingua inglesa enfrenta em sala de aula, que se direcionam ao
fazer pedagdgico de muitos professores de LE, pois sdo poucos professores
que sao formados nessa area, por esse motivo a maioria dos professores que
atuam no ensino da rede publica tentam desenvolver uma boa pratica, no
entanto ndo conseguem por nao terem um conhecimento aprofundado no
dominio da lingua (BORSONI, 2015, p.11).

! Professora de Lingua Inglesa das séries iniciais da EMEIEF Frei José
Osés,licenciada em Letras-Portugués, Inglés e Literaturas pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre — ES,Complementacao Pedagodgica em
Pedagogia pela Universidade de Uberaba - SP, Pés-graduada em Lingua Inglesa,
Lingua Portuguesa,Artes, Trio Gestor e Educacao Infantil, mestranda em Ciéncias
da Educacgao na Universidad Columbia Del Paraguay .
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Consequentemente, ao se apropriar de uma lingua, o aluno
também se apropria dos bens culturais que ela engloba. Tais bens lhe
permitem acesso a informagao em sentido amplo, bem como a
insercao social mais qualificada da qual o aluno se beneficia, além da
qualificacdo do professor e adequagdo do curriculo escolar. O
educando que aprende um novo codigo linguistico nao se desvincula
de sua lingua materna, mas amplia seus conhecimentos numa
dimensdo sociocultural que serd util para o enfrentamento do
mercado de trabalho, no mundo globalizado, justificando-se, assim,
esta pesquisa.

O objetivo geral deste trabalho é compreender a importancia do
ensino da Lingua inglesa na escola publica. J& os objetivos especificos
constituem-se em conceituar o que € lingua inglesa para educagao;
apontar o que dita a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional -
LDB sobre a disciplina de Lingua Inglesa e registrar o que diz a BNCC
sobre essa disciplina para esse seguimento. A pesquisa foi feita, por
intermédio de coleta de dados em obras bibliograficas, artigos, sites
académicos como Scielo e Google Scholar, além de revistas, periodicos
e outros meios, utilizando-se o método exploratdrio.

2. Materiais e Métodos

Para realizar este estudo utilizou-se uma metodologia que
desse uma margem de seguranga possivel de ser seguida pelos
pesquisadores, assim, tal estudo se configura como uma pesquisa
bibliografica, qualitativa de cunho exploratorio, que segundo os
estudos de Gil (2008, p.27), a pesquisa qualitativa:

[...] trata-se de uma atividade da ciéncia, que visa a construgao da realidade,
mas que se preocupa com as ciéncias sociais em um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crengas, valores,
significados e outros construto profundos das relagdes que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacado de varidveis.

Esta tematica foi escolhida porque nao se busca enumerar
eventos no detalhamento dos resultados, mas sim, descrever os
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mesmos, tornando-a, também, uma pesquisa de cunho
exploratorio, que, de acordo, ainda, com os estudos de Gil (2008,
p.30) “envolve a obtengao de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos,
segundo a perspectiva dos sujeitos”.

Quanto a pesquisa bibliografica, os estudos de Fonseca (2002)
mostram que ela é realizada com base na verificagio de
informacodes tedricas que ja foram publicadas em meios eletronicos
ou escritos e tem a finalidade de unir dados e referéncias que
servirao de suporte para produgao do tema escolhido.

3. Apresentacao e discussao dos resultados

Com base na demonstragao da pesquisa bibliografica,
procurou-se apontar de forma objetiva os assuntos referentes ao
tema escolhido, de maneira que outros estudiosos possam
intensificar a pesquisa, através de outras teorias, que contribuam
para a pratica no ambiente escolar.

3.1. A importancia da Lingua Inglesa na Educacao Basica

O interesse de se aprender uma lingua estrangeira faz parte da
histéria da humanidade, pois desde as civilizagdes antigas, até hoje, as
pessoas sentem vontade de falar outra lingua com diversos propdsitos.
As linguas exercem papel de mediadoras para intervengdes politicas e
de mercado, além de difundir saberes cientificos, educacionais,
culturais e artisticos (PAIVA, 2015). O ensino de lingua inglesa, no Brasil,
iniciou-se em 1837, no Colégio Pedro II.

As linguas modernas ocuparam entao, e pela primeira vez, uma posicao analoga
a dos idiomas classicos, se bem que ainda fosse muito clara a preferéncia que se
votava ao latim. Entre aquelas figuravam o franceés, o inglés e o alemao de estudo
obrigatdrio, assim como o italiano, facultativo; e entre os tltimos apareciam o
latim e o grego, ambos obrigatérios (CHAGAS, 2009, p.152).
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Posteriormente a Segunda Guerra Mundial, a dependéncia
econdmica e cultural no Brasil se fortalece em comparagao a dos
EUA, aumentando, assim, a vontade de se aprender a lingua
inglesa. Segundo Moura (2010, p.15):

O Brasil foi literalmente invadido por missdes de boa vontade americanas,
compostas de professores universitarios, jornalistas, etc., todos empenhados
em estreitar os lagos de cooperagdo com brasileiros, além das multiplas
iniciativas oficiais.

E, a partir disso, a lingua inglesa tomou lugar da lingua
francesa, nos paises em que esta predominava, e, atualmente, com
a globalizacao, falar inglés se tornou uma necessidade para muitos,
visto que é uma lingua universal e passa a ser fundamental para
aqueles que querem se comunicar com o mundo (PAIVA, 2015).

Sendo assim, as escolas de educagdo basica sao a porta de
entrada para o sujeito que deseja aprender uma segunda lingua,
pois muitas ofertam o ensino da lingua inglesa, desde as séries
iniciais, até o ensino médio, possibilitando ao aluno conhecer
culturas diferentes e conjuntamente aprender outro idioma.

No entanto, nem sempre foi assim, pois a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao (LDB) de 1961, deixou de incluir linguas
estrangeiras (LE) no ensino basico, transferindo ao Conselho
Estadual a decisao de inseri-las ou nao no curriculo das escolas. Ja
a LDB de 1971, na lei 5.692, introduziu no pais o nticleo comum
para os curriculos de ensino de 1° e 2° graus e orientava, em seu
artigo 7°, a inclusao da Lingua Estrangeira Moderna, na disciplina
de Comunicagao e Expressao, caso o estabelecimento de ensino
tivesse condi¢Oes para oferta-la com eficacia (MOURA, 2010).

Sendo assim, percebeu-se a irrelevancia de ofertar o ensino de
lingua inglesa na educagao basica, pois a redagao justifica esse fato
impondo as escolas condigdes que nao foram explicitadas
nitidamente. O parecer 853/71 de 12/11/1971 justifica a insercao da
lingua estrangeira como mera recomendacgao, da seguinte forma:
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Nao subestimamos a importancia crescente que assumem os idiomas no
mundo de hoje, que se apequena, mas também nao ignoramos a
circunstancia de que, na maioria de nossas escolas, o seu ensino € feito sem
um minimo de eficacia. Para sublinhar aquela importancia, indicamos
expressamente a "lingua estrangeira moderna" e, para levar em conta esta
realidade, fizémo-la (sic) a titulo de recomendagao, nao de obrigatoriedade,
e sob as condi¢des de autenticidade que se impdem (CHAGAS, 2009, p.399).

Consequentemente, a ndo imposicao da LE desencadeou um
atraso na politica nacional de ensino, gerando efeitos irreparaveis
como a diminuigao da carga hordria, passando a ter apenas uma
aula semanal, tornando-a insignificante, ndo havendo reprovagao
nessa disciplina e havendo um falta de motivagao e de uma politica
comprometida com o desenvolvimento integral do educando, uma
vez que aprender um novo idioma servira de base para o individuo
que quer se comunicar com o mundo e prova disso sao as redes
sociais, que interagem com as diversas linguas, hoje, tornando-as
necessarias (BORSONI, 2015).

Em um encontro Nacional de Politica de Ensino de Linguas,
em novembro do ano de 1996, foi publicada a Carta de
Floriandpolis que sugeria a criagdo de um plano de urgéncia para
o ensino de linguas no Brasil. Um trecho da carta dizia que: “Todo
brasileiro tem direito a plena cidadania, a qual, no mundo
globalizado e poliglota de hoje, inclui a aprendizagem de linguas
estrangeiras”. E em outro trecho afirma que o aluno deve ter acesso
ao ensino de uma lingua estrangeira que deve ser oportunizado por
meio de um ensino eficaz. Sendo assim, o documento legitima a
aprendizagem de linguas como parte do desenvolvimento do
aluno em sua totalidade (SILVEIRA, 2013, p.83).

Ja em dezembro de 1996, a nova LDB ¢é publicada, onde fica
obrigado o ensino de Lingua Estrangeira nas institui¢gdes de ensino, a
partir da 5% série do Ensino Fundamental. De acordo com o Art. 26, §
5% “Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos
uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da
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comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢ao”
(BRASIL, 1996, p.274).

Portanto, a partir da nova LBD, as Linguas Estrangeiras ganham
relevancia, sendo importante como as demais disciplinas, antes
esquecidas pelas leis educacionais. Assim, devem estar presentes,
obrigatoriamente, em todas as escolas. Nessa visdao, a drea de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, as Linguas Estrangeiras
passam a assumir significado valorativo na construcao da cultura dos
alunos, proporcionando a integracdo do mundo globalizado
(DURAZZO, 2017).

Mesmo com o advento da LDB na maioria das escolas, em lugar
de capacitar o aluno a desenvolver a oralidade, leitura e escrita em
uma nova lingua, as aulas de Lingua Estrangeira Moderna, nas
institui¢Oes, acabaram por assumir uma feigao entediante e cansativa
que, muitas vezes, chega a desestimular os docentes e os educandos,
e, simultaneamente, desvaloriza contetidos importantes que sao
inerentes a formacao educacional dos alunos (SILVEIRA, 2013).

Ha4 também outras dificuldades encontradas pelas instituigdes,
como por exemplo, a escassez de profissionais com formagao
apropriada, além de ser a Lingua Inglesa, a que prevalece nos
curriculos da maioria das escolas. Portanto, apesar de as escolas
demonstrarem a necessidade de incluir e oferecer diferentes
linguas estrangeiras acabam se deparando com a dificuldade em
contratar profissionais qualificados para tal cargo (PAIVA, 2015).

Ademais, o pais sofreu uma caréncia de materiais didaticos
que estimulassem o processo de ensino-aprendizagem das LE, pois
quando existiam esses materiais, o custo era alto demais e uma
grande parcela dos alunos nao tinha condigoes de adquiri-los.

Ao figurarem inseridas numa grande area, Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias, as Linguas Estrangeiras Modernas assumem a sua fungao
intrinseca que, durante muito tempo, esteve camuflada: a de serem veiculos
fundamentais na comunicagdo entre os homens. Pelo seu carater de sistema
simbolico, como qualquer linguagem, elas funcionam como meios para se
ter acesso ao conhecimento e, portanto, as diferentes formas de pensar, de
criar, de sentir, de agir e de conceber a realidade, o que propicia ao individuo
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uma formagao mais abrangente e, a0 mesmo tempo, mais solida. As relagcdes
que se estabelecem entre as diversas formas de expressao e de acesso ao
conhecimento justificam essa jungao. Nao nos comunicamos apenas pelas
palavras; os gestos dizem muito sobre a forma de pensar das pessoas, assim
como as tradigdes e a cultura de um povo esclarecem muitos aspectos da sua
forma de ver o mundo e de aproximar-se dele (BRASIL, 1999, p.50).

Dessa forma, entende-se que ha semelhancgas e diferengas
entre as culturas, no entanto essas devem acontecer dentro de um
contexto, observando-se as variadas circunstancias de
conhecimentos e aprendizagens a realidade do sujeito. Sendo assim,
deve-se trabalhar a interdisciplinaridade, visto que a lingua inglesa
necessita ser realizada na pratica, pois assim ganha um novo
sentido para o educando.

Nessa linha de pensamento, deixa de ter sentido o ensino de linguas que
objetiva apenas o conhecimento metalinguistico e 0 dominio consciente de
regras gramaticais que permitem, quando muito, alcangar resultados
puramente medianos em exames escritos. Esse tipo de ensino, que acaba por
tornar-se uma simples repetigao, ano ap6s ano, dos mesmos contetidos, cede
lugar, na perspectiva atual, a uma modalidade de curso que tem como
principio geral levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada em
diferentes situagdes da vida cotidiana (BRASIL, 1999, p.55).

Entretanto, o fracasso da Lingua Inglesa recai sobre o professor,
muitos alunos procuram cursinhos que oferecem o ensino da Lingua
Inglesa especializados. Mas, com as grandes transformagoes
tecnoldgicas do mundo moderno, nao € possivel continuar pensando
e agindo dessa forma.

E fundamental reestabelecer ao ensino a sua funcdo de
formador. Para isso, é necessario refletir sobre a concepc¢ao de
ensino e, em especial, o conceito de LE nas institui¢des formais.
Ressalta-se ainda que o ensino possui, entre suas fungdes, um
compromisso com a educagao para o trabalho. Hoje, o mercado de
trabalho vem exigindo que se fale outra lingua, principalmente, a
inglesa, dai a importancia de um ensino eficaz, para que possa
contribuir, também, para a formagao do cidadao (SILVEIRA, 2013).
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3.2. Consideragoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
sobre a Lingua Inglesa

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento
que norteia a educacdo do pais, contendo o agrupamento de
aprendizagens necessarias para os educandos que ingressam e
permanecem no periodo da vida escolar. A versao final do documento
foi homologada em dezembro de 2017 (DURAZZO, 2017).

A BNCC: “organiza-se nas trés etapas de ensino: educagao
infantil, ensino fundamental e ensino médio e subdivide-se em areas
do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Ciéncias Humanas e Ensino Religioso” (BRASL, 2017, p.238).

Para o ensino de Lingua Inglesa, a BNCC propde o
aprendizado, por meio do exercicio da cidadania e da interagcao em
comunidade, pois permite a todos a aquisicao dos saberes
linguisticos essenciais para comprometimento e cooperagao,
auxiliando no agenciamento critico dos alunos e para exercer sua
plena cidadania, aumentando suas capacidades interativas, além
de abrir novos caminhos para o desenvolvimento de suas
competéncias e permanéncia nos estudos (MALLMANN, 2018).

Com o intuito de formar cidadaos participativos, a Base
apresenta trés sugestoes essenciais para a compreensao do ensino
da Lingua Inglesa e sua representatividade no mundo.

A primeira delas consiste em desconstruir a ideia de que o inglés pertence aos
paises que o tém como lingua materna, mas sim toma-lo como Lingua Franca e
parte da cultura de diversos outros lugares. A segunda diz respeito a
importancia do uso de préaticas do mundo digital e a exploracao dos
multiletramentos na ampliacdo da atuagdo do aluno no mundo. A terceira, e
tltima implicagdo, enfatiza a validagdo de formas linguisticas que fogem a regra
da norma culta, mas que sao muito aplicadas pelos nativos e, portanto, fazem-
se necessarias para o maior entendimento da lingua (MALLMANN, 2018, p.16).

Sendo assim, tracos de oralidade nao devem ser trabalhados,
unicamente com restrigdes, mas sim, como aspectos comunicativos
pertinentes e apropriados. E essas trés sugestdes sao os pilares que
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amparam e direcionam o trabalho com os cinco eixos que
compreendem o componente curricular.

Os eixos organizadores do componente curricular estao
diretamente associados as praticas sociais e isso nao pode ser
diferente no ambiente escolar. Sdo eles: Oralidade, Leitura, Escrita,
Conhecimentos linguisticos e Dimensao intercultural (DURAZZO,
2017).

Hoje, o ensino da lingua inglesa compreende cinco eixos na
BNCC, esses baseiam-se nos encadeamentos anteriores no que diz
“ensino potencialmente eficaz”, o eixo que diz respeito a oralidade
por via escuta, tem por objetivo desenvolver no aluno a
autoconfianga, no ato de se comunicar em inglés, compreensao e o
respeito, diante do posicionamento a fala de outros individuos.
Esse eixo contempla a produgao da linguagem oral, bem como a
pronuncia e entonagao nos diversos meios e niveis reais da Lingua
Inglesa (MALLMANN, 2018).

Ja o eixo da leitura de papel fundamental que é de desenvolver
no aluno compreensao e interagdo, seja no texto escrito ou falado,
identificando assim todo contexto. Nesse sentido, a Base pressagia
o ensino nos diferentes procedimentos e objetivos de leitura
conforme a funcao de determinado texto. “O exercicio da leitura
promove ainda a construcdo de leitura critica, favorecendo a
autonomia e criatividade do aluno nao somente como leitor, mas
também como produtor de textos”. Sendo assim, a leitura tem o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento da autonomia e
criatividade e a escrita possibilita a reflexao do aluno sobre a fungao
social e cultural da Lingua Inglesa (BRASIL, 2017, p.123).

O eixo dos Conhecimentos Linguisticos aprecia o estudo
indutivo gramatical, prima também pela adaptacao linguistica, as
variaveis e padroes do sistema da lingua. No entanto, o quinto eixo,
Dimensao Intercultural, relaciona-se diretamente com a primeira
implicacdo do ensino de inglés: “toma-lo como Lingua Franca”.

Esse eixo deve promover a reflexao acerca do alcance do inglés no mundo e
o quanto ele rompe barreiras territoriais e culturais, interligando diferentes
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realidades. A BNCC ainda enfatiza que, apesar de explicitar os eixos
separadamente, todos eles devem ser integrados as praticas sociais de uso
da lingua, e que nenhum deles, especialmente o eixo Conhecimentos
linguisticos, deve ser o tnico foco de ensino, uma vez que toma a lingua
como hibrida, um conjunto de todos esses eixos (BRASIL, 2017, p.141).

A BNCC contempla as competéncias especificas do constituinte
de Lingua Inglesa, em que atitudes, habilidades, valores e
competéncias proporcionam ao aluno conhecimentos solidos,
contribuindo, assim, na sua formagao durante todo periodo escolar.

De acordo com as competéncias especificas do componente de
lingua inglesa, em que sdo estabelecidas as inferéncias pelos eixos,
a lingua inglesa compromete a formacdao do aluno em sua
totalidade, sendo capaz de interatuar, efetivamente, na sociedade
globalizada com respeito as diversidades (MALLMANN, 2018).

A Base Nacional Comum Curricular assegura ao aluno o
dominio da lingua inglesa nas diversas midias, géneros e contextos
para que cada individuo possa expandir seu desempenho nas
diferentes culturas e identidades, compreendendo assim, suas
referéncias e aspectos artistico-culturais em relacdo aos meios em
que o inglés se manifesta (DURAZZO, 2017).

“O estudo indutivo é construido, a partir da pratica, em fung¢ao
de alguma tarefa, sem partir da teoria ou, neste caso, da gramatica.
Além disso, durante sua jornada na LI, o aluno devera reconhecer
as variagOes linguisticas e valida-las”. Elas devem ser, portanto,
maneiras também certas com relagao ao seu contexto, utilizando os
intmeros recursos tecnologicos disponiveis. A BNCC contempla as
competéncias citadas, anteriormente, sugerindo habilidades
especificas para cada ano, guiando a formac¢do do educando de
forma progressiva (BRASIL, 2017, p.159).

4. Conclusao
Ao final da pesquisa pode-se compreender a importancia da

lingua inglesa no Ensino Fundamental, tendo em vista que, diante
da evolugao das politicas educacionais, percebeu-se que hoje ela é
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mais difundida nas escolas, pois, com o advento da Lei de
Diretrizes e Base da Educacdao Nacional houve um avango
significativo, mas ainda € preciso que a escola adapte, em seu
curriculo, maior nimero de aula semanal, tendo a lingua inglesa
como importante quanto as demais disciplinas.

Ensinar uma nova lingua € proporcionar ao educando
conhecimentos indispensaveis para sua inserc¢ao social e cultural,
sendo assim, aprender uma nova lingua € fortalecer-se na
construcao de saberes criticos que permite a integracao no mundo
tecnologico e do trabalho.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, em vigor,
trouxe a luz a obrigatoriedade da disciplina, recuperando assim, o
que antes foi negado aos alunos. Adquiriu-se, assim, uma nova
configuragao da disciplina tao importante quanto qualquer outra
do curriculo.

Portanto, incorporada a area de linguagens, codigos e suas
tecnologias, a LI assume a condicdo de fonte indissolavel do
conjunto de conhecimento que permite aos alunos do Ensino
Fundamental aproximar-se de vdrias culturas e propiciando sua
integracao num mundo globalizado.

Tendo em vista as transformacoes tecnologicas e as estruturas
educacionais atuais, buscou-se, através dessa pesquisa, conhecer
mais sobre a evolucdo da lingua inglesa como disciplina ora
obrigatdria ou nado, no Ensino Fundamental, como suporte
reflexivo, para futuramente contribuir por uma nova cultura no
desenvolvimento intelectual do aluno.

5. Referéncias
BORSONI, Vitorio Aparecido Lemos. Ensino de Lingua Inglesa:
Adesao as Politicas Pablicas. Bebedouro: Unifafibe, 2015. Revista

Letras Fafibe, Bebedouro-SP, 6 (1), Set. 2016. ISSN 2177-3408.
Disponivel em: http://unifafibe.com.br/revistasonline/arquivos/

97



revistaletrasfafibe/sumario/41/13092016190802.pdf. Acesso em 10
de set. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ). Brasilia: MEC/SEF, 2017. Disponivel em <http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/>. Acesso em 6 set. 2019.

. Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacdao Média e
Tecnoldgica. Parametros curriculares nacionais, cédigos e suas
tecnologias. Lingua estrangeira moderna. Brasilia: MEC, 1999.

. Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDB. Brasilia: MEC, 1996.
CHAGAS, R.V.C. Didatica especial de linguas modernas. Sao
Paulo: Companhia Editora Nacional, 2009.
DURAZZO, Sandra Baumel. Parecer critico: Lingua Inglesa no
Ensino Fundamental. Base Nacional Curricular Comum. 2017.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/
relatoriosanaliticos/pdf. Acesso em 11 set. 2019.
FONSECA, J. ]. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza:
UEC, 2002.
GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao
Paulo: Atlas, 2008.
MALLMANN, Mariana Tais. A BNCC na pratica: o ensino de
lingua inglesa pautado por projetos pedagdgicos. Universidade do
Vale do Taquari — UNIVATES, 2018. Disponivel em https://www.
univates.br/bdu/bitstream/2018MarianaTaisMallmann.pdf. Acesso
em: 09 set. 2019.
MOURA, G. Tio Sam chega ao Brasil: a penetragao cultural
americana. Sao Paulo: Brasiliense, 2010.
PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira e. Ensino de Lingua
Inglesa: reflexdes e experiéncias. Sao Paulo: Pontes, 2015.
SILVEIRA, M. I. M. Linguas estrangeiras: uma visao histérica das
abordagens, métodos e técnicas de ensino. Macei6: Catavento, 2013.

98



EDUCACAO FISICA ESCOLAR A LUZ DA LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

Laila Belote!?

1. Introdugao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBD), n®
9.394%, de 1996, trouxe avangos importantes para a darea de
Educacao Fisica. Por meio dessa lei e das concepg¢des da
importancia da Educacao Fisica, em carater também pedagogico,
foi inserida como disciplina obrigatoria na grade curricular das
escolas brasileiras. Passou a ser reconhecida como componente
curricular, como drea de estudo significativo, para a formagao
integral dos alunos/sujeitos.

Entretanto, houve mudancas de paradigmas e conceitos, no
decorrer da historia da Educacao Fisica escolar que possibilitaram
sua inser¢ao. Em meio a essas mudangas, foi preciso superar a
desvalorizagdo da disciplina no curriculo escolar, considerando
que pode ser desenvolvida dentro e fora do contexto escolar. Além
de ser possivel participar e promover a Educagao Fisica, em
qualquer espaco, ¢ por meio dela que, segundo Goes e Mendes
(2008, p.10), é possivel “tratar de temas que estimulam o pensar,
refletir, questionar sobre os problemas educacionais, sociais e
culturais enfrentados pela sociedade, bem como, interferir com
propostas inovadoras para solucio de tais problemas” (GOES;
MENDES, 2008, p.10).

Atualmente, a Educacdo Fisica tem um papel relevante na
estrutura escolar, porque propicia do “o desenvolvimento de

!Graduada em Educagao Fisica pelo Centro Universitdrio Sao Camilo/ES, pds-
graduada em Educacao Fisica Escolar, mestranda em Ciéncias da Educacao pela
Universidade Columbia.
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diferentes capacidades cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
insergao social e de relagao interpessoal (BRASIL, 2010, p.143). O que
¢ descrito e conferido em documentos que a regulamentam, orientam
e constituem, como os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN.

Nesse sentido, o objeto de estudo é compreender a Educagao
Fisica como possibilidade de trabalhar dimensoes de conhecimento,
sob o qual sao estimulados o desenvolvimento dos alunos,
definidos contetidos e praticas metodologicas. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n% 9.394/1996, a
Educagao Fisica, integrada a proposta da escola, é componente
curricular obrigatorio da Educacdo Basica e fator emancipatdrio.
De fato, o Conselho Federal de Educacgao Fisica — CONFEF (2014),
em relacdo a Educagao Fisica escolar diz que:

E o componente curricular obrigatério em todos os niveis da Educacio
Basica caracterizado pelo ensino de conceitos, principios, valores, atitudes e
conhecimentos sobre o movimento humano na sua complexidade, nas
dimensdes biodindmica, comportamental e sociocultural. Essas dimensdes
constituem a base para uma nova compreensdo sobre a abrangéncia e
interfaces que fundamentam a Educagao Fisica na escola, seja na perspectiva
do movimento, inclusao, diversidade, cidadania, educacao, lazer, esporte,
satde e qualidade de vida (BRASIL, 2014, p.17).

Diante disso, objetiva-se delinear quem e quais sao os
responsaveis por conduzir a Educagao Fisica sob os propdsitos
mencionados, enquanto processo com fins pedagdgicos. Para tanto,
€ preciso apontar quais as habilidades e competéncias especificas
se pretende desenvolver no alunado, ao levar em conta para sua
formacgao, de acordo com o segmento, em primeiro lugar a faixa
etaria. Os alunos devem ser percebidos como individuos em sua
totalidade, com as diversas formas de interacao com o mundo, na
perspectiva da Educagao Fisica como Cultura Corporal do
Movimento com aten¢ao ao individuo. Isso se estabelece quando o
aluno é considerado, na Educacdao Fisica, como ser social e
individual (OLIVEIRA, 2004).
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Foi por essas perspectivas que a Educagao Fisica, enquanto
componente curricular, mereceu a legitimacao, o que proporcionou
conquistar um lugar de respeito junto aos demais componentes
curriculares (PERES, 2001). Com esse propdsito, sao exigidos
profissionais que a promovam e idealizem, que conduzam a
Educagao Fisica escolar, em suas intervengdes, por meio de
mudangas nas estratégias de ensino. A trajetoria continua, na
pesquisa por inovagdes, novos conhecimentos, aprimorando as
praticas pedagdgicas, no contexto escolar, que contribuam para a
formacao do aluno.

Desse modo, optou-se pela pesquisa bibliografica qualitativa,
com levantamento de dados e informagbGes em livros, revistas,
periddicos e leis. O levantamento de dados foi relevante para
descrever o conteudo e as dimensdes de ensino propostos para
serem trabalhados na area da Educacdao Fisica, levando em
consideracao as que ocorreram, desde a LDBEN, até a atualidade.

2. Materiais e Métodos

O presente artigo foi desenvolvido, segundo a intencdo de
compreender o que é Educacao Fisica Escolar, a luz da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, sob a forma de pesquisa
bibliografica. Em vista disso, foi feita uma pesquisa para coletar
dados em artigos, livros, leis e diretrizes que regulamentam a
Educagao Fisica Escolar, publicados entre os anos de 2000 e 2016,
considerando os seguintes critérios de observagdo, analise e
levantamento:

- Trabalhos e obras que discorriam acerca da Educacao Fisica
sob carater pedagogico e componente curricular;

- Artigos e leis, diretrizes e parametros curriculares que
regulamentam a Educacao Fisica como promotora de aprendizado em
seu conceito, objetivagdo de ensino/aprendizagem em prol da
formacao dos alunos. Os periddicos utilizados para a coleta dos dados
deveriam ser veiculos de publicacdo de trabalhos, e ndo divulgacao.
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Configurando-se assim um processo de produgao de conhecimento,
uma vez que sao consideradas apenas os textos originais.

- Analise criteriosa das informagdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional e sua mais atualizada edigao e versao
- Base Nacional Comum Curricular - BNCC - para compreender o
conteudo que deve ser contemplado nas aulas de Educagao Fisica,
no contexto educacional atual, enfatizando o professor como
condutor do processo sucessivo;

- Foram utilizados sites de pesquisa como Scielo, em que foram
encontrados artigos que descrevem a Educagao Fisica, seus objetivos
de ensino, seu carater pedagogico e formador, metodologias de ensino
que englobem a teoria e a pratica, em prol de conhecer e refletir sobre
as agdes que propiciem a apropriagao de conhecimentos na Educagao
Bésica e no desenvolvimento dos alunos.

Ao final do levantamento de informacgOes realizadas no
decorrer dos estudos, os dados foram classificados em: a)
Finalidade: é a investigacao sobre fins ou objetivos da Educacao
Fisica Escolar na Educacao Basica a luz da LDBEN (como é
proposta, como se desenvolve, o conteudo a ser ofertado e
trabalhado, qual a objetivagao do ensino pautada na referida lei); b)
Caracterizacao: composta pela descricao das aulas de Educacao
Fisica Escolar descrevendo suas dimensdes de formacao
psicoldgica, comportamental, historica e social; c¢) O Processo
Ensino/Aprendizagem: referente aos estudos de conteido e
componentes que promovem o aprendizado; d) Atuagao Docente:
como deve ser a pratica pedagdgica, como o professor deve ser
conduzir suas aulas no atual contexto da Educacao Fisica Escolar.

3. Evolugao historica da educagao fisica

Do ponto de vista histoérico, o fato de a atividade fisica ser
considerada importante para a formagao dos individuos, é algo
conhecido ha muito tempo. Entretanto, foram necessarias reformas
no ensino para que houvesse visibilidade para a area, favorecendo
“[...] para que, em nosso pais se criasse uma mentalidade favoravel
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a pratica das atividades fisicas quer sob a forma de ginastica, quer
sob a de desporto ou exercicio militar" (MARINHO, 2003, p.19-20).

A formacao inicial nos cursos de Educacao Fisica contemplava
disciplinas voltadas para a técnica de seus alunos, em busca de uma
exceléncia fisica e ndo intelectual. Segundo Oliveira (2004, p.58), no
inicio do século XX, "a educagao fisica compreende o conjunto dos
exercicios cuja pratica racional e metddica é suscetivel de fazer o
homem atingir o mais alto grau de aperfeioamento fisico,
compativel com a sua natureza".

Muitas foram as barreiras, no proprio curriculo, que
trouxeram dificuldades de configuracao da atividade fisica em
Educacao Fisica, no curso de formagao académica na modalidade.
O que evidenciava a falta de interesse politico para que o debate
académico tivesse sucesso (SANTOS, 2008).

A influéncia militar e da classe médica, nos anos 80, foram
importantes para que se estabelecesse uma visdao acerca da
importancia de redefinir padroes fisicos, morais e intelectuais, e
passou-se a buscar por educador fisico para obter satide corporal
(SOARES, 2009). Por esse enfoque, havia interesse em incutir
conceitos acerca de uma populagdo saudavel, para formar uma
sociedade forte, robusta e superior. Na visao de Daolio (2006), a
ideia tinha caracteristicas eugenistas:

O que se pretendia era a eugenia da raca, uma melhoria do padrao organico
de todo o povo. Dai a preocupagao com a mulher, a fim de que ela pudesse
gerar filhos saudaveis e robustos. Fica evidente também a influéncia dos
militares neste projeto eugénico, ja que a seguranga nacional deveria estar
nas maos de homens fortes e capazes (DAOLIO, 2006, p.28).

Mesmo com os ideais de tipo fisico robusto da populagao, a
Educagao Fisica s6 se tornou componente curricular a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN/1996), do
Referencial ~Curricular Nacional para Educagao Infantil
(RCNEI/1998) e dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs/1997). Nesses documentos foram incluidas propostas e
reorganizagdoes importantes e pertinentes, para que a Educagao
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Fisica fosse um componente curricular da Educagao Basica, de
forma integrada.

Os propdsitos de ser integrada que a ela foram conferidos
atribuiam carater pedagogico e educador as atividades fisicas, com
o objetivo - dentre tantos outros - de desenvolvimento de todas as
dimensoes intelectuais, sensoriais, afetivas, gestuais dos alunos,
pois "a escola ndo pode se ater somente a cabega da crianga, mas ao
corpo inteiro" (FREIRE; SCAGLIA, 2009, p.7).

As implica¢oes das referidas leis e reorganizagdes sugeridas
foram necessarias para que se chegassem as perspectivas historica
e cultural do ser humano e da Educacao Fisica que foram marcando,
de maneiras diferentes, as praticas pedagdgicas. Nas palavras de
Castellani Filho (2009), “Todas as atividades corporais foram
construidas em determinadas épocas histdricas, como respostas a
determinados estimulos, desafios ou necessidades humanas”
(CASTELLANI FILHO 2009, p.40).

A Educagao Fisica nao mais era voltada apenas para a
perfeicao e o rendimento, mas para promover o aprendizado além
das fisico-motoras, mas também a consciéncia coletiva e o conviver
em grupo. Quanto a isso, aponta-se como o claro exemplo dos jogos
que se desenvolvem como intera¢ao dentro e fora do espaco escolar,
aprendendo regras e interagindo (FREIRE E SCAGLIA, 2009).

A LDBEN apresentou apontamentos acerca da area da
Educacao Fisica, e outras dreas também, surgiu a necessidade de
implementar importantes topicos e assegurar maior qualidade a
educagao, que estdao descritos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Nela, estao formulados quais sdao os objetivos a serem
alcancados em cada uma das praticas corporais, considerando as
condigOes e possibilidades de aprendizado de cada um dos ciclos,
articulando para tanto, oito dimensdes de conhecimentos que se
articulam: Experimentagao, Uso e apropriagao, Fruicdao, Reflexao
sobre a agdo, Construcao de valores, Andlise, Compreensao e
Protagonismo comunitdrio com os saberes escolares (BRASIL, 2016).

A BNCC ¢ uma nova versao ou edi¢ao da LDBEN e compde
um marco histdrico e cultural valioso para a educagao e preparo
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dos alunos, em especial nas questdes que envolvem a Educagao
Fisica no ambito da educagao nacional. Vale ressaltar, que é preciso
saber quais sao as principais dimensoes do conhecimento e que
conteudo ¢ discutido, listados como metas a serem desenvolvidas
no alunado, na Educacao Basica.

O objetivo é assegurar e garantir que os alunos adquiram, por
meio de componentes curriculares bem aplicados, o0s
conhecimentos essenciais para o desenvolvimento educacional, ao
longo da vida escolar. Nesse caso, também ocorre com a Educagao
Fisica, com referéncia para que se elaborem curriculos, conforme
mencionado na LDBEN e reafirmado pela BNCC:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

§ 3°% A educacio fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, é
componente curricular da Educagdo Basica, ajustando-se as faixas etdrias e
as condig¢des da populagao escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos
(BRASIL, 1996, n.p).

Integrar a Educacado Fisica significa oferecer possibilidades
enriquecedoras para a experiéncia dos alunos, sejam eles criangas,
adolescentes, jovens e adultos, para que seja ofertado e promovido
0 acesso aos saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas e
ludicas como amplitude universal da cultura. (BRASIL, 2016).

Desse modo, a integragao da Educacao Fisica foi organizada
em etapas, a serem contempladas. Trata-se de seis topicos que
devem ser acoplados ao projeto pedagogico, para que o professor
delimite o ponto de partida e de chegada (objetivos), voltados para
desenvolvimento dos alunos nos aspectos sociais, afetivos, motores
e cognitivos (BRASIL, 2016). O primeiro dos seis topicos denomina-
se brincadeiras e jogos, em que o ludico e o brincar sao
contemplados e valorizados na educagdo, por vdrias razdes, no
parecer de Silva (2007):
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Existem muitas razdes para o brincar fazer parte de qualquer projeto sério
de educagao, pois por meio dele a crianca tem a independéncia aumentada,
sua sensibilidade visual e auditiva é estimulada, as habilidades motoras sdao
trabalhadas, a agressividade é diminuida, a imaginagao e a criatividade sao
muito exercitadas (SILVA, 2007, p.19).

O segundo tdpico se refere aos esportes, porque esses compdem
um conjunto de praticas bem tematizadas na Educacao Fisica, pelo
carater de agdo social que € conferido ao esporte. De acordo com
Darido e Rangel (2005), por meio do esporte é possivel aprender
regras, mesmo com base ltidica, estabelecer competitividade, avaliar e
comparar desenvoltura e desempenho, determinar vencedores,
estabelecer ou quebrar recordes, etc. (DARIDO; RANGEL, 2005).
Nesse segundo topico, é conferida a escola o carater de importante
espago, um dos quais em que a pratica esportiva pode ocorrer.
Segundo o olhar de Kunz (2001), a escola é o espago por exceléncia
para trabalhar as praticas esportivas:

A escola se configura como um dos espagos de organizacao social onde as
praticas esportivas acontecem, cabendo ao profissional da Educacao Fisica
proporcionar, pela tematizagdo do seu contetido especifico, uma
compreensao critica das praticas esportivas, potencializando os sujeitos a
estabelecer vinculos com o contexto sociocultural em que estao inseridos. O
reconhecer determinadas regras em um campeonato educam para um
sentimento de sinceridade, responsabilidade, para trabalhar com o préximo.
(KUNZ, 2001, p.73).

O terceiro tépico refere-se a gindstica enquanto amplo e
diversificado grupo para as praticas corporais. De fato, para Koren
(2004, p.59), a ginastica se constitui em um relacionamento sob o
qual a crianca compreende e percebe o “[...] proprio corpo, permite-
lhe descobrir diversos segmentos, exercer o jogo das articulagdes,
sentir e realizar melhor varios movimentos que ela desencadeia [...]
€ uma conscientizagao geral da existéncia do corpo” (KOREN, 2004,
p-59). O topico em questao é enriquecedor para a Educacao Fisica
Escolar, pela amplitude de conhecimento corporal que pode ser
valorizado e potencializado na escola, junto aos demais saberes,
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pela possibilidade de expressoes que envolvem os sentimentos/
emogoes e a cognigao.

O quarto tdpico compreende as lutas, que devem ser
contempladas, dado que, no contexto escolar e nas aulas de
Educacao Fisica, trazem beneficios que sao inimeros e propiciam,
além do desenvolvimento motor, o cognitivo, o afetivo e social,
entre os alunos participantes. No ambito das lutas, ao serem
utilizadas no processo de ensino/aprendizagem, € oportuno
destacar que € por meio delas que se pode desafiar os alunos a
superarem dificuldades motoras e psicoldgicas, pode funcionar
como auxilio direto para resolver problemas que possam enfrentar,
porque as lutas estimulam o desenvolvimento auto perceptivo
(CORREA et. al., 2010). As lutas sdo conceituadas da seguinte forma:

Sao disputas corporais entre um ou mais participantes, empregam técnicas,
taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou
excluir o oponente de um determinado espago, combinando a¢des de ataque
e defesa, dirigidas ao corpo do adversario, como fim (BRASIL, 2016, p.105).

O quinto tépico é o das dangas que, no referido contexto,
compoe a arte do movimento sob formas simbdlicas, sensibilizando
nos alunos o desenvolvimento das expressoes, das criagdes e dos
sentimentos que a danga proporciona (VARGAS, 2009). No que diz
respeito a danga, observa-se que estd presente na vida do ser
humano e se constitui enquanto capacidade de se movimentar. O
corpo responde ao estimulo da musica com formulacdes de
movimentos pré-formulados na propria mente, podendo ser criada,
recriada de acordo com as necessidades e objetivando a arte como
fim (SILVA, 2010).

Para que a danca seja contemplada nas aulas de Educagao
Fisica Escolar, na perspectiva de Souza et al. (2014), é preciso:

Partir do pressuposto de que o movimento é uma forma de expressao e
comunicagdo do aluno, objetivando torna-lo um cidadao critico,
participativo e responsavel, capaz de expressar-se em variadas linguagens,
desenvolvendo a autoexpressdao e aprendendo a pensar em termos de
movimento (SOUSA et al., 2014, p.507).

107



O sexto e ultimo tdpico, mas ndo menos importante, é o das
praticas corporais de aventura, que envolvem atividades dotadas
de perigo e risco. Algumas dessas praticas sao, popularmente,
denominadas como esportes de risco, esportes alternativos,
esportes extremos, o que exige calculos, precisao, treinamentos
prévios, etc. (MARINHO; BRUHNS, 2003). Neste sentido, Inacio
(2014) ressalta que essas praticas:

Objetivam comumente a aventura e o risco, realizadas em ambientes
distantes dos centros urbanos, notadamente espagos com pouca
interferéncia humana, sejam estes - terra, agua e/ou ar. Também se
caracterizam por possuirem alto valor educativo e por uma busca do
(re)estabelecimento de uma relagao mais intrinseca entre seres humanos e
tudo que o cerca, o que pode culminar com algum avango para superar a
logica mercadoldgica do/no lazer e com a instauragao e/ou resgate de valores
humanos como a cooperacgao e a solidariedade (INACIO, 2014, p-532).

Os topicos elencados e que devem ser disponibilizados aos
alunos, nas aulas de Educacdo Fisica Escolar, exigem que o
professor seja o condutor do processo, pelo qual as dimensdes de
ensino contemplem: “O que se deve saber?” (Dimensao conceitual);
“O que se deve saber fazer?” (Dimensao procedimental) e “Como
se deveser?” (Dimensao atitudinal). (DARIDO; RANGEL, 2005). E
preciso dividir os tdpicos e emancipar uma pratica com
planejamento e desenvolvimento do aprendizado. Para Marante e
Santos (2008), o professor deve considerar os fatos e conceitos, os
procedimentos e as atitudes:

Esta divisdo didatica dos contetidos curriculares deve, contudo, considerar
a intensa integragao dos trés tipos propostos. Assim, um professor pode na
mesma situagao de aprendizagem abordar um determinado tema sob a 6tica
dos fatos e conceitos, dos procedimentos envolvidos naquele tema e das
atitudes provenientes daquela situacao (MARANTE; SANTOS, 2008, p.72).

Para que os contetiddos sejam bem ofertados e aprendidos e o
alunado desenvolva suas habilidades e competéncias, é necessario
ainda que o professor saiba acerca do referencial tedrico e da
proposta pedagogica. Desse modo, passe a pensar, repensar,
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refletir, discutir, problematizar, avaliar ou até modificar sua pratica
cotidiana de regéncia, para alcangar os objetivos e metas do
processo de ensino/aprendizagem com fins e caracteristicas de
tornar as aulas de Educacao Fisica significativas na formacao do
alunado. Acima de tudo, deve recorrer as bases tedricas para
amparar sua pratica (COLL, 2000).

Some-se a isso que, as aulas devem ser planejadas dotadas de
praticas pedagdgicas que contemplem as dimensdes, que conciliam
conceitos, procedimentos e atitudes por meio da experimentacao,
uso e apropriagao, fruigao, reflexao sobre a agao, construgao de
valores, analise, compreensao e protagonismo comunitario, que sao
os ideais propostos pela BNCC (BRASIL, 2016).

Os contetdos devem proporcionar a aquisi¢do de
conhecimentos que, na experimentacdo e vivéncia norteiam e
facilitam o aprendizado, porque o aluno passa a saber fazer,
permitindo o uso e apropriacdo de modo a realizar de modo
autonomo. A Base Nacional Curricular Comum (2016, p.109)
enfatiza a autonomia:

Esta relacionado ao conhecimento que possibilita ao/a estudante ter
condi¢des de realizar, de forma autdnoma, uma determinada pratica
corporal. Trata-se do mesmo tipo de conhecimento gerado pela
experimentagdo (saber fazer), mas dele se diferencia por possibilitar ao/a
estudante a proficiéncia necessaria para potencializar o seu envolvimento
com praticas corporais no lazer ou para a saide (BRASIL, 2016, p.109).

Portanto, o professor como responsavel pelas aulas de Educagao
Fisica, por ele planejadas, seguindo os objetivos delineados, deve
refletir sobre sua pratica para que promova estratégias e agOes
inovadoras ou novas formulas para despertar a compreensao das
dimensdes e contetido, ja mencionados. Exige-se, conhecer suas agoes
e refletir sobre elas. E oportuno ter como base o conhecimento da agzo
que, desse modo, na visao de Darido e Rangel (2005):

Acontece um pouco antes de o professor iniciar sua aula e ¢ um momento

em que reflete sobre as possibilidades humanas e materiais que possui [...]
reflexdo durante aula, no instante exato em que esta acontecendo,
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possibilitando ao professor tomar novas decisdes sobre os problemas que
vao surgindo (DARIDO; RANGEL, 2005, p.105).

Nessa vertente, as aulas elaboradas por um professor
consciente da importancia de refletir sobre a agao e no decorrer da
acao, objetiva propiciar a aquisicdo de conhecimentos, ¢ gerar
apropriacao de conhecimentos sobre determinada pratica corporal,
seja ela para o lazer ou para a satide, de modo a despertar a frui¢ao:

Essa dimensao estda vinculada a apropriagdo de um conjunto de
conhecimentos que permita ao/a estudante desfrutar da realiza¢do de uma
determinada pratica corporal e/ou apreciar essa e outras tantas quando
realizadas por outros (BRASIL, 2016, p.109).

Cabe aos professores de Educacao Fisica realizar uma
observacao sensivel do potencial de aprendizagem dos alunos, no
momento em que realizam as atividades como possibilidades ricas
de intervengao e aprendizado. A observagao é muito importante,
assim como saber o que observar, para que e como intervir, que
compodem a dimensao do conhecimento que deve ser utilizado em
prol do aluno, de acordo com a BNCC (2016):

Refere-se aos conhecimentos originados na observagao e na analise das
proprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Vai além da
reflexao espontanea, gerada em toda experiéncia corporal. Trata-se de um
ato intencional, orientado a formular e a empregar estratégias de observagao
e andlise para: (a) resolver desafios peculiares a pratica realizada; (b)
apreender novas modalidades; (c) adequar as praticas aos interesses e as
possibilidades proprias e as das pessoas com quem compartilha a sua
realizagao (BRASIL, 2016, p.110).

Mediante essas consideragoes, o professor de Educacao Fisica
pode implementar uma pratica reflexiva sobre a qual podera
refletir quanto as aulas, sobre ac¢Oes e vivéncias de pratica corporal
de seus alunos, individual ou coletivamente, para emancipar
valores e normas, a solidariedade, o companheirismo e o respeito,
além de melhorar suas aulas e identificar o que esta correto ou ndo
(MARANTE; SANTOS, 2008). Sem deixar de considerar a escola
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como espago e agente de socializagdo, na qual os professores
precisam enfatizar a criagao de atitudes de cidadania, que podem
ser adquiridas pela dinamica das interacdes, nas quais os alunos
aprendem sistematica e conscientemente.

4. Resultados

A mais nova versao das leis e diretrizes que orientam as aulas
de Educagao Fisica Escolar especificam competéncias que devem
ser potencializados no alunado:

Tabela 01: Competéncias especificas de Educacdo Fisica para o Ensino
Fundamental

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos
com a organizagao da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as rela¢des entre a realizagdo das praticas
corporais e os processos de satide/doenga, inclusive no contexto das atividades
laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, satde, beleza e
estética corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia
e discutir posturas consumistas e preconceituosas.

5.1dentificar as formas de produgao dos preconceitos, compreender seus efeitos
e combater posicionamentos discriminatérios em relagao as praticas corporais
e aos seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7.Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma auténoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a
promogao da satde.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidadao, propondo
e produzindo alternativas para sua realizagdo no contexto comunitdrio.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos,
dancas, ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando
o trabalho coletivo e o protagonismo.

Fonte: (BRASIL, 2016, p.224).
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Tabela 02: Unidades tematicas/objetos de conhecimento

comunitario e regional.

EDUCACAO FISICA - 1° E 22 ANOS 1°E 2° ANOS 3° AO 5° ANO
Brincadeirasejogos: Brincadeirasejogos:

Brincadeiras e jogos da cultura | Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto | popular presentes no contexto

comunitario e regional

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo

matriz

Brincadeiras e jogos de

indigena e africana.

Esportes:
Esportes de marca
Esportes de precisao

Esportes:

Esportes de marca
Esportes de precisao
Esportes de campo e taco
Esportes de rede/parede
Esportes de invasao

Ginasticas:
Ginastica geral

Ginasticas:
Ginastica geral

Dangas:
Dangas do contexto comunitario e
regional.

Dangas:

Dangas do contexto comunitario e
regional

Dangas do Brasil e do mundo

Dangas de matriz indigena e africana.

Lutas:

Lutas do contexto comunitario e
regional

Lutas de matriz indigena e africana.

Fonte: (BRASIL, 2016, p.227).

Sao especificadas as unidades tematicas e/ou contetidos que devem
ser conduzidos como objetos de estudos, com os quais se podem atingir

as competéncias listadas.

5. Discussao dos resultados

Embora a Educacao Fisica Escolar tenha alcangado poténcia de

componente curricular obrigatdrio, ao final dos anos 1980 e inicio

da década de 1990, muitos sao os conhecimentos e a¢des pelas quais
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a pratica pedagdgica escolar deve contemplar em beneficio do
aprendizado dos alunos (CASTELARI FILHO, 2009).

Desta feita, conhecer e buscar se pautar pelos referenciais
tedricos, parametros curriculares e pelas leis que a regulamentam,
a Educagao Fisica Escolar, legitimada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional®, no Art. 26° § 3° e como a BNCC, nas quais
€ oportuno conhecer para pautar, refletir, avaliar, planejar,
replanejar a pratica, conciliando com a teoria. Considera-se que,
teoria e pratica devem estar intimamente convergentes, pois agoes
praticas possibilitam aprender, refletir sobre as sancoes,
transformar e se apropriar do que se aprende de modo autdnomo
e consciente.

Portanto, é oportuno ao professor identificar os principais
topicos propostos, para gerar significativo amadurecimento
acerca das grandes possibilidades de ensino da Educacao
Fisica Escolar, com intencionalidade pedagodgica. (LDBEN,
94/96). As referidas leis dimensionam conhecimentos e
estratégias metodoldgicas para que os contetdos desse
componente curricular viabilizem uma pratica pedagdgica
com fundamentagdo voltada para o preparo e o
desenvolvimento do aluno de forma integral, com dimensoes
de conhecimento. (BRASIL, 2016).

Conforme explicagoes de Maranto; Santos (2008, p.72) “para
a obtengdo do conhecimento em qualquer area € necessario possuir
informagdes acerca daquele assunto, estas informagoes constituem
os fatos ou dados”.

A intencdo de compreender a Educacdo Fisica Escolar
pressupOe reconhecer que o curriculo é um dos fatores mais
importantes na formacgao de qualquer aluno ou professor. Portanto,
deve ser construido com bases so6lidas, com bons pressupostos e
referenciais que englobem a concep¢ao historica, politica,
econdmica e social. (MARTINS, 2002). Ao oferecer o
desenvolvimento dos alunos, de modo integral, apresentar a escola
e o curriculo como espacos politicos de relacionar poder, torna-se
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possivel promover a interagao e o aprendizado, de modo dindmico
e atual (GOES; MENDES, 2009).

Desse modo, o curriculo e as praticas pedagogicas definem as
concepgoes e os caminhos a serem trilhados, baseando a pratica
pedagdgica em dimensdes diversas a serem estimuladas e
potencializadas (OLIVEIRA; RANZI, 2003).

6. Conclusao

A Educagao Fisica como drea de intervengao pedagogica é
legitima e relevante pelos conhecimentos orientados,
academicamente, que lhe conferiram importancia e a LDB
legitimou, como componente curricular obrigatério. Portanto, o
professor de Educagdo Fisica se torna o grande responsavel por
conduzir as aulas, com questionamentos que devem pautar seu
planejamento, atividades e reflexdes sobre o desenvolvimento dos
alunos nessas aulas. E preciso pensar em questdes didaticas
fundamentais, como: o que, como, quando ensinar e como avaliar.
E preciso potencializar o desenvolvimento dos alunos, com o
objetivo de alcangar as dez competéncias da Educagdo Fisica,
trabalhando as unidades tematicas e /ou objetos de conhecimento
em proveito da formagao integral dos alunos.
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O PROFESSOR DE CIENCIAS NA SALA DE AULA

Camila Pessin Caverzan!

1. Introducao

Apos a década de 1990, o ensino de Ciéncias teve um crescente
avango, a partir do momento em que foi reconhecida a importancia
da ciéncia e da tecnologia para o desenvolvimento social,
econdmico e cultural. Esse reconhecimento despertou diversas
transformacgdes na educagao, como estimulo a diferentes mudancas
de reforma no ensino.

Para muitos educadores, o ensino da disciplina de Ciéncias
apresenta inumeros obstaculos, que dificultam o desenvolvimento
dos alunos. Por exemplo, escolas com a estrutura fisica danificada,
a falta de disciplina dos alunos, auséncia de salas especificas de
ciéncias, material de consulta insuficiente.

O quadro aqui apresentado foi se alongando ao longo da
histéria, pois desde 1950, no Brasil, quando a educagao era
inspirada nas tendéncias europeias, ja se percebia essa realidade.
No entanto, no ano de 1960, o ensino transformou-se, visto que a
ciéncia passou a ter maior relevancia, sendo primordial para o
desenvolvimento humano, acompanhando a linha de pensamento
desenvolvida nos Estados Unidos. De fato, Krasilchik (2000)
descreve a mudanga inspirada no exterior:

Essa mudanga na histéria da ciéncia ocorreu durante a guerra fria nos anos
60, quando os Estados Unidos investiam em projetos para vencer a batalha
espacial, incentivando jovens talentos a seguir as carreiras cientificas, onde
o envolvimento das sociedades cientificas, das universidades e dos

1 Mestranda em Ciéncias da Educacdo, Universidad Columbia Del Paraguay,
2018.Professora de Ciéncias da Rede Municipal de Castelo- ES. Emuail:
camila_pessin@hotmail.com.

117



académicos renomados da época teve participacdo intensa nessas
transformagdes no ensino das ciéncias (KRASILCHIK, 2000, p.271).

No Brasil, essa realidade ganha corpo no inicio da década de
70, quando o ensino de Ciéncias se destacou na modalidade de
educagao profissionalizante e, ao final da mesma década, passou a
se adequar aos avangos tecnoldgicos (KRASILCHIK, 2000). Nessa
direcdo, o ensino de Ciéncias, com o passar dos anos, teve
mudangas significativas, entretanto, com todas as tecnologias
surgidas na atualidade, ainda ha questdes que dificultam o
desenvolvimento do aluno, em especial no que se refere em
associar os contetidos vistos em sala de aula com as vivéncias e
realidades do cotidiano dos educandos.

Frente a essa constatagao, emergiu a inquietagao que se propoe
a investigar e pode ser traduzida em: quais as dificuldades
encontradas nas escolas para ministrar a disciplina de Ciéncias, no
Ensino Fundamental II?

O artigo entende ser relevante esse debate por entender que a
disciplina de Ciéncias é importante para o desenvolvimento da
pesquisa e a formacdo de conceitos cientificos. E notério que o
professor encontra grandes dificuldades no seu cotidiano escolar,
por falta de uma proposta curricular que contemple as ciéncias e as
tecnologias, como uma das prioridades no desenvolvimento
humano. Desse modo, justifica-se esta pesquisa.

O objetivo geral da pesquisa é: compreender os obstaculos
presentes no ensino de Ciéncias na modalidade Ensino
Fundamental II. Os objetivos especificos sdao: analisar os desafios
encontrados pelos professores de Ciéncias no processo de ensino e
aprendizagem; identificar as causas que levam a deficiéncia do
ensino de Ciéncias; esclarecer os problemas que levam a ma
formacao do professor.

Para a produgao deste artigo foi utilizada a metodologia da revisao
bibliografica, com pesquisa em livros, artigos e bancos de dados
pertinentes ao assunto proposto. De acordo com Kahlmeyer-Mertens

118



(2007, p.37), “A pesquisa bibliografica é elaborada através de material ja
publicado com o objetivo de dar valor e veracidade aos fatos”.

2. Materiais e Métodos

Tendo em vista a realidade aqui levantada, o estudo fez uso
de dados secundarios garimpados em artigos, dissertagoes e teses
que tratam da temdtica que ora se propde a investigar,
aproximando-se da pesquisa exploratoria. De acordo com Gil (1999,
p-43), “As pesquisas exploratodrias visam proporcionar uma visao
geral de um determinado fato, do tipo aproximativo”. Ao analisar
os achados, o artigo se valeu da abordagem qualitativa que, para
Gil, é (1999, p.46) “[...] qualquer tipo de pesquisa que produz
descobertas ndo obtidas por procedimentos estatisticos ou outros
meios de quantificagdo”, pois o objetivo maior do estudo foi
responder o porqué do problema aqui elencado.

3. Apresentacao e discussao dos resultados

Ao apresentar os resultados dessa investigacdo o estudo
tomou por bem categorizar os assuntos de forma a facilitar o
entendimento do leitor.

3.1. O ensino de ciéncias x constru¢ao do conhecimento

O conhecimento € indispensdvel para o contato e a
compreensao da realidade, sendo assim, ele se constrdi pela
interacdo do sujeito com o objeto, a fim de modifica-lo. Como ja
aponta Vygotsky (1998), ao discutir o desenvolvimento infantil a
interagdo € social, pois através da sua concepc¢ao o individuo
integra-se socialmente, fato esse que permeia todo o processo de
desenvolvimento do sujeito independentemente de sua faixa etdria.
Nesse mesmo sentido, o artigo se apropriou dos escritos de Piaget
(1987), ao afirmar ser o fator maturacional do homem que o leva a
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dimensao do conhecimento, com influéncia no desenvolvimento
bioldgico, modificado pelo ambiente, como exemplo, a escola.

Além da apropriacao da fala desses dois tedricos, que
debatem sobre o desenvolvimento infantil, o estudo teve como
aporte a fala de Ferraz e Terrazzan (2011),

O sujeito vai construindo seu conhecimento, passando de um estagio inferior a
um estagio superior de conhecimento. No conflito cognitivo, as ideias prévias
dos alunos entram em conflito com o conceito a ser aprendido, e, assim, o aluno
deve “adaptar” sua ideia prévia ao conceito que estd sendo ensinado, para
“evoluir” nesse conceito (FERRAZ e TERRAZAN, 2011, p.44).

A grande contribuigao construtivista e o estudo de Piaget estao
direcionados no sentido de compreender como o educando evolui
na escala do conhecimento, que estd claramente ligada ao
desenvolvimento pessoal e afetivo. A teoria de Piaget aponta
colaboragbes essenciais para compreender a construcao do
conhecimento, as atribui¢des afetivas e de representacao (LA
TAILLE, 2013).

Como se pode aferir, Piaget (2013, p.89) declara: “o
desenvolvimento intelectual do sujeito possui dois elementos
basicos: o cognitivo e o afetivo, incluindo sentimentos, interesses,
desejos, valores e as emogoes sentidas”. Nessa linha de pensamento,
o professor é o mediador entre o conhecimento e os alunos, de
modo que ele proprio vai construir seus saberes.

Por sua vez, o aluno que se identifica com determinada
disciplina, desenvolve-se com mais facilidade, enquanto o que nao
se identifica, apresenta uma aprendizagem mais lenta, com
dificuldades de avango nos contetidos propostos. Nesse aspecto, €
importante despertar no aluno o interesse pelo conhecimento, para
tornar-se indispensavel e se concretizar de forma verdadeira
(GALVAO, 2015). Observa-se que, na educagao tradicional os
curriculos ndo trabalham de forma contextualizada e esquecem que
o aluno tem suas limitagoes e dificuldades. No parecer de Johnson
et al. (2015): “A educacao tradicional e os curriculos escolares, ao
trabalharem de maneira puramente cognitiva a matematica, a
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lingua, as ciéncias, a historia, etc., acabam por priorizar apenas um
desses aspectos constituintes do psiquismo humano” (JOHNSON,
et al. 2015, p.49).

Para chegar a uma educacao de qualidade, o ideal seria que a
escola levasse em conta os conhecimentos que o aluno ja
desenvolveu e, a partir desse pensamento proporcionar um
ensino/aprendizagem significativo, a ponto de trazer o aluno para
este espago escolar e com isso administrar seus embates afetivos,
cognitivos, psicologicos. Uma escola comprometida deve, portanto,
ser capaz de transformar os conflitos do dia a dia em recursos tteis,
com o objetivo de construir um ambiente autonomo de acao e
reflexao, que possibilite aos educandos enfrentar com autonomia
as diferentes formas de conflitos sociais e pessoais que surgirem em
sua vida (CUNHA, 2016).

Nesse caso, 0 ambiente social da escola intervém diretamente no
processo de construgao do conhecimento do educando em um todo,
“pois é nela que sao dados os primeiros passos relacionados ao saber,
onde o aluno em contato com o outro, podera se desenvolver de
maneira a apropriar-se dos mais diversos conhecimentos, inclusive, os
relacionados ao ensino de ciéncias” (NETO; FRACALANZA, 2013,
p-147). O desenvolvimento do conhecimento contempla as diversas
areas do ensino, inclusive na disciplina de Ciéncias. Antes, os
contetldos eram decorados e fixados, o que nao corresponde com a
realidade atual, retratada pela propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — LDBEN (1996) 2, que as novas propostas
curriculares devem seguir. Com a mudanga de perfil dos estudantes,
segundo Hamburger (2007), é fundamental reconsiderar os contetidos
que sdo transmitidos em sala de aula, pois o aluno constrdi relagdes
diretas entre o que lhe é ministrado, e a forma como se utiliza
socialmente disso.

Nesse contexto, é possivel notar que, um dos problemas
encontrados no ensino de Ciéncias ¢ a falta de formagado de

2 Disponivel em: <https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/
65.pdf>. Acesso em: 15 maio 2020.
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professores nas séries iniciais, pois sao habilitados para ministrar
todas as disciplinas. Verifica-se a defasagem, pois o ensino de
Ciéncias ¢ apresentado aquém do exigido, compromete a
construgao do conhecimento, sem que sejam utilizados os termos
cientificos inerentes ao contetido exposto, o que implica no ensino
de Ciéncias de forma deficiente. Ferraz e Terrazzan (2011) explicam
sua teoria, ratificando a afirmagao acima. Para Hamburger (2007),
a situagao é grave:

O resultado é que ndo h4, atualmente, estrutura legal nem curso adequados
para uma boa formacao dos professores das séries iniciais, talvez o mais
importante na educagao das criangas! Para o Ensino de Ciéncias, a situagao
nao parece ter melhorado, com a exigéncia de nivel superior; os futuros
professores continuam aprendendo muito pouca ciéncia e tém dificuldade
de tratar temas cientificos em aula, em especial ndo se sentem preparados
para realizar experimentos ou observagdes em classe com alunos
(HAMBURGUER, 2007, p.96).

Estudos da década de 1990 afirmam que, no ensino de Ciéncias,
criangas, no periodo da Alfabetizacgao, sao capazes de associar aulas
fundamentadas na investigacdo. No entanto, sé a partir de 2001
foram disponibilizados materiais didaticos para experimentos, em
sala de aula, nas escolas publicas brasileiras. Os materiais foram
desenvolvidos pela Universidade de Sao Paulo -USP - no intuito de
promover um ensino eficaz de Ciéncias. Além disso, é necessario
promover a formagao de professores para esse fim, com o objetivo
de oferecer o contato com métodos mais eficazes de investigacao,
para aplicad-los em sala de aula como experimento, pesquisa e
observacao (LONGHINI, 2009).

E de conhecimento que, apesar das mudancas curriculares a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, os livros
didaticos sdo os recursos mais presentes em sala de aula, muitos
professores ainda os priorizam como principal suporte de ensino.
Os estudos realizados no Ensino de Ciéncias, por Longhini (2009,
p.207), dizem que “é necessdria uma nova linguagem para explicar
o mundo, assim, os alunos compreenderdao a producgdao do
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conhecimento cientifico como fruto de um processo nao linear,
sendo o cientista um produtor de conhecimentos, e ndao o dono de
uma verdade absoluta” (LONGHINI, 2009, p.207).

Dessa forma, é necessario analisar e reconsiderar os materiais
utilizados em sala de aula, visto que muitos deles apresentam
conceitos e imagens distorcidas, que podem gerar preconceito.
Além da ma organizagdo do planejamento, € possivel citar ser
necessdria a reformulagao das atividades que ndo atendem aos
objetivos propostos da disciplina.

O uso dos materiais didaticos, sem objetivos para desenvolver
as competéncias e habilidades do educando, é pouco relevante.
Nesse sentido, Neto e Fracalanza (2013, p.154) dizem que: “[...] em
linhas gerais, as atuais cole¢bes disponiveis no mercado ainda
mantém uma estrutura programatica e tedrico-metodologica mais
proxima das orientagdes curriculares veiculadas nos anos 60 e 70”
(NETO e FRACALANZA, 2013, p.154).

Muitos problemas encontrados nos livros didaticos adotados
pelas escolas, como informag¢ao pronta e acabada, mesmo que
reformulados periodicamente, sao ineficientes. Deixam de
desenvolver um processo de aprendizagem mais autobnomo, que
vise construir o saber, pois o conhecimento é um processo em
constante mudanga, e se da por meio da investigacao (FERRAZ;
TERRAZZAN, 2011).

De acordo com Neto e Fracalanza (2013, p.151): “Os livros nao
modificaram o enfoque ambiental fragmentado, estatico,
antropocéntrico. Tampouco substituiram um tratamento
metodoldgico que concebe o aluno como ser passivo, depositario
de informagOes desconexas e descontextualizadas da realidade”.
Diante dessas consideragdes, é fundamental reformular o ensino de
Ciéncias que priorize uma metodologia aberta, que leve o aluno a
ter autonomia, desenvolva competéncias e habilidades, que
concretize os saberes de forma plena e continua.

Desta forma, Neto e Fracalanza (2013) destacam possiveis
solugdes para o aperfeicoamento do processo de ensino/
aprendizagem em Ciéncias:
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Para valorizacdo do conhecimento cientifico, o material de apoio do professor
deve modificar-se, de modo que as tematicas do livro fossem direcionadas de
uma forma tinica para cada volume. Além da divulga¢do de um novo modelo
de livro didatico, investindo em projetos curriculares e alternativos em escolas e
universidades. Para o sucesso deste ensino, € necessario um olhar para a pratica,
de maneira a rever o que é ensinado, reavaliando os métodos e a pertinéncia do
que é proposto, de modo ainda a perceber as especificidades, por isso é
necessario informagdo, formagao, disposi¢do, e um bom uso das politicas
publicas, para que os ambientes de ensino colaborem para esta construgao
(NETO e FRACALANZA, 2013, p.160).

Ao ministrar a disciplina de Ciéncias, em sala de aula, é
essencial que docentes e discentes caminhem conjuntamente, com
o objetivo de desenvolver um trabalho ambientado, que analise a
sistematiza¢do de uma sequéncia coerente na escala dos contetidos.
Que se procure a execugao pratica das concepgOes tedricas
formuladas, possibilitando ao docente um comportamento
reflexivo e conceitual, para a formacao da autonomia de
pensamento e desempenho dos sujeitos incluidos no processo.

3.2. Temas Transversais no ensino de Ciéncias

Os contetidos estabelecidos pelos Parametros Curriculares
Nacionais - PCNs propiciam as diretrizes para o ensino de Ciéncias,
que sao fundamentados na promulgacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional (1996), a qual passa a incluir as
orienta¢des mais atualizadas para o ensino no Brasil (BRASIL, 1998).

Os Temas Transversais de 1998 versam, no 12 volume, sobre o
conceito, as defini¢des e a estrutura dos PCNs, além das questoes
relacionadas aos contextos sociais, propostas, colaboragdes para a
construgao de projetos educativos, nas institui¢oes, e o debate sobre
a utilizagdo das Tecnologias da Informagao e Comunicagao — TICs,
em sala de aula (BRASIL, 1998).

Nos volumes 2 até 9 sdao apontados os parametros que
descrevem as dreas de Matematica, Lingua Portuguesa, Historia,
Lingua Estrangeira, Geografia, Educacdao Fisica e Arte.
Especificamente, o volume 4 é direcionado a disciplina de Ciéncias,
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a qual sao associados cidadania, ciéncia e tecnologia, além de
propor temas interdisciplinares, que favorecem questionamentos
relativos ao contexto social (BRASIL, 1998).

Em seguimento aos Temas Transversais, o volume 10 do
referido documento apresenta os fatores empregados para a
selecao de Pluralidade Cultural, Etica, Satde, Meio Ambiente,
Consumo, Orientagdo Sexual e Trabalho. Dessa forma, as medidas
indicadas para o estabelecimento dos temas mencionados
abrangem, de acordo com Ferreira; Kriiger (2009):

A importancia da construcao da cidadania e da democracia; urgéncia social
de tratarem as questdes consideradas como obstaculos para essa construcao;
abrangéncia dessas questdes consideradas como pertinentes ao pais;
possibilidade de serem ensinados temas adequados a aprendizagem de
acordo com a etapa de escolaridade e; favorecimento da compreensao da
realidade para a participagao social (FERREIRA; KRUGER, 2009, p-5).

As diretrizes relacionadas a abordagem didatica, a ser
trabalhada com os Temas Transversais, além das relacionadas a
necessidade de incluir tais temas no curriculo escolar, mostram a
importancia de estipular ligagOes entre esses temas e os assuntos
da vida contemporanea. Nesse aspecto, o quadro a seguir aponta
uma sintese da definigao e assuntos dos Temas Transversais para o
curriculo Escolar, presentes na tabela 01.

Tabela 01: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental:
apresentagao dos Temas Transversais

TEMAS CARACTE- TT NA CONTEUDO DO
TRANSVER- | RIZACAO EDUCACAO TT
SAIS DO TT ESCOLAR
-Etica e - Formagao morale | - Respeito mutuo
Sociedade. o contexto escolar. - Justiga/
- Etica e -Vivéncia da ética e solidariedade.
ETICA Cidédania. ensino/aprendizage | - Dialogo.
-Sociedade m
brasileira e - Etica como TT.
reflexdo ética.
- Etica e Moral
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- Introdugao -Ensino e | -Conhecimentos
- Justificativa | aprendizagem  na | juridicos,
- Trabalhos | perspectiva da PC historicos,
PLURALI- com o tema -Fundamentos geograficos,
DADE CUL- Eticos sociologicos,
TURAL -Ensinar PC ou viver | antropologicos,
PC? populacionais,
psicoldgicos e
pedagogicos.
-A questao -Ensinar e aprender | -Natureza,
ambiental. em Educacao sociedade e meio
-Crise Ambiental ambiente
ambiental ou | -As esferas globale | -Conservacao
civilizatoria? local ambiental
MEIO -A educagao -Relagé.o -Princ.l’pios e
AMBIENTE | ™ ) comunidade conceltcgs sobre
transformagao | - escola -Superar a Educacéo
da consciéncia | fragmentacdo do Ambiental.
ambiental. saber no ensino
-Polémicas no | -Transversalizagcao
debate do tema nas areas
ambiental.
-Oqueé -Educacao para a -Drogas: situando o
saude? saude: posigoes, problema
- Em busca de | limites e -
um conceito possibilidades. Autoconhecimento
dindmico de - Sauide no curriculo: | para o autocuidado
saude ensino de Saade ou | -Vida coletiva
-Como educagdo para a
SAUDE prevenir e Saude?
remediar -Relagao entre
- educagdo e educagdo
Compromisso | para a Saude Continuacao...
S para a agao -TT -Educagao para
a Saude
Sexualidade -O trabalho de -Corpo: matriz da
ORIENTACA | na Infancia e | Orientacdo Sexual sexualidade
O SEXUAL na na escola -Relagdes de
Adolescéncia Género
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-Manifestacoes da
sexualidade na
escola

-Postura dos
educadores
-Relacao escola-

-Prevencao das
Doengas
Sexualmente
Transmissiveis/Aid
S

-Orientacao Sexual

familia em Espaco
- TT - Orientagao Especifico
Sexual
-Trabalho e -Escola, trabalho e -Relagdes de
consumo na consumo trabalho
sociedade -Ensinar e aprender | -Trabalho,
-Distribuicao trabalho e consumo consumo, saude e
de renda e -Os jovens, a escola meio ambiente
TRABALHO E ju.stiga focial e a inser¢do no -Consu.rno,~
-Situagao do trabalho comunicagao de
CONSUMO .
trabalho no -Transversalidade massas,
Brasil publicidade e
vendas

-Direitos humanos,
cidadania, trabalho
e consumo

Fonte: Ferreira; Kriiger (2009).

Além do exposto, no

mesmo documento, encontram-se 0s

objetivos estabelecidos pelos PCNs: valorizar a pluralidade cultural
e social; compreender a inclusao dos sujeitos no meio em que vivem
e suas atitudes para a melhoria do ambiente; conhecer as
dimensdes sociais, culturais e materiais. Sendo assim, pode-se
constatar o rumo das transformacdes almejadas pelas diretrizes
curriculares, visto que dao origem a uma proposta curricular que
incorpora temas nao muito usuais, comparados as propostas
anteriores (FERREIRA,; KRUGER, 2009).

Vale que, com a nova proposta curricular
determinada pelos Temas Transversais, novos assuntos passaram a
ter mais destaque e importancia nos contetudos escolares. De
acordo com Cunha (2015), temas como, por exemplo, consumo,
meio ambiente, saude e tecnologia, que antes nao eram

ressaltar
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contemplados no ensino brasileiro, passaram a ser discutidos
(CUNHA, 2015).

O conteudo inicial dos Temas Transversais estabelece uma
proposta pautada na relacao de transversalidade, alinhada ao
curriculo em suas areas afins, além de estar em consonancia com a
finalidade de educar para a cidadania. Esta nova postura que faz
parte dos Parametros Curriculares Nacionais -PCNs: “requer que
questOes sociais sejam apresentadas para a aprendizagem e a
reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e sua dindamica, dando-lhes a mesma
importancia das areas convencionais” (BRASIL, 1998, p.25).

Dessa forma, a integragao dos temas transversais nas
atividades escolares nao substitui os conteidos padronizados, e
sim inclui assuntos diferentes. Possibilita ao professor agregar
temas variados e atuais, demonstrando a relagcao entre ambos, a fim
de articular os objetivos do estudo escolar com os temas sociais,
viabilizando o desempenho do aluno nao sé no ambiente escolar,
mas também na vida social. (BRASIL, 1998).

E importante salientar que a diretriz oferecida para o preparo
desses temas, na educagao escolar, seja adotada por diversas areas
ou disciplinas escolares, além dos contetidos e objetivos a serem
desenvolvidos. O documento em questao destaca que os assuntos
como meio ambiente, sexualidade e satide, sejam desenvolvidos na
area de Ciéncias, fazendo com que o educando compreenda nao sé
o estudo do corpo humano, mas também assimile outros temas
ligados ao assunto, como cuidados com o corpo, orientagao sexual,
InfecgOes Sexualmente Transmissiveis — ISTs. (FERREIRA;
KRUGER, 2009).

O documento orienta que os assuntos ligados ao meio
ambiente nao se limitem ao estudo e conhecimento da fauna e da
flora, devem abranger os modos de preservagao do ambiente.
Ademais, propde que os temas e seus respectivos objetivos
relacionados a satide, meio ambiente e ética sejam associados ao
consumismo na sociedade atual, como salienta o texto dos PCNs
(Brasil, 1998):
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Amplos o bastante para traduzir preocupacdes da sociedade brasileira de
hoje, os Temas Transversais correspondem a questoes importantes, urgentes
e presentes sob varias formas na vida cotidiana. O desafio que se apresenta
para as escolas é o de abrirem-se para o seu debate (BRASIL, 1998, p.17).

Dessa forma, a concepgao de transversal procura desenvolver
o compromisso dos discentes com a formagao dos educandos, visto
que a insercao de temas atuais resulta na promocao de debates
sobre questdes relevantes que objetivam a formagao do individuo
para a cidadania (FERREIRA; KRUGER, 2009).

Os Temas Transversais, inicialmente, foram apontados para o
Ensino Fundamental, no entanto, manifestou-se numa proporgao
que ultrapassou esse nivel de ensino, estendendo-se ao Ensino
Médio. A proposta é que se relacionem os contetidos ja previstos
com temas contemporaneos, como enfatiza o documento (PCNs,
2002, p.34) “Os contetidos devem ser abordados a partir de temas
que permitam a contextualizagio do conhecimento”. E
fundamental, portanto, que sejam transferidos da sua abordagem
habitual para a solugao de situagdes-problema.

O documento destaca a importancia dos temas a serem
relacionados “a processos industriais como a extracao e sintese de
materiais que passaram a ser introduzidos no ambiente em
decorréncia de agdes humanas” (BRASIL, 2002, p.35). Ademais,
segundo Neto; Fracalanza (2013), apds as abordagens citadas, os
educandos devem ser capazes de:

Promover e interagir em eventos culturais voltados a difusao da ciéncia;
compreender e avaliar a ciéncia e tecnologia sob o ponto de vista ético para
exercer a cidadania com responsabilidade, sendo capazes de ter argumentos
cientificos para julgar implicacdes de ordem econdmica, social e ambiental
(NETO; FRACALANZA, 2013, p.79).

Em vista do exposto, percebe-se a importancia de associar
tecnologia aos temas usuais trabalhados em sala de aula, para que
o aluno reconheca a importancia da contextualizagao dos
conteudos, e esteja apto a argumentar, cientificamente, em questoes
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de ordem social, econdmica e ambiental, exercendo sua cidadania
com ética e responsabilidade.

4. Conclusao

O ensino de Ciéncias ainda € visto como uma dificuldade por
professores de escolas publicas, visto que existem intimeras
questdes ligadas ao processo de ensino/ aprendizagem, como
indisciplina dos alunos, falta de materiais ou salas-ambiente,
dentre outros.

E de conhecimento que, muitos docentes insistem no método
de ensino tradicional, uma vez que, normalmente, utilizam
somente o livro didatico para transmitir os contetidos. Dessa forma,
o educando passa a nao se interessar integralmente pelos métodos
utilizados pelo professor que segue o curriculo da instituicao.
Portanto, para que este ensino se torne real e efetivo, as politicas
publicas e as escolas devem primar por um ensino voltado para o
desenvolvimento integral do aluno, com possibilidades para que
também o professor tenha formacdo continuada, de modo que
possam promover a contextualizagdo tanto dos conteudos
propriamente ditos, como utiliza-los no seu cotidiano.
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O ENSINO A DISTANCIA E A
IMPORTANCIA DAS AULAS REMOTAS

Renata Maziole Ragazi Casagrande!

1. Introdugao

Com a atual situagao da pandemia do Covid-19, o mundo
inteiro estd passando por grandes transformacoes, inclusive a
educagao. Apesar de o Ensino a Distancia (EAD) ser uma realidade
ja conhecida no Brasil, recentemente, tornou-se, com as Tecnologias
de Informagao e Comunicagao (TICs), uma ferramenta pedagdgica
indispensavel. O ensino, antes presencial ou misto, na maioria das
institui¢des, passou a fluir no meio virtual e atender a grande parte
dos estudantes brasileiros.

Vdrias sao as alternativas para minimizarem os impactos
educacionais e, de acordo com a normatizacao do Ministério da
Educagao (Portaria do MEC n°544/2020), tornou-se legal o uso das
atividades nado presenciais, por meio das tecnologias digitais,
enquanto durar a pandemia da Covid-19. Segundo Idoeta (2020),
essa portaria pode, no futuro, contribuir para que o aluno tenha
acesso ao conteudo de todas as disciplinas, atendendo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em vista da pandemia,
Lemos (2020) descreve o carater emergencial do Ensino a Distancia:

O que esta sendo adotado no momento por boa parte das instituigdes de
educacdo, em carater emergencial, sao aulas remotas, ministradas por
professores, em sua maioria no mesmo horario convencional da aula
presencial, por meio da utilizagao de recursos tecnolégicos, possibilitando a

I Doutoranda em Ciéncias da Educacdo, Universidad Columbia Del Paraguay,
2020. Professora de Educagao Infantil da Rede Municipal de Castelo — Espirito
Santo. E-mail: rmrcasagrande@gmail.com.
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continuidade do contetido e para que nao haja perda de aprendizagem para
o estudante (LEMOS, 2020, p.1).

O formato do ensino EAD diferencia-se, em alguns pontos, das
atividades remotas. Apesar de utilizar quase 0os mesmos meios
digitais, as aulas remotas sao oferecidas nos mesmos turnos em que
os alunos estdo matriculados, com o objetivo de manter a rotina da
sala de aula, por intermédio do ambiente virtual. Diante do fato,
Lemos (2020) considera que: “O ensino remoto surge como uma
saida para momentos emergenciais, pois viabiliza a continuidade
das atividades pedagdgicas pela internet, para amenizar os
impactos na aprendizagem das criangas e jovens, enquanto
precisam ficar afastados da escola” (LEMOS, 2020, p.2).

Vale ressaltar que, com as aulas remotas os alunos passam a
ter interacdo com os professores, diariamente, seja por transmissoes
ao vivo ou por outros meios digitais. Podem sanar suas duvidas,
em tempo real, e compartilhar com os envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem. Desse modo, justifica-se a escolha do tema.

A pesquisa tem, como objetivo geral, entender o ensino a
distancia como modalidade indispensavel, no momento, para o
processo de ensino/aprendizagem, devido ao encerramento das
aulas presenciais, como prevencdao do contdgio pelo virus. Os
objetivos especificos sdo: reconhecer as aulas remotas como
ferramenta indispensavel no processo de aprendizagem,
considerando os contetidos previstos na BNCC; identificar quais
metodologias de ensino melhor contribuem para as atividades
remotas; compreender a importancia do estimulo as atividades
independentes.

2. Materiais e Métodos
Quanto a natureza, a pesquisa € basica. Segundo Gil (2007,
p.36), a pesquisa Basica é aquela que “objetiva gerar conhecimentos

novos, uteis para o avan¢o da Ciéncia, sem aplicagdo pratica
prevista. Envolve verdades e interesses universais”. Sendo assim,
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tem o objetivo de promover conhecimentos novos sem, contudo,
aplica-los na pratica.

No que diz respeito a natureza da pesquisa, € qualitativa.
Nesse aspecto, Gil (2007, p.46) conceitua pesquisa qualitativa como:
[...] “qualquer tipo de pesquisa que produz descobertas nao obtidas
por procedimentos estatisticos ou outros meios de quantificagao.
Pode se referir a pesquisa sobre a vida das pessoas, experiéncias
vividas, comportamentos, emogdes, sentimentos”. Sendo assim, faz
parte da analise interpretativa.

Quanto aos objetivos, a pesquisa € exploratdria. Os estudos
exploratorios tém por objetivo limitar e definir maiores
informagdes sobre o tema proposto, familiarizando-se com ele,
obtendo percepg¢oes do mesmo e descobrindo novas ideias, para
utiliza-las em posteriores pesquisas. De acordo com Gil (2007, p.43),
“as pesquisas exploratorias visam proporcionar uma visao geral de
um determinado fato, do tipo aproximativo”.

Quanto aos procedimentos técnicos, a investigacao se baseou na
pesquisa bibliografica, fundamentada em livros, artigos, teses e
monografias disponiveis em bibliotecas e banco de dados na internet.

Ao término do levantamento bibliografico, foi feita uma
selecdo das principais obras a serem utilizadas, para fundamentar
o tema proposto. Segundo Marconi; Lakatos (1996, p.66), “a
pesquisa bibliografica trata-se do levantamento, selecio e
documentagdo de toda bibliografia ja publicada sobre o assunto
pesquisado, em livros, revistas, dentre outros, objetiva que o
pesquisador tenha contato com todo material”.

3. Apresentacao e discussao dos resultados
Ao demonstrar os estudos bibliograficos, buscou-se nomear os
assuntos de maneira clara e objetiva, para que outros pesquisadores

possam ampliar os estudos sobre o tema e aprofundar mais as teorias
que auxiliem no cotidiano escolar, estando ou nao em sala de aula.
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3.1. A importincia das aulas remotas no processo de ensino-
aprendizagem

O ano de 2020 tem sido marcado por diversos fendmenos que
impactaram a seguranca, economia, saude e educagao em todo o
planeta. Tantos eventos criaram diversas consequéncias,
especialmente na educagao, visto que, no intuito de amenizar a
propagacao do Covid-19, as instituicdes de ensino fecharam as
portas, deixando cerca de 1,6 bilhdo de alunos sem aulas
presenciais (LEMOS, 2020).

No entanto, para amenizar as consequéncias, 0os governos
implantaram o método de prosseguir com a aprendizagem dos alunos
pelo caminho mais acessivel no periodo, pelo recurso digital, por meio
das aulas remotas. No parecer de Rabelo (2020), “As aulas remotas
embora sejam a ideia mais vidvel no momento, nao foram tao bem
aceitas por alguns professores e pais, principalmente pela falta de
preparo para tal medida, ambos relatam grandes dificuldades nessa
nova metodologia de ensino” (RABELO, 2020, p.1).

Diante dessas dificuldades, muitos pais nao conseguem
acompanhar o processo de aprendizagem das atividades remotas.
Além disso, nem todas as familias brasileiras tém internet ou sinal
de TV, mas essas dificuldades nao impedem que a maioria viabilize
mecanismos para que tal aprendizagem acontega.

Por isso, € necessario adaptar as aulas remotas de acordo com

a realidade da familia, seja na zona urbana ou rural, visto que esse
novo modelo de aula pode diminuir as consequéncias provocadas
pela interrupgao das aulas presenciais. Ao professor cabe planejar
as atividades, de acordo com o conteido previsto para cada
modalidade de ensino, contemplando os alunos de diferentes
realidades sociais, culturais e étnicas.

Nesse sentido, os pais ou responsaveis podem criar meios que
colaboram para que o aluno tenha um ambiente propicio para a
realizacdo das aulas remotas. Se possivel, criar um ambiente que
seja exclusivo; usar o uniforme da escola no aluno; retirar
elementos que possam distrair o estudante; planejar uma rotina de
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estudos e de atividades escolares; estimular situagcdoes de
socializagdo com os colegas de sala pelas chamadas de video, chats
ou conversas nas redes sociais e nao interromper o estudante
enquanto estiver realizando as aulas remotas.

Quanto ao professor pode empregar alguns métodos que
possibilitem o melhor aprendizado dos estudantes e que sejam
estimulados a cumprir as atividades, com prazer e compromisso.
Na visao de Piaget (2013), estabelecer boas relagdes professor-aluno
implica na afetividade e no desenvolvimento intelectual, quando
isso ndo acontece, interfere no avango do aluno como um todo,
principalmente, no que se refere a aprendizagem (PIAGET, 2013).

E preciso que o professor reflita sua competéncia para poder
levar o aluno a um bom desempenho, mesmo com as aulas remotas.
Embora o ensino a distancia, nas condigdes que se apresentam, seja
uma experiéncia atipica, a relacdo professor/aluno deve ser a
melhor dentro do possivel. De acordo com Idoeta (2020), deve
atender a realizagdo de ambos: do aluno participante, livre,
questionador, em busca do conhecimento, ao descobrir o prazer de
aprender, e do professor que estimula seu fazer pelo prazer de
ensinar (IDOETA, 2020).

Vale ressaltar que, no dizer de Rabelo (2020), a boa atuagao e o
envolvimento da equipe escolar diante da nova metodologia de
ensino é primordial. Esse suporte ¢ indispensavel para que a escola
demonstre resultados positivos, na organizacdo e no processo
ensino/aprendizagem remoto, aumentando a satisfacao dos alunos,
dos professores e da comunidade escolar (RABELO, 2020).

A promocao de um ambiente participativo consiste na
consciéncia e na criticidade do educador, ao envolver a
comunidade académica e externa. Desse modo, seus membros
passam se sentir responsaveis pelo progresso dos alunos,
contribuindo com ideias e solu¢des para problemas como, por
exemplo, a suspensao de aulas presenciais devido a pandemia da
Covid-19 (IDOETA, 2020).

A confianca e otimiza¢do das praticas educativas, neste
momento, vém fazendo a diferenca no desenvolvimento das tarefas.

137



E preciso saber valorizar as capacidades e as aptiddes dos
participantes, associando esforgos, aparando arestas, eliminando
visOes negativistas e integrando esfor¢os para que essa forma de
ensino contribua para a conclusao do ano letivo e, é importante
entender o melhor caminho para desenvolver a pratica de assumir
responsabilidades em conjunto com a familia (LEMOS, 2020).
Dentro desse cenario, Rabelo (2020) destaca a plasticidade cerebral
do ser humano:

O ser humano tem uma grande capacidade de adaptacao, e a plasticidade
cerebral tém trabalhado muito a nosso favor. Sabe-se que a repeticao,
habituagao, treino constante de habilidades e ferramentas, nos ajudam a
desenvolver maneiras de se “adequar” ao novo. Esse é um periodo de se
reinventar, se readaptar e “abusar” de tudo que nosso cérebro é capaz de
fazer (RABELO, 2020, p.1).

Devido a0 momento por que passa a educagao, o recurso hoje
utilizado do ensino remoto contribui de forma expressiva, mas, para
isso deve ser executado levando em conta seu propdsito pautado, pela
legislacao, com a expectativa do retorno as aulas. Conforme Idoeta
(2020) orienta, para um planejamento que atenda a comunidade
escolar, € preciso respeitar a diversidade das institui¢oes, pois a carga
horaria determinada deve ser cumprida, para que os alunos nao
percam o vinculo com o conhecimento (IDOETA, 2020).

Sendo assim, segundo a organizagao Todos pela Educacao (TPE)
“normatizagdes sobre sua equivaléncia para fins de cumprimento do
ano letivo precisam ser objeto de atengao dos érgaos reguladores e,
desde ja, redes de ensino precisam comegar a planejar um conjunto
robusto de a¢Oes para o retorno as aulas” (TPE, 2020, p.6).

Some-se a isso que, na atual conjuntura que atravessa a
educagao, as atividades a distancia tém papel fundamental, mas ¢é
preciso compreender que o ensino remoto ¢ limitado. E notério que
o ensino remoto ndo substitui as aulas presenciais, muito embora
hé& muitos esforgos dos professores para que o ensino acontega de
forma democratica e de qualidade, visando a qualidade da
educacao (LEMOS, 2020).
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3.1.1. O estimulo a aprendizagem a distancia

As aulas remotas ndao devem se concentrar somente em
tecnologias digitais, como por exemplo, videoaulas, materiais de
leitura, dentre outros. E essencial variar as técnicas de ensino por
meio de praticas assertivas, que possibilitem aos alunos persistirem
no processo de aprendizagem, diante das circunstancias
transformadoras pelas quais o mundo vem passando. Nesse
sentido a organizacao Todos Pela Educacao (TPE), valida o que a
Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura assegura:

O envolvimento das familias também é chave, ja que poderdo ser
importantes aliados agora e no pos-crise. Atualmente, ja existe um grande
leque de tecnologias que podem ser utilizadas no ensino remoto. Como
reacdo a crise causada pela pandemia do novo Coronavirus, organizaces
nacionais, internacionais e organismos multilaterais tém, inclusive,
realizado curadorias e indicado solugdes e recursos tecnoldgicos para redes
de ensino, escolas, professores e familias, visando, neste momento de
distanciamento social, apoiar o processo de aprendizagem dos alunos
(UNESCO, 2020, p.12).

Desta forma, é necessario compreender que existem diferentes
estratégias a favor do ensino a distancia, entretanto nem todas sao
eficientes. Lemos (2020) destaca que, ¢ indispensavel diversificar as
metodologias de ensino e analisar quais competéncias e
habilidades serdao mais bem implementadas a distancia. Esse
cuidado possibilita que os alunos conhe¢cam novas formas de
aprender pelos jogos, laboratérios remotos, construcao
colaborativa, museus e bibliotecas virtuais e intimeros outros
mecanismos disponiveis existentes (LEMOS, 2020).

Quando as atividades remotas sdao bem trabalhadas nas
escolas, todos sao beneficiados, pois o sucesso colabora para criar
um ambiente estdvel e seguro, por transmitir uma certa
normalidade e boas expectativas para os alunos e familia,
principalmente, aqueles em situacdo de maior instabilidade
(BRASIL, 2020).
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Nesse contexto, a organizacao TPE (2020) defende a ideia de
que “os docentes possuem papel fundamental para que essas
solugoes tenham resultado positivo no desempenho académico dos
estudantes”. Embora haja limitagdes, é possivel minimizar os
impactos negativos, por meio de um bom planejamento e execugao
das aulas remotas, que identifiquem os diferentes aspectos a serem
trabalhados (TPE, 2020, p.13).

Faz-se necessario, mesmo com a crise vivenciada, propiciar uma
boa relacao entre familia x escola. Cabe a escola garantir um vinculo
saudavel e harmonioso com os membros da familia e comunidade
escolar. Desta forma, é estimulada a intera¢do e parceria mais efetiva
no processo de aprendizagem dos alunos. Quanto maior o convivio
da familia com o ambiente escolar, maior sera a motivagao e, por
consequéncia, havera melhor aprendizagem, visto sua importancia no
momento que a educagao vivencia, em que 0s pais ou responsaveis
sdo pegas fundamentais no auxilio da execu¢ao das atividades dos
estudantes (LEMOS, 2020).

Pesquisas mostram que o envolvimento das familias na Educa¢dao das
criangas e dos jovens é fundamental para seu desempenho escolar. Questdes
como ter altas expectativas sobre a aprendizagem, se comunicar com
frequéncia a respeito das atividades pedagogicas e incentivar habitos de
estudo e leitura sdo alguns dos principais elementos indicados pela
literatura. Sem duvida, tais habitos devem ser ainda mais estimulados pela
politica publica diante do quadro atual, aproveitando que os alunos estdo
em contato direto e frequente com suas familias (BRASIL, 2020, p.14).

Nesse percurso, compreende-se que, se a familia é parceira da
escola, cumpre um papel social fundamental que é ajudar a escola
no que diz respeito ao aluno com relagao a aprendizagem. O
respeito mutuo entre todos que fazem parte do ambiente escolar e
fora dele, a indisciplina, que pode levar o aluno a evasao e a
reprovacao sao essenciais. Por isso, a familia deve ser um elo entre
escola e aluno, colaborando para uma educagao de valor, formando
uma sociedade justa e igualitdria.
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4. Conclusao

Diante da realizacao da pesquisa, sobre o ensino a distancia e
a importancia das aulas remotas nao presenciais, o estudo trouxe
grande reflexao sobre essa nova metodologia de ensinar, no tempo
atual, em que a tecnologia é¢ dominante e os individuos precisam se
adaptar a uma forma nova de aprender.

Essa mudanga brusca e complexa do cenario atual, exigiu
grandes mudancas na educagao, transformac¢dao que ocorreu em
todo mundo e, no Brasil, ndo foi diferente. Apesar dos desafios, é
possivel amenizar o impacto na educagdo, para que a
aplicabilidade dos contetidos, em todas as modalidades de ensino,
nao sofra tantos danos.

Com a boa experiéncia que o pais ja tem em EAD, foi possivel
disponibilizar as aulas remotas para atender todas as modalidades
de ensino. O uso das tecnologias, mesmo ainda pouco usadas,
principalmente, na Educagao Basica, tem sido vista, por vezes como
obstaculo. Ha pouca familiaridade com as ferramentas do ensino a
distancia, seja pelo professor, aluno e a familia ou até mesmo a falta
de tecnologias em escolas e lares, devido a diversidade do pais.

Portanto, faz-se necessario que escola, familia e comunidade
contribuam para que, mesmo a distancia, a educagao continue e os
alunos possam ter uma aprendizagem prazerosa. Que os alunos
cumpram as tarefas com motivacao, pois as aulas remotas podem
ser valorativas, a partir do momento que sejam bem planejadas e a
familia ou responsaveis, cabe o papel de auxiliar seus filhos,
criando rotinas motivadoras de estudos.
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A CONTACAO DE HISTORIAS ALIADA A
TECNOLOGIA

Priscila Souza Santos Rohr!

1. Introdugao

E plausivel afirmar que a tecnologia, a cada dia que passa, est4
interferindo na humanidade e acelerando mudangas culturais e
sociais; assim, com base no advento da Sociedade da Informacao,
pode-se criar uma reflexao acerca dos beneficios trazidos pelas
mudangas tecnologicas.

Em um mundo com tantas conexdes, a difusdo do
conhecimento deixa uma légica unidirecional, na qual o individuo
passa a ser espectador, ocasionando a ascensao de uma logica em
rede, onde o ser torna-se ativo na construcdo de seu proprio
conhecimento.

Garcia (2001) resume o conceito de tecnologia e a relagao dela
com o ser humano:

Conhecimento se transmite. Para ser absorvido, exige determinadas
condigdes e provoca transformagdes no ecossistema, no ambiente interno, na
empresa que a adota e nos seres humanos que, no minimo, tém seus habitos
também transformados e reaprendem a conviver com a nova tecnologia, o
que corresponde a aquisicdio de novo conhecimento. Esse é um
acontecimento gradual, pois ha necessidade de tempo para que a tecnologia
seja aceita, adotada e até mesmo rejeitada (GARCIA, 2001).

Aliado a essa reflexao, o presente estudo tem como foco
revisitar a contagdo de histérias, principalmente no Ensino

! Priscila Souza Santos Rohr, professora da rede de ensino privado do municipio
de Rio Novo do Sul - ES, Pés-graduada em Educagao infantil e Séries Iniciais do
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Fundamental, visto que este precioso auxilio a pratica pedagdgica
estda tomando novos formatos em virtude das inovagbes
tecnoldgicas.

A presente obra é resultante de uma pesquisa bibliografica, em
que as informagoes foram coletadas por meio de uma andlise de
ideias contidas em artigos e livros. As bases utilizadas foram
CAPES, SCIELO e livros de autores com alto embasamento tedrico.

Diante disso, este artigo tem como objetivo a reflexdao acerca
dos impactos que a tecnologia traz a construgao do conhecimento.
Tal assunto é de extrema relevancia, visto que, como afirma Toffler
(1995, p.142) “Essa nova civilizagao traz consigo novos estilos de
familia; maneiras diferentes de trabalhar, amar e viver; uma nova
economia; novos conflitos politicos; e acima de tudo uma
consciéncia modificada”.

Para a reflexao, exige-se o conhecimento da integracao entre
tecnologia e meios didaticos, dos paradigmas tecnoldgicos na
educacao, das mudangas institucionais e dos beneficios
proporcionados ao ensino e a aprendizagem.

2. Materiais e Métodos

A estrutura metodoldgica assumida neste artigo aproxima-se
da pesquisa exploratéria defendida em Minayo, quando esse
afirma ser o “tempo dedicado a interrogarmos preliminarmente
sobre o objeto, os pressupostos, as teorias pertinentes, [...] Seu foco
fundamental é a construgao do projeto de investigagao”.

2.1. Contacao de historias: uma pratica educativa

Partindo do pressuposto que a contagao de histdrias tem como
principio o estimulo a leitura, as emogoes que dela surgem sao de
fundamental importincia para a pratica educativa. E ela
responsavel pela construgao de significados das palavras ouvidas,
auxiliando ndo so o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas
também no desenvolvimento do vocabuldrio de quem as ouve.
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A contacao de histdrias é atividade prépria de incentivo a imaginacao e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histdria para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
fatos, as cenas e os contextos sao do plano do imagindrio, mas os sentimentos
e as emocgOes transcendem a fic¢do e se materializam na vida real
(RODRIGUES, 2005, p.4).

Logo, a contacao de histdrias se apresenta como fundamental
para a transmissao de valores, de conhecimentos e no processo
ativo da ensino-aprendizagem. A contacao de histdrias adquire a
forma de uma atividade comunicativa e, através dela, o ser humano
aprendeu a transmitir sua cultura, suas tradi¢des e ensinamentos,
trazendo consigo valores que podem auxiliar na formagao do
individuo. Segundo teoria firmada por Faria:

Além de simplesmente fornecer informacao sobre diferentes temas - historicos,
sociais, existenciais e éticos, por exemplo -, eles também oferecem varios outros
tipos de satisfacdo ao leitor: adquirir conhecimentos variados, viver situagdes
existenciais, entrar em contato como novas ideias etc (FARIA, 2010, p.12).

Todavia, as historias trabalham ndao s6 com o imagindrio de
quem as ouve, mas também com o subconsciente infantil e com sua
relagdo diante do mundo interno e externo.

2.2. A relacao existente entre contos de fada e a personalidade
humana

H4 diversas linhas de estudo acerca dos contos de fada como
modificadores e influenciadores nao s6 do consciente infantil, mas
também do subconsciente. A liberdade dada ao individuo por meio
de uma histdéria que ocorre aquém da realidade abre espago para
que este trabalhe seus conflitos e aflicoes fora de uma dura
realidade. Citando Bettelheim:95.

Aplicando o modelo psicanalitico da personalidade humana, os contos de

fadas transmitem importantes mensagens a mente consciente, a pré-
consciente, e a inconsciente, em qualquer nivel que esteja funcionando no
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momento. Lidando com problemas humanos universais, particularmente os
que preocupam o pensamento da crianga, estas estérias falam ao ego em
germinagao e encorajam seu desenvolvimento, enquanto a0 mesmo tempo
aliviam pressdes pré-conscientes e inconscientes. Na medida em que as
estorias se desenrolam, dao validade e corpo as pressdes do id, mostrando
caminhos para satisfazé-las, que estao de acordo com as requisi¢des do ego
e do superego (BETTELHEIM, 2015).

Por aproximar-se do fato de brincar, a contacao de histdrias
tem ganhado for¢a no ambito terapéutico, como auxilio a resolugao
de conflitos na formacao da personalidade. Isso deve-se,
principalmente, ao fato de possuirem caracteristicas que facilitam
a identificagao de criangas com as obras.

A contagao de historias consegue tratar tematicas existenciais
sem agredir o ser, trabalhando, principalmente, com o contar de
historias, o que reflete um desejo da crianca de solucionar seus
conflitos através de um meio mais ludico, teoria ja fomentada por
Bettelheim:

Esta é exatamente a mensagem que os contos de fadas transmitem a crianca
de forma multipla: que uma luta contra dificuldades graves na vida é
inevitavel, é parte intrinseca da existéncia humana — mas que se a pessoa nao
se intimida mas se defronta de modo firme com as opressoes inesperadas e
muitas vezes injustas, ela dominara todos os obstaculos e, ao fim, emergira
vitoriosa (BETTELHEIM, 2015).

Além disso, o contar e o recontar de histérias pode ajudar a
crianga a pensar, verbalizar e questiona acerca de suas incertezas.

2.3. A importancia de contar uma histdria

Visto os aspectos psicoldgicos e sociais que se inserem no ato de
contar uma histdria, chega-se a reflexao de sua importancia, posto que
no Ensino Fundamental publico -alvo de estudo -, faz-se necessario
proporcionar conhecimento e experiéncias de forma prazerosa. O
ensino fundamental é uma etapa de transicao dos alunos no ambiente
escolar, logo, sua interacdo deve ser composta de experiéncias
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prazerosas. A contagao de histdrias, arte perpetuada por geragdes,
poe-se como metodologia de maior acesso.

A inser¢ao do aluno no mundo fantasioso por meio da
ludicidade trazida pela contacao de historias permite ao educando
comparar o real ao imagindrio, e assim, construir novas
aprendizagens.

A atividade ladica proporciona o contato com o simbdlico. Quando a crianca
decide brincar de casinha, transfere para objetos, bonecas e para suas
proprias atitudes representacdes de coisas e fatos do mundo real, mas que
sdo realidades imagindrias. Quando a crianga veste a mascara de um
personagem, ela faz o mesmo trajeto das brincadeiras, ela faz-de-conta que
¢é Cinderela, faz-de-conta que é bruxa e, assim brincando, vivencia dramas
que podem ser seu agora, mas que também sao antecipatérios do destino
humano (AMARILHA, 1997, p.54)

Aqueles cujo estimulo inicia-se no ambito familiar através das
histérias, além de percorrerem o caminho da ludicidade no
ambiente escolar, acabam tornando-se 6timos leitores, criticos e
reflexivos mediante a sociedade atual.

Na atividade ladica, o que importa nao é apenas o produto da atividade, o
que dela resulta, mas a propria agdo, o momento vivido. Possibilita a quem
a vivéncia, momentos de encontro consigo e com o outro, momentos de
fantasia e de realidade, de ressignificacio e percep¢dao, momentos de
autoconhecimento e conhecimento do outro, de cuidar de si e olhar para o
outro, momentos de vida (SILVA, 2011, p.20)

Ou seja, por meio do ato simbolico envolvido durante as
atividades ludicas, a crianga adquire posturas, comportamentos e
concepgdes que propiciam uma melhor visao de si mesma,
contribuindo na resolucao de problemas reais.

2.4. O mundo globalizado e a educacao

Os ambientes sociais relacionados ao aluno estao mudando a
passos largos. As novas tecnologias aceleram a forma como a
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informacgao é adquirida. Logo, se faz necessario uma mudanga na
fungao e na estrutura escolar.

Hoje, o aluno adquiri o conhecimento de intimeras formas, e a
educagio precisa acompanhar este processo de mudanga. E preciso
perceber as limitagGes, beneficios e maleficios da tecnologia frente aos
processos educacionais; logo se faz necessario pensar no mundo com
um novo olhar. Assim, é essencial observar o mundo e seus arredores
como propagadores de conhecimento, como afirma Gadotti:

As novas tecnologias criaram novos espagos do conhecimento. Agora, além
da escola, também a empresa, o espago domiciliar e o espago social
tornaram-se educativos. Cada dia mais pessoas estudam em casa, pois
podem de 14 acessar o ciberespago da formacdo e da aprendizagem a
distancia, buscar fora, a informacao disponivel nas redes de computadores
interligados servicos que respondem as suas demandas de conhecimento.
Por outro lado, a sociedade civil esta se fortalecendo, ndo apenas como
espago de trabalho, mas como espaco de difusdo e de reconstrugao de
conhecimentos (GADOTTL 2005, p.16).

Posto isso, a escola nao pode ficar alheia a esta realidade, e
deve apropriar-se dos avancos educacionais tecnoldgicos,
incorporando-os a pratica educativa.

2.5. As novas tecnologias e o ensino fundamental

As criangas, atualmente, nascem inseridas em um mundo digital,
voltado para as facilidades que a tecnologia possibilita. Elas lidam
com a tecnologia o tempo todo, em seus afazes, entretenimento e
brincadeiras, por isso, ¢ importante utiliza-la como ferramenta. Hoje,
jogos, musicas e videos sdo capazes de complementar o conteido
dado em sala; por meio dela, podemos estimular a coordenagao
motora, o raciocinio ldgico, a memoria e indmeras outras
possibilidades. Ou seja, utilizar inovagdes tecnologicas dentro do
ambiente escolar ¢ extremamente importante e relevante como
ferramenta modificadora do processo de educagao.
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A crianga tem o computador com um grande aliado no processo de
construgao do conhecimento porque quando digitam suas ideias, ou lhes é
dito, ndo sofrem frente aos erros que cometem. Como o programa destaca as
palavras erradas, elas podem autocorrigir-se continuamente, aprendendo a
controlar suas impulsividades e vibrando em cada palavra digitada sem erro
(FISCHER, 1997).

Utilizando a afirmacao de Fischer, chega-se a conclusao que o
processo de construgao do conhecimento é facilitado por
intermédio da tecnologia. Além de possibilitar a constru¢ao do
autoconhecimento, o aluno desprende-se de seus medos e
insegurangas, principalmente com relacao a suas falhas.

Percebe-se, entao, que apesar dos maleficios que talvez
possam existir no processo de interagao entre as novas tecnologias
e a educagdo, os beneficios sao inimeros, tanto para os alunos,
quanto para o corpo docente.

3. A contacdo de histdrias aliada a tecnologia

Visto que o desafio didrio do profissional de educagao em
meio a era tecnoldgica é estimular e empenhar seus alunos na
construgao do conhecimento, a tecnologia se apresenta como um
de seus maiores recursos didaticos pedagdgicos, pois alia a teoria
com o mundo vivenciado pelo aluno, favorecendo, dessa forma,
todo o processo educativo.

Posto em um mundo onde ao ter contato com um livro o aluno
se insere em um ambiente fantasioso e maravilhoso, espelhando-se
neste para criar, recriar e construir seu conhecimento, pode-se
afirmar que o livro é bem mais do que lazer ou recreacdo, na
verdade, ele é um valioso elemento para a educagao.

Citando Castells (1999), pode-se afirmar que aliar a tecnologia
a educacdo, e neste estudo, a contacao de histérias, permite ao
individuo transformar a experiéncia em sua plenitude, visto que a
tecnologia é capaz de promover a absorcao de todo contetdo
multimidia, tornando, assim, a experiéncia cada vez mais
transformadora:
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Uma composigao de imagens virtuais no mundo do faz-de-conta, no qual as
aparéncias nao apenas se encontram na tela comunicadora da experiéncia,
mas se transformam na experiéncia. Todas as mensagens de todos os tipos
sao incluidas no meio porque este fica tao abrangente, tao diversificado, tao
maleavel, que absorve no mesmo texto de multimidia toda a experiéncia
humana, passado, presente e futuro (CASTELLS, 1999, p.459)

A contagao de historias, como tradi¢do oral, sempre foi
importantissima para a transmissao cultural. Com o advento da
tecnologia, e a disputa frente a todas as ferramentas trazidas por
ela, torna-se de extrema importancia uma reflexao acerca dos
beneficios que a alianga entre ambas pode trazer, ndao s6 ao
processo de constru¢ao do conhecimento, mas para professores e
suas instituicdes. As midias, em toda sua plenitude, tém papel
fundamental no ensino atual, como afirma Libaneo:

[...] as midias apresentam-se, pedagogicamente, sob trés formas: como
conteudo escolar integrante das varias disciplinas do curriculo, portanto,
portadoras de informagao, idéias, emogdes, valores; como competéncias e
atitudes profissionais; e como meios tecnoldgicos de comunicagdo humana
(visuais, cénicos, verbais, sonoros, audiovisuais) dirigida para ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender, implicando, portanto, efeitos
didaticos como: desenvolvimento de pensamento autdénomo, estratégias
cognitivas, autonomia para organizar e dirigir seu proprio processo de
aprendizagem, facilidade de andlise e resolugdo de problemas, etc.
(LIBANEO, 2003, p.70).

Medicante fala de Libaneo, percebe-se que € crucial aceitar que
a tecnologia ja faz parte das institui¢des de ensino, e que se aprenda
a caminhar com a sociedade para o futuro, de modo a incorporar
recursos que favorecam o ensino-aprendizagem.

3.1. Recursos tecnoldgicos: o visual
Uma das midias mais acessiveis nas instituicOes atuais, a

televisao € um dos principais recursos tecnologicos que permite ao
educador dispor aos alunos filmes ou programas educativos. Com o
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controle, tanto em relagao ao contetido, quanto a proposta pedagdgica,
torna-se uma das principais ferramentas no processo de ensino.

Ao mesmo tempo que faz a realidade aparecer mais préxima do espectador,
aumentada por lentes, aproximagdes e destaques, o hiper-realismo amplia a
estranheza e insere um elemento provocador de reagdes, sem se afastar do
real, mas tornando-o maior do que é. Simulando mesmo ser ele a expressao
da realidade total e construindo uma linguagem na qual o recurso da énfase
se transforma no préprio discurso. Distorce o real sem se afastar dele. Dai
seu carater diabdlico e de dificil percepgao (TAVOLA,1999, p.46).

Tomando por base as palavras de Tavola, a televisao explora
o visual, trazendo diante de nds uma realidade aumentada, com
cenérios, cores, imagens e personagens. E um recurso capaz de dar
forma ao imaginario infantil, dando vida a herdis, princesas e
principes, trazendo-os para a realidade dos estudantes e, como
afirma Coelho, transpondo-os para uma realidade psicanalitica:

Lembra a psicanalise que a crianga é levada a se identificar com o her6i bom
e belo, nao devido a sua bondade ou beleza, mas por sentir nele a propria
personificagdo de seus problemas infantis: seu inconsciente desejo de
bondade e de beleza, principalmente, sua necessidade de seguranca e
protecao (COELHO, 2000).

Além de permitir um cendrio mais realista, possibilitando a
crianga identificar melhor os personagens e os assimilar com a sua
realidade, a televisdo favorece também a audicdo, trazendo a
musica, que assim como a contac¢ao de historias, estd entre as artes
mais antigas produzidas pela humanidade.

3.2. Recursos tecnoldgicos: a audicdo e a musicalidade

Presente em todo momento na vida do ser humano, o som
trabalha a audi¢do da crianga, estimulando seus gostos musicais e
possibilitando o trabalho em conjunto a musicalidade.

A musicalizagdo é um processo de construgdo do conhecimento, que tem
como objetivo desenvolver e despertar o gosto musical, cooperando para o

151



desenvolvimento da sensibilidade, senso ritmico, criatividade, do prazer de
ouvir musica, da imaginagdo, memoria, concentracdo, autodisciplina,
atencdo, do respeito ao proximo, da socializagdo e afetividade, também
contribuindo para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentagao
(BRESCIA, 2003)

Logo, através da argumentagao de Bréscia, elucidamos a
importancia do som como um dos desenvolvedores do individuo.
Além disso, a contagao de historias através da musica permite
trazer para o profissional a atencao do aluno. Além disso, os
recursos que a musica traz consigo por meio de ritmo, de rima e de
um fazer poético ajudam o professor em seus objetivos
pedagdgicos. Ademais, tem-se a citagao dos livros infantis atuais
que trazem consigo novas texturas, figuras em “pop up” e livros
com som que possuem a narragao de suas historias.

3.3. Recursos tecnolégicos: o computador

Mediante a facilidade de acesso aos computadores, e a sua
portabilidade, seja por meio de ultrabooks e afins, estes, além de
facilitarem a proximidade das criangas com a informacao,
atualmente tém uma linha de pesquisa voltada para o seu
desenvolvimento educacional. Todos os dias surgem intmeros
softwares voltados para a educagao, sejam programas de auxilio a
produgao textual, programas de raciocinio logico, ou até mesmo
jogos educacionais, possibilitando um leque de ferramentas ao
professor. Assim como afirma Valente, além de proporcionar ao
docente meios de transmissdao do conhecimento, a tecnologia
também proporciona ao aluno a construcdo de seu
autoconhecimento.

No entanto, o computador pode enriquecer ambientes de aprendizagem
onde o aluno, interagindo com os objetos desse ambiente, tem chance de
construir o seu conhecimento. Nesse caso, o conhecimento nao é passado
para o aluno. O aluno ndo é mais instruido, ensinado, mas é o construtor do
seu préprio conhecimento. Esse é o paradigma construcionista onde a énfase
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estd na aprendizagem ao invés de estar no ensino; na construgao do
conhecimento e nao na instrugao (VALENTE, 1999, p.24-25).

O uso do computador como recurso visual em meio a suas
cores e possibilidades torna o momento de aprendizagem mais
atrativo e agrega valores as tradicionais formas de ensino,
tornando-se importante ferramenta no ato de encantar os alunos e
torna-los criadores de sua propria historia.

3.4. Recursos tecnologicos: o cinema e suas contribuic¢oes
futuristicas

Por intermédio do revisitar cinematografico ao universo
infantil, e principalmente, ao universo dos contos de fadas, torna-
se essencial pontuar neste artigo a relagdo entre contagao de
historias e a tecnologia relacionada ao universo cinematografico.

Duarte traz a concepcao do cinema como fonte de investigacao
e objeto de estudo de extrema importancia:

Mas a riqueza e a polissemia da linguagem cinematografica conquistam cada
vez mais pesquisadores que, reconhecendo os filmes como fonte de investigagao
de problemas de grande interesse para os meios educacionais, passaram a
considerar o cinema como campo de estudos (DUARTE, 2002, p.27).

A produgao cinematografica infantil tem se tornado mais do
que uma forma de entretenimento, passando a incorporar questoes
educacionais, uma vez que possibilita as criancas a construcao de
suas proprias realidades frente a tela. Sua produgao também tem
se preocupado em tratar temadticas educacionais, como infancia,
escola e questdes sociais. Ainda, segundo Duarte (2002, p.115), os
filmes e seus enredos sao ricas fontes de pesquisa e estudo: “Os
filmes sdo uma fonte muito rica de pesquisa sobre temas e
problemas que interessam aos pesquisadores da area de educagao.”.

Todavia, os contos de fadas responsaveis por transmitir
valores tanto emocionais quanto sociais, quando embarcam na
totalidade do recurso cinematografico, ganham uma dimensao
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aquém do esperado, principalmente por sua totalidade, seja
englobando o visual, por meio de cores vivas, imagens nitidas e
fantdsticas; ou pelo sonoro, com elementos milimetricamente
pensados a fim de causar ao individuo uma experiéncia fantastica.

O cinema por si s6 ja ¢ uma ferramenta inigualavel para a
contacao de historias, e futuramente podera se tornar ainda mais
incrivel. Com o advento de tecnologias como 3D e 4D, daqui a
alguns anos, o ambiente de imersdao de um aluno podera ser pleno,
visto que tecnologias como a 4D sao capazes de reproduzir cheiros
e eventos climaticos.

3.5. Contacao de historias e tecnologia: rompimento com as raizes
literarias

Apesar de todos os beneficios trazidos pela relagao entre a
contacao de historias e a tecnologia, ha o questionamento acerca da
mutacao literaria e o rompimento com suas raizes.

Segundo Coelho, a literatura é:

Abertura para a formagdo de uma nova mentalidade, além de ser um
instrumento de emogdes, diversao ou prazer, desempenhada pelas historias,
mitos, lendas, poemas, contos, teatro, etc., criadas pela imaginagao poética,
ao nivel da mente infantil, que objetiva a educacdo integral da crianga,
propiciando-lhe a educacdo humanistica e ajudando-a na formacéo de seu
proprio estilo (COELHO, 1991, p.5).

Entretanto, a transi¢ao do “fazer literatura” por intermédio do
papel branco e suas letras para fazé-la com ajuda de recursos
tecnoldgicos mexe com os mais conservadores. Ainda segundo
Coelho (2000, p.10): “[..] a literatura infantil é a arte mais
importante das artes, pois sua matéria € a palavra (o pensamento,
as ideias, a imaginacao), exatamente aquilo que distingue ou define
a especificidade do humano [...].”.

Visto que a palavra ndo ¢ somente um conjunto de letras, mas
uma metafora que remete ao pensamento e ideias, a contacao de
historias permite que a palavra rompa seus paradigmas quanto a
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forma. Portanto, apesar da importancia que a presenga do papel e
suas imagens coloridas t€ém em um ensino literario, pois cativam e
chamam a atengao do leitor, prender-se a esse conceito em uma
sociedade tao globalizada e de tantas possibilidades pode causar
certa estagnagao no processo de ensino e aprendizagem. A literatura
precisa acompanhar as etapas do desenvolvimento infantil, seja ele
em conjunto a tecnologia ou nao, como afirma Coelho:

Para que o convivio do leitor com a literatura resulte afetivo, nessa aventura
espiritual que é a leitura, muitos sdo os fatores em jogo. Entre os mais
importantes esta a necessaria adequagao dos textos as diversas etapas do
desenvolvimento infantil (COELHO, 2000, p.32).

Posto isso, o fazer-se literario por meio da contacao de
histoérias independe do formato, seja ele por meio do papel ou por
meio da tecnologia. O ideal é construir no imagindrio que tanto um
quanto o outro sao importantes formas de o fazé-lo. Tudo se refere
a adaptacao do aluno frente ao processo, na qual a metodologia
mais adequada assume o papel de facilitadora na construgao do
conhecimento.

4. Conclusao

Com a tecnologia cada vez mais presente em nossa realidade,
tendo um papel fundamental em nossa relagdo com o outro e com
o meio, a educagdo, como processo vital na vida do individuo,
precisa caminhar junto a ela. Nao se pode mais ficar alheio ao
desenvolvimento da mesma, visto que o ser, hoje, é responsavel
pela construcao de seu conhecimento. O professor, que antes era
Unica e total fonte de informacdao e difusao do conhecimento,
atualmente, torna-se mediador num processo de ensino-
aprendizagem das novas geracdes. E ele que tem como
responsabilidade gerir, auxiliar e transformar a informacao e seus
recursos em ferramentas de ensino.

A relacdo entre a educacao e a tecnologia nao se pauta em um
simples ensino tecnoldgico, mas transforma a instituicao em um
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ambiente sem fronteiras, onde o ensino e a educagao se fazem por
meio de plataformas digitais. Corroborando, assim, para que o
aluno adquira habilidades, compreendendo que o conhecimento
adquirido é importante para sua construcao social. Uma vez que o
aluno se torna o centro do processo de aprendizagem, é necessario
ser criativo, aberto ao didlogo e atualizado frente aos novos
processos educacionais.

Frente a isso, a contagao de historias, recurso importantissimo,
pois tem como principal contribui¢ao a construgao do individuo,
por intermédio de questdes sociais e as reflexdes psicoldgicas, toma
novas proporg¢des por intermédio da tecnologia.

Ademais, o presente estudo traz consigo a reflexao acerca das
metodologias utilizadas e como estas interferem no processo de
ensino. Com elas, a contagdo de historias ganha novos e incriveis
recursos dentro do ambiente escolar. Além disso, possibilitam que
os alunos se sintam imergidos na literatura infantil, e possam
extrair dos mesmos elementos importantes para o seu
desenvolvimento com pessoa e como cidadao, além de possibilitar
que eles assimilem esses elementos de forma prazerosa.

Em suma, revela-se, ainda, que a contacdo de histdrias é um
fator primordial para formacao de individuos criticos e reflexivos,
favorecendo com que se tornem futuros e incriveis leitores por
meio dela. Logo, a inser¢ao de ferramentas tecnoldgicas associadas
a educagdo pode duplicar as probabilidades de sucesso de sua
abordagem frente a Sociedade do Conhecimento’, garantindo um
ensino inovador e que almeje integrar-se a realidade do educando.
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IMPORTANCIA DO ESTAGIO CURRICULAR PARA A
PRATICA PROFISSIONAL

Joao Otamar Almeida de Jesus!

1. Introducao

O Estagio é a oportunidade para se exercitar a pratica docente
ou outra qualquer, assim como o0s espagos em que é possivel
praticar uma determinada profissao. A Lei n° 11.788/20082 tratou
de definir, classificar e estabelecer as situagdes de estagio. Percebe-
se pela legislacao que o estagio, pode ser obrigatdrio e nao-
obrigatorio, e que se trata de um ato educativo escolar
supervisionado.

Portanto, o estadgio é um caminho para o exercicio profissional
de forma a capacitar o profissional. A referida lei, em seu Art. 1° §
2%, diz: “O estdgio visa ao aprendizado de competéncias prdprias
da atividade profissional e a contextualizagdo curricular,
objetivando o desenvolvimento do educando para a vida cidada e
para o trabalho”. E de extrema importancia analisar as capacidades
de cada docente, pois depende de comprometimento. Desse modo,
€ preciso constatar as potencialidades das pessoas e expandi-las,
pois sao aprendizes no mercado de trabalho ou em um novo
servigo (PERRENOUD et al., 2002, p.45).

! Professor EBTT do IFMA, Licenciado em Quimica (UFPA), Especializagdo em
Planos e Projetos do Ensino Técnico (CEFET/MG), Mestrando em Ciéncia da
Educacdo (Universidad Columbia-PY); Professor da Educacao Basica, Técnica e
Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao;
E-mail: joao.jesus@ifma.edu.br.

2 Disponivel em: <https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/93117/lei-do-
estagio-lei-11788-08>. Acesso em: 12 mar. 2020.

3 Idem 2.
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E uma forma de aumentar as experiéncias do educando nao s6
ao final do curso como objeto de complementagao da carga hordaria
exigida na estrutura curricular, mas também, no curriculo que for
enviar as empresas para conseguir emprego. O estagio funciona
como uma janela para o futuro, pela qual o aluno antevé seu
proximo modo de viver. O Estagio Supervisionado tem cumprido
de forma eficiente o papel de elo entre o conhecimento tedrico e a
pratica da profissao, possibilita ao estagiario a oportunidade de
conhecimento da administragao, das diretrizes, do funcionamento
das organizagoes e suas inter-relagdes com a comunidade.

Mediante o estdgio, ¢ presumivel a aplicabilidade de
informagoes tedricas por meio da vivéncia em circunstancias reais
da futura profissao, incremento de capacidades e senso critico. E o
periodo de exercicio pré-profissional, em contato direto com o
ambiente de trabalho almejado, desenvolvendo atividades
funcionais,  profissionalizantes ~ou  comunitdrias, = como
complemento da formagao.

As atividades sdo praticas necessarias para a formagao
profissional, social e cultural do estagidrio, assim como, coloca-lo
em contato direto com a atividade da profissao. Desse modo, o
estagiario ajusta atitudes, define a area de atuagao, interage entre a
teoria e pratica, amplia a formac¢do no sentido humano, técnico,
cultural e cientifico e disponibiliza a tomada de posse daquilo que
efetivamente conta, a pratica.

O objetivo desse estudo é analisar a importancia do estagio
curricular para a pratica profissional.

2. Materiais e Métodos

A metodologia usada foi a pesquisa bibliografica,
fundamentada em autores renomados, em busca de uma
compreensdo tedrica sobre os aspectos que dizem respeito ao
tema do artigo, juntamente com pesquisas on-line, para obter
atualizagOes e debates acerca do assunto. A pesquisa bibliografica
foi necessaria para identificar os conceitos pertinentes ao tema,
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como o intuito de constatar a aplicagdo e contemporaneidade dos
conceitos levantados.

3. O Estagio

Segundo Pimenta (2012), ao contrdrio do que se pensava, o
estdgio nao € apenas uma atividade pratica, precisa do respaldo
tedrico, pois é instrumento da pratica docente, sendo considerada
como uma atividade de transformagao da realidade. Com isso, €
viavel afirmar que o estagio curricular é uma espécie de atividade
tedrica, caracterizada pelo seu conhecimento, didlogo e intervencao
na realidade, objeto da pratica de ensino. Com isso, considera-se
que € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e
da sociedade, que a pratica de ensino ocorre. No parecer de
Siqueira (2006):

A supervisao de campo € o espa¢o onde se da o acompanhamento do
estagiario na dindmica do cotidiano de estagio. E um processo educativo
para o desenvolvimento de habilidades técnico-operacionais do aluno e um
momento de reflexdo frente as demandas atendidas no espago sécio
institucional e de enfrentamento das questdes sociais que emergem do
cotidiano vivido pelo aluno no estagio (SIQUEIRA, 2006, p.32)

O processo educativo que requer acompanhamento do
professor supervisor e pressupde uma interagdo com o campo de
estdgio, ou seja, o acompanhamento do processo de ensino/
aprendizagem in loco.

No entanto todo esse processo sofre a interferéncia de uma
crescente precarizagao das condicoes do trabalho docente,
principalmente nos institutos de ensino, com a contratagao de
professores horistas e de professores com dedicagao integral com
sobrecarga de atividades. Acrescido a isso, falta uma infraestrutura
que subsidie o acompanhamento dos professores nos campos de
estagio de forma sistematizada.

O didlogo entre o campo de estdgio com a instituicao, e do
supervisor de campo com o professor supervisor, geralmente,
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acontece por meio de reunides semestrais e cursos de capacitagao
para os supervisores. A falta de articulacdo dos supervisores (de
campo) tem grande impacto no processo de ensino/aprendizagem,
no planejamento e avaliacao do estagio, pois ambos desconhecem
a realidade, que é a base do planejamento pedagdgico (PORTELA;
SCHUMACHER, 2007).

Sem o didlogo da instituigdo com o campo de estagio, o
supervisor de campo nao tem conhecimento dos contetudos
abordados na sala de aula e o supervisor nao tem conhecimento da
realidade do campo de estagio. O fato impossibilita a construcao
solida do conhecimento do aluno, através das conexdes entre a
realidade vivenciada pelo aluno e os aportes tedrico-metodologicos,
técnico-operativos e ético-politicos ministrados na sala de aula
(PIMENTA; LIMA, 2011). Segundo Vieira (2008), isso dificulta
olhar avaliativo sobre o todo do processo de aprendizagem, que
deveria ser continuo, sistematico, cientifico e integral. Para Teixeira
(2008), a avaliacdo que apresenta trés fungdes: diagnostica,
formativa e somativa, como apresentado na tabela 01.

Tabela 01: Fun¢bes Avaliativas

A avaliacao diagnostica:
Tem como objetivo a sondagem dos conhecimentos e experiéncias do aluno e
os pré-requisitos necessarios a aquisicgdo de um novo saber. Possibilita
identificar os progressos e as dificuldades de alunos e professores diante do
objetivo proposto.

A avaliagdo formativa:

Busca proporcionar o feedback para o professor e para o aluno, durante o
desenvolvimento do processo ensino—aprendizagem, possibilitando a correcao
de falhas, esclarecimentos de dtvidas e estimulo para o alcance dos objetivos
planejados. Possibilita também, ao educador, obter informacdes sobre o
desenvolvimento do seu trabalho, adequagdo de métodos e materiais,
interlocu¢ao com o aluno e adequacao da linguagem.

A avaliag¢do somativa:

Tem como finalidade oferecer subsidios para o registro das informagoes
relativas ao desempenho do aluno, expresso em nota ou conceito. Esta
avaliagao ocorrera no final de cada unidade de ensino ou ao final de cada
bimestre ou ainda no final do ano letivo.

Fonte: Adaptado de Teixeira, 2008.
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A avaliagdo no estagio é entendida como sistematica e
continua. Para tanto, é lancada mao do modelo didrio de campo,
que ¢ um instrumento utilizado no processo de estdgio que
possibilita o registro do cotidiano vivenciado no campo de estagio
e as reflexdes dos alunos.

3.1. O surgimento, evolucao e regulamentacao do estagio

Ao longo do século XX, foram criados diversos programas e
projetos para uma conexao de alunos nas empresas, tais como:
Programa Intensivo de Preparacao de Mao de Obra Industrial, em
1963; Centro de Integracao Escola-Empresa — CIEE, em 1964;
Projeto Rondon, em 1968; Instituto Euvaldo Lodi, em 1969;
Operagao Maud, também em 1969; Projeto Integracao, em 1970 e
Bolsa de Trabalho, em 1972.

No transcorrer dos anos, certas leis arriscavam instituir o
estadgio no Brasil, mas apenas em 1977 foi aprovada a primeira lei,
Lei n°® 6.494/1977+4, proposta aos estudantes de Institui¢oes de
Ensino Superior e Profissionalizante de 2° Grau, que foi revogada
em 2008 pela Lei n°11.788/2008 (PROBST; MANHAES, apud
FALEIRO; SOUZA; GUIMARAES, 2009).

De tal modo, que a Lei n°11.788/2008conta com trés grandes
interesses, em analise do check-up do CIEE (2008), que enfocam o
aprimoramento daquilo que se estuda na Institui¢ao de ensino, se
a parte concedente conta com a cooperagao de um profissional legal
e adequado quanto a exigéncia profissional e se os estudantes sao
liberados de qualquer custo quanto aos servigos prestados pelos
programas e projetos de integracao.

4 Disponivel em: <https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/128380/lei-64
96-77>. Acesso em: 20 maio. 2020.
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Quadro 1: Comparativo entre a antiga (n® 6494/1997e a nova Lei do Estagio (n®
11.788/2008.

O QUE PERMANECE IGUAL

O QUE MUDA

Perfil do candidato a estagio: jovens

regularmente matriculados em
instituicdes de
ensino médio, educacdo superior,

profissional & especial.

Perfil do candidato a estagio: estudanies de
ensino fundamental na modalidade profissional, &
estrangeiros matriculados em  instituiies de
ensino brasileiras e com visto de permanéncia
valido.

Carga horana: 8 horas dianas/20 horas semanais
para alunos do ensino superior, educacdo
profissional de nivel médio e do ensino medio de
formacdo geral.

Duracdo estigio: Cai o tempo minimo de um
semestre letivo e instaura-se o maximo de dois
anos na mesma empresa ou org3c publico
concedents.

Instituicdes de ensino: determinagio das
condiges para a contratagdo dos seus
estudantes em programas de estagio.

Instituicdes de ensino: passam a designar um
professor orientador, da area a ser desenvolvida
no estagio,  a exigir do educando a apresentacido
periddica de um relatério de atividades.

Perfil dos contratantes: Pessoas juridicas
de direito privado e os orgdos da
administragdo  direta, autdrquica e
fundacional de qualquer dos Poderes da
Uni3o, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Perfil dos contratantes: também podem contratar
estagiarios, todos os profissionais liberais de nivel
superior devidamente registrados em seus
conselhos de fiscalizacdo profissional.

Obrigatoriedades dos  contratantes:
Formalizar o estagio com um termo de
compromisso assinado pelas partes
envolvidas. Adequar o programa de
estagio as determinagdes das IEs.

Obrigatoriedades dos contratantes: Designar um
supervisor para cada dez estagiarios; enviar uma
avaliagdo semestral do estagiario para a IE
comrespondente & de um resumo das atividades ao
proprio estagiario ao fim do seu treinamento.

Proporg3o de estagiarios de educacgdo
superior, profissional @ especial: Livre.

Proporg3o de estagiarios de nivel médio de
formacdo geral: Varia de acordo com o porte das
entidades concedentes:

| —de 1 a 5 empregados: 1 estagiario;

Il —de 8 a 10 empregados: até 2 estagiarios;

Il —de 11 a 25 empregados: até 5 estagiarios;

IV — acima de 25 empregados: até 20% de
estagiarios.

Fonte: CIEE esclarece duividas sobre a Nova Lei do Estagio (2008).

Diversas mudangas positivas vistas pelo CIEE (2008) sao: a
licenca explicita para o aluno do ensino médio, a concessao de
recesso remunerado de um més apds um ano de estagio, a redugao
da carga hordria para 4 horas dias e 30 horas/semanais, entre outras.
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Em suma, a nova lei trouxe muitos beneficios quanto a
aplicabilidade do estagio, como € possivel observar no quadro 1.
Em comparacao aos itens mencionados no quadro acima, a nova
lei objetiva preencher algumas falhas que permaneciam no
regulamento anterior. Procura explanar todos os direitos e deveres da
empresa e dos estagidrios, para promover a relacdo de alunos nas
empresas como estagidrios, qualificando-os para o mercado de trabalho.

3.2. A importancia do estagio

Na atualidade, pode ser complexo separar a conduta das
pessoas e das organizagdes. As empresas trabalham em prol de
objetivos empresariais, que seguem uma série de normas que
regulam a atuagao organizacional. A questao ¢ que as empresas
dependem do capital humano que possuem. As pessoas que
refletem, projetam e fazem com que as coisas acontecam. Além
disso, as pessoas dao vida as empresas, além de aproveitar a
propria criatividade para concorrer no mercado de trabalho e
alcancar seus objetivos (CHIAVENATO, 2010).

Nesse sentido, o estdgio é de muito valor para os alunos,
instituicdes de ensino e, sobretudo, para o mercado de trabalho.
Para o aluno, sua importancia € ressaltada e compreendida como
uma procura para o aperfeioamento e complemento da sua
formagao profissional, em termos técnicos e pessoais.

Da mesma forma, pode-se acrescentar que ha grande valia em
refletir sobre a pratica na formacao do professor, que durante os
estagios pensam e repensam sobre suas praticas, no que fazem com
seus alunos, que contetidos escolher, como selecionar qual seria
mais adequado para cada momento (IMBERNON, 2001)

Conforme Flory (2005, p.130), para as empresas o estagio € a
oportunidade para identificar os funciondrios com o perfil mais
adequado aos seus interesses:

E importante saber que as empresas buscam identificar profissionais com
perfil multifuncional, ou seja, profissionais que conhecam ou dominem além
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do que é pertinente a fun¢ao para qual foram contratados. Desta forma ¢é
perceptivel a importancia para as empresas, pois através deste recurso pode
ser o momento de lapida-los de acordo com o perfil que as empresas
necessitam (FLORY, 2005, p.130).

E por meio desse mecanismo que se desvenda a identificagao
profissional e o estdgio proporciona embasamento para a
instituicdo de ensino, pois completa o conhecimento tedrico
alcancado em sala de aula com a nogao pratica e tedrica. A partir
disso, pode contribuir para o progresso no mercado de trabalho,
visto que cada vez mais profissionais qualificados ocupariam as
vagas nas organizagoes.

3.3. Relacao estagio e mercado de trabalho

As organizagOes ainda enfrentam dificuldades em
encontrar profissionais para preencher as vagas oferecidas
(AGITACAO, 2012, p.45).

Ao mesmo tempo, hd muitos entraves para o profissional
ingressar e permanecer no mercado de trabalho. As empresas nao
aguardam somente uma formagao académica, mas pelo menos um
conhecimento profissional basico. Apesar disso, o grande
empecilho é que ndo ha como ter esse conhecimento sem ter a
chance de adquiri-lo, na pratica, pois, ele vem com o tempo.

Contudo, talvez o mercado ainda nao tenha esse olhar. Muitos
jovens estudam até 25 (vinte e cinco) anos ou mais, com a crenga de
que empilhar diplomas seja um diferencial para alcangar uma
ocupacao (GHERINGER, 2008).

Uma alternativa para introduzir-se neste tdao competitivo
mercado de trabalho, seria ir a procura de um estagio. Além de ser
um beneficio para o estudante, constitui-se em mais confianga para
a empresa contratar alguém que estd em busca desta chance. De
acordo com Flory (2005, p.17) “a capacidade em uma profissao
pode ser obtida por varias maneiras por meio do estudo formal, da

166



experiéncia profissional, da vivéncia e do compartilhamento de
experiéncias, entre outros”.

Nesse aspecto, Flory (2005, p.115) assegura que o estdgio: “E o
meio que possibilita integrar o conceito adquirido nos bancos
académicos com a pratica”. E necessério ressaltar que o estagio é
uma forma de avaliar melhor a profissao, ou seja, o estudante pode
ter uma visdo em profundidade do que vivencia, de modo que
possa distinguir e se adaptar as exigéncias atuais.

3.4. Competéncias profissionais da atualidade

Em fungao da grande concorréncia os profissionais necessitam
procurar as capacidades indispensaveis para se tornar um
concorrente apropriado para o mercado de trabalho. Vale destacar
que, além das capacidades adquiridas na area, que o estagiario seja
flexivel para ajustar-se ao desempenho de suas funcodes. Estas
capacidades podem ser reconhecidas quando aplicadas nas
circunstancias empresariais, de modo que diferencie o perfil
profissional da pessoa e favoreca o seu desenvolvimento
profissional (DIAS, 2012).

A despeito de muitos jovens nao compreenderem, pois, o
importante é entrar no mercado e demonstrar toda sua
potencialidade e confirmar que pode oferecer muito a empresa. E
fundamental obter a confianga dos superiores. Por meio da
confiabilidade, ha chances de concluir o estdgio, conquistar o
emprego e mostrar as capacidades que as empresas exigem ou
adquiri-las (GEHRINGER, 2008).

A orientagdo mencionada pelo autor, no pardgrafo acima,
pode dar elementos fundamentais para que os candidatos se
aprimorem possam ampliar as capacidades e inspirar confian¢a nos
contratantes.

Segundo Chiavenato (2010, p.18), “formar é muito mais que
somente informar, pois representa um enriquecimento da
personalidade humana”. Nos cargos técnicos € essencial que os
profissionais se mostrem capazes de executar, de forma
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competente e dinamica as colocagdes organizacionais. Nessa linha
de pensamento, o estagio € o subsidio principal, certamente, pode
promover o incremento de competéncias voltadas ao
desenvolvimento dos cargos pretendidos.

4. Andlise dos resultados

O estagio é importante para o estudante, visto que se trata da
etapa, na qual acontece a jungdo da parte teérica e pratica. E o
periodo em que sdao adquiridas novas experiéncias, fatores
importantes para que o estudante possa desempenhar sua
profissao, ao cooperar para o desenvolvimento do setor produtivo,
nos mais diferentes setores da economia.

O estdgio assumiu o papel de campo de provas para o educando
interagir com o meio profissional, adquirir uma postura aceita no
mercado de trabalho, estimular o senso critico, melhorar seu
relacionamento humano, ampliar suas capacidades, descobrir o novo.

O estdgio supervisionado ¢ uma ferramenta muito importante
ndo sO para os cursos técnicos como para os cursos de graduacao,
pois, é por meio dele que se coloca em pratica o que se aprende na
teoria. Nessa diregdo, é a oportunidade para adquirir novos
conhecimentos, aumentar o desenvolvimento técnico-cientifico, de
modo a propiciar uma avaliacdo positiva de desempenho e
aperfeicoamento de suas habilidades, mediante uma situagao real
de trabalho.

E uma forma de aumentar as experiéncias do educando nao s6
ao final do curso como objeto de complementac¢ao da carga horaria
exigida na estrutura curricular, mas também, no curriculo enviado as
empresas com de conseguir emprego. O Estagio Supervisionado tem
cumprido de forma eficiente o seu papel em unir a teoria a pratica.

Mediante o estagio, é presumivel a aplicabilidade de
informagdes tedricas por meio da vivéncia em circunstancias reais
da futura profissdo, incremento de capacidades e senso critico. E o
periodo de exercicio pré-profissional, em contato direto com o
ambiente de trabalho almejado, desenvolvendo atividades
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funcionais, profissionalizantes ou comunitarias, o que
complementa a formacao.

As atividades sdo praticas necessarias na formacao profissional,
social e cultural do estagidrio, assim como, coloca-lo em contato direto
com a atividade da profissao, pode ratificar sua area de atuagao,
fazendo a interagao entre a teoria e pratica, ampliando a formagao no
sentido humano, técnico, cultural e cientifico.

O contetudo do didrio de campo pode ser referéncia para os
dois supervisores no processo de avaliagao formativa, de modo que
os questionamentos, duvidas e “erros de interpretagio e
intervengdes” possam ser acompanhados continuamente, dando
oportunidade para que os erros sejam sanados.

Portanto, o estagio é de essencial seriedade para os alunos,
institui¢oes de ensino e para o mercado. Entretanto, a permanéncia do
estagidrio no trabalho vai depender da capacidade e desenvoltura
individuais determinadas por cada funcdo, como resultado da
flexibilidade do profissional quanto as exigéncias da empresa.

O estagidrio pode alcangar um bom incremento profissional e
pessoal, de modo que ele alcance o conhecimento que o mercado
de trabalho precisa, pois serda habilitado para dominar toda a
informacdo que for imprescindivel acerca do aprendizado do
cotidiano. O estagidrio necessita exercitar o que foi observado em
sala de aula e podera apresentar dados das aulas tedricas para as
atividades praticas, o que auxilia muito no desenvolvimento do seu
perfil profissional.

O profissional que nao teve a oportunidade de estagiar em sua
area, com certeza encontrard muito mais problemas para ingressar
no mercado de trabalho, pois sé tem a nogao tedrica. Ao mesmo
tempo, poderad até perder a oportunidade para alguém que ja tenha
mais conhecimento profissional.

5. Conclusao

Concluindo, pode-se dizer que diante do cotidiano das
instituicoes de ensino, das dificuldades estruturais das escolas,
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rotina, disponibilidade de ambientes, recursos materiais,
afinidades pessoais, auséncia de apoio familiar, indisciplina dos
alunos, formacgao insuficiente. Muito se discute sobre a formagao
dos alunos, por nao se sentirem aptos para o enfrentamento dos
problemas existentes no exercicio profissional. A partir dessas
discussdes, podem surgir indicadores para nortear agdes que
garantam um preparo mais adequado aos novos profissionais.

Constitui-se o estdgio, em uma pratica de aprendizado por
meio do exercicio de fung¢des referentes a profissao sera exercida no
futuro e que adiciona conhecimentos praticos aos tedricos
aprendidos nos cursos.

Por fim, o estdgio curricular supervisionado, deve ser visto
como um importante meio para a formagao do aluno e do professor,
pois traz elementos indispensaveis para o exercicio didrio do futuro
profissional. E um periodo em que o concluinte, perceba a
possibilidade de utilizar os conhecimentos tedricos na pratica,
procurando fazer uma reflexao no seu cotidiano, em busca de
melhorias e transformagdes ao longo deste periodo. As mudangas
continuam no seu dia a dia, p cada turma possui uma realidade
diferente, que exige posturas diferentes, a cada ano sao situagdes
diferentes. A cada ano situag¢des diferentes que exigem do professor
constantes atualiza¢des e desta forma, resiliéncia no que se refere
as mudancgas na maneira de conduzir o seu trabalho, diante dos
seus alunos.
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AFASTAMENTO DO PROFESSOR DA SALA DE AULA:
CAUSAS E CONSEQUENCIAS

Valéria Maria Carvalho Martins!?

1. Introdugao

Segundo a Organiza¢ao Mundial de Saade (OMS), a satide € o
completo bem-estar fisico, mental e social, € mais do que apenas a
auséncia de doencas. E resultado das condicdes de vida como um
todo: alimentagao saudavel, habitagao digna, educacao ao longo da
vida, salario, ambiente de trabalho, cidade, acesso aos servigos
basicos de satide, lazer e relagdes humanas éticas (BRASIL, 2001).

No segmento desse conceito estd incluida a doenga
profissional que, segundo a Consolida¢do das Leis do Trabalho
(CLT) e o Decreto Regulamentar n.® 6/20012, refere-se a doenga
adquirida pela execucao de alguma atividade profissional.
Conforme determinadas condi¢bes de trabalho, as atividades
podem causar incapacidade para o exercicio da profissao ou até
morte, decorrentes da exposi¢do a agentes fisicos, quimicos e
bioldgicos que agridam o organismo humano.

Quando o ambiente de trabalho nao é favoravel, para um bom
funcionamento da maquina humana, colocando-a em situagdes
desfavoraveis ou quando essas condi¢oes de trabalho ultrapassam
os limites tolerdveis do organismo, observa-se o aparecimento de
varios tipos de doengas como, estresse fisico, emocional, problemas
de voz, audigao entre outros. O artigo descreve varios estudos com
professores, em turnos alternados, que comprovam a ocorréncia de

1 Professora do Instituto Federal do Maranhao, Mestranda em Ciéncias da
Educagao pela Universidad Columbia. E-mail: valeria@ifma.com.br.

2 Disponivel em: <https://dre.pt/pesquisa/-/search/315913/details/maximized>.
Acesso em: 02 fev. 2020.
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perturbagoes digestivas, do sono e humor. O desenvolvimento
destas patologias também pode ser desencadeado quando
relacionadas a fatores como os hordrios deslocados ou a
dificuldade em efetuar tarefas a noite, momento de menor
resisténcia do organismo.

Segundo Gongalves e Penteado (2005), a relagao entre satde e
trabalho, na escola, requer uma compreensdao abrangente do
processo que leva o professor a adquirir determinadas doencas,
bem como as condi¢Oes e organiza¢do do trabalho docente. Para
isso, ha que se buscar procedimentos metodoldgicos que
possibilitem evidenciar os sentidos latentes e a pluralidade de
sentidos no trabalho. Nesse caso, ver o mundo pelos olhos dos
proprios trabalhadores e colocar-se no lugar do outro, a fim de
procurar compreender as razoes, possibilidades de agao, critérios
de decisao e compromissos entre objetivos conflitantes.

No Brasil, a literatura cientifica sobre as condi¢oes de trabalho
e saude dos professores ¢ ainda restrita. Entretanto, desde a década
de 90 vem aumentando o numero de estudos referentes a este
grupo ocupacional (DELCOR et al., 2004, p.200). Para os autores, o
trabalho humano ¢é considerado como fonte de realizagao,
satisfagdo, prazer, mas, por outro lado pode também se transformar
em elemento patogénico, tornando-se nocivo a satide.

Nesse contexto, Gasparini et al. (2005) observam que os dados de
afastamento sao limitados aos niimeros, sem expressar os problemas
de satide vividos pelos servidores. E arriscado afirmar que ha
associagOes diretas desses problemas com o trabalho, desenvolvidos
pelos professores. Apesar disso, tais fatores permitem organizar
hipoteses que tendem a identificar a ocorréncia do adoecimento com
as particularidades das escolas e as condi¢oes de trabalho vividas em
suas dependéncias. O afastamento dos docentes de suas atividades
pode ser associado as condigdes as quais se submetem: realizagao de
movimentos repetitivos, muito tempo em pé, nimero de alunos
excessivos em sala, jornada de trabalho excessiva, baixos saldrios, uso
da fala em excesso.

174



Embora muitos destes profissionais sintam-se realizados e
recompensados pela funcao social que exercem, existem algumas
condigoes de trabalho que trazem a esse grupo profissional o
cansaco, a desilusdo com a profissiao, sem vontade de ensinar,
implicando em baixo nivel de qualidade de ensino (SANTINI;
MOLINA NETO, 2005).

Nessa perspectiva, o debate aqui proposto se justificou por
verificar as principais causas e consequéncias do afastamento
desses profissionais, da sala de aula. E um assunto relevante, mas
que o proprio profissional ignora, sem perceber as consequéncias
para o processo ensino/aprendizagem.

2. Materiais e Métodos

A metodologia consistiu na descrigao detalhada dos caminhos
utilizados para alcancar os objetivos, implicando na defini¢ao do
tipo de pesquisa a realizar, técnicas, organizagao, tratamento, além
de outros procedimentos préprios a cada sistematica definida,
exigindo uma busca por referéncias minuciosas e especificas, para
o referido artigo.

Trata-se de wuma pesquisa de natureza exploratdria,
desenvolvida a partir da revisao bibliografica, em que a abordagem
¢ qualitativa, por meio da leitura de artigos cientificos publicados
nos ultimos anos.

A coleta do material para a presente pesquisa foi realizada nos
meses de fevereiro a abril de 2019. O ambiente virtual foi essencial
para a busca desse material, foi feita uma pesquisa em site de busca,
através de banco de dados relacionados a educagdo, com os
descritores “sala de aula”, “afastamento”, “causas” e
“consequéncias”’, e em sites oficiais, como o Ministério da
Educagao. Cada descritor apresentou resultados significativos,
embora com contexto parecido e, em alguns casos, conteudos
iguais, considerando, neste caso, o primeiro registro.
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Além do material eletronico, foram pesquisados dados em
livros e periddicos da area, os quais foram fundamentais para
conceituar e contextualizar as informacdes previamente coletadas.

Realizada a etapa de coleta de dados, foi feita uma leitura dos
materiais, a fim de selecionar quais materiais atenderiam ao
objetivo do presente estudo. Em seguida, realizou-se o fichamento
do material selecionado, a fim de fazer o registro das diferentes
fontes consultadas.

Na fase de interpretagao, as obras foram lidas e analisadas,
para que os eixos tematicos dos resultados fossem organizados de
acordo com o objetivo do trabalho e fossem discutidos.

Depois das etapas descritas acima, foram apresentadas as
principais consideragoes de cada material utilizado, a fim de serem
discutidas e relacionadas entre si, para um posicionamento acerca
do afastamento do professor da sala de aula.

3. Doenca funcional e algumas doencas acometidas pelos
profissionais docentes

As doengas funcionais ou doengas profissionais, como define o
Art. 310 Codigo de Transito Brasileiro® e 2° Lei 248/99 de 2 de julho*
sao as doencas constantes da lista das doengas profissionais e toda
lesdao, perturbagao funcional ou doenca, que seja consequéncia
necessaria e direta da atividade exercida pelos trabalhadores, desde
que ndo representem o desgaste normal do organismo.

O trabalhador cria um sentimento de fracasso e exaustao,
ocasionado por um grande desgaste de energia, resultando em
condutas de fadiga, irritabilidade, depressdo, mau humor,
sobrecarga de trabalho, severidade e intolerancia. Ao enfocar o
assunto quanto aos professores, Remor (2012) descreve a Sindrome

3 Disponivel em: <https://www .jusbrasil.com.br/topicos/10588273/artigo-310-da-
lei-n-9503-de-23-de-setembro-de-1997>. Acesso em: 12 jun.2020.

4 Disponivel em: <http://www.pgdlisboa.pt/leis/lei_mostra_articulado.php?nid=
1170&tabela=leis>. Acesso em: 12 jun. 2020.
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do Esgotamento Profissional (SEP), como um estresse cronico,
causado pela relagdio com a demanda escolar, a qual leva ao
esgotamento e ao afastamento emocional do professor para com os
alunos. Sendo assim, € presumivel julgar que a SEP surge da
oposicao entre os ideais particulares do professor e a realidade da
vida ocupacional, no cotidiano nas escolas.

Vale enfatizar, entre outras, trés extensdoes da SEP, segundo
Santini et al., (2005):

Exaustdo emocional: efeito de esgotamento tanto fisico quanto mental, a
sensacao de nao dispor de energia para nada;

Despersonaliza¢do: mudanga da personalidade do individuo, induzindo o
professor a desenvolver atitudes negativas e indiferentes frente aos alunos e
colegas de trabalho;

Caréncia de concretizagdo pessoal no trabalho: intencdo em analisar o
proprio trabalho de forma negativa (SANTINI et.al., 2005, p.209).

Resultados desse processo é a geragao de pessoas que se notam
deprimidas, descontentes consigo mesmas e com seu
desenvolvimento profissional (SANTINI et al., 2005, p.210).

Ao retomar o mote para o estresse fisico e mental, o artigo contou
com a preciosa colaboragao de Amorim (2009), o qual apresenta uma
lista de eventos que podem ser causadores do desencadear desse
processo. O autor menciona a falta de formagao cientifica, punicao e
injustica, cultura organizacional baseada na ameaga, falta de
comunicagao, pressio de tempo, restricio ao desenvolvimento
pessoal, a prdpria carreira, condi¢does de trabalho, caracteristicas
pessoais, gestao académica e o proprio ambiente de trabalho.

Os eventos mencionados acima podem ser geradores do Estresse
que, segundo Geara e Villatore (2006, p.45) é: “o estado manifestado
por uma sindrome especifica que consiste em todas as mudangas nao
especificas induzidas dentro de um sistema bioldgico”. O Estresse e
outros transtornos mentais também podem ser doengas do trabalho,
pois sao respostas do organismo a uma situagao de ameaga, tensao,
ansiedade ou mudanga, relacionada ao trabalho.
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O termo estresse pode ser utilizado em dois sentidos, tanto
para descrever um estado de muita tensao, quanto para definir a
resposta a tal circunstancia. Estresse também pode ser definido
como um conjunto de condi¢des bioquimicas do organismo
humano, refletindo a tentativa do corpo de fazer o ajuste as
exigéncias do meio (MARTINS, 2007).

De acordo com Sadir e Lipp (2009), a qualidade de vida,
implicagdes em nivel pessoal e implicagdes para as empresas
tornaram o estresse uma preocupagao para a sociedade. O excesso
pode causar desgaste fisico e mental, gerar o envelhecimento precoce
e uma série de doencas e, em nivel mais elevado, levar a morte.

Ao debater esse tema, o estudo foi ao encontro do que
dissertam Guimaraes et al. (2004), quando aproxima o quadro aqui
descrito da Sindrome de Burnout, como uma doenga ocupacional,
ocasionada também pelas mas condicdes do trabalho docente. A
aproximacao do adoecimento com a Sindrome de Burnout se
justifica, as duas realidades partem de um transtorno que esta
diretamente relacionado ao trabalho. Configura-se como estresse
laboral cronico, cujos sintomas sao: baixa realizagao profissional e
exaustao emocional, que geram a falta de envolvimento emocional
com a atividade, o desanimo ou apatia quanto ao trabalho, e o
distanciamento dos alunos.

O estudo pesquisou o significado do vocabulo Burnout e
encontrou, na literatura, o esclarecimento de Santini (2004), que
assegura ser uma composigao de burn, que significa queima e out,
exterior, dois termos da lingua inglesa, sugerindo que a pessoa com
esse tipo de estresse consome-se fisica e emocionalmente,
referindo-se aos processos de esgotamento psicoldgico vivenciado
em relagdo ao trabalho. Em ambientes de trabalho, em que a
comunicagdo € precdria, ha fortes tensoes, sofrimentos psiquicos e
transtornos mentais. E digno de nota que o sofrimento e a
insatisfacdo do professor aparecem muito antes da manifestagao de
um transtorno mental. A exigéncia de atengao, o controle excessivo,
a despersonalizagao estao diretamente ligados a fadiga cronica e ao
burnout (BRASIL, 2001).
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Os escritos de Vieira (2006) contribuiram para ampliar o
entendimento sobre o termo e seu desencadeamento, pois afirmam
que a Sindrome de Burnout é determinada pelo modo e gestao de
trabalho, caracterizado por pouca ou nenhuma autonomia,
sobrecarga de tarefas, a instabilidade no emprego, sentimento de
desmoralizagao no ambiente de trabalho e falta de suporte da gestao.

A Sindrome de Burnout é um diagnostico recente em satude
mental. Nao se trata de uma sindrome clinica e sim de um diagnostico
de situacao laboral, como ¢ classificada pelo Cédigo Internacional de
Doengas 10 (CID-10)°. O fator determinante parece ser a incapacidade
de o trabalhador atingir um ideal, ou seja, de atingir as metas
estipuladas pela organizagao do trabalho (VIEIRA, 2006).

Segundo Veodato e Monteiro (2008), no que diz respeito aos
distarbios da voz, relacionados ao trabalho, cabe considerar
aspectos do ambiente como: altos niveis de ruido, desconforto e
choque térmico, ventilacdo inadequada, exposi¢do a produtos
quimicos irritativos de vias aéreas superiores, como solventes e
presenca de poeira ou fumaca, entre outros.

Quanto aos aspectos organizacionais destacam-se a jornada
prolongada, sobrecarga, acumulo de atividades ou de fungoes,
demanda vocal excessiva, auséncia de pausas e de locais de
descanso durante a jornada, falta de autonomia, ritmo estressante,
trabalho sob forte pressdao e desagrado com a remuneracao
(DELCOR et al., 2004, p.187).

A saude vocal é considerada um aspecto importante na
qualidade de vida do professor, pois esse € o seu principal
instrumento de trabalho e importante recurso na relacao
professor/aluno, com implicagdes relevantes no processo ensino-
aprendizagem (DRAGONE, 2001). Ainda segundo Dragone, (2001),
para o autor, as altera¢des de voz (tais como rouquidao ou disfonia,
afonia, dor ao falar, cansago ao falar, falhas na voz, falta de projecao
vocal e dificuldade para falar em forte intensidade) sao
responsaveis por um numero significativo de queixas, licengas

5 Disponivel em: <http://www.medicinanet.com.br/cid10.htm>. Acesso em: 23 jul. 2020.
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médicas, afastamentos e readaptagdes funcionais, o que representa
prejuizos para o professor e para a comunidade escolar.

Em vista disso, Penteado (2003) afirma que os professores
demonstram dificuldades em perceber o processo sauide-doenca e
refletir sobre os sinais e sintomas vocais que apresentam. Isso pode
ser indicativo de um quadro de dessensibilizacdo do proprio
sofrimento e deforma¢do nas maneiras de perceber, sentir,
interpretar, significar e enfrentar as experiéncias cotidianas. Nesse
ponto, o artigo se deteve em analisar cada um dos elementos
geradores desse processo, que pode ser considerado como
adoecimento profissional.

3.1. Condig¢oes de trabalho

As condi¢des do trabalho docente, desde as primeiras
iniciativas, na educacdo brasileira, podem ser consideradas
precarias para o trabalho docente, pois os espagos eram
improvisados e os educadores condicionados a uma metodologia
vazia de significado. Outros fatores, como a jornada estendida,
além das aulas esse profissional precisa de tempo para planejar,
corrigir e avaliar, periodo desconsiderado da carga horaria
destinada a atividade do profissional da educacao. Isso mostra a
possibilidade de associd-las aos sintomas morbidos e elevada
prevaléncia de afastamentos por motivos de doenga na categoria
(GARCIA, 2012).

Nesse sentido, Salim e Oliveira (2010) consideram que estas
tarefas excessivas representam uma sobrecarga de trabalho,
inclusive nas férias, finais de semana. Retiram do professor a
oportunidade de estar com seus familiares, amigos ou mesmo
realizar outros tipos de atividades fisicas, culturais e sociais,
comprometendo sua qualidade de vida.

Segundo Francelino (2003):

A partir da década de 1960, o professor se vé submetido as mesmas condigdes
dos trabalhadores fabris, pois a escola adquire a nova fungao de formar
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trabalhadores. O aluno passa a ser visto como produto e a escola como uma
institui¢do produtora da forga de trabalho (FRANCELINO, 2003, p.23).

Sao varios os fatores que tornam a escola um ambiente
desgastante: a sobrecarga de trabalho, multiplicidade de papéis,
estrutura das escolas, fatores sociais e organizacionais, relagdes
interpessoais, elevado numero de alunos por classe,
comportamento indevido dos alunos e falta de recursos materiais
para o trabalho. (SANTINI; MOLINA NETO, 2005, CARLOTTO;
PALAZZO, 2006).

Outros fatores tidos como desgastantes na escola sao a falta de
apoio e participacao dos pais e gestores, o processo de alfabetizacao,
criangas altamente desinteressadas para aprender (desmotivadas),
falta de apoio técnico especifico diante de criangas com dificuldade
de aprendizagem e classes numerosas (AMORIM, 2009).

Gasparini et al. (2005) apontam para a precarizagao do trabalho
do professor, evidenciada pela desvalorizacao da imagem, baixos
salarios, intensidade de exposicao a agentes de risco, caréncia de
recursos materiais e humanos, aumento do ritmo e intensidade do
trabalho. Todas estas situagdes configuram fatores psicossociais do
trabalho que podem gerar sobrecarga de trabalho fisicas e mentais,
que trazem consequéncias para a satisfagao, saude e bem-estar dos
trabalhadores.

De fato, segundo Souza et al. (2003) as condi¢des de trabalho,
ou seja, as circunstancias sob as quais os docentes mobilizam suas
capacidades fisicas, cognitivas e afetivas para atingir os objetivos
da produgao escolar, podem gerar sobre esfor¢o ou hipersolicitagao
de suas fungbes psicofisioldgicas®. Se nao ha tempo para a
recuperagao, sao desencadeados ou precipitados os sintomas
clinicos que explicariam os indices de afastamento do trabalho por
transtornos mentais.

¢ Estudo cientifico das relagdes entre os fendomenos psiquicos e os fendmenos
fisiolégicos.

181



3.2. O professor e a deterioragao das suas condi¢des de trabalho

Na visao de Neves (2006), os docentes vém experimentando o
mal-estar profissional e vém demonstrando sinais de sofrimento,
sufocamento, estresse, esgotamento, ansiedade, depressao e fadiga
no trabalho. Esses sintomas sao motivados pelos fatores que
potencializam o sofrimento como, as relagdes hierarquicas, a longa
e extenuante jornada de trabalho, a dificuldade de atuar no
dominio de turma, a crescente humilhacao salarial, a
desqualificagao e desvalorizacao social do seu trabalho.

Na perspectiva de Giapponese e Salles (2008),

[...] aorganizagao da rotina faz parte de uma nova ordem econémica, na qual
os seres humanos fazem parte, e pode ser autodestrutiva, pois perdem o
controle sobre seus proprios esfor¢os e morrem vitimas do empobrecimento
de seus trabalhos, espiritualmente de diferentes formas, como brutos,
ignorantes ou estipidos (GIAPPONESE e SALLES, 2008, n.p).

Nesta relacao logica, a inovacao tende a ceder perante a rotina.
O professor, ao longo de sua carreira profissional, vai
embrutecendo, e esse embrutecimento o faz adoecer. Para
Giapponesi e Salles, (2008, n.p) “um trabalhador que, sua vida
inteira, executa uma tinica operacao transforma todo o seu corpo
em Orgao automatico”. O trabalhador torna-se um ser humano
alucinado e estilhacado pelo trabalho recursivo que, muitas vezes,
faz durante anos, ou até mesmo durante a vida toda, sem poder
fugir de uma exaustao tanto fisica, quanto psicoldgica e cultural.

4. Anélise dos resultados

No século XXI, a educacdo convive com um consideravel
numero de professores readaptados (afastados da sala de aula,
tempordria ou permanentemente, transferidos para as atividades
administrativas). Isso se deve pelo diagndstico de uma ou mais
doengas da drea da psiquiatria, neurologia, otorrinolaringologia,
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reumatologia ou mesmo professores que se mantém em sucessivas
licengas de satide, por razdes diversas.

Esses professores sao alvo frequente de severas criticas,
quando se debate a educagao no Brasil. O profissional vivencia o
aviltamento das categorias de trabalho, como difundido na midia e
na sociedade, em geral, ocasionando multiplos manifestos pelo
direito e respeito dos docentes. Histdrias antigas e mais atuais
mostram o papel do docente na sociedade, o quao é admiravel e
como este profissional tem sido maltratado.

Essa constatagao deflagra ansiedade, pois na area educacional
as especificagoes atribuidas ao trabalho docente tém um carater
delicado. Esse carater delicado transcorre, pelo fato de que os
professores tém uma jornada de trabalho que nao principia nem
conclui na escola. Acontece na escola, mas principia e tem
continuagao fora dela. Em sua maioria, os professores trabalham
duas ou mais escolas. Isso potencializa o empenho e a deterioragao
propria a profissao. Essa deterioragao nao é so fisica, mas, além
disso, afeta a parte psiquica do docente. Exige-se, como uma
particularidade importante da profissio, que os professores
tenham que “conhecer e ver o mundo” dos seus alunos, do ponto
de vista deles, para ter um bom relacionamento.

5. Conclusio

Ap0s os estudos acerca da valorizagao do professor, € possivel
concluir que serdo necessarias muitas iniciativas, tanto por parte de
professores quanto de governantes, a fim de se chegar a solugdes
para a crise na educagao. Melhor desempenho da aprendizagem na
sala de aula, melhor formagao do professor, adequagao dos cursos
de Pedagogia as demandas do século XXI, melhor condig¢ao de
trabalho, melhor saldrio e medidas que propiciem aos profissionais
de ensino maior seguranca do mesmo em sala de aula, pois sao
inimeros os indices de violéncia envolvendo alunos e professores.

Além disso, o trabalho tentou esmiugar a complexidade vivida
pelo professor nas escolas publicas do Brasil, visto que os
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problemas sdao inimeros a comecar pela degradacao da propria
profissao. Some-se a isso, que o professor tem de enfrentar
situa¢Oes imaginaveis, tais como: alunos problematicos, agressoes
fisicas, trafico de drogas, escolas em péssimas condi¢des de
funcionamento. Enfim, uma série de problemas que demonstram o
caos vivenciado por esses profissionais.

Mediante essas consideragoes, conclui-se que sera necessario
grande empenho a ser despendido em prol de uma educagao de
qualidade. Para isso, os professores devem ser valorizados para que
possam exercer sua profissao de maneira digna, com as tarefas,
designadas por gestores educacionais com o objetivo de aprimorar
o exercicio da Educacao.
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A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Mariano Matos Ribeiro!

1. Introdugao

As discussoes acerca da Educagao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) no Brasil exigem uma reflexao especial para a formacao dos
agentes que trabalham em fungdao da formagao dos futuros
profissionais em curso, que sao os professores. Tal reflexao, no
entanto, vai para além das metodologias de aprendizagem
utilizadas em sala de aula no que concerne a transmissao de
conteudos, ela deve abranger, também, um estudo sistematico
sobre o que as politicas publicas brasileiras abordam a respeito da
formacao de professores para o EPT, e como ela entende o processo
formativo desses alunos, numa perspectiva holistica do ser
humano, e ndao somente das relacdes do mercado e fortalecimento
da economia.

Diante deste cendrio, este artigo trata sobre a formacao de
professores para a Educagao Profissional e Tecnologica, a fim de
buscar respostas para uma questao-problema que se mostra
relevante e oportuna no atual contexto educacional: quais os
desafios e as possibilidades vigentes quando se discute o
desenvolvimento de politicas para o Ensino Profissional e
Tecnoldgico, bem como as agdes que visam a formagao de
professores que atuam nesta area?

! Graduado em Licenciatura em Construgdo Civil pela Universidade Federal do
Para. Especialista em Planejamento Educacional pela Universidade Salgado de
Oliveira. Atua como Professor da Educagao Basica, Técnica e Tecnoldgica do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao. E-mail:
mariano@ifma.edu.br.
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Metodologicamente, faz-se um estudo bibliografico e
documental sobre as tematicas “Formacao de Professores” e
“Educacao Profissional e Tecnoldgica, ” tendo como base as leis e
diretrizes brasileiras. Aborda-se a Lei 5.692/1971 (que em 1971,
instituiu a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, depois de
tramitagdo sumaria no Congresso Nacional), passando pela
integragao do Ensino Profissional ao sistema regular de ensino pela
equivaléncia entre os cursos profissionalizantes, até chegar a
criagao da Lei 11.892/2008 (que em 2008, institui a Rede Federal de
Educagao Profissional, Cientifica e Tecnologica e cria os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia), cujo objetivo € a
promogao de uma educagao alicer¢ada na triplice composta pelo
Ensino, Pesquisa e Extensao.

2. Métodos e Técnicas

Conforme a classificagdo de Prodanov (2013), este artigo ¢
categorizado como descritivo e exploratorio, visto que busca
discutir as tematicas “Formacdo de Professores” e “Educacao
Profissional e Tecnoldgica”’, com base nas leis e diretrizes
brasileiras. Com essa discussao, exploram-se os desafios e as
possibilidades para a formacao de professores para a educagao
profissional e tecnoldgica.

No que se refere aos materiais utilizados para pesquisa, eles
sdo categorizados como bibliografico, pois se recorreu a estudos
disponiveis em bases indexadas na internet e de carater cientifico
para reunir as informagdes que vao servir de fundamento para a
construgao da investigagao proposta.

A produgao também fez uso de materiais categorizados como
documental, uma vez que, a maior fonte de dados necessarios para
este artigo estava contida em documentos oficiais (Leis e Diretrizes
Brasileiras), contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos (PRODANOYV, 2013).
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3. Lei-Decreto 5.692/1971

Historicamente, o ano de 1959 foi marcado por intiimeras
mudancgas na educagao brasileira, inclusive, foi neste ano que as
Escolas Industriais e Técnicas foram remodeladas e se
transformaram em autarquias. Isto deu a elas mais autonomia
quanto a gestao e a didatica, tendo-se em vista o foco na formagao
técnica (mado de obra) necessaria para o contexto em que o
acelerado processo de industrializacdo ocorria durante o periodo
entre 1956 e 1961 (governo do entdao Presidente Juscelino
Kubitschek).

Todavia, o quadro formal de habilidades e competéncias para
a educagao profissional altera com a aprovagao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao- LDB (4.024/1961), quando determina que:

Art. 1° A educagdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim: a) a compreensao dos direitos
e deveres da pessoa humana, do cidadao, do Estado, da familia e dos demais
grupos que compdem a comunidade; b) o respeito a dignidade e as
liberdades fundamentais do homem; c¢) o fortalecimento da unidade
nacional e da solidariedade internacional; d) o desenvolvimento integral da
personalidade humana e a sua participacdo na obra do bem comum; e) o
preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos
e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e vencer as
dificuldades do meio; f) a preservagao e expansao do patrimoénio cultural; g)
a condenagao a qualquer tratamento desigual por motivo de convic¢ao
filosdfica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe
ou de raca (BRASIL, 1961, p.01).

Porém, para defini¢do do regulamento das escolas Técnicas
Federais, foi anunciada a Lei no 3.552/1959, que trata de uma nova
forma de entender e fazer a organizagao escolar e administrativa
das institui¢oes de educacao industrial do Ministério da Educagao
e Cultura. E, nesta perspectiva, a Educacao Industrial foi aprovada
por meio da Lei no 47.038/1959, em que, de acordo com o art. 1° do
Decreto, o professor deveria auxiliar o aluno em seu processo
formativo, incluindo a formagao geral, formagao de atitudes e
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formacao profissional, em sintonia com as finalidades do Ensino
Industrial.

CapituloI- Das Finalidades do Ensino Industrial - Art.1° O Ensino Industrial,
ramo da educagdo de grau médio, tem as seguintes finalidades: a)
proporcionar base de cultura geral e iniciagdo técnica que permitam aos
educandos integrar-se na comunidade e participar do trabalho produtivo ou
prosseguir seus estudos; b) preparar o educando para o exercicio de
atividade especializada, de nivel médio (BRASIL, 1959, p.01).

Os relatos historicos salientam que durante a ditadura Militar
(1964-1985), a sociedade foi impactada por grandes mudangas
decorrentes do periodo de industrializagao, que demandava das
instituicdes de ensino, a profissionalizagdo (mao de obra) das
pessoas, para atuagao no mundo do trabalho com habilidades para
ler e escrever. Foi entdo, nesta época, que surgiu a LDB - Decreto
5.692/1971, que dava providéncias a integracao completa da
educagao profissionalizante paralelamente ao sistema regular de
educacao.

CAPITULO I - Do Ensino de 1° e 22 graus - Art. 12 O ensino de 1° e 22 graus
tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formagao necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizagao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da
cidadania. Art. 2° O ensino de 1° e 2° graus serd ministrado em
estabelecimentos criados ou reorganizados sob critérios que assegurem a
plena utilizagdo dos seus recursos materiais e humanos, sem duplicagao de
meios para fins idénticos ou equivalentes. Paragrafo tnico. A organizagao
administrativa, didatica e disciplinar de cada estabelecimento do ensino sera
regulada no respectivo regimento, a ser aprovado pelo 6rgao proprio do
sistema, com observancia de normas fixadas pelo respectivo Conselho de
Educacao (BRASIL, 1971, p.01).

Destaca-se que, a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus,
possibilitado pela Lei n° 5.692/71, enfatizou duas reflexdes de
grande valia para este estudo: o primeiro se trata da ampliagdo da
obrigatoriedade escolar de quatro para oito anos, e a inclusao da
Educacao Profissionalizante no curso de nivel médio ou 2°¢ Grau,
com a integragao dos moradores dos grandes centros, cuja maioria
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estava fora do ambiente escolar. O segundo tem a ver com a
inclusdao do antigo Primdrio ao Ginasial, abolindo os exames
admissionais, criando uma escola profissionalizante tnica e a
reestruturagao dos cursos supletivos.

Vale ressaltar ainda, que a habilitagao profissional passa a ser
imposta para substituir a equivaléncia entre os ramos secundario e
propedéutico, colocando alteragdes na estruturagdo do ensino,
como a almejada aboli¢do do dualismo, que existia entre a Escola
Secundadria e a Escola Técnica, tendo se fundido em uma escola
unica de 1° e 22 graus, com foco na educacao basica de forma geral,
paralelamente com um processo formativo, voltado para o mundo
do trabalho (BRASIL, 1971).

Muitos socidlogos da época analisavam essa reforma da escola
como o primeiro passo para exclusao das desigualdades sociais e
escolares. Por outro lado, os estudiosos da educacao acreditavam
que, mesmo diante da democratizacdo do acesso a educacdo
através da escola publica e gratuita, continuaria existindo um elo
indissociavel entre as desigualdades sociais, culturais e hierarquias
internas no sistema educacional, em que poucos alunos estariam
em condi¢do mais favoraveis do que outros no que se referia a
atender as exigéncias da escola.

Neste intenso processo de mudangas, surge a Lei n® 6.545/1978
que transforma as Escolas Técnicas Federais do Parana, Minas
Gerais e Celso Suckow da Fonseca no Rio de Janeiro em Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica, conhecidas como CEFET.
Quanto as duas atribui¢des, os Centros tinham o objetivo de
promover a formagao de engenheiros de operagao e tecndlogos,
estendendo-se mais tarde as outras institui¢des.

Art. 1° — As Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, com sede na cidade
de Belo Horizonte; do Parana, com sede na Cidade de Curitiba; e Celso
Suckow da Fonseca, com sede na Cidade do Rio de Janeiro, criadas pela Lei
no 3.552, de 16 fevereiro de 1959, alterada pelo Decreto-lei no 796, de 27 de
agosto de 1969, autorizadas a organizar e ministrar cursos de curta duragao
de Engenharia de Operagao, com base no Decreto-lei no 547, de 18 de abril
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de 1969, ficam transformadas em centros Federais de Educacao Tecnoldgica
(BRASIL, 1978).

Mais uma vez, em contextos de mudanga, é publicada a LDB
9.394/1996, que dispde acerca da Educagao Profissional, num
capitulo afastado da educacgao basica, em relacao a regulamentacao
da educagao profissional, regulamentada pelo Decreto no 2.208, de
17/04/1997 com a criagao do Programa de Expansao da Educagao
Profissional (PROEP).

Por outro lado, em 2004, o entdo Presidente da Republica Luis
Indcio Lula da Silva substitui a Lei n® 2.028/1997 que falava da
divisao entre Ensino Médio e a Educacao Profissional pelo Decreto
n° 5.154/2004.

3.1. Decreto-Lei No 11.892/2008

Com vistas a uma educacao profissional e tecnologica de
qualidade, em 29 de dezembro de 2008, o entdo Presidente da
Republica, Luis Inacio Lula da Silva, juntamente com o Ministro da
Educacdo, Fernando Haddad, instituiram o Decreto-Lei
11.892/2008, com o qual que se dava o primeiro passo para criagao
de 38 Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia em
todo pais, buscando a promogao de uma educagao alicercada na
triplice composta por Ensino, Pesquisa e Extensao (BRASIL, 2008).

Art. 1° Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede
Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao
Ministério da Educac@o. Art. 2° Os Institutos Federais sdo institui¢es de
educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacio de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos
termos desta Lei (BRASIL, 2008, p.01).

Em resumo, estes Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e
Tecnologia tinham a finalidade de formar cidadaos mais criticos,
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autdnomos, focados no empreendedorismo e envolvidos com agdes
de desenvolvimento social e pesquisas cientifico-tecnoldgicas.

As politicas de desenvolvimento dos Institutos se expandiram
e tiveram continuidade no governo da entdo Presidente da
Republica Dilma Rousseff, repercutindo e se ampliando em todo
Brasil. Otranto (2010) destaca que:

O Instituto Federal é, hoje, mais que um novo modelo institucional, é a
expressao maior da atual politica publica de educacio profissional brasileira.
Esta produzindo mudangas altamente significativas na vida e na histéria das
instituigdes que optaram por aderir a proposta governamental (OTRANTO,
2010, p.80).

E importante destacar que, segundo pesquisadores da area da
Educagao, o projeto de criagdo dos Institutos Federais foi muito
ambicioso e que necessitava de uma analise mais detalhada acerca
das consequéncias de tal expansao para os anos futuros, “[...]
principalmente, ao se considerar que a implantagao de novos campi
requer um didlogo intenso para o processo de interiorizagao e
regionalizacdo da educacao profissional, tanto na esfera Municipal
como na Estadual e Federal” (MACEDO, 2010, p.09).

4. Formacao de professores para a EPT

Nao se pode reformar a institui¢do (em suas estruturas), se anteriormente as
mentes ndo forem reformadas; mas nao se podem reformar as mentes se a
institui¢do nao for previamente reformada (EDGAR MORIN, 2007).

No mundo contemporaneo, a producao do conhecimento se
estende para além dos centros de pesquisas e dos limites fisicos e
geograficos das universidades. O conhecimento € construido em
espagos escolares ou nao escolares, e possui um valor capital. No
entanto, criticas e questionamentos sobre a atuagao das Institui¢des
de Ensino na formacgao de professores para a Educagao Profissional
e Tecnologica tém sido recorrentes na literatura e propaladas no dia
a dia em varios espagos e grupos sociais.
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De acordo com Ambrosetti e Calil (2016, p.215), essas criticas
baseiam-se no fato de que, “[...] os cursos nao vém formando
professores com competéncias suficientes para enfrentarem as
demandas atuais, colocadas sob a responsabilidade do trabalho
docente”. Reiterando o pensamento dessas autoras, traz-se a
reflexao de Solange N. Nogueira sobre a fungao social da escola que
[...] “ndao estd cumprindo o seu papel de socializar o saber
historicamente produzido, de proporcionar formagao para o
trabalho, bem como para a vivéncia da cidadania, através de
identidades coletivas” (NOGUEIRA, 2012, p.43).

Essas reflexdes ou constatacOes ja se tornaram publicas. Entao,
questiona-se se serdo, a educagao profissional e tecnologica capazes de
responder a tantas demandas? Que saberes sao necessdrios aos
professores, que formam outros profissionais, para atuar no século XXI?

Estas questdes sdo relevantes e precisam ser refletidas e
consideradas nesse cendrio de rapidas transformagOes sociais e
mutagdes comportamentais. Percebe-se a nitidez das mudangas,
criando  espagos  socioeducacionais, = sociocomunicacionais,
socioecondmicos, socioculturais, sociopoliticos, etc. e novas
praticas de ensinar e de aprender vao surgindo de natureza
inovadora relacionada ao desenvolvimento tecnologico.

Para Ronaldo Linhares e Alexandre Chagas (2017):

Este contexto de uma sociedade de informacao e comunicagio e de midias
digitais exige aos sujeitos, novos exercicios de ler, ndo somente em conhecer
os cddigos, sua forma de organizagdo para producdo de sentidos, mas
principalmente em decodifica-los, enquanto narrativa, discurso, texto, forma
de dizer, de ler e escrever o mundo. Tudo isso aponta para a necessidade de
construir um conjunto de saberes de uma aprendizagem mestia que
conduza para a autdnoma, ativa e critico-reflexiva (LINHARES; CHAGAS,
2017, p.27-28).

As mudancgas oriundas das novas midias, as novidades na
forma de se comunicar, a realizacdo de multiplas tarefas por
intermédio de TIC e a rapidez de acesso a informagdes tém
influenciado todas as dimensdes da vida humana.
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Para Moran (2011, s/p):

A escola sozinha nao da conta dessas demandas. Ela precisa ser repensada
profundamente e ao mesmo tempo a sociedade propor ag¢des educativas
muito mais abrangentes e significativas, que envolvam continuamente as
organizagdes econdmicas e sociais, as familias, o poder publico e as midias
(MORAN, 2011, S/P).

Concorda-se com o autor, ao ressaltar-se o que disse também
Paulo Freire, numa referéncia a educagao que extrapola a sala de aula,
numa perspectiva necessaria da dimensao ético-politica que precisa
contribuir para a solugao de problemas, hoje tdo graves na pods-
modernidade. “Se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade,
sem ela, tampouco, a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p.67).

Esta colocagao diz respeito a prdpria sobrevivéncia da
humanidade e do planeta como um todo. Vale considerar que a
ciéncia nem sempre é controlada por cientistas ou por seus proprios
interesses, estando muitas vezes, a disposicao de outras formas de
poder e de controle que a torna subserviente a situagdes que
ameagam a vida e o mundo.

Ao se referir ao uso de artefatos tecnoldgicos na educagao
profissional, Freire d4d uma boa adverténcia ao dizer: “[...] para mim,
os computadores sao um negocio extraordindrio. O problema é
saber a servigo de quem eles entram na escola” (FREIRE, 2000, p.6).
Essa preocupacao de Freire reforga a responsabilidade com a
insercao de uma cultura digital na educagao, compreendendo-se
que ndo é simples e nem recente.

A partir da década de oitenta, autores vém apontando a ideia
da emergéncia de um novo modo de produgao do conhecimento
cientifico e tecnologico com base no livre fluxo de informagdes e na
comunicagao mais flexivel entre diferentes setores da sociedade nas
varias areas do conhecimento.

Segundo Marli André (2010, p.123), “A formagao do docente
tornou-se, entdo, um dos temas mais importantes na agenda das
reformas. Espera-se muito dos cursos de formagao inicial e,
consequentemente, dos professores formadores. ” Nesse aspecto vale
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ressaltar o que diz Ambrosetti & Calil (2016, p.215) “[...] a insatisfagao
com os atuais modelos formativos afeta especialmente aqueles
diretamente envolvidos no processo, ou seja, os professores e alunos.”

Considera-se que as solugdes para as praticas formativas sao
desafiadoras e abrangentes, envolvem muitos contextos, e parte
inclusive, do proprio sujeito que aprende, do outro, das
comunidades humanas, do conhecimento, da natureza e de suas
implicagoes na vida das pessoas. Existe todo um contexto social,
economico, cultural e emocional que envolve os processos do
ensinar e do aprender. Além disso, tem os questionamentos acerca
de “[...] qual curriculo deveremos ter ou construir na escola, quais
dinamismos da relagdo didatica mudar ou enfatizar, que valores,
praticas e atitudes devem compor as relagdes educacionais
escolares” (GATTI 2016, p.38).

Diante desse cenario desafiador, afirma-se, sem medo de errar,
que as solugdes formativas nao sao simples, pelo contrério, o
paradigma da cibercultura traz em seu bojo exigéncias de novos
saberes e usos de novas metodologias para ensinar e para aprender,
de forma critica e reflexiva, mesmo que, para aqueles que se
formaram por meio da educagdo profissional e tecnoldgica e que,
futuramente vao atuar em somente no mundo do trabalho.

Nessa direcdo, aponta-se “[..] a proposta de formar
professores formadores (...) objeto de extensos debates entre os
pesquisadores, professores formadores e gestores na area de
educacao” (ANDRE, 2016, p.17). Esta autora ainda diz ser consenso
a importancia de formar professores formadores, mas falta
concordancia sobre como implementar essa formagao.

Marli André continua suas reflexdes e diz que até poucos anos
a formacao inicial e continuada de professores da educagao
profissional e tecnoldgica eram consideradas etapas isoladas.

Mas a concepgao que temos hoje € a de que a formagao inicial é apenas uma
fase de um processo de desenvolvimento profissional, que se prologa ao
longo de toda a vida profissional. Quem se dispde a trabalhar como docente
deve entender que continuara seu processo de aprendizagem ao longo da
vida, pois a docéncia exige estudo e aperfeicoamento profissional para que
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possa responder as demandas da educagdao escolar inserida em uma
realidade em constante mudanca (ANDRE, 2016, p-30-31).

Além da André, também outros tedricos como Francisco
Imbernén (2010), concebem a ideia de desenvolvimento
profissional como “[..] um plano sistematico para melhorar a
pratica de trabalho, as crengas e conhecimentos profissionais com
o proposito de aumentar a qualidade docente, investigativa e de
gestao” (IMBERNON, 2010, p.47).

Esta perspectiva vem contemplar a formag¢ao de um professor
critico-reflexivo, capaz de se debrucar sobre sua pratica
profissional para compreender o que estd acontecendo, avaliar o
que esta bom e identificar o que precisa melhorar.

5. Consideragoes finais

Destaca-se que, investir na formacdo de professores para a
educacao profissional e tecnoldgica no Brasil é de certa forma,
proporcionar proposituras para permanéncia, ampliacdo e
concretizagao de um projeto de grande abrangéncia.

Ha dois debates acerca da organizagao desta formagao de
professores. O primeiro tem a ver com a drea de conhecimento
especifico do professor, em que aquisi¢dio do conhecimento
aconteceu na graduagao, do qual o processo formativo deve
continuar e acontecer através de especializacdo, ofertada por
instituicdes nacionais e internacionais, motivada ndo s6 pela
iniciativa do professor, mas também estimulada pelas necessidades
das instituigoes.

O segundo relaciona-se a formacao didatico-politico-
pedagdgica e as especificidades das dreas de formacao profissional
que abrangem o ambito da educagdo profissional e tecnologica,
diante da criagdo de politicas de formacao.

As disposicOes acima relacionadas abrangem trés diferentes
situagdes quanto ao processo formativo desses professores: aos
profissionais que atuam na educagao profissional e tecnologica, aos
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graduados que ja atuam como professores da educagao profissional
e tecnoldgica, mas nao possuem formagao especifica quanto a
docéncia, bem como aos futuros profissionais que ainda estao em
formacao inicial.

Verifica-se, por fim, que mesmo diante do desenvolvimento de
politicas para o Ensino Profissional e Tecnologico ocorrido nos
ultimos anos, ainda ha certa demora quando se refere a proposta
de agdes que visem a formagao de professores atuantes nessa area.

6. Referéncias

AMBROSETTI, N. B; CALIL, A. M. Constituindo-se formador no
processo de formar futuros professores. In: ANDRE, M. E. D. A.
(Org.). Praticas inovadoras na formacao de professores. Campinas.
Sao Paulo: Papirus, 2016. — (Pratica Pedagogica).

ANDRE, M. E. D. A. (Org.). Formar o professor pesquisador para
um novo desenvolvimento profissional. In: Praticas inovadoras na
formacao de professores. Campinas. Sao Paulo: Papirus, 2016. —
(Pratica Pedagdgica).

BRASIL. Lei 3.552, de 16 de fevereiro de 1959. Dispoe sobre nova
organizacdo escolar e administrativa dos estabelecimentos de
ensino industrial. Brasilia, DF, 1959.

. Lein® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes
e Bases da Educac¢ao Nacional. Brasilia, DF, 1961.

. Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Brasilia,
DF, 1971.

. Lei 6.545, de 30 de junho de 1978. Dispoe sobre a
transformacao das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, do
Parana e Celso Suckow da Fonseca em Centros Federais de
Educacao Tecnolégica e da outras provideéncias. Brasilia, DF, 1978.,

. Decreto-Lei 2.208, de 17 de abril de 1997. Regulamenta o §
2° do Art. 36 e os Arts. 39 a 42 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro

198



de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.
1997.

___.Decreton. 5.154 de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2°
do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e
da outras providéncias. Didrio Oficial [da] Reptiblica Federativa do
Brasil, 26 jul. 2004, p.18.

. Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria
os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, e da
outras providéncias. D.O.U. Secao 1, de 30 de dezembro de 2008.
Brasilia, DF, 2008.

FREIRE, P.Pedagogia da indignacado: cartas pedagdgicas e outros
escritos. Sao Paulo: Editora UNESP, 2000.

GATTI, B. Questoes: professores, escolas e contemporaneidade. In:
ANDRE, M. E. D. A. (Org.). Praticas inovadoras na formagao de
professores. Campinas. Sao Paulo: Papirus, 2016. — (Pratica
Pedagogica).

IMBERNON, Francisco. Formacao docente e profissional: formar-
se para a mudanga e a incerteza. 7. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.
MACEDO, P.S. Educagdao profissional e desenvolvimento
territorial: a expansao dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia. Revista Brasileira da Educacao Profissional e
Tecnologica, [S.1.], v. 2, n. 13, p.94-106, dez. 2010.

MORAN, J. Um conceito chave para a educac¢ao hoje. Porto Alegre:
Penso, 2015.

MORIN, E. A educa¢do que desejamos: novos desafios e como
chegar 1a. Campinas, SP: Papirus, 2007.

NOGUEIRA, Solange Nascimento. Etnopesquisa e
interatividade na formacao de professores: saberes docentes em
rede. Salvador: EDUNEB, 2012.

OTRANTO, C. R. Criagao e implantacao dos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia. In: Revista RETTA
(PPGEA/UFRR]J). Ano I, n® 1, jan-jun 2010.

199



PRODANOYV, C. C. Metodologia do trabalho cientifico: métodos
e técnicas da pesquisa e do trabalho académico. 2. ed. — Novo
Hamburgo: Feevale, 2013.

LINHARES R. N; CHAGAS, A. M. Aprendizagens no Ciberespaco:
por uma pedagogia da comunicagdo em uma educacao mestica.
Aracaju: EDUNIT, 2017.

200



A PEDAGOGIA E AS ATRIBUICOES DO PEDAGOGO
JUNTO AO CORPO DOCENTE, NUMA PERSPECTIVA
CONTEMPORANEA

Vania Gongalves Khéde da Silva!

1. Introdugao

Tendo em vista a complexidade de sua fungao, o papel do
pedagogo nas escolas se torna desafiador, portanto é necessario,
para o pleno desenvolvimento desse trabalho, conhecer alguns
conceitos que permeiam essa fun¢dao, mesmo sabendo que na
pratica, na maioria das vezes, essa teoria é deixada de lado, a
burocracia, a execu¢ao de tarefas, que, muitas vezes, ndo estao
inseridas em suas atribui¢oes, tomam um lugar primordial. Numa
concepgao progressista de educagao, a atuagao do pedagogo, é a de
um profissional que, de forma direta ou indireta, atua em varias
instancias da pratica educativa. Porém, tem-se percebido, ao longo
dos anos, que o pedagogo tem enfrentado dificuldades de intervir
de maneira significativa, revelando em suas ag¢des, insuficiéncias e
pouca expressividade junto aos professores, tornando o processo
de mediagao e articulagao distantes do processo de ensinar e
aprender. Como articulador do processo de formagao, o pedagogo
exerce um vasto espago na organizacao do trabalho pedagogico e
sua presenga € essencial nas praticas pedagogicas e na efetivacao
das mesmas. Numa perspectiva contemporanea, vimos que a
demanda e a responsabilidade desse profissional tornam-se, cada
dia mais, primordial dentro das escolas. Tendo em vista as

IProfessora das Séries Iniciais do Ensino Fundamental I, graduada em pedagogia
pela UNIUBE péds-graduada em Gestao Educacional, Inspegdo, Supervisao,
Orientagao e Administracao, mestranda em Ciéncia da Educa¢do, Universidad
Columbia Del Paraguay.
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consideragdes apontadas, este trabalho tem como objetivo,
apresentar reflexdes teoricas, referentes a fun¢ao do pedagogo, na
instituicao escolar, numa perspectiva contemporanea, de maneira
que possa subsidiar a organizacdo sistematica e a pratica das
atividades pedagogicas desse profissional, no contexto educacional.

2. Materiais e Métodos

Visando atender o objetivo posposto, o presente capitulo
utilizou-se do método exploratdrio, que segundo os estudos de GIL
(2007) este tipo de pesquisa, visa propor uma maior familiaridade
com o problema, com vista a torna-lo mais explicito ou a construir
hipdteses. Com uma abordagem qualitativa o capitulo envolve
quatro agoes: A legislagao brasileira e o papel do pedagogo; O Papel
do Pedagogo e a Organizagao do Trabalho na Escola; Concepgao da
Educagao Contemporanea e Perfil do Pedagogo para atuar na
Educagdgo  Contemporanea, embasando-se em  pesquisa
bibliografica e documental, que para Fonseca (2002, p.32) “a
pesquisa bibliografica é feita, a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas e publicadas, por meios escritos e
eletronicos”. Sendo assim, buscando analisar o papel do pedagogo
no ambiente escolar, bem como a organizacao desse profissional no
trabalho escolar e sua atuagao na contemporaneidade.

3. A legislacdo brasileira e o papel do pedagogo

O pedagogo, em busca das necessidades educacionais,
vivenciadas em cada momento histérico, é um profissional
mencionado na Lei de Diretrizes e Base da Educag¢ao Nacional, em
um determinado momento como especialista, em outros como
generalista. Ficam estabelecidas, na Lei n® 4.024, de 20 de dezembro
de 1961 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB)?,

2https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/129047/lei-de-diretrizes-e-base-
de-1961-1ei4024-61.
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normas para a formagao do Orientador Educacional, diferenciando
o ensino médio e o ensino primario e “apresenta implicitamente a
Orientacao Vocacional em varios artigos” [...] (GRINSPUN, 2006,
p.141). O artigo 38, que trata da organizacdo do Ensino Médio,
estabelece como norma, no quinto item, a “institui¢ao da orientagao
educativa e vocacional, em cooperagao com a familia (LDB n®
4.024/61). Dessa forma, fica estabelecida a formacao do orientador
e em seus artigos, orienta-se que:

Art. 62. A formagao do orientador de educacao sera feita em cursos especiais
que atendam as condigdes do grau do tipo de ensino e do meio social a que
se destinam.

Art. 63. Nas faculdades de filosofia sera criado, para a formacao de
orientadores de educacao do ensino médio, curso especial a que terdo acesso
os licenciados em pedagogia, filosofia, psicologia ou ciéncias sociais, bem
como os diplomados em Educagao Fisica pelas Escolas Superiores de
Educagao Fisica e os inspetores federais de ensino, todos com estagio
minimo de trés anos no magistério.

Art. 64. Os orientadores de educagao em curso especial a que terao acesso os
diplomados em escolas normais de grau colegial e em institutos de educagao,
com estagio minimo de trés anos no magistério.

O pedagogo, nesse caso, com a garantia na lei de orientador
educacional, concorre com outros profissionais, com formagao em
curso especial, para atender a fungao. O Ensino Superior,
reformado pela Lei n® 5.540, de 28 de novembro de 1968 determina,
no seu artigo 30, que “o preparo de especialistas, destinado ao
trabalho de planejamento, supervisao, administragao, inspegao e
orientacao no ambito de escolas e sistemas escolares, somente sera
realizado com base em nivel superior”. Posteriormente, a Reforma
Universitdria, marca do curso de pedagogia, comega se esclarecer,
fazendo sentido, pelo parecer do CFE n®. 252/69. Esse parecer vem
esclarecer situagoes relativas aos profissionais, fixando elementos
minimos curriculares e a duragdo para o curso de graduagdo em
pedagogia, visando a formacdao de professores para o ensino
normal e de especialista para as atividades de orientacdo,
administragao, supervisao e inspecao no ambito de escolas e
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sistemas escolares (SILVA, 2006, p.25-26). Promulgada a referida lei,
o orientador educacional ganha for¢a por meio da homologacgao da
Lei n® 5.564, de 21 de dezembro de 1968, prevendo, dessa maneira,
qual verdadeiro exercicio da profissao de orientador educacional.
Fica estabelecida, no primeiro artigo, que a orientagao educacional
seja realizada de forma que integre os elementos que exercem
influéncia na formagdo do individuo, preparando-o para o
exercicio das questoes basicas.

Nesse sentido, Grinspun (2006, p.154) afirma que “o
profissional da Orientacao Educacional é o inico — em termos das
especializagbes — que tem caracteristicas de profissao
regulamentada pela Lei 5564/68 [...]”. Ainda, diz a Lei n® 5.692, de
11 de agosto de 1971, que fixa as diretrizes e bases para o Ensino de
12 e 22 graus, no artigo 10, instituindo a obrigatoriedade da
“Orientacao Educacional e incluindo aconselhamento vocacional,
em cooperagao com os professores, a familia e a comunidade”.

A Orientacao Educacional, na Lei 5692/71, assume um papel
fundamental, sendo a area da Orientacdo Vocacional mais
privilegiada para atender os objetivos de ensino da prépria Lei,
emanados (GRINSPUN, 2006, p.146). O artigo 33, da mesma lei,
define a formagao dos especialistas, da seguinte forma: “a formacao
de administradores, planejadores, orientadores, inspetores,
supervisores e demais especialistas da educagao sera feito em curso
superior de graduagdo, com duragdo plena ou curta, ou de pods-
graduagao” (art. 33, cap.V, LDB 5.692/71). A “promulgacao da LDB
9.394/96, na década de noventa, de encontro aos preceitos da lei
anterior, gerou grandes impactos nos cursos de Pedagogia que, por
sua vez, se articularam numa ampla movimentagao” (SANTOS,
2008, p.13).Homologada em 20 de dezembro de 1996, essa
legislagao integrou as habilitacdes dos especialistas, a partir da
formacgao, Art. 64. A formacao de profissionais de educacgao para
administracao, planejamento, inspe¢ao, supervisdao e orientagao
educacional para a educagdo basica, seria, agora, feita em cursos de
graduacao em pedagogia ou em nivel de pos-graduagao, a critério
da institui¢ao de ensino, garantida, nessa formagao, a base comum
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nacional (LDB n® 9.394/96). Assim, Grinspun (2006, p.11) analisa
que a integracdo, legalmente, sem problema, porém a pratica se
tornaria muito dificil, haja vista os saberes / fazeres desses
profissionais terem sido pautados, historicamente, em forma que
se direcionassem para os alunos, no caso da orientacao, e para os
professores; no caso da supervisao.

Infelizmente, a nova LDB nao vem especificando de forma
clara a Orientagdo Educacional, gera, assim, interpreta¢des varias a
respeito em alguns de seus artigos. Para Grinspun (2006, p.152), a
Lei 9394/96° traz muitas novidades, sendo que a flexibilizagao e a
autonomia sao os aspectos que mais se destacam. E uma Lei que
une os diversos niveis de ensino e suas diferentes modalidades. Em
relagio a Orientagdo Educacional, [...] “ndao se dard por uma
obrigatoriedade explicita, mas pela prdpria exigéncia de seus
artigos” [...]. Pensando dessa maneira, o pedagogo passa a ser um
gestor que contribuira para o cumprimento do estabelecido na Lei
n?9.394/96, em seu artigo 14, que define os sistemas de ensino como
normas da gestdao democratica do ensino publico, na educagao
basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I — participacao dos profissionais da educacao na elaboracao
do projeto pedagdgico da escola;

IT - participacao das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

4. O papel do pedagogo e a organizacao do trabalho na escola

Nas ultimas décadas a escola publica tem passado por
iniimeras transformagdes que apontam para uma demanda
desenfreada, em relacao as suas devidas atribui¢des. Muitas tém
sido as mudangas ocorridas no processo educacional. Essa situagao
¢, normalmente, determinada pela legislagao. Dentre muitas dessas

Shttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=129
07:legislacoesé&cat id=70:legislacoes.
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atribui¢des, destacam-se o encaminhamento e acompanhamento
assistencialistas e judicidrios; o envolvimento em projetos sociais e
comunitarios, a corresponsabilidade familiar, dentre outras. Nao
desvinculando de seus principais e verdadeiros compromissos; a
preocupacao em manter sua populacdo com frequéncia regular e
aproveitamento académico satisfatorio para todos os educandos,
na tentativa de evitar e corrigir a evasao, a repeténcia e o abandono,
bem como a defasagem que se acumula ao longo do processo
ensino - aprendizagem. Além dessas dificuldades, a escola vive, em
muitos casos, a falta de estrutura fisica, material, humana e
organizacional.

A democratizagao do acesso a escola publica,sucateou, ainda
mais, determinadas condi¢bes de funcionamento [...]. A rede
publica passa, entao, a atender uma populagao totalmente diversa
daquela a qual estava habituada a servir, s6 que, agora sob
precérias condi¢des de funcionamento [...] (PARO, 2006, p.86). Essa
situacao vem causando uma desorganizacao maior ainda no que
diz respeito a clareza dos papeis funcionais da escola.

Dessa forma, os profissionais passam a se desvincular, cada
vez mais, de sua fungdo para assumir outras atribuigdes
determinadas, por ordem superior ou ocasionadas no proprio
cotidiano escolar.

Assim, a especificidade do trabalho desempenhado,
principalmente, pelos pedagogos, torna-se cada vez mais confuso.
Isso gera, consequentemente, a indisciplina organizacional. A
funcao pedagdgica, que deveria ser o alvo principal dos pedagogos,
resumindo-se em uma func¢do, na maioria das vezes, burocratica,
fazendo com que os verdadeiros papeis se percam no caminho da
rotina da escola. Os trabalhos, no interior da escola, sao legitimados
e legalizados pelo Projeto Politico-Pedagogico e o Regimento
Escolar. Esses deveriam ser os pontos de apoio da escola, servindo-
se como ponto de apoio a organizagao pratica. No dia a dia da
escola, as pessoas mais se preocupam e gastam seu tempo
querendo resolver situagdes de conflitos que surgem a todo o
momento. Essa situagao, possivelmente, deve ser a maior ameaga
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para a integridade fisica e emocional dos profissionais e a
desmotivagao profissional. Sendo assim, o maior objetivo da escola
fica fragilizado e que deveria ser o objeto principal desse processo
— a aprendizagem — fica como pano de fundo. Nesse contexto, a
fungao especifica da escola e a democratizacao do saber deixa de
funcionar como principal func¢ao e convertendo-a numa agéncia de
assisténcia social, destinada a atenuar as contradi¢oes da sociedade
capitalista (SAVIANI, 2005, p.99). Os pedagogos que atuam nas
escolas encontram-se nessa mesma situacao. Esses sao egressos das
diferentes habilitagdes do Curso de Pedagogia, que vem sofrendo
alteracdes com o tempo, buscando adequar-se a demanda existente,
tanto no ambito legislativo, quanto no ambito social. Esses
profissionais, em determinados momentos e espagos sao
supervisores escolares, em outros; sao coordenadores pedagogicos;
em outros sao orientadores educacionais e, nos tempos atuais, sao
denominados professores pedagogos, desempenhando diversas
fungdes, vinculadas ou nao ao seu papel. Huberman (1986, p.8),
afirma que “Na verdade, os pedagogos nao trabalham com uma
disciplina cientifica aplicada, mas com uma situagdo de multiplos
determinismos” (apud NOVOA, 2006, p-73). A atividade do
pedagogo é de uma amplitude expressiva, podendo ser entendida
como uma ocupagao de apoio as demais fun¢des da escola. No
entanto, a sua pratica, muitas vezes, nao ultrapassa o limite do
imediatismo, tornando-se um profissional que, quotidianamente,
atente todas as necessidades da escola e tampouco as
especificidades pedagodgicas. As tarefas didrias sao confundidas,
tornando-se apenas um instrumento de resolucdo imediata de
conflitos, substituto em caréncias e faltas funcionais, cumprindo, de
certa forma, atividades corriqueiras da vida escolar. Por hora, tem-
se a impressao que esse profissional vive a margem de um
planejamento prévio ou organizacional. Para LIBANEO (2004,
p.149), esse  profissional encontra-se, diariamente, a
disponibilidade, desenvolvendo-se “ao sabor das circunstancias, as
agoes sao improvisadas, os resultados nao sao avaliados”. Esse
profissional toma a maior parte de seu tempo envolvido com
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ocorréncias disciplinares, infracionais e administrativas, o
acompanhamento e a organizagao do trabalho pedagdgico,
normalmente ficam para segundo plano. A respeito dessas
incorrecdes, Pimenta (1995, p.177) afirma que:

[...] a situagao precéria da institui¢do escolar hoje coloca um conjunto de
problemas cotidianos desde turnos numerosos, quadro de professores que
nao comporta substitui¢do (quando falta um ou mais professores, nao ha
como substitui-los), manutencao do prédio em condi¢des deficitarias, falta
de material didatico, distribui¢do da merenda, problemas administrativos
de toda ordem, até questdes de violéncia.

Dessa forma, percebe-se que esses especialistas, quando
existem na escola, sdo os valem para qualquer circunstancia,
perdendo de vista, no interior da escola, a caracteristica principal
desse profissional - o planejamento das agdes pedagodgicas, as
decisbes, a coordenacdo e execucao dessas acgdes, O
acompanhamento, o controle e a avaliagao das questdes didaticas e
pedagogicas, de modo que promova a articulacao dos professores,
buscando, assim, a efetiva¢do no processo ensino - aprendizagem.
O estudioso Vasconcellos (2002, p.86-87), descreve essas fung¢des
como defini¢ao negativa do papel:

[...] ndo é (ou ndo deveria ser): nao é fiscal de professor, ndo é dedo duro
(que entrega os professores para a dire¢do ou mantenedora), ndo é pombo
correio (que leva recado da direcao para os professores e dos professores
para a diregao), nao é coringa/tarefeiro/quebra galho/salva-vidas (ajudante
de direc¢do, auxiliar de secretaria, enfermeiro, assistente social, etc.), ndo é
tapa buraco (que fica ‘toureando’ os alunos em sala de aula no caso de falta
de professor), ndo é burocrata (que fica as voltas com relatorios e mais
relatorios, gréaficos, estatisticas sem sentido, mandando um monte de papéis
para os professores preencherem — escola de ‘papel’), ndo é de gabinete (que
esta longe da pratica e dos desafios efetivos dos educadores), nao é dicario
(que tem dicas e solugdes para todos os problemas, uma espécie de fonte
inesgotavel de técnicas, receitas), ndo é generalista (que entende quase nada
de quase tudo).

De modo muito recorrente, os professores sao unanimes em

afirmar que a fungao do pedagogo ¢ ineficiente e que esses
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profissionais muito pouco contribuem para a pratica diaria dos
mesmos. Muitos estudiosos no assunto assumem essas
possibilidades e, conforme Saviani (2005, p.60), “[...] € necessario
abalar as certezas, desautorizar o senso comum”, buscando na
teoria a concretizacao solida das agdes. A constru¢ao de uma
identidade do pedagogo, no ambito escolar, significa a
transposicao daquilo que é comum, normalmente, a todas as
institui¢des educacionais, através da construcao historica do
conhecimento cientifico, amarrando a teoria a pratica, de modo a
identificar e organizar, sistematicamente, a d4rea profissional,
levando em consideracao a fungao social da escola.

5. A concepcao da educacao contemporanea

De acordo com Aranha (2006), o século XX exprime um
periodo de transformagdes sociais, culturais, politicas e,
consequentemente, educacionais, sendo uma superagao de
modelos educacionais impostos, desde a antiguidade. A
perspectiva da escola para o século XXI é a formagao de seres
politicos que atuem em uma sociedade, defendendo seus direitos e
cumprindo seus deveres.

A educacao contemporanea recebe muita influéncia dos
celulares, tabletes e outros aparelhos que envolvem a tecnologia,
esses invadem o espago escolar, interferindo no processo de ensino
e da aprendizagem. Diante dessa demanda tecnoldgica, do mundo
contemporaneo, a equipe escolar precisa se adequar, oferecendo
uma proposta pedagdgica, dinamica e aberta, preocupando-se com
a formagao e abrangéncia do projeto, com a questao de situar o
aluno no seu contexto amplo das competéncias, a fim de capacita-
lo para a agdo e transformacao, nao apenas para atuar e reproduzir
os contetdos adquiridos em sala de aula, (FELDMANN, 2009). A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN n® 9394/96),
diz que “a educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
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para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.
Além de permitir ao professor/educador grande autonomia de agao,
capaz de levar em conta, antes de tudo, as realidades de cada aluno,
de sua instituicdo educacional e de sua regiao, permitindo uma
integracao maior entre alunoX professor, aluno X sociedade e aluno
X aluno. (BRASIL, 1996).

6. Perfil do pedagogo para atuar na educa¢ao contemporanea

No século XXI, na perspectiva da educagao contemporanea, o
campo de atuacdo do pedagogo assume abrangéncia relevante, em
relagdo ao seu perfil profissional. Essa atuagao vem se definindo na
esfera educacional, no interior da escola; fora da escola, por meio
de projetos e institui¢des educativas, igrejas, setores da saude,
penitencidrias, agdes coletivas, projetos de avaliacdo de sistemas,
empresas, dentre outras.

Outra atuacao possivel do pedagogo ¢ na area da pesquisa e
investigacdo, aprofundando os estudos em nivel de pos-graduacao,
contribuindo para a geragao e constru¢ao de conhecimento na drea
educacional. Nesse sentido, a drea educacional, hoje, compreende
um grande desenvolvimento quantitativo e qualitativo, na drea de
produgao e reproducdao de conhecimento. Vem ocorrendo um
grande nimero de cursos de pds-graduagao stricto-sensu, isso
caracteriza novos desafios para as universidades publicas, no
campo da formagao dos profissionais da educagao, em especial, dos
professores para a educagdo fundamental, para tanto se faz
necessario que o perfil desse profissional atenda a essas exigéncias.

Intmeras e profundas mudangas sociais, econdmicas e
culturais marcaram o periodo de transi¢ao da virada do século XX
para o século XXI. A revolugdo das tecnologias da informacgao, no
momento atual, € a marca desse periodo de mudangas. Surge, dessa
maneira, uma sociedade denominada Sociedade do Conhecimento.
As formas de convivéncia social, de organizacao do trabalho e do
exercicio da cidadania tém sofrido o impacto do avanco e a
disseminacao das tecnologias da informacao e da comunicagao. A

210



internacionalizagdo da economia confronta o Brasil com a
necessidade indispensavel de dispor de profissionais qualificados
(BRASIL, Parecer CNE/CP 09/2001, p.3-4).

Essa reforma curricular concebe a educagao escolar um papel
fundamental no desenvolvimento das pessoas e da sociedade,
sendo um dos elementos essenciais para favorecer as
transformacgdes sociais necessarias. Percebe-se que o aceleramento
das mudangas cientificas e tecnoldgicas vem exigindo novas
aprendizagens e novos conhecimentos das pessoas, ndo somente
no periodo de formagao,mas também, de maneira especial, ao
longo da vida (BRASIL. PARECER CNE/CP 9/2001, p.8-9) Franco
(2005) afirma que: “a medida que a sociedade se tornou tao
complexa, ha que se expandir a intencionalidade educativa para
diversos contextos, abrangendo diferentes tipos de formagao
necessarias ao exercicio pleno da cidadania” (p.177-178).

Nesse sentido, Hypolito (2001), afirma que o trabalho docente
¢ resultado de profundas e importantes modificagdes na
organizacao do trabalho escolar. Nesse contexto, existem trés
conceitos bdsicos que articulam a concepgao de pedagogia, visto na
Resolugao CNE/CP n. 1/06 (BRASIL, 2006), sao eles: docéncia,
gestao e conhecimento — todos corroboram para a formacao de um
perfil de pedagogo competente, flexivel, adaptavel e polivalente.
Dessa forma (CARNEIRO e MACIEL, 2008, p.3) comentam que ha
“(...)necessidade do pedagogo, enquanto agente critico e detentor
de saberes gerais e especificos necessarios a explicitacdo e
organizacdo dos processos educativos, atuando em espagos
diversos, além da escola formal ”.

A Constituigao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, art.
205; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/96),
art. 32 inciso VII, 92 arts. 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67; o Plano Nacional de
Educagao (Lei n® 10.172/2001), especialmente, em seu item IV,
Magistério na Educacao Basica definem as diretrizes, os objetivos e
metas, relativas a formacdo profissional inicial para docentes da
Educacao Basica; o Parecer CNE/CP n® 9/2001, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao
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Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.
A Resolugao CNE/CP n?® 1/2002 institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena; o Parecer
CNE/CP n® 5/2005 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia. A Resolugao CNE/CP n®1, de 15 de maio de 2006
institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia, licenciatura. O Parecer CNE/CP n® 3/2006 ¢ uma
revisdio do Parecer CNE/CP n°® 5/2005, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. O Art. 4° desse
parecer,destina-se ao curso de Licenciatura em Pedagogia, como
responsavel pela formacao de professores para exercer fungdes de
magistério, na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal,
de Educacado Profissional, na 4rea de servigos e apoio escolar e em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. O
paragrafo tnico aponta para que as atividades docentes também
compreendam participagdo na organizagao e gestao de sistemas e
instituicoes de ensino, englobando: I - planejamento, execugao,
coordenagao, acompanhamento e avaliagdo de tarefas prdprias do
setor da Educacao; II - planejamento, execugao, coordenagao,
acompanhamento e avaliagao de projetos e experiéncias educativas
nao escolares; III - produgao e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e nao-
escolares (BRASIL, 2006).

7. Analise dos resultados

A organizagao da escola, em conformidade com a atual LDB,
concretiza-se pela gestao democratica, instituindo a participagao de
seus membros na tomada de decisOes e realizagdao das agdes, que
sdo sustentadas pelo projeto pedagogico construido pelo conjunto
de profissionais, com a participacao da comunidade escolar e local
representadas, através das instancias colegiadas. O pedagogo deve
ser o articulador da organizacdo das praticas pedagodgicas e,
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consequentemente, a efetivagao das propostas. O pedagogo precisa
se estabelecer como um verdadeiro articulador do processo ensino
- aprendizagem, garantindo a consisténcia das agdes pedagdgicas e
administrativas, no interior das escolas. As fung¢des e os papeis
desse profissional necessitam ser definidos, a partir de referencial
tedrico consistente, situando a importancia da fungao de cada um,
de forma articulada, coletivamente, considerando importancia
desse profissional. E necessario que, nas escolas, exista um espaco
organizado de forma sistematica com o objetivo de possibilitar o
acesso a cultura erudita (SAVIANI, 2005, p.28). Pimenta (1995, p.34),
refor¢a a importancia do pedagogo no trabalho coletivo da escola e
dessa maneira, afirma que:

A pratica na escola é uma pratica coletiva — os pedagogos sao profissionais
necessarios na escola: seja nas tarefas de administragdo (entendida como
organizagao racional do processo de ensino e garantia de perpetuagao desse
processo no sistema de ensino, de forma a consolidar um projeto pedagdgico
— politico de emancipacdo das camadas populares), seja nas tarefas que
ajudem o(s) professor(es) no ato de ensinar, pelo conhecimento nao apenas
dos processos especificos de aprendizagem, mas também da articulagao
entre os diversos contetidos e na busca de um projeto — politico coerente.

Assim, o pedagogo ndo serd o responsavel por inumeras
fungdes, cumpridor de diversificadas tarefas alheias a sua fungao,
mas desenvolvera um trabalho de “assessoria ao processo ensino -
aprendizagem, desenvolvido na relagdo professor - aluno"
(PIMENTA, 1995, p.35). Nesse sentido, um Projeto Politico
Pedagodgico, elaborado coletivamente e sistematizado, de forma a
garantir a efetivagao do processo ensino — aprendizagem, levando
em consideracdo a concretizagdo desse processo se faz, pela
apropriacao do conhecimento, historicamente produzido, a classe
que frequenta a escola publica, [...] que precisa da escola para ter
acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia,
para expressar de forma elaborada os contetidos da cultura popular
que correspondem aos seus interesses (SAVIANI, 2005, p.80). O
norteador para a defini¢ao das agdes que conduzirdo as agoes, por
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meio de uma organiza¢do coletiva, partindo dos principios da
democratizagdo e apoiando-se em referencial tedrico que possa
garantir uma proposta solida, com objetivos bem definidos é o
Projeto Politico Pedagdgica da escola. Considerando esses
principios, Veiga (1998, p.9) ratifica que:

O projeto pedagdgico exige profunda reflexao sobre as finalidades da escola,
assim como a explicitacdo de seu papel social e a clara defini¢do de caminhos,
formas operacionais e agdes a serem empreendidas por todos os envolvidos
com o processo educativo.

O Projeto Politico Pedagdgico deve ultrapassar os limites de um
simples documento a ser elaborado pelo pedagogo para o
cumprimento legal de ordens superiores, mas permeia as agoes da
escola, sendo pensada, articulada e concretizada coletivamente, onde
todos sdo responsaveis pelo sucesso ou fracasso escolar. Essa sera uma
conquista da autonomia da escola e o pedagogo, condutor do
processo pedagogico, articulando as agdes de forma coletiva e
compartilhada, porém com papéis definidos em suas especificidades.

Essas questoes devem ser elencadas e o pedagogo,
inicialmente, realizar um estudo pratico e tedrico de seu papel na
escola, de forma que possa identificar e caracterizar sua fungao
especifica, dentre os demais profissionais, “buscando elementos
que permitam compreender as positividades e os limites do
trabalho pedagogico, e ampliar suas possibilidades de interveng¢ao”
(KUENZER, 2002, p.47). Um grande obstaculo, no processo
educacional, ainda, é encontrar docentes que retinam, em seu perfil,
0s saberes técnicos e pedagogicos, da drea em que atuam. Grande
parte dos docentes nao possui formagao pedagodgica. A equipe de
coordenacao é a ligacdo entre o projeto politico pedagdgico e o
professor. Dessa maneira, o papel da equipe € orientar a
materializacdo deste projeto nas agoes concretas de sala de aula.
Sua agao deve abranger trés etapas estruturadoras da agao docente:
planejamento, acompanhamento e avaliagado.

Considerando todas as limitagdes enfrentadas pelos pedagogos,
€ necessario que o pedagogo, nos tempos atuais, seja percebido como
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um profissional responsavel por contribuir na organizacao do
espaco escolar. E um educador, com intengao politica, que deve fazer
do espago escolar um local de conquistas, de construgoes coletivas.
O pedagogo pode, através da apropriagao e transmissao dos
conhecimentos, desmitificar o espaco escolar, contribuindo para que
seja um espago de transformagdes, em que os educandos e
educadores possam partilhar saberes e construir, efetivamente, a
pratica pedagdgica articulada aos anseios da sociedade.

8. Conclusiao

Definir com clareza e especificidade o trabalho do pedagogo é
algo necessario, distinguindo a competéncia das fungoes exercidas
por esse profissional, no interior das escolas e perpassando os
muros da mesma, de forma que cada integrante assuma com
responsabilidade e comprometimento suas agoes, veiculadas aos
resultados do processo ensino aprendizagem. Sendo assim, a
presenca do pedagogo é fundamental para direcionar essas agoes.
Levando, ainda, em consideragdo a proposta apresentada, entende-
se que a identidade profissional do pedagogo é um processo de
construcao e reconstrugao constante, tendo em vista que as praticas
educativas desse profissional se realizam, de forma constante e de
grande agilidade. As relagdes contemporaneas de aprendizagem
exigem profissionais que desejam evoluir em seu aprendizado, que
apresentem identidade multipla, multifacetadas, possibilitando o
enfretamento das mudancgas sociais, construindo resiliéncia e
flexibilidade, garantindo a formagao do sujeito em sua totalidade,
promovendo a cidadania.
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Diante das incessantes mudangas inerentes ao mundo globalizado, as
exigéncias por profissionais bem capacitados para nele atuarem tornam-se
cada vez mais relevantes. Nesse sentido, a educacdo necessita ser
repensada a todo instante como pilar capaz de suprir as necessidades
desta sociedade em constantes transformagGes, fazendo emergir
profissionais qualificados e que atendam a essas expectativas.

Com intuito de fomentar um debate sobre educagao de qualidade e que
procure discutir a realidade social, nos, organizadores, apresentamos a
Coletanea Didlogos Pedagdgicos: A educagao em pauta, composta por
quatro volumes, resultado de um trabalho coletivo e interdisciplinar,
revelando inumeros autores, que em cada capitulo apontarao reflexes
contemporéneas sobre educagao, no sentido de contribuirem, de forma
critica e reflexiva, com a praxis docente.

Cada Volume foi enriquecido com capitulos que trazem pitadas de
diferentes localidades brasileiras, engrandecendo o debate educativo com
um material que remete as realidades e inquietagoes presentes em seu
cotidiano. Os livros foram ordenados, sempre que possivel, de acordo com
a tematica, trazendo temas como: Educagao Infantil, Alfabetizagao,
Educacao Especial, Curriculo, Formagao Docente entre outros.
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