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Prefacio

Ederson Luis Silveira!

Foi em 2014, durante a IV Jornada de Linguagem, em Florianopolis, aos 23 de
maio do referido ano, que o linguista José Luiz Fiorin mobilizou uma frase que me
marcou profundamente: “Inteligéncia é a capacidade de aceitar e acolher a diferenga”.
Desde antes de o enunciado em questao ter sido pronunciado, eu vinha estabelecendo
didlogos entre os estudos linguisticos e literarios, o que gerou, ndo poucas vezes, certo
desconforto até que, em 2018, publiquei um texto intitulado “A descontinuidade das
Letras (in) fiéis: notas sobre relagdes (im) possiveis entre a Literatura, a Linguistica e (os
estudos d) a Linguagem”. A utilizac¢do do vocabulo (im) possivel remete a uma
constatagao advinda da experiéncia: se hd relagdes possiveis entre Linguistica e
Literatura, tais possibilidades também podem sofrer interdigdes. Isso porque a escrita
havia nascido de um desconforto, originado da percepcao de que na academia, nao raras
vezes, 0s engavetamentos e reproducdes de “igrejas” tedricas vém acompanhados de
certa ojeriza em relagao ao que é diferente, ao que nao é familiar.

Em 2019, outro desconforto originou o capitulo de livro intitulado
“Em tempos de balbardia ndao deixe seu linguista em paz: (a inquietude d) a distancia
entre o discurso e a pratica”: o distanciamento cada vez mais abissal entre o discurso e a
pratica na universidade. Na ocasido, mencionei a necessidade da instauracdo de
movimentos autorreflexivos para que praticas e discursos autoritdrios ndao fossem
(re)produzidos, expandindo tentaculos de alcance nas relagdes académicas,
principalmente em relacdo ao respeito a diferenca, tdo necessario e urgente na
universidade (e fora dela também).

Linguistica e Literatura sao areas cujos estudiosos frequentemente se digladiam.
A despeito disso, é importante mencionar que, historicamente, a constituicao de ambas
as disciplinas no Brasil se deu de modo, no minimo, inusitado em contextos nos quais
elas partilharam entrecruzamentos e descontinuidades. Para que se tenha uma ideia da
complexa relagdo entre as disciplinas mencionadas, Affonso Romano de Sant” Anna
mencionou, em 1972, no prefdcio de seu livro Andlise estrutural de romances brasileiros, por
exemplo, que, ao ingressar no curso de pos-graduacao em Literatura Brasileira, em 1970,
enfrentou dificuldades para encontrar materiais que exemplificassem aplicacdo do
estruturalismo a romances e narrativas em geral. Marisa Lajolo, no texto intitulado
“Literatura, Linguistica e Linguagem: uma questao de diferenga”, publicado na Revista
da ABRALIN no segundo semestre de 2011, afirmou que foi na década de 60 do século
XX que a Linguistica adentrou o recanto das Letras da universidade brasileira. No
ambito do periodo mencionado, em 1968, por intermédio do professor Boris

! Doutor e Mestre em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Membro-
Pesquisador dos grupos Michel Foucault e os Estudos Discursivos (UFAM/CNPq); do Grupo Formagao de
Pesquisadores em Linguas e Literatura (FORPROLL/CNPq) e do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Experiéncias Estéticas e Formacao Docente (GESTAR/CNPq). E-mail: ediliteratus@gmail.com



Schnaiderman, em esfor¢o conjunto de vdarias disciplinas da (entdao) Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, Roman Jakobson veio até Sao Paulo.

Ja Fiorin, em um texto intitulado “Linguagem e interdisciplinaridade”, publicado
na Revista Alea no primeiro semestre de 2008, elucidou que, nos anos 60, a Literatura
chegou a se apoiar na Linguistica para a elaboragao de uma teoria do texto literario. Foi
entre o final de 1970 e o inicio de 1980 que se deu o rompimento entre as areas. Dessa
forma, os estudiosos da literatura voltaram a usar a gramatica tradicional para referir-se
a fatos da lingua e os linguistas abandonam a semiologia com o advento da teoria
gerativa, da pragmatica — que se dedica a linguagem verbal — e, entdao, houve a ampliacao
do campo de estudos da Linguistica com o aparecimento dos estudos do discurso e da
linguistica textual. Para além da presenga, do apogeu e do declinio do estruturalismo no
campo das Letras cabe assinalar que o aparecimento de uma disciplina especifica
(inserida na ordem do cronograma de uma ciéncia institucionalizada) que, com o tempo,
foi ganhando cada vez mais espago faz com que pensemos nao em termos de hierarquia,
mas que pensar a relagao entre Literatura e Linguistica ndo é apenas uma questao
académica, mas politica.

Antes disso, em 1919, Freud havia publicado um texto intitulado Das Unheimliche
(O estranho/O inquietante). Tal escrito buscava refletir acerca do sentimento de
estranheza dos seres humanos e tem por base o conto O homem da areia, de E. T. A.
Hoffman. Tal estranheidade pode ser vista, entao, como algo relacionado a um estranho
que também nos é familiar. Ndo é a toa que tal texto obteve recepgao significativa no
ambito dos estudos linguisticos, literarios, estéticos e filosoficos, talvez até mais que no
proprio ambito psicanalitico.

O interessante do texto freudiano é que ele se assenta sobre uma ambiguidade
constitutiva. A palavra heimlich quer dizer familiar, mas também escondido, oculto,
secreto, tornando-se, assim, muito proxima de seu oposto, unheimlich. Pode ser
exemplificada, por exemplo, com uma situagao: quando um animal doméstico nao
reconhece seu dono, alguém que deveria ser familiar. Jd no espanhol, por exemplo,
estrafiar quer dizer sentir saudades, referente ao que nao esta mais presente, mas que ja
esteve. Por isso, podemos afirmar que se trata do estranho familiar.

Onde quero chegar com essas elucubragdes, afinal? Bom, falar de didlogos entre
areas remete a uma problematizagdo elementar: no caso em questdo, Literatura,
Linguistica e Linguagem sao termos que tém aparigao frequente em cursos de graduagao
e pos-graduacao de Letras pais afora, na maioria das vezes por meio da circunscri¢ao de
espacos (de) limitados que as distanciam. Diante disso, a Semidtica, enquanto area
particular, parte de uma especificidade: a explicagdao de fendmenos da vida social,
visando mostrar que os conhecimentos sao construidos por meio da aprendizagem de
diferentes signos. Vale destacar, portanto, que as trés areas que dao titulo a esta obra que
estd sendo prefaciada fazem parte do aglomerado heterogéneo de teorizagdes e de
epistemologias abarcado pelos Estudos da Linguagem.

Nesse contexto, para o filéosofo Guy Oliver Faure, professor de Sociologia da
Sorbone, praticas de pesquisa que consideram a relacao entre diferentes areas, devido
ao fato de nao constituirem disciplinas estanques, constituem Indisciplina, suscitando
repercussoes problematicas institucionais entre os professores. Nao é a toa que, em 2006,
no livro Por uma linguistica aplicada indisciplinar, Moita Lopes se apropriou do termo.
Outrossim, com Moita Lopes, cabe ressaltar que, tanto na vida pessoal como na pesquisa,
ndo se pensa homogeneamente e nao se pode negligenciar o fato de que todo
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conhecimento é politico e vem de algum lugar.

Desse modo, a existéncia de obras, de enunciados e de textos que partem do
didlogo entre dreas constitui um conjunto de atos indisciplinares, e isso ndo é pouco.
Nesse interim, respeitar e acolher a diferenga sdao atos que nao constituem apenas uma
necessidade ética, trata-se de uma urgéncia em meio a negacionismos e ojerizas
compartilhados de orientador (a) para orientado (a), de estudante para estudante, de
professor (a) para discente no decorrer da histéria. Esse circulo vicioso precisa ser
rompido e o didlogo entre areas, ou mesmo a presenca de dreas diferentes num
enovelado composicional de obras publicadas, é um ato de responsabilidade, visando
romper a falta de acolhimento da diferenca na universidade.

Nesse contexto, o estranho familiar nao é apenas um paradoxo: ele é constitutivo
das relagdes humanas que se desenvolvem e se desconstroem em meio a comunidades
linguageiras heterdclitas e livres. Assim, cada gesto vai se articulando a outro (ou
deveria) para acolher e aceitar a diferenca epistemoldgica que constitui a
heterogeneidade de manifesta¢des tedricas possiveis que a universidade pode abarcar
(dentro e fora de si). Desconfio, desde longa data, da obstinagao do saber que nao garanta
o descaminho daquele que conhece porque se estudar passa a estar associado a um lugar
em que aquele que conhece antecipa o que vai encontrar e se fecha para consideragoes
intempestivas do trajeto, entdo ndo se estd utilizando a teoria como uma caixa de
ferramentas, mas como objeto de cristalizacdo do conhecimento. Se para alguns, na
pratica, a escrita ainda ndo se liberou dos terrenos da (“pura”) expressao e a lingua
continua sendo um canal de comunicagao, que veicula mensagens entre um enunciador
e um receptor de forma tranquila e harmoniosa, para outros, a pesquisa pode suscitar o
acolhimento daquilo que € diferente (ainda que seja familiar). Diante disso, nosso desejo
é que quem estiver lendo encontre nesta obra condigdes para desconfiar de
naturalizagdes impostas, ao encontrar aqui textos de autores (as) que desenvolveram
pesquisas em diferentes ambitos, por meio de modos renovados de apropriacao.

Boa leitura!
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Capitulo

Grounded Theory em Dialogo Transdisciplinar com
os Estudos de Linguagem:

Rubens Lacerda de Sa3

Preludio

Embora uma proposta interdisciplinar fosse desejavel e bastante suficiente,
penso* que o que se estabelece neste texto enseja a transdisciplinaridade. Enquanto a
primeira promove o dialogo entre diferentes disciplinas, as peculiaridades de cada uma
delas é mantida ainda que um terceiro espaco possa ser gerado. Em contrapartida, a
segunda abre a possibilidade de “conhecer e visitar o espago do outro e, a partir desse
encontro, transformar o seu préprio”. (FERRAZ, 2018, p. 110). Em outras palavras, posso
afirmar que uma proposta transdisciplinar permite uma releitura de si com
possibilidade de rupturas e abertura para novos conhecimentos. Assim, vejo a dinamica
transdisciplinar como sendo mais flexivel, pois transita nos intersticios e fissuras
disciplinares. Essa interagao € ciclica e infinita o que possibilita a nado cristalizacao do
conhecimento e das pesquisas. (DOMINGUES, 2005) Por essa razao, meu objetivo neste
ensaio € estabelecer um didlogo transdisciplinar entre os principios norteadores da
Grounded Theory e suas potencialidades no campo dos Estudos de Linguagem®.

2 Uma versao anterior deste texto foi publicada na Revista Interdisciplinar em Estudos de Linguagem, em julho
de 2019, sob o DOI https://doi.org/10.29327/2.1373.1-15. Esta versao foi modificada com novas referéncias e
reflexdes.

3 Docente, Pesquisador, Coordenador de Publicacdes Cientificas e da Editora do Instituto Federal de
Educacdo, Ciencia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). Pesquisador Associado do Centro Latino-Americano
de Estudos em Cultura (CLAEC). Pés-doutor em Educacdo (UNIFESP), Doutor em Linguistica Aplicada
(UNICAMP), Mestre em Linguistica (UnB), Especialista no Ensino de Linguas para Fins Especificos (UFMT)
e Graduado em Letras (UCCB). Lider do Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Estudos de Linguagem
(GIEL/CNPq). Interesses de pesquisa: Estudos de Discurso, Decolonialidade, Estudos Migratorios e Filosofia
da Linguagem. E-mail de contato: rubens.sa@ifsp.edu.br ORCiD https://orcid.org/0000-0003-2555-0079

4 Gostaria de salientar que minha escolha epistemoldgica é por redigir este texto na primeira do singular,
pois entendo que o conhecimento é construido subjetiva e ontologicamente. (Lincoln & Guba, 2000)

5 Durante o gélido més de julho de 2018, li a obra original em inglés, versao de 1967, bem como outras obras
posteriores de Barney Glaser e Anselm Strauss sobre a Grounded Theory. Na ocasido tive o privilégio de
usufruir da companhia da Dra. Mariana Guedes Seccato da Universidade Estadual de Londrina (UEL) para
leitura e discussoes, via Skype, em varios momentos quase que diariamente. Portanto, gostaria de agradecé-
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Sob os prismas ontoldgicos e epistemoldgicos a Grounded Theory advoga em favor
da neutralidade em pesquisas sociais. Por isso, entendo que um alinhamento com os
Estudos de Linguagem pode contribuir para compreensoes diversas dos fenomenos que
investigamos e, por conseguinte, para o alivio de dores sociais da contemporaneidade.
Penso que toda pesquisa social nasce de uma inquieta¢ao, um incomodo, da constatagao
de dores individuais ou coletivas que operam na tessitura social e que demandam uma
intervencao imediata. Enquanto “pesquis-a-dor social ontologicamente orientado”, meu
anseio € contribuir para o alivio dessas dores ou “privagdes sofridas [a fim de] produzir
leveza de pensamento e modificar a precariedade da existéncia” dos atores envolvidos
em nossos loci de pesquisa. (SA, 2020, P. 21; ROJO, 2013, p. 65).

Entretanto, antes de iniciar nosso bate-papo sobre as intersec¢des que proponho,
gostaria de ressaltar que um caminho para uma possivel releitura da Grounded Theory
em uma perspectiva dos Estudos de Linguagem foi ensejada pela Andlise Paradigmatica
e Sintagmatica (APS). Tributo a proposta da APS ao brilhante trabalho e as pesquisas da
Profa. Dra. Simone Reis junto ao Programa de P6s-Graduagao em Estudos da Linguagem
da Universidade Estadual de Londrina. A APS tem como objetivo tornar mais instrutivo
alguns procedimentos da Grounded Theory por meio de “conceitos linguisticos
facilitadores para compreensao dos propodsitos de leitura, codificacdo, categorizagao e
teorizagao”. (REIS, 2015, p. 1) Para tanto, a APS adota as leituras ciclicas de dados da
Grounded Theory, como método analitico, com o intuito de comparar e sintetizar os dados
durante todo o processo de analise. Simone Reis também enfatiza na APS a metodologia
etnografica como principio da consideragao da totalidade dos dados (ERICKSON, 2004).
No entanto, “a APS se distingue da Grounded Theory e Etnografia por sua ancoragem em
conceitos linguisticos e por consideracdo da linguagem enquanto instrumento de
poder”. (REIS, 2018, p. 148).

Feitas a devida contextualizacdo, apresentagao historica e tributos, vamos ao
ensaio.

Je souhaite une agréable lecture a tous!

O bate-papo inicial: organizacao dos dados no corpus

Escrevi ha pouco sobre o mal-estar gerado no pesquis-a-dor® social pelas mazelas
que se concretizam na sociedade contemporanea. Essas mazelas levam esse cientista a
buscar evidéncias que corroboram sua constatacdo. (SA, 2016; 2017) Em seguida, ele
organiza esses dados de modo sistematico com o fito de conduzir uma analise do
fendomeno. Por fim, propde agdes efetivas visando a supressao de desigualdades e
injusticas. Esse processo validara sua hipotese inicial, singular ou plural, e elevara sua
pesquisa a um patamar além de refutagao.

Pois bem, entendo que € nesse ponto que esse pesquis-a-dor social organizara os
dados do corpus de sua investigacao. Convém ressaltar que, para os fins a que destinam

la imensamente por tais leituras, discussdes e comentarios pertinentes durante a construgdo da
epistemologia que resultou na versdo anterior e nesta.

¢ Embora eu adote neste texto o masculino como referéncia genérica, todas as cientistas sdo igualmente
contempladas.
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esse didlogo transdisciplinar, ecoo Roland Barthes (1967, p. 96) ao nomear corpus
documental como “[...] uma colegdo finita de materiais, determinada de antemao pelo
analista, com inevitdvel arbitrariedade, e com a qual ele ird trabalhar”. E, no caso de
documentos selecionados virtualmente, McCulloch (2004, p. 29) destaca que essa selecao
é tanto arbitraria quanto motivada e finita em sua natureza.

Ao falar sobre a organizagao desse tipo de corpus, Martin Bauer, do Museu de
Ciéncias Britanico, e Bas Aarts, da Universidade de Londres, dizem que:

Primeiramente, os assuntos devem ser teoricamente relevantes, e devem ser
coletados a partir de um ponto de vista apenas. Os materiais tém apenas um
foco tematico, apenas um tema especifico. Em segundo lugar, os materiais
devem ser tao homogéneos quanto possivel. Isto se refere a substancia material

7

dos dados. Em terceiro lugar, um corpus é uma intersecdo da historia. Os
materiais a serem estudados devem ser escolhidos dentro de um ciclo natural:
eles devem ser sincronicos. (BAUER & AARts, 2013, pp. 55, 56)

Com esses critérios em mente, posso afirmar que os documentos coletados
para uma pesquisa no campo dos Estudos de Linguagem constituem-se tipologicamente
em um corpus linguistico. Porém, cabe aqui uma palavra de cautela dos especialistas no
que diz respeito a delimitagao do tamanho do corpus.

Martin Bauer e Bas Aarts (2013, p. 60) alertam para o fato de que é comum “[...]
os pesquisadores coletarem facilmente muito mais material interessante, do que aquele
com que poderiam efetivamente lidar, dentro do tempo de um projeto”. Isso
compromete a qualidade do trabalho resultando na superficialidade das analises e falta
de clareza ou incongruéncia nas proposi¢oes por conta das restricdes de tempo, espago
e outras. Para evitar que isso aconteca, os autores acima sugerem aos pesquisadores que
fagam “[...] uma avaliagao séria e realista dos procedimentos referentes ao tempo
exigido para selegao e analise [de seu corpus]” (2013, p. 60).

Sem mais delongas, prossigo para a teoria eleita como objeto central deste ensaio
em tom ensaistico e suas potencialidades de aplicagao nos Estudos de Linguagem.

Teoria Fundamentada

A Teoria Fundamentada’ qual metodologia de pesquisa qualitativa para a
organizagao dos dados de um corpus foi desenvolvida pelos socidlogos Barney Glaser,
da Universidade de Columbia, e Anselm Strauss, da Universidade de Chicago. Lucélia
Nico menciona as razdes pelas quais Glaser e Strauss decidiram desenhar essa teoria a
época:

[Barney Glaser], enquanto realizou analises qualitativas, observou a
necessidade de realizar comparagdes entre os dados, a fim de identificar,
desenvolver e relatar conceitos. [Anselm Strauss vislumbrava a] necessidade

7 A partir deste ponto, adoto o termo Teoria Fundamenta para Grounded Theory por ser o mais amplamente
traduzido na literatura cientifica no portugués brasileiro. Essa teoria baseia-se no trabalho de Glaser, B. G.
& Strauss, A. L. (1967/2006). The discovery of Grounded Theory: strategies for qualitative research. New Jersey:
Aldine Transactions.
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de ir a0 campo para descobrir o que ocorria; relevancia da teoria, baseada nos
dados, para o desenvolvimento de uma disciplina de a¢do social; complexidade
e variabilidade do fendmeno e da acdo humana; crenga que as pessoas sao
atores, possuindo um papel ativo em resposta as situagdes problematicas;
compreensao que as pessoas atuam na base do significado; compreensao de
que o significado é: definido e redefinido [na/pela] interagdo; sensibilidade para
o envolvimento e desdobramento com a natureza dos eventos (processo);
consciéncia da interrelagdo entre condigdes (estrutura), agdo (processo) e
conseqiiéncias. (NICO, et al., 2007, p. 792)

Posso dizer que essa € a certidao de nascimento da Teoria Fundamentada. Uma
de suas caracteristicas enquanto metodologia qualitativa para o manuseio dos dados de
um corpus de pesquisa € que ela se movimenta em um vai e vem indutivo-dedutivo, isto
¢, ora a organizagao desses dados se dara a partir da dimensao microtextual em dire¢ao
a macro, ora vice-versa. Outro aspecto importante da Teoria Fundamentada é que nao
ha uma teoria prévia que a alicerca, ou seja, metodologicamente o pesquisador gera seus
dados sem que haja ainda uma teoria anteriormente estabelecida a ser testada. Seus
dados apds analisados servirao de indicadores e de fundamento para a teoria que devera
ser usada em sua posterior analise. Dai, o nome: Teoria (a ser) Fundamentada.

Em sua obra mais recente, Barney Glaser, um dos fundadores da teoria, voltou a
reafirmar o mote central desta assim como ele e seu colega, Anselm Strauss, in memorian,
a conceberam:

A Teoria Fundamentada € uma metodologia para a elucidacao e geracado de
teoria diretamente com base nos dados em vez da utiliza¢do de uma légica
tedrica a partir de uma premissa pressuposta e sua subsequente
verificacdo/teste de hipdteses. Trata-se de evitar todo tipo de interesse
profissional preconcebido por parte do pesquisador (incluindo suas
preconcepgdes ontoldgicas e epistemologicas que sao facilmente substituidas
por uma atitude pragmatica), em favor da descoberta dos interesses daqueles
que sdo seu objeto de estudo. Trata-se de descobrir quais os principais
interesses desses. Trata-se de descobrir o que os leva a adotar o comportamento
estudado; consequentemente, isso implica na descoberta das solu¢des mais
relevantes e importantes para esses que sao objeto de estudo. A Teoria
Fundamentada ¢é filosoficamente (quase) neutra. Isso significa que tem nada,
ou quase nada, a dizer em termos ontoldgicos e epistemolédgicos. Sua
perspectiva filosofica se limita aos aspectos da vida social, e como esses podem
ser trazidos a baila pela abordagem metodoldgica da teoria ® (GLASER, 2016,
pp- 103, 104)

Assim, baseado no mote central da proposta da Teoria Fundamentada ressalto
que nao se trata de uma teoria para andlise de dados e sim para seu tratamento e
organizacao. Nessa proposta de didlogo com a teoria, proponho a organizacao da mesma
em seis estagios em contraponto aos quatro estagios originalmente propostos por Barney
Glaser e Anselm Strauss (GLASER & STRAUSS, 1967/2006). A medida que os apresento

8 Doravante, todas as tradugdes dos textos originais citados neste manuscrito sao de minha autoria e
responsabilidade. Podem ser conferidas ou confrontadas diretamente na obra original a partir da referéncia
indicada ao final.

14



e argumento, envidarei esfor¢os de indicar as razdes para essa proposta de didlogo
transdisciplinar e sua ampliagao.

Conjugarei os fundamentos do circulo para compreensao textual propostos na
Teoria Hermenéutica-Filosofica (GADAMER, 2002) aos estdgios um e dois da Teoria
Fundamentada. Em seguida, advogo em favor do auxilio de computador para o processo
de organizacao dos dados dos estdgios trés, quatro e cinco da Teoria Fundamentada e
apresento as vantagens e os potenciais perigos dessa alianga (KELLE, 2013). O sexto
estagio da Teoria Fundamentada, em minha releitura, nomeio de triangulagao holistica
dos dados. Esse serd alinhavado com os principios da proposta metodoldgica de
Triangulagao Interdisciplinar (JANESICK, 1994). O objetivo nesse estagio é que os dados
sejam expostos ao escrutinio de outros investigadores sociais com afiliagdes epistémico-
metodoldgicas diversas com o fito de apontar possiveis direcionamentos tedricos para a
analise dos dados. E possivel que se chame essa fase de anélise dos dados organizados
como um sétimo estagio, visto que é nesse momento em que os dados triangulados
interdisciplinarmente terdo suas premissas ou pistas epistemoldgicas indicadas para
serem usadas no restante da pesquisa.

Teoria Fundamentada: estagios um e dois

A citagao abaixo sintetiza com clareza os dois primeiros estagios da teoria:

Uma Teoria Fundamentada é aquela derivada indutivamente do estudo do
fenomeno que representa. Isto é ele é descoberto, desenvolvido e
provisoriamente verificado por meio de sistematica coleta e andlise de dados.
Portanto, a coleta de dados, analise e teoria possuem relacdo reciproca entre si.
Nao se comeca com uma teoria para prova-la. Comeca-se com uma area de
estudo em que se permite a emersdo do que é relevante. (STRAUSS & CORBIN,
1990, p. 23).

Em outros termos, primeiro identifica-se o fendmeno-objeto da pesquisa. Em
seguida, ele é “descoberto”, i.e. um tema, um escopo é delimitado. Logo, os dados sao
gerados. Nada mais.

A identificacdo do fendmeno é anterior a pesquisa. E a inquietacio, o incomodo,
o mal-estar social que move o pesquisador a interessar-se pelo assunto e querer intervir.
Isso posto, conjugo esses dois primeiros estagios da Teoria Fundamentada com os
norteamentos do circulo para a compreensao textual da Teoria Hermenéutica-Filosofica.
O objetivo dessa alianga é refinar por completo a delimitacdo, a “descoberta”, do escopo
do fendmeno.

Teoria Hermenéutica-Filosofica: estagios um e dois da Teoria
Fundamentada

Hermes, um dos deuses da mitologia grega, possuia inumeros atributos. Um
deles era o de servir como decifrador (em grego: hermeneu) de mensagens ou textos (em

grego: tikds) dos demais deuses do Olimpo. Ha quem atribua a ele a maestria (em grego:
teckhné) com que decifrava suas mensagens. Nasce dai o nome da Teoria Hermenéutica-
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Filosodfica definida como a arte de compreender e decifrar textos ou escritos. Entre seus
preceitos estdo que essa tarefa € finita e objetiva. Orienta-se prioritariamente por praticas
éticas e pela conduta moral.

Hans-Georg Gadamer, autoridade desta proposta metodoldgica, propde o
conceito do circulo hermenéutico para a compreensao textual dividido em trés etapas
interligadas, conforme descritas brevemente a seguir (MISSAGIA, 2012). Penso que em
uma pesquisa nos Estudos de Linguagem essa mesma subdivisao e procedimentos
podem ser usados nos dois primeiros estagios da organizagao dos documentos do corpus
seguindo os passos da Teoria Fundamentada.

A primeira etapa do circulo hermenéutico para a compreensao textual é a pré-
compreensdo. Esta refere-se a ciéncia das ideias anteriores ao que se diz, ou seja, o
pesquisador sabe que carregara sua propria idiossincrasia, seu ser-estar no mundo.

Gadamer exemplifica essa nogao com a leitura de um texto: ao procurar
compreender algo que lemos, sempre realizamos um projetar em relagdo ao
sentido do todo, do mesmo modo que partimos das nossas concepgdes prévias
que determinam a compreensao. E somente no confronto com o proprio texto
que podemos chegar a questionar esse projetar e os prejuizos que guiaram a
leitura. Mas o fato € que uma compreensao prévia do préprio texto ja é dada de
antemao antes de nossa leitura. Uma estrutura circular analoga estaria presente
em qualquer atividade de compreensao. (MISSAGIA, 2012, p. 5).

O que se quer dizer é que na selecao dos textos, o pesquisador carregara consigo
toda a sua visao de mundo. Trara consigo inclusive aquelas que se relacionam com os
critérios que adotard, consciente ou inconscientemente, para textos que serdao
selecionados segundo suas assungoes. Por essa razao ¢ que o préprio Hans Gadamer
“[...] ndo pressupde nem neutralidade com relacdo a coisa nem tampouco auto-
anulamento, mas inclui a apropriacdo das prdprias opinides prévias e preconceitos”.
(GADAMER, 2002, p. 405).

A segunda etapa, do circulo hermenéutico, é uma leitura mais minuciosa e
perscrutadora dos textos objeto da investiga¢ao. Neste momento, o que se almeja é que
o pesquisador social critico, o hermeneuta, consiga adotar uma postura e uma atitude o
mais neutra quanto seja possivel, sem envolver-se com o fendmeno ou o material que
serd objeto de sua compreensao e escrutinio textual.

Para o hermeneuta, ndo ha outro caminho sendo assumir e reconhecer
explicitamente os prejuizos que sdo inerentes a sua compreensao prévia: por
estarmos inseridos em uma cultura e tempo especificos, devemos reconhecer
que nosso ponto de vista é sempre um ponto de vista entre outros, marcado
pelos conceitos e paradigmas de nosso contexto. (MISSAGIA, 2012, p. 6).

Mesmo o hermeneuta mais bem intencionado é perpassado, na arena dos
discursos, pelas “[...] palavras alheias [ora] contrarias [ora] camaradas [...]” (SOUSA,
2014, p. 20). No entanto, nesta fase de minticias e aprofundamento intermedidrio da
leitura textual € importante que o pesquisador consiga distanciar-se o maximo que puder
de si mesmo para evitar “prejuizos a sua compreensao prévia”. Martin Heidegger,
também hermeneuta, d4 uma pista para tentar atenuar esse impasse dizendo que isso sé
sera possivel por “[...] abandonar o preconceito no momento decisivo, na base do
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encontro critico com o assunto em questdo. Essa é a forma de existéncia de um homem
de ciéncia.” (2005, p. 2).

Latorre, Rincén e Arnal (2003) falam do esfor¢o pela compreensao sistematica
critica, objetiva e que prime pelo rigor cientifico. E Hans Gadamer arremata dizendo que
“[...] faz sentido que o [hermeneuta] ndo se dirija aos textos, a partir de sua opiniao
prévia que lhe subjaz, mas que examine tais opinides quanto a sua legitimacao, isto &,
quanto a sua validez” (2002, p. 403).

Por fim, como parte da terceira etapa do trabalho do pesquisador hermeneuta
estd a formatagdo da nova compreensao, ou seja, a reformulacao da tese inicial ou das
intermedidrias. Para Hans Gadamer (2002, p. 25) essa s0 pode acontecer por meio da
linguagem, pois “[...] a linguagem enquanto tal é mais do que um comportamento
subjetivo”.

O cientista entende que o circulo atinge sua completude somente na esfera
discursiva que se processa por meio da linguagem. Essa ¢ que atribui o sentido lato a
sua hermenéutica-filosofica.

Do mesmo modo, a ironia, o eufemismo, o sarcasmo e outras figuras de
linguagem s6é sdao compreensiveis porque o discurso ndo se resume a
proposicdes rigidas tomadas isoladamente. Gadamer percebeu muito bem a
importancia dessa esfera comunicativa que transcende a proposicio. E
fundamental para a hermenéutica tratar dessas questdes, pois compreender
desse modo mais amplo a comunicacao significa ter de tratar do fendmeno da
interpretagao a partir de uma série de dados que nao permitem tomar a obra
de arte, o texto, ou o discurso como entidades isoladas. (MISSAGIA, 2012, p.
10).

H4 por tras de todo esse processo o carater ontoldgico e, neste sentido, Lénio
Streck foi sagaz ao dizer que “Gadamer eleva a linguagem ao mais alto patamar, em uma
ontologia hermenéutica, entendendo, a partir disto, que ¢ a linguagem que determina a
compreensdao e o proprio objeto hermenéutico”. (1999, p. 46) Manfredo Oliveira
sacramenta esse argumento quando fala que “[...] alinguagem € a nossa morada, porque
somos ser-no-mundo; nossa compreensao do mundo é sempre, linguisticamente
interpretada”. (1996, p. 216)

Assim, o entendimento de Gadamer de que a compreensao textual plena passaria
pelas etapas que descrevi e atingiria seu apice por meio da linguagem, tornam os
principios do circulo hermenéutico de compreensao textual da Teoria Hermenéutica-
Filosdfica uma pega importante nos dois estagios iniciais da organizagao de um corpus
de pesquisa.

Portanto, a proposta da alianca que discuto reside justamente no fato de que
usando os critérios definidos nas trés etapas de leitura do circulo, entendo que possam
fornecer pistas que ajudem o pesquisador a perceber o uso que se faz da Linguagem e
para quais objetivos.

Em linhas gerais, ecoo Gilberto Martins ao dizer que a Teoria Hermenéutica-
Filosofica é a “[...] busca do conhecimento através do circulo. Como proposta critica
busca a relagao entre o fendmeno e a esséncia, o todo e as partes, o objeto e o contexto na
capacidade de reflexao do pesquisador”. (1994, pp. 26, 27).
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Teoria Fundamentada: estagios trés, quatro e cinco

O terceiro estagio inicia com a adogdo de critérios de observagao rigorosos e
sistematicos, da repetida e constante interagao pesquisador-dados. Assim, sera possivel
que esse note a existéncia de regularidades, ou ndo, no comportamento do fendémeno
que se investiga. Glaser e Strauss (1967/2006, p. 105) chamam esse movimento de
“método de comparagdo constante” em que “[...] o analista inicia por codificar, em
tantas categorias quantas forem possiveis, cada incidente que ele observa em seus dados
a medida que tais categorias emirjam ou a medida que os dados se encaixam nas
categorias ja existentes”. Ampliando o tema, os autores dizem que:

Esta comparagdo constante dos incidentes logo comeca a gerar padrdes
especificos abrangentes para as categorias. O pesquisador passa a pensar nessas
categorias em termos de gerais e em um continuum, dependendo das suas
condi¢des de formacao, suas implicagdes, sua relacio com outras categorias, e
com outros padrdes especificos abrangentes ou gerais (GLASER & STRAUSS,
1967/2006, p. 106).

Trocando em mitdos, os dados passam a ser organizados em categorias que
representam “padrOes especificos abrangentes e gerais” e estas, por sua vez, sdao
subdivididas “em um continuum” noutras categorias menos abrangentes que os autores
chamam de other properties.

Apos isso, € hora de avangar para o quarto estdgio da organizacdo dos dados
quando, segundo Glaser e Strauss (1967/2006, p. 107), “[...] depois de codificar uma
categoria umas trés ou quatro vezes, o pesquisador talvez comece a ficar mentalmente
exausto.” e isso poderda acarretar erros no processo de codificacao. Para evitar que isso
acontega, a sugestdo deles é:

Neste ponto, a segunda regra do método de comparagao constante é: pare de
codificar e comece a registrar suas ideias em memorandos. Isso servird para
trazer a baila seus pressupostos tedricos iniciais e para aliviar sua mente
cansada/em conflito. Ao fazer isso, o pesquisador deverd reservar o tempo
necessario para refletir e organizar suas conclusdes [até este ponto] e
pensamentos de maneira légica (baseados em dados, ndo em especulagdes).
[...] Do ponto de vista da selegao ou filiagao tedrica, os memorandos e as notas
de campo sao geralmente muito uteis. (GLASER & STRAUSS, 1967/2006, pp.
107, 108)

Nesse momento, o pesquisador comega a “registrar suas ideias em memorandos
enotas de campo”. Faz isso, rascunhando possiveis encaminhamentos tedricos que seus
dados talvez estejam indicando através das categorias e propriedades, advindas dessas
categorias, criadas e organizadas. Digo ‘rascunhar’ e ‘possiveis’, pois ja ha algum
encaminhamento tedrico prévio, o do pesquisador.

Sobre isso, a ciéncia critica discerne que na interagao com o fendmeno “[...] nao
ha, nem poderda haver, sensacdes que nao estejam impregnadas de expectativas”
(Lakatos, 1982, p. 15). Esse foi o equivoco inicial de Barney Glaser e Anselm Strauss
(1967/2006, p. 37) ao sugerir que o pesquisador estivesse livre de preconcepgdes tedricas
para que sua nova “teoria pudesse alcangar uma ampla diversidade de categorias
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emergentes, sintetizando-as em tantos niveis de generaliza¢des conceituais e hipotéticas
quantas fossem possiveis”. Felizmente, em trabalhos posteriores, eles realinharam essa
postura um tanto ingénua (STRAUSS & CORBIN, 1990; Glaser, 1978; 1992).

Voltando aos memorandos, Glaser (1978, p. 58) ao apresentar uma de suas
vantagens menciona que, nas anotagdes, “[...] em contraste com uma abordagem
generalizadora, uma microanalise por comparagao constante, linha a linha, incidente por
incidente, é conducente a uma teoria rica e com a sensagao de que nada foi esquecido”.
Anselm Strauss e Juliet Corbin (1998, p. 217), acrescentam dizendo que os memorandos
“servem de lembretes ou fontes de informagao” e ampliam sua noc¢ao para além de notas
de campo. Argumentam que esses sao uteis como diretrizes tedricas, ldgicas e
operacionais e recomendam que o0s pesquisadores aumentem, de acordo com as
categorias codificadas, o nivel de complexidade conceitual que estd sendo desenvolvido.

Portanto, nesse estagio, o pesquisador, em suas anotagdes, comeca a perceber as
variagoes nos padroes de regularidade e irregularidade, similaridades e diferengas, a
complexidade e densidade das categorias e suas propriedades que emergiram no
processo de codificagdo. De acordo com o contexto de seu fenémeno, inicia o
desenvolvimento e o estabelecimento de conceitos importantes que serao muito titeis em
estagios posteriores.

Uma vez envolto na dinamica da Teoria Fundamentada, o pesquisador é
automaticamente conduzido do estagio anterior, da criagdo de conceitos tedricos através
de memorandos e notas de campo, ao seguinte, o quinto, a reordenagao das categorias e
suas propriedades.

Sobre isso, lemos na obra original:

[...] a comparagao continua faz com que o conhecimento acumulado de uma
propriedade de determinada categoria comece prontamente a se integrar [com
outras], ou seja, passe a estar relacionada de diferentes modos a outras
resultando, assim, em um corpo unificado; [...] uma categoria passa a integrar
outra categoria de andlise. (GLASER & STRAUSS, 1967/2006, p. 109).

Esse estagio € necessario porquanto o pesquisador, ao interagir com o fendmeno,
quer “[...] responder a perguntas tais como quando, onde, por qué, quem, como, e com
que implicagOes e, desse modo, ampliar seus conceitos de modo contundente” (Strauss
& Corbin, 1998, p. 125). Anselm Strauss e Juliet Corbin (1998) chamaram esse estagio de
codificagao axial. Este é mais preciso em relacdo aos primeiros estdgios do processo de
organizacao dos dados na teoria, pois ja conta com um eixo central: as categorias e suas
propriedades que se encontram sob certa ordenagao.

Descrevendo esse processo de reordenagao sob eixos tematicos, lemos na obra
original:

Este é um método indutivo. Para fazer sentido a partir de tanta diversidade
[nas categorias e suas propriedades], o pesquisador é obrigado a desenvolver
ideias em um nivel de abstragao conceitual generalizada maior do que o
material qualitativo sob analise. Ele é forcado a conjugar tragos uniformes e
diversificados subjacentes [em tais categorias e suas propriedades], e usar
conceitos mais abstratos para justificar essas diferencas nos dados. Para facilitar
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o manuseio dos dados, ele é obrigado a comecar um processo de reducao
terminoldgica [de tais categorias e suas propriedades]. (GLASER & STRAUSS,
1967/2006, p. 114).

Partindo da integracdo e reorganizacao axial dessas categorias e suas
propriedades é possivel desenvolver uma tipologia hierdrquica. Esta se baseia nos
conceitos tedricos do estagio anterior e é chamado de processo de dimensionamento.
(STRAUSS & CORBIN, 1990, p. 69). Esse processo de dimensionamento, em minha
compreensao, € uma releitura da “integragao das categorias e suas propriedades” que se
funde com a “delimitacdo da teoria”, estagios dois e trés respectivamente, na proposta
original de Glaser e Strauss. (1967/2006, pp. 108, 109).

Talvez sem se darem conta, os proprios autores a época ja davam pistas que para
o pesquisador essa fusao seria proveitosa visto que “[com ela] fica infinitamente mais
facil lidar com um corpus de dados qualitativos muito grande, [de modo que] o
pesquisador pode ficar mais comprometido com as andlises tornando-se mais seletivo e
focado” (Glaser & Strauss, 1967/2006, p. 111). Apresentaram ainda outros motivos e o
modo como esta fusao deveria ocorrer:

[...] a teoria se estabiliza, no sentido de que as principais modificagdes vao se
escasseando a medida que as comparagdes das categorias e suas propriedades
vao sendo feitas pelo pesquisador. Essas modificagdes vao ficando cada vez
mais no plano de esclarecimento ldgico, da retirada de propriedades
irrelevantes, da integracao de detalhes de algumas propriedades em outras
categorias interrelacionadas e, assim a redugdo vai acontecendo. Por redugao,
nos referimos as descobertas de uniformidades nas categorias e suas
propriedades pelo pesquisador, e que levam a formulagao de conceitos tedricos
mais concisos. Isto limita a terminologia usada e o tamanho do texto. [Ao
mesmo tempo, sdo mantidas] a parcimonia das variaveis e suas formulacdes e
0 escopo da aplicabilidade da teoria em uma variedade de situagdes, sem
perder de foco a relagdo entre a teoria e os dados. (GLASER & STRAUSS,
1967/2006, p. 110)

“Os critérios que determinarao a saturacdo [do processo de dimensionamento]
sdao a combinacao dos limites empiricos impostos pelos dados, a integracao e densidade
tedrica e a sensibilidade do pesquisador”, nos orientam adicionalmente os mentores da
teoria, Barney Glaser e Anselm Strauss. (1967/2006, p. 62) E curioso notar como a
engrenagem da Teoria Fundamentada vai fazendo com que os dados sejam manuseados
e organizados a partir do seu espectro da microrrealidade ao seu contexto macrorreal.
Da indugao a dedugao e, logo, vice-versa.

Os estdgios sucintamente apresentados sdo nevralgicos na Teoria
Fundamentada. Muitos pesquisadores que a adotam como ferramenta metodologica em
suas pesquisas qualitativas realizam as tarefas propostas nesses estagios manualmente:
com papel e caneta. No entanto, esse trabalho ja pode ser feito com a ajuda de programas
de computador. Discorro, a seguir, sobre esta alianga.
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Auxilio de computador: Estagios trés, quatro e cinco da Teoria
Fundamentada

z

E senso comum que o trabalho qualitativo envolve uma enorme tarefa de
organizacao de material. Udo Kelle (2013, p. 395) cita, por exemplo, a quantidade de
“[...] transcri¢des, protocolos, notas, documentos, conceitos tedricos, cadernos,
manuscritos, fichas, ideias, argumentagdes, textos, registros, concordancias, referéncias
cruzadas, etc.” que o pesquisador qualitativo tem de lidar durante as diferentes fases de
sua investigacao. Por isso, nao é de hoje que a tecnologia tem sido uma aliada importante
da ciéncia, como um todo, em seus mais diferentes campos de estudo.

Por exemplo, na drea da Traducao, Fabio Alves (2004, p. 185) diz que a parceria
se formou na “Franca e na Russia nas décadas de 1930 e 1940”. Segundo ele, a partir
dessa época e chegando até os nossos dias, tem havido intmeras “pesquisas que
investigam a interface entre o desempenho do tradutor e a traducao assistida por
computador”.

A historia moderna da Linguistica de Corpus remonta a Edward Thorndike que
compilou manualmente 4,5 milhdes de palavras em uso na lingua inglesa e, 25 anos mais
tarde, chegou a estonteantes 18 milhdes de palavras catalogadas (Thorndike, 1921). Em
1953, Michael West lanca o General Service List of English Words contendo mais de 2 mil
palavras frequentemente em uso em inglés (WEST, 1953). Em 1964, contendo 1 milhdo
de palavras, a Brown University construiu o primeiro corpora computadorizado. Desde
entdo, conforme nos informa Tony Berber Sardinha (2000, p. 334), “[...] a histdria da
Linguistica de Corpus esta condicionada a tecnologia, que permite nao somente o
armazenamento de corpora, mas também a sua exploracdo [por meio] de ferramentas
computacionais para andlise de corpus”. Assim, esse € outro campo de estudos
linguisticos que passou a fazer uso do computador.

H4 ainda a Linguistica Sistémico-Funcional que ao conceber a linguagem como
sistema sociossemidtico também se vale de recursos computacionais para a organizagao
e andlise de seu corpora em determinadas pesquisas. (S4, 2014) Tem usado com bastante
frequéncia a ferramenta eletronica chamada Wordsmith Tools que ¢ um recurso
tecnologico usado para encontrar padroes lexicais e textuais. (SCOTT, 2012)

Eu poderia continuar discorrendo ainda sobre a Linguistica Descritiva, a
Linguistica Computacional, os Estudos do Léxico, a Linguistica Aplicada ao ensino de
linguas e tantos outros. (MATOS, 1989; BRITO, 2000) No entanto, entendo que essa breve
introdugao ja foi suficiente para demonstrar que é historica a relagao entre os estudos
linguisticos e o suporte computacional.

Por conseguinte, a medida que essa alianga foi se solidificando, algumas teorias
usadas como ferramenta metodoldgica para o manuseio quantitativo e qualitativo de
dados acabaram fornecendo subsidios para o desenvolvimento de varios programas de
computadores com o mesmo fim. A Teoria Fundamentada é uma das que subsidiam o
desenvolvimento de programas para organizagao, tratamento e arquivamento de dados
em pesquisa qualitativa e quantitativa.
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Esses programas de computador passaram a ser usados por pesquisadores do
mundo inteiro, e.g. ATLAS.ti° e MaxQDA. Tais programas contemplam quase todas as
areas de pesquisas cientificas e operacionalizam dados quantitativos. Mas, sobretudo,

oferecem excelente suporte para a organizagao, adequagao, catalogacdo, indexagao e

muitas outras formas de gerenciamento sistematico de dados qualitativos em formato

de textos, graficos, tabelas, dudio, videos etc.

Udo Kelle nos apresenta algumas “vantagens de softwares para pesquisas

qualitativas”:

Em primeiro lugar, pelo fato de mecanizar tarefas tediosas e complicadas na
organizagao dos dados, tais como localizar e copiar segmentos de textos.
[Ademais], o software ajuda a poupar tempo e pode auxiliar o tratamento de
grandes amostras [diante da] quantia de tempo e esforgo exigida para preparar
os dados. Em segundo lugar, o emprego de pacotes de software pode tornar o
processo de pesquisa mais preciso, sistematico e explicito, e por isso mais
transparente e rigoroso, pois sistematiza procedimentos que anteriormente
eram nao sistematicos, e dando possibilidade aos pesquisadores para
documentar exatamente como eles analisam seus dados. [Isso] traz maior
confiabilidade [reduzindo] o estilo subjetivo. Em terceiro lugar, o software para
[organizacdo e] tratamento de dados textuais pode liberar mais tempo, que
pode ser empregado em tarefas mais criativas e analiticas. (KELLE, 2013, pp.
408, 409).

Kelle (2013) chama o processo de organiza¢ao manual dos dados de “tedioso e
complicado”. Em seguida, alista doze razdes e vantagens, enumeradas abaixo, para que
os pesquisadores considerem o uso de computadores nessa tarefa.

1) Mecaniza as tarefas;

2) Localiza segmentos de textos;

3) Copia segmentos de textos;

4) Poupa tempo;

5) Auxilia o tratamento de grandes amostras;

6) Reduz o esforco exigido para preparar os dados;

7) Torna o processo de pesquisa mais preciso, sistematico e explicito;

8) Torna-o mais transparente e rigoroso;

9) Sistematiza procedimentos;

10) Documenta exatamente como o pesquisador pode analisar seus dados;

11) Traz maior confiabilidade em detrimento ao subjetivismo;

12) Propicia tempo para tarefas mais criativas e analiticas.

? http://atlasti.com
10 http://www.maxqda.com
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Nao hd duvidas de que ha motivos de peso e de sobra para considerar a
possibilidade do auxilio de computadores na organizacio de dados em pesquisa
qualitativa. Por outro lado, estou ciente de que ha perigos envolvidos. Primeiro, o
pesquisador pode incorrer no risco de alienagao em relagao a materialidade do contexto
do fendmeno e os dados gerados a partir desse fendomeno, ou seja, pode ficar tao
encantado pelos recursos computacionais que perde de vista a inquietacao, o incomodo,
o mal-estar inicial.

Segundo, embora se planeje usar o computador como fonte auxilio nessas fases,
esse nao precisa ser o unico método ou técnica a ser utilizada. Sobre isso, Udo Kelle
recomenda que essa “escolha pode ser feita tendo em vista o passado metodolodgico do
pesquisador, seus problemas de pesquisa, e os objetivos desta pesquisa”. (2013, p. 396)
O terceiro perigo é que o pesquisador nao deve se esquecer que os computadores:

[...] sdo instrumentos para mecanizar tarefas de organizagao e arquivamento
de textos, e se constituem em um software para “tratamento e arquivamento de
dados”, mas nao sao instrumentos para “analise de dados”. Desse modo, a
expressao “andlise de dados com o auxilio de computador”, refere-se a analise
interpretativa de dados textuais onde o software é usado para a organizados e
tratamento dos dados. (KELLE, 2013, p. 397)

Isto é, nenhum computador serd capaz de realizar a compreensao dos sentidos
que emanam de determinado texto e, por consequéncia, realizar a andlise per se dos
dados. Porquanto, essa € uma tarefa exclusiva do pesquisador. Por fim, o quarto perigo,
maior ainda, é:

[...] o de uma nova ortodoxia na pesquisa qualitativa [em que] o tratamento
dos codigos [ocorre] como se eles fossem representagdes de uma informacao
concreta. [Ou seja, ha] o perigo de se perder o fendmeno [de vista], devido a
reificacdo dos c6digos: o analista comeca trabalhando exclusivamente com seus
cddigos, e se esquece dos dados brutos, sucedendo entdo que o pré-requisito
necessario para que ele pudesse trabalhar, nao foi ainda assegurado. [...] Os
pesquisadores podem, facilmente, produzir artefatos. (KELLE, 2013, pp. 409,
411).

O que se quer dizer é que ha o perigo constante de o pesquisador perder o seu
referencial. Criar uma “nova ortodoxia” tedrico-metodoldgica. Na Teoria
Fundamentada, este deve ser indutivo, interpretativo e com enfoque hermenéutico. Por
isso, o pesquisador deve estar atento para nao ser seduzido pela funcao unicamente
fatual ao lidar com seus dados. Nessa fungao o estilo referencial é primariamente
dedutivo e classico.

Em suma, o auxilio do computador pode ocorrer nos estdgios trés, codificacao
dos dados do corpus; quatro, criacdo de memorandos e notas de campos; e, cinco, para o
redimensionamento axial dos dados. Retomando a relagao computacional com a Teoria
Fundamentada, saliento que todo o processo descrito na teoria ja pode ser executado
hoje por meio de programas de computador como os que fiz mencao nesta segao, e.g.
ATLAS.ti e MaxQDA. Por conseguinte, advogo que o uso desse tipo de programas
contribui para o sucesso do trabalho do pesquisador.
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Teoria Fundamentada: estagio seis

O dimensionamento axial do estdgio anterior é fulcral, pois d4 estabilidade ao
pesquisador e serve de preparacao para o ultimo estagio, o sexto, da organizagao dos
dados do corpus de sua pesquisa. Na obra original Glaser e Strauss chamaram esse
estdgio de “propor ou conceber uma nova teoria”. (1967/2006, p. 113) Disseram na
ocasiao:

Quando o pesquisador esta convencido de que sua agenda analitica se
configura em um corpo tedrico bem fundamentado, ou seja, trata-se de um
estudo razoavelmente bem embasado do assunto, e que outros na mesma area
poderao usar, nesse caso ele deve divulgar os resultados de sua pesquisa com
confianga. (GLASER & STRAUSS, 1967/2006, p. 113)

Foi uma proposta ousada. Ao mesmo tempo, ao ler a obra, este estagio se
confunde com o que é genericamente chamado de andlise dos dados. Mais tarde, Barney
Glaser (1978) falou de desenvolver uma teoria, talvez ja existente, que emergisse a partir
dos dados. Depois, chamou de agenda tedrica (GLASER, 1992). Anselm Strauss e Juliet
Corbin (1998) tratam da composi¢ao de uma matriz tedrica. Assim, a ideia contida no
texto original para esse estdgio, “propor ou conceber uma nova teoria” nao ¢é
compartilhada pela vasta maioria dos usudrios da Teoria Fundamentada hoje.
Entretanto, o termo genérico andlise de dados é usado por boa parte dos pesquisadores
que se valem dessa teoria além de ser usado pelos proprios aios desta, Barney Glaser e
Anselm Strauss e, mais recentemente, Juliet Corbin. Eu, particularmente, discordo dessa
terminologia.

Discordo por, pelo menos, duas razdes. A primeira, é que a Teoria Fundamentada
nao oferece subsidios para andlise per se de dados e sim para organizagao de dados de
um corpus de pesquisa qualitativa. Pelo menos ndo, qui¢ad ainda, para os Estudos de
Linguagem. E o segundo motivo é porque uma vez findo todo esse processo de
organizacao dos dados e sua visualizagao holistica, por meios diversos, o pesquisador
formulard ou serd confrontado com uma premissa epistemoldgica e ontoldgica. Somente,
entdo, é que ele procedera a andlise propriamente dita.

Sendo assim, posso asseverar que a Teoria Fundamentada, enquanto ferramenta
metodoldgica indutivo-dedutiva para as pesquisas qualitativas encoraja a teorizagao
heuristica e processual. Por heuristica, quero dizer que os procedimentos desta teoria
contribuem a descoberta por si mesmo, a criatividade em pesquisa. Sao os dados que
indicardo e dardo pistas de qual teoria melhor se ajusta ao fendmeno que se observa
(GLASER, 1978, p. 36). Nao é o pesquisador quem determinara a teoria a que o fendmeno
se ajustard, mas o inverso. O fendmeno determinard a teoria.

Por conseguinte, minha compreensao a partir da obra original é que esse ultimo
estagio deveria ser denominado triangulagao holistica interdisciplinar dos dados. Nesse
processo, primeiro,

[...] o pesquisador detém a posse dos dados organizados, dos memorandos [e
notas de campo], e de uma teoria [a/as do proprio pesquisador]. As discussdes
[anotagdes] nos seus memorandos [e notas de campo] delimitaram o contetido
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para o realinhamento das categorias [i.e. dimensionamento axial] que, por sua
vez, se converteram em tematicas tedricas mais abrangentes. (GLASER &
STRAUSS, 1967/2006, p. 113).

Em seguida, nesse processo de rever os dados devidamente organizados e
dimensionados axialmente, da-se inicio a “criacao de uma teoria em desenvolvimento,
[ou seja], o nivel de generalidade tedrica fragmentada pode ser elevada a condigao de
uma teoria sélida, formal”. (GLASER & STRAUSS, 1967/2006, pp. 114, 115)

Por fim, esse processo de triangulacdo a que me refiro, sai do nivel dos dados e
atinge outro patamar, como bem descrevem os preceptores da Teoria Fundamentada:

Esse movimento em dire¢do a formalizagdo da teoria exige um escrutinio
adicional devido a fragmentacdo tedrica em voga, e o pesquisador deve,
conforme ja orientamos, incluir em seus estudos material de outras vertentes
tedricas. [...] O desenvolvimento de quaisquer perspectivas analiticas coerentes
ndo deve estar restrito tinica e exclusivamente apenas a uma area especifica.
(GLASER & STRAUSS, 1967/2006, p. 115).

Aqui, é quando o pesquisador, visando ao “desenvolvimento... de generalidade
teorica fragmentada... a uma teoria solida, formal” triangulard seus dados
holisticamente organizados com o “material de outras vertentes tedricas” sem ficar
“restrito Unica e exclusivamente apenas a uma area especifica”. Esse tipo triangulagao,
conforme discuto em detalhes mais adiante, definird as premissas ontoldgicas e
epistemologicas para posterior compreensao plena do fendmeno em tela.

Logo, o que proponho com isso é uma releitura do ultimo estagio da Teoria
Fundamentada que, a meu ver, é mais coerente com seu proprio objetivo inicial. Isto é,
o de formulagao heuristica e progressiva das teorias de suporte para o posterior estagio
de analise.

Disserto, a seguir, acerca da relacdo entre o estdgio seis dessa teoria e a
triangulacao.

Triangulacao Holistica Interdisciplinar: estagio seis da Teoria
Fundamentada

Triangular significa estabelecer as referéncias, as distancias e a localizagao entre
pontos. Um exemplo disso sao os marinheiros das mais de 1.200 ilhotas que formam as
Ilhas Marshall. Eles sao capazes de navegar sem a ajuda de mapas e equipamentos de
navegacao nos quase dois milhdes de quildometros quadrados do oceano Pacifico.
Conseguem essa proeza valendo-se de um sistema de triangulacao que combina a
distancia entre a origem e o destino, “[...] varas amarradas a fim de formar uma trelica
que representava os padroes das ondas e, por fim, pequenas conchas marinhas eram
fixadas para marcar as posigoes relativas das ilhas”. (WATCHTOWER, 2006, p. 32).

Em pesquisa social, muito tem sido dito sobre a importancia da triangulacao para
a validagdo das andlises que sao apresentadas nos resultados de uma pesquisa. Do
mesmo modo, tem havido muito esfor¢o em busca de um consenso em torno de uma
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defini¢ao e classificagdo do construto em pauta. Mais do que validar as hipodteses
levantadas na pesquisa, Yvonna Lincoln e Norman Denzin dizem que “a triangulacao
reflete uma tentativa de assegurar uma compreensao em profundidade do fendmeno em
questao”. (2006, p. 19) Se assumimos que nosso fendmeno € o cerne de nossa pesquisa
empirica, a nossa meta sera compreendé-lo para transformar sua realidade.

Ainda sobre a importancia da triangulacao, lemos que esta “é a exposicao
simultanea de realidades multiplas, refratadas”. (DENZIN & LINCOLN, 2006, p. 20)
Sendo assim, o objetivo do pesquisar social deve ser usa-la como um espelho que
mostrara os diferentes angulos de seu fendmeno consolidando suas conclusdes ou
propondo e indicando novas rotas a serem adotadas.

Zappellini e Feuerschiie (2015), bem como Figaro (2014) abordam em seus textos
os diferentes tipos de triangulagdo. Considero apenas dois: a triangulagao de
investigadores e a triangulagdo tedrico-metodologica. Seguindo a proposta
metodologica de Valerie Janesick (1994), Donna Towns e Zewelanji Serpell (2004), adoto
o conceito de triangulacdo interdisciplinar.

Alinhado ao estagio seis da Teoria Fundamentada acrescento o termo holistico.
Por esse vocabulo, refiro-me a uma visao englobante, completa, multipla e abrangente
de determinado objeto. Assim, o holistico se aplica aos dados de um corpus de pesquisa
ap0s organizados e podendo ser visualizados em tabelas, graficos, grades, mapas
mentais, infograficos, textos com anotagdes marginais etc. Dai 0 nome que adoto tanto
para esta secdo quanto para o estagio seis da Teoria Fundamentada: Triangulacao
Holistica Interdisciplinar.

Tendo explanado sobre o termo holistica no nome, espraio-me agora sobre o
interdisciplinar.

Triangulacao de investigadores

Revisito a obra de Barney Glaser e Anselm Strauss (1967/2006) para definigao:

Se o pesquisador estiver trabalhando como parte de um grupo de pesquisas, é
uma boa ideia discutir suas percep¢des tedricas com um ou mais membros do
grupo. Seus co-pesquisadores podem elucidar alguns pontos que foram
deixados para tras, trazer a atencdo outros pontos que eles mesmos
encontraram em suas proprias codificacdes e geracao de dados, e fazer uma
triangulagdo de toda essa informacao junto com vocé. (GLASER & STRAUSS,
1967/2006, pp. 107, 108).

E bastante suficiente a defini¢io proposta pelos autores para a triangulagao de
dados por meio de diferentes investigadores. Visto que todos sao usudrios da
Linguagem, esses podem detectar e minimizar eventuais vieses ou tendéncias do
pesquisador. Portanto, neste tipo de triangulacao os dados, o cendrio, a situagao etc. do
mesmo fendmeno sao examinados por investigadores diferentes a fim de comparar suas
visdes sobre o assunto.

Por conseguinte, estou certo de que essa pluralidade de investigadores é util para
que os dados de uma pesquisa sejam observados e pensados com contribuigdes sob
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diferentes lentes e perspectivas. Para orientar esse trabalho, sugiro a criagdo de um
roteiro para que os investigadores possam fornecer informagoes que se alinhem as suas
“outras vertentes tedricas” e a pesquisa original nao fique “restrita Unica e
exclusivamente apenas a uma area especifica” (GLASER & STRAUSS, 1967/2006, p. 115).
Nesse roteiro, esses investigadores poderdo, e.g. indicar suas impressdes sobre o
fendmeno em seu aspecto mais abrangente, sua visao sobre os dados e o que esses
parecem indicar a partir de seus proprios posicionamentos epistemologicos, que rotas
tedricas e ferramental metodologico analitico tém a oferecer e o porqué as escolhem etc.

Triangulacao tedrico-metodologica

Tratando a triangulacdo sobre o prisma da fusdao entre teoria e metodologia,
Cresswell e Plano Clark (2013) citam as pesquisas qualiquantitativas com uma
abordagem metodoldgica hibrida, mas igualmente passivel de triangulacao. Zappellini
e Feuerschiie (2015, p. 248) se referem “a mobilizacao de diferentes disciplinas para
melhor informar o processo de pesquisa, ampliar o entendimento de um fenémeno e
revelar diferentes perspectivas sobre sua natureza”.

Na mesma linha, Roseli Figaro (2014, p. 128) conceitua “triangulagao de teoria
[como sendo] a abordagem do objeto empirico por perspectivas conceituais e tedricas
diferentes. A metodologia quando se utilizam diferentes métodos de investigagao para
a recolha de dados e a andlise do objeto em estudo”. (WEYERS, STRYDOM &
HUISAMEN, 2011; FLICK, 2009).

Nesse sentido, a fusao entre a teoria e metodologia na triangulagao dos dados de
um corpus de pesquisa empirica é fundamental. Isto se da, pois, a triangulagdo sem um
ou outro nao:

[...] pode se arrogar a pretensao de responder sozinho as questdes que a
realidade social coloca [Juntos, é possivel] iluminar a realidade a partir de
varios angulos, o que permite confluéncias, discordancias, perguntas, davidas,
falseamentos, numa discussdo interativa e intersubjetiva na construgao e
analise dos dados. (MINAYO & MINAYO-GOMEZ, 2003, p. 136).

Depreendo do exposto que a triangulagdao tedrico-metodoldgica consiste em
juntar multiplas perspectivas tedricas e procedimentos metodolégicos de modo
interdisciplinar com o fito de atuar em um fendmeno social em comum. Diego Sousa
descreve a concepgao de interdisciplinar compartilhada por um grupo de pesquisas
brasileiro:

Esta relacionada a uma realidade maltipla, diversificada e desterritorializada.
Entendemos que sendo interdisciplinares, e atuando concordemente, nos
apropriamos da universalidade tdo prépria do fenomeno de Linguagem
transcendendo o espaco fisico, abarcando as diversas esferas humanas,
territérios do sentido e moradas da linguagem. (SOUSA, 2017, s/n).
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Portanto, é totalmente factivel pensar em triangulacdo interdisciplinar visto que
os membros desse grupo, usados aqui como exemplo, sdo filiados a correntes tedricas,
com seus pressupostos metodologicos, tao diversas como a Pedagogia Critica, Estudos
de Discurso, Teoria da Complexidade, Interacionismo Sécio-Discursivo, Pedagogia dos
Multiletramentos, Estudos Foucaultianos, Teoria Racial Critica, Estudos Criticos de
Discurso, Estudos Literdrios, Linguistica Sistémico-Funcional, Estudos Bakhtinianos,
Linguistica Aplicada Critica, dentre outras.

Em conclusao, estou convencido de que o processo de triangula¢do dos dados do
corpus de uma pesquisa sera interdisciplinar se contar com os olhares de uma pletora de
investigadores e suas multiplas correntes tedrico-metodoldgicas. Em meio a essa riqueza
discursiva, na arena que se formarao, as muitas “palavras alheias [ora] contrarias [ora]
camaradas” indubitavelmente indicardo rotas para a andlise de dados para que o
pesquis-a-dor social possa cumprir seu objetivo derradeiro: aliviar as “privagoes
sofridas, produzir leveza de pensamento e modificar a precariedade da existéncia” dos
pesquisados. (SOUSA, 2014, p. 20; ROJO, 2013, p. 65)

Até aqui destaquei os dados de um corpus de pesquisa podem ser totalmente
organizados de acordo com os estagios metodoldgicos da Teoria Fundamentada (Glaser
& Strauss, 1967/2006) aliados a Teoria Hermenéutica-Filoséfica (GADAMER, 2002), ao
Auxilio de Computador em Pesquisas Qualitativas (KELLE, 2013) e a Triangulacao
Interdisciplinar. (JANESICK, 1994).

Esses estagios, friso, foram minha releitura baseada principalmente na obra
original de Glaser e Strauss (1967/2006). Usei também refinamentos posteriores feitos
por Glaser (1978; 1992), Strauss e Corbin (1990; 1998) bem como as pesquisas de Kelle
(2013), Nico, et al. (2007) e Duchscher e Morgan (2004). Conforme mencionei
anteriormente, incluo aos estagios descritos na teoria as minhas adaptagdes visando a
contemplar as pesquisas em Estudos de Linguagem.

Arrematando nosso bate-papo

Apresento, na tabela a seguir, um resumo do teor da teoria e minhas
consideracgoes.

Tabela 1 — Teoria Fundamentada: por um dialogo transdisciplinar

Estagios delineados Releitura e proposta Alinhamento com
na obra original de novos estagios outras teorias
1. Identificagao do fenémeno Circulo de Compreensao Textual

da Teoria Hermenéutica-
2. Delimitagdo do escopo e tema do | Filosofica (GADAMER, 2002)
fendmeno
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Estagios delineados
na obra original

Releitura e proposta
de novos estagios

Alinhamento com
outras teorias

1. Comparing incidents
applicable to each
category

3. Codificacao dos dados do corpus:

criacdo de categorias e
propriedades

4. Criacao de memorandos e notas
de campos: norteamento teérico

2. Integrating categories
and their properties

3. Delimiting the theory

5. Dimensionamento axial:
integragdo de categorias e
propriedades e delimitagao de
teoria

Auxilio de Computador em
Pesquisas Qualitativas
(KELLE, 2013)

4. Writing theory

6. Triangulacao holistica

Triangulagao Holistica

interdisciplinar: definicao de Interdisciplinar (JANESICK,
premissas ontologicas e 1994)
epistemoldgicas

Fonte: Sa (2019).

Do ponto de vista metodoldgico, minha proposta de didlogo da Teoria
Fundamentada encerra-se por aqui. Penso que ela cumprird seu objetivo inicial de
entregar os dados de uma pesquisa organizados, triangulados de modo interdisciplinar
e com indicadores de premissas ontoldgicas e epistemoldgicas tanto a partir de pistas
advindas desses dados, pelo olhar do préprio pesquisador, como de co-investigadores.
A etapa seguinte é a que costurara toda a pesquisa: a andlise dos dados organizados.

Ap0s essa releitura, penso que € chegado o momento da experimentagao. Espero
que os passos descritos neste ensaio possam ser utilizados em diferentes cenarios de
pesquisa e com inumeros desdobramentos, rupturas e ampliagOes.
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Capitulo

2

A perifrase conjuncional “S6 que” na indicacao de
contraste por oposicao semantica

Fernando Laerty Ferreira da Silva Pedro!

Introducao

Em sua tese de doutorado, Longhin (2003a) afirma que nas linguas romanicas
podem-se encontrar conjungdes ou locugdes conjuntivas que vieram do Latim, porém,
indicando fungdes distantes das desempenhadas inicialmente.

Nos escritos da autora, é ratificado que a renovacao de palavras é universal e
surge da necessidade de se trazer expressividade aos discursos, ou seja, ao se usar uma
palavra diariamente provoca-se o seu desgaste, levando o desaparecimento do item -
surgindo outra para ocupar esse espaco - ou a mudanga de campo de atuagao deste.

Esse tipo de processo leva em consideragao o carater categorial das formas, o qual
¢ dividido em principais, acessdrias e gramaticais. As conjung¢des por se classificarem
como gramaticais sdo mais suscetiveis a perda de expressividade, exigindo dos falantes
a atualizagdo do seu repertdrio linguistico, como € o caso da conjung¢do adversativa
“mas”, oriunda do “magis”, advérbio que exprimia grau comparativo no Latim Classico.

O “magis” (cf. Barreto 1999), no Latim, atuava em cenas cujo comparativo nao era
marcado morfologicamente e posteriormente alargou-se aos demais dominios,
eliminando o comparativo em —ior. Noutro momento, passou a acompanhar o sed (sed
magis) em circunstancias que indicavam uma ag¢ao que ocorreria de preferéncia a outra.
A partir desse ultimo processo, a expressao que deu origem ao “mas” passou a ser usada
isoladamente, todavia com a carga semantica adversativa.

11 Doutorando e Mestre em Estudos da Linguagem pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). Membro do grupo de pesquisa: Estabilidade, Variagao e Mudanca Linguistica; da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Lattes: http://lattes.cnpq.br/4339679727332922 e e-mail:
f.laerty@hotmail.com.
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Em percurso histérico das conjungdes, detalhada na tabela abaixo, Longhin
(2003a) mostra que houve redugao do inventario dessas formas.

Quadrol: Redugao dos conectores.

w Latim classico Latim Vulgar
Conjuncio

Copulal Adicio -gue (afixo), et, atgue, ac, quogue, et

atiam
Dhsjuncio aut, uel, siue aut =
altermnagio nec (negagio) nec = ne
Adversativa sed, werwm, ar, atqui, immao, autem, ¥ (adv) rmagis

uero, tamen, quidem, nihilominuis

Explicativa enim, nam, nangue, etenim ¥ (adv) guare = car = ca (arc.)

Conclusiva ergo, igitur, itague, guamaobrem, b (adv) post

guaprapter, guocirca, proinde

Correlagbes: qua...qua, cum... fum

Fonte: Longhin (2003a, p. 100)

Do Latim vulgar ao Portugués restou-nos as conjun¢des coordenativas et > e, aut
>ou, nec>nem, magis>mas, post > pois, per + inde > porém, per + hoc > pero. Esse tipo de
situagdo provocou a ampliagdo de perifrases conjuncionais baseadas em “que”
organizadas a partir da combinacao desse item com um advérbio, com uma preposicao,
com uma preposicao seguida de nome ou com um participio. Segue:

Quadro 2: Surgimento das conjuncdes de base perifrastica.

Combinagdes de categorias Perifrases conjuncionais,
Advérbio + que ainda que, logo que, sempre que, depois que,
antes

ue, ja que, assim que, mesmo que

Preposicao + que até que, desde que, sem que, para que
Prep + nome + que de sorte que, de modo que, ao passo que, de
forma

que, a medida que, ao tempo que

Participio + que dado que, posto que, suposto que, visto que.

O “s6 que”, segundo a autora, é fruto da nossa lingua e surgiu da combinagao de

"

itens ja existentes: “s6” (operador de foco) e “que” (particula multifuncional). Essa

34



perifrase, nesse estudo pioneiro, desempenhava a fungao de contraste por quebra de
expectativa.

O objetivo desse experimento € verificar se a variante “s6 que” expandiu seu
dominio de atuacao, passando a indicar contraste de oposi¢ao semantica ou se mantém
restrito a quebra de expectativa. Para isso, aplicamos um questiondrio em turmas do
fundamental 2 com a intencao de examinar a sua atuacao.

Nas proximas segoes discutimos a concepgao tedrica adotada: a Sociolinguistica
Variacionista; “A indicacao de contraste e o caso do ‘s6 que’”, na qual é exposto o que se
entende por contraste e quais as subfungdes da perifrase; a metodologia, que definira
quais foram as estratégias utilizadas para o levantamento e a selegdo dos dados; a andlise
e discussao dos dados; e a conclusao, cujo espaco cabera a sintese dos achados.

A Sociolinguistica Variacionista

William Labov, principiador da Sociolinguistica Variacionista (1972), conseguiu
comprovar que “a lingua que é usada na vida didria por membros da sociedade, o
veiculo de comunicagdao com que discutem com suas esposas, trocam piadas com seus
amigos, e ludibriam seus inimigos.” é regida por regras categodricas, estruturais e por
regras varidveis. Essa defini¢do aponta o cardter dinamico e heterogéneo da lingua,
passivel de andlise quantitativa em sincronia ou diacronia. Essa vertente tedrica estuda,
portanto, a variabilidade e a mudanga linguistica na fala e na escrita de falantes reais,
inseridos em comunidades de fala reais.

O contexto linguistico e/ou social tem papéis importantissimos para a
compreensao e precisao de andlise da variavel escolhida para estudo pelo linguista.
Aventar estudo variacionista desprezando um desses contextos como motivadores do
uso, com certeza, terd como produto um estudo superficial que ndo da conta da lingua,
posto que a mudanga pode ter como gatilho um desses ambientes ou, até mesmo, ser
motivado ao mesmo tempo por grupos de fatores das duas naturezas.

Sobre a mudanga linguistica, WLH acrescentam que “Nem toda variabilidade e
heterogeneidade na estrutura linguistica envolve mudanga, mas toda mudanga envolve
variabilidade e heterogeneidade” (1968, p.188). Isso posto, podemos reiterar que a lingua
(vernaculo’?) — motivada por pressdes internas e externas ao sistema linguistico e
atualizada pelos falantes que a usam — estd em constante atualizagao, deixando cair em
desuso expressoes que nao atendem mais as necessidades dos usudrios ou incorporando
a fala novas expressdes. A nova expressao pode concorrer com a antiga, atuando na
codificagao daquela fungado juntas, mantendo a variagao, ou pode eliminar a forma mais
antiga, resultando em mudanca. Dessa forma a frequéncia de uso e a andlise com base
em grupos de fatores permitem um estudo de mudanga linguistica.

12 Para Labov (2004), o verndaculo ¢ o estilo de fala que é aprendido primeiro e que é usado na comunicagao
didria com amigos e familia. (LABOV, 2004, p. 31).
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Dentre os principios basilares da Teoria de Variagao e Mudanga (TVM) temos

(i) a lingua é um sistema inerentemente heterogéneo e ordenado; (ii) as formas
da lingua veiculam, além de significados representacionais, também
significados sociais e expressivos;(iii) o locus do estudo da lingua é a
comunidade de fala e nao o individuo; (iv) fatores linguisticos e
extralinguisticos encontram-se intimamente relacionados no desenvolvimento
da mudanga linguistica, que ndo é uniforme nem instantanea; (v) na lingua,
nem tudo que varia sofre mudanga, mas toda mudanga pressupde variacao; (vi)
o entendimento de processos que operaram sobre a lingua no passado pode ser
inferido da observagao de processos em curso no presente (COELHO et al,,
2015, p. xx).

Para se entender como se d4 os estudos nesse campo da linguistica, € inescusavel
apropriar-se dos conceitos de varia¢do, varidvel e variante. A variacdo refere-se ao
processo pelo qual duas ou mais formas, dotadas de mesmo valor representacional ou
de significado referencial, ocorrem no mesmo contexto. A variavel é o lugar da gramatica
em que ocorre a variagdo — € o fendmeno escolhido para se estudar. As formas,
intercambidveis, que disputam pela atua¢gdo no mesmo ambiente e tém a mesma fungao,
sdao chamadas de variantes.

Sob o rotulo de “varidvel”, ainda é engendrado pela Sociolinguistica os termos
“varidvel dependente”, “varidvel independente” e “varidvel discursiva”. A varidvel
dependente € o objeto de estudo escolhido pelo analista o qual é codificado por mais de
uma forma; a varidvel independente delimita a andlise da variagao escolhida ao langar
mao dos contextos / grupos de fatores que condicionam/motivam o uso; e a varidvel
discursiva, objeto de discussao da proxima secao, € um fendmeno que se realiza “na
fronteira entre a sintaxe e o discurso” (TAGLIAMONTE, 2012, p. 245).

Em consonancia com os pressupostos da Sociolinguistica variacionista,
considera-se, nesta pesquisa, como variavel dependente' a construgao “s6 que” e como
variaveis independentes o “sexo” e a “escolaridade” dos participantes como possiveis
motivadores da expansao do uso dessa forma.

A indicagao de contraste e o caso do “s6 que”

Lakoff (1971) atribui ao “but” duas fungdes: a oposigao semantica e a quebra de
expectativa. A oposicdo semantica une duas sentencas que apesar de serem
independentes sao semanticamente contrastivas, como em (1). A quebra de expectativa
refere-se ao contraste implicito, ou seja, deriva da atitude do falante, como em (2).

”ou s "o

13 Embora o “s6 que” dispute o mesmo contexto de uso com “mas”, “porém”, “contudo”, todavia”, “no
entanto” dentre outros, as demais variantes, com exce¢ao do “mas”, ndo ganhardo destaque neste artigo,
haja vista que o nosso objetivo é verificar a expansao de uso da perifrase “s6 que” considerando as varidveis
independentes sexo e escolaridade.
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(1) Pedro é alto, mas Cesar é baixo.
(2) Jodo é politico, mas é honesto.

Nota-se que o exemplo (2), diferente do exemplo (1), ndo apresenta simetria,
assim como para entender como ocorre o contraste indireto é preciso langar mao da
nogao de pressuposicao. Feito isso entenderiamos que a quebra de expectativa justifica-
se pelo fato de ser de senso comum que os politicos sao desonestos, logo deparar-se com
um politico honesto provoca uma ruptura na expectativa. Em se tratando do primeiro
exemplo, observa-se que as oragdes se opdem semanticamente, logo, como ndao ha
quebra de expectativa na oragao iniciada pelo “mas”, é possivel invertermos a ordem
das oragdes sem causar prejuizo de sentido, conforme se observa a seguir.

(3) Pedro é alto, mas Cesar ¢ baixo.
(4) César é baixo, mas Pedro é alto.

Dito isso, nota-se que o contraste por oposi¢ao semantica interliga duas oragoes
que, apesar de independentes, contrastam-se semanticamente. Abaixo, podemos
perceber, a partir de dados retirados do Banco de Dados FALA- Natal (TAVARES, 2016)
uma situagdo real de comunicagao com a variante prototipica “mas” desempenhando
essa fungao.

(1) Tirei o dinheiro pra conferir se dava pra pagar aquela conta, porque eu
sempre- ja assim pra ndo [ter]- passar vexame na hora assim de vocé chegar no
caixa e nao ter o dinheiro, entio tirei e comecei a conferir: “Ah ndo, da. Tem o
troco assim, assim. Tem que dar de troco, entdo vamos ver se o troco vai dar,
pra conferir.” Eu vi que tinha dinheiro para pagar a conta, MAS nao tinha para
o onibus (FALA-Natal, adolescente, masculino)

O contraste por quebra de expectativa envolve subtipos: marcacao de diferenga,
marcagao de acontecimento inesperado/indesejado, marcagao de refuta¢dao, marcagao de
nao satisfagdo de condi¢des e marcagao de contra-argumentagao. Cada uma dessas
categorias € exemplificada a seguir, com dados coletados do FALA-Natal (TAVARES,
2016).

A quebra de expectativa abarca casos em que as oragdes ndo se contrastam
semanticamente, e sim devido a atitude do falante. Existem cinco subtipos, comentados
a seguir:

Na quebra de expectativa com marcacdo de diferenga, encontra-se uma
comparacao de igualdade entre dois termos, a diferenca é que no primeiro compara-se
uma coisa a outra e em seguida elimina-se parte da informac¢ao dada para impor a
informacgao nova:
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(2) Entrevistado: Ultimamente tem aparecido o Sao Jodo com Cristo que é a
mesma festa do Sao Joao, sO QUE s6 mudou o nome, mas ¢ a mesma coisa. Eu
ndo sou a favor ndo (FALA-Natal, adolescente, masculino).

A marcagao de acontecimento inesperado/indesejado ocorre em circunstancias
nas quais algo previsivel deveria ocorrer, mas surge um determinante que muda o curso
dos eventos abruptamente:

(3) Entrevistada: Eu peguei e liguei prum amigo meu, sabe? Pra ele ir 1a. AI SO
QUE... ele disse que nao podia (FALA-Natal, adolescente, feminino).

s

E na marcacdo de refutagao que o falante desmente, nega ou contesta uma
informagao explicita ou implicita e acrescenta a sua fala o que julga correto.

(4) Entrevistadora: Vocé cuida dos seus outros irmaos?
Entrevistada: S6 do mais novo, o cagula.
Entrevistadora: Ele é bagunceiro?

Entrevistada: Né bagunceiro nao, s6 que da um trabalho. (FALA-Natal,
adolescente, feminino).

A marcagao da nao satisfagdo de condigOes apresenta o desejo do falante em
realizar algo que nao é suprido, dada a falta de condigoes necessarias.

(5) Entrevistadora: Alguma das ultimas brigas vocé poderia relatar?

Entrevistado: Pelo computador ontem de noite, porque eu tava precisando do
computador pra baixar um video da internet pra peca da igreja e ele tava
querendo o celular. SO QUE eu tava precisando do celular, porque eu ia baixar
e ia passar pro celular. Ai ficou a confusdo la no quarto. Ele querendo o
computador e querendo o celular, Al eu tava usando (FALA-Natal,
adolescente, masculino).

A ultima categoria dentro da quebra de expectativa refere-se a marcagao de
contra-argumentacao. Aqui o falante considera preliminarmente a conclusao dada, mas
logo em seguida a descarta em favor de uma concepgao contraria.

(6) Entrevistado: Todo mundo... vocé vai pro ensino médio, a pior matéria é
matematica, s que a pior matéria é quimica. Nao achei a matematica (FALA-
Natal, adolescente, masculino).

Consoante Longhin (2003a) “é possivel recuperar para SO QUE um sentido
basico invaridvel, que é sempre preservado, a saber, aquele de contraste por quebra de
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expectativa”. Enquanto as demais variantes que atuam no elenco da adversao como o
“" 7 £ _ 1 £

mas”, “e”, “ai” e “porém”, s6 para citar alguns, ocorrem nas duas subfungdes de
contraste, a perifrase estd condicionada a um unico contexto.

Essa nova expressao implica comparacao entre o que ¢é retificado por um lado e
0 que € pressuposto, esperado ou assumido como norma por outro. Dessa forma o
contraste nao decorre da incompatibilidade semantica entre os segmentos, mas
principalmente de aspectos ligados ao contexto pragmatico.

A autora admite que hd a possibilidade de o arranjo “s6 que” indicar oposicao
semantica, pois no exemplo usado por Lakoff — Jodo é rico, mas Paulo é pobre — “mas” é
intercambiavel com “sé que”: Jodo é rico, sé que Paulo é pobre, ou simetricamente, Paulo é
pobre, s que Jodo é rico. Nada obstante alega, em sequéncia, que essa ndo é uma construcao
realizada com frequéncia pelos falantes uma vez que nado surgiu no seu corpus.
Acrescenta, também, que ha pouca probabilidade de a perifrase atuar como oposi¢ao
semantica porque seria preciso existir pressuposi¢ao/expectativa. Sem isso, nao existiria
o cancelamento, papel indispensavel ao “s6 que”.

Por fim, para Loghin (2003), a frase abaixo, admite parafrase com a variante
“mas”, porém nao admite com o “s6 que”.

(5) A gente ndo joga nio, SO a turma do colégio de tardinha joga.
(5”) A gente nio joga ndo, MAS a turma do colégio de tardinha joga.

(5") A gente nio joga nio, SO QUE a turma do colégio de tardinha joga.

Ao analisar as frases acima, enquanto falante, ndo nos causam estranhezas a
construgdo ligada pela perifrase na indicagdo de contraste por oposi¢dao semantica,
portanto propomos a seguir um experimento que nos fara perceber se a expressao
passou a codificar também essa fungao.

Metodologia

Com o proposito de verificar se a perifrase conjuncional passou a atuar também
no dominio da oposi¢ao semantica, aplicamos um questionario em alunos do 6°, 7°, 8% e
9¢ anos da rede privada de ensino. Participaram do experimento 317 alunos (160 do sexo
feminino e 157 do sexo masculino) do Colégio Hipocrates Zona Sul, localizado na
Alameda das Mansoes, 2110, Candelaria, Natal-RN.

Para compor o questiondrio, selecionamos seis construg¢des indicadoras de
oposi¢ao semantica — uma delas extraida da tese de Longhin (2003a), a qual, segundo a
autora, o “s6 que” nao era intercambidvel com o “mas”, e as outras foram criagdes
nossas. Observem-nas
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1. A gente ndo joga bola nao, a turma do colégio de tardinha joga.
( )so6que ( )mas ( )ou

2. Os meus pais me deixam dormir na casa do meu amigo Thiago, 0s pais
de Thiago nao deixam ele dormir aqui.

() soque ( ) embora ( )mas
3. A professora de inglés é divertida, a professora de ensino religioso é
séria.
( ) mas ( )afimde () séque
4. Os aniversarios de criancas tém muitos doces, os aniversarios dos

adolescentes tém muitas brincadeiras e gente descolada.
( )mas () so6que ( )ou

5. Os filmes brasileiros de comédia sdo engragados, os filmes
americanos de comédia ndo me arrancam um Sorriso.

( ) caso ( )mas ( )s6que
6. Os celulares hoje estao custando o olho da cara, os tablets estdo muito
baratos.
() mesmo que ( )s6que ( )mas

Como ¢ permissivel notar, nas respostas acima o “mas”, o “s6 que” e outra
expressao conjuntiva aparecem de forma aleatdria. Esse tipo de aleatorizacao foi
pensado para garantir que os participantes nao percebessem um padrdao e nao
respondessem as perguntas automaticamente.

Além dessas perguntas, outras 14 foram criadas, envolvendo conjung¢des de
outras naturezas com o objetivo de servirem como distratores. Dessas questdes, 7 tinham
como possiveis respostas apenas uma alternativa e 7 tinham como possiveis respostas
duas alternativas. A vista disso, o experimento continha 20 questdes (consultar
Apéndice), as quais foram aleatorizadas de diferentes formas, ou seja, foram criadas
quatro listas com as mesmas questoes, contudo dispostas de formas distintas. Diante
disso, os participantes, consequentemente, nao saberiam que estavam respondendo o
mesmo material, logo ndo haveria tentativa de cola, além, é claro, de se evitar que as
questdoes contendo as adversativas ficassem juntas, o que poderia gerar também
enviesamento.

Finalmente, € interessante acrescentar que os alunos tinham primeiramente de
preencher algumas informacdes pessoais como cidade em que nasceu, idade,
escolaridade e sexo, para ser possivel analisar as varidveis independentes. Outrossim,
para assegurar que todos os envolvidos no experimento compreenderiam a proposta,
disponibilizamos um comando seguido de um exemplo, ilustrado em sequéncia.
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e Leia as frases a seguir e preencha os espagos em branco com as palavras que vocé acha que se
encaixam. Pode escolher mais de uma op¢ao de resposta, pois o importante é que elas fagam

sentido para vocé. Veja o exemplo:

Ex.: Whinderson Nunes Felipe Neto fazem sucesso no YouTube.

( )depoisde  (X)mais X)e

Analise e discussao dos dados

De posse dos dados, vimos a necessidade da retirada da questao 2 da andlise,
visto que uma parcela significativa dos participantes considerou como resposta da
pergunta “Os meus pais me deixam dormir na casa do meu amigo Thiago, 0s pais de
Thiago ndo deixam ele dormir aqui.” as trés alternativas: sé que, embora e mas. Esta frase, a
qual nao deveria ter como resposta apenas o “embora”, trouxe um resultado curioso que
foi alvo de uma outra pesquisa’.

Eliminada a alternativa acima, contabilizamos 1582 dados. Abaixo, na tabela 1,
observamos a distribuigao dos resultados em trés colunas. Como nos interessamos pelos
dados nos quais ha a predilecao pelo uso do “sé que”, juntamos os casos em que 0s
participantes selecionavam apenas esta variante aos casos em que eles consideravam as
duas variantes.

Tabela 1 - Dados gerais dos questionarios aplicados em alunos do Fundamental 2

Respostas
Mas S6 que e Mas/S6 que Outras
Ocorréncias 743 799 40
Percentagem 46,9% 50,4% 2,5%

Os dados sao excepcionalmente claros quanto a predilegdo dos alunos.
Constatamos que 50,4% deles consideram o “sé que” como indicador do contraste por
oposicao semantica. Este resultado ja corrobora a nossa hipodtese inicial de que a forma
estd expandindo seu dominio funcional, deixando de codificar apenas a fung¢do de
quebra de expectativa para codificar também a de oposi¢do semantica. Nao

4 PEDRO, F. L. F. S.; ALBANO, G. F. ; DUARTE, A. C. V. . CONECTORES ADVERSATIVOS E
CONCESSIVOS: POR UM ENSINO VARIACIONISTA. In: 8° Congresso Brasileiro de Extensao
Universitaria, 2018, Natal. Extensdo e Sociedade: Contextos e Potencialidades. Natal: SEDIS - UFRN, 2018.
v. 2. p. 3575-3589.
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consideraremos os dados da coluna “outras” por se tratar de desvios no preenchimento
do questiondrio e por ser de baixa ocorréncia, 2,5%.

Em relagdo a varidvel independente “sexo”, exibido na tabela 2, observamos que
as mulheres ficaram divididas entre considerar o “s6 que” como indicador de oposicao
semantica (47,6 %) e nao o considerar (50,5%). Os homens, por outro lado, deram
predilegao a construgao perifrastica em detrimento da prototipica “mas” (53,5% >43,4%).

Tabela 2 — Dados gerais dos questionarios aplicados em alunos do Fundamental 2 em relacao

ao sexo.
Sexo
Respostas Masculino, | Feminino
Mas 43,4% 50,5%
56 que e Mas/S6 que 53,5% 47,6%
Outras 3,2% 0,9%

Esses resultados permitem-nos perceber que os alunos estao mais suscetiveis a
forma inovadora que as alunas, no entanto resta-nos investigar se a escolaridade
influencia no reconhecimento da variante inovadora como adversativas.

Na tabela 3, atentamos ao fato de que é imaturo tomar o sexo como um
condicionador do uso de “s6 que”, posto que é bem possivel que as alunas, responsaveis
por boa parcela dos 47,6%, sejam dos anos iniciais do fundamental 2. Esse quadro
reforgaria os pressupostos de Labov?’®, portanto merecem uma analise acurada em uma
pesquisa futura.

Em face disso, a tabela 3 contempla os resultados no tocante a escolaridade dos
participantes do experimento. Os resultados gerais desvelam a importancia dessa
variavel independente, dado haver uma queda gradativa da conjun¢dao “sé que” em
detrimento da escolaridade (61,8% > 58,4% > 44,3% > 34,3%), enquanto o conector padrao
“mas” avanga em predilecdo conforme a mudanca de ano (33,7% <40,5% < 53,5% <
63,6%).

15 Segundo o autor, a dindmica de mobilidade social na base de cada comunidade define a forma que os
falantes, de ambos os sexos, irdo atuar: no oriente, os homens estdo propensos a utilizar variantes de
prestigio; e no ocidente, as mulheres, suscetiveis a fun¢do normatizadora da escola, inclinam-se ao uso de
variantes conservadoras.
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Tabela 3 — Dados gerais dos questionarios aplicados em alunos do Fundamental 2 em relagdao
ao grau de escolaridade

Escolaridade
Respostas 6° ANO 7 ANO 82 ANO 9° ANO
Mas 33,7% 40,5% 53,5% 63,6%
S6 que e Mas/S6 que 61,8% 58,4% 44,3% 34,3%
Qutras 4.5% 1,1% 2,1% 2,1%

Em sintese, a pressdo escolar, em vista disso, beneficiou a conjungao “mas”:
antiga, prototipica e neutra, ao passo que desfavoreceu a perifrase “s6 que”: recente e
inovadora no mercado linguistico, embora ainda fique evidente que a construcao
perifrastica é considerada, obtendo frequéncia minima de 34,3%, uma variante no
dominio do contraste por oposigao semantica.

A fim de concluir, relatamos que excluimos o cruzamento das varidveis
independentes escolaridade e sexo por nao desempenharem efeito em nosso fenomeno.

Consideragoes finais

Longhin (2003) em estudo pioneiro acerca da perifrase conjuncional inovadora
“s6 que”, identificou a fungdo de quebra de expectativa e a subdividiu em cinco. A época,
afirmou que por nao haver a quebra de pressuposigao, essa conjun¢dao nao poderia
funcionar em contexto de oposigao semantica. Segundo a Sociolinguistica Variacionista,
a lingua é heterogénea: sofre influéncia de fatores internos e externos, portanto é
atualizada diariamente a partir das nossas necessidades comunicativas. Desse modo, o
“s6 que”, em dado momento, pode deixar de existir, de significar o que significa ou
expandir seu uso.

Suspeitdavamos de que hoje a expressao em estudo disputa com o “mas” o
dominio da oposigao semantica. O experimento com 317 alunos da rede privada de
ensino de Natal-RN validou a nossa hipdtese e nos permitiu perceber a grande influéncia
da escolaridade na sele¢do dessas variantes. Além disso, os dados, no tocante a essa
variavel independente, mostrou que mesmo sobre a pressao normatizadora da escola,
os alunos do 92 ano utilizaram expressivamente o “sé que”. Os dados referentes ao sexo,
por sua vez, relataram a preferéncia dos homens pela forma inovadora.

Concluimos que o “s6 que” ainda estd no estdgio inicial de expansao. E bem
possivel que numa pesquisa futura, com alunos do fundamental 2, em relagdo ao nivel
educacional, essa conjungao apresente uma frequéncia maior.
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Capitulo

Leitura e analise da obra Meu pai ndo mora mais
aqui (2012) de Caio Riter:

Gabriela Fernanda Séjo"”

Introducao

Este artigo tem como objetivo apresentar uma possibilidade de leitura da obra
juvenil Meu pai ndo mora mais aqui'® escrita pelo autor José Carlos Dussarrat Riter, mais
conhecido no campo literario como Caio Riter. Para o seu alcance, pretende-se refletir a
partir de uma discussao de carater bibliografico os elementos da narrativa que podem
propiciar o prazer da leitura e instaurar o didlogo com o leitor, assim como a importancia
dessa obra para o ensino de literatura contemporanea, pois sendo narrada na forma
diarista “é um procedimento didatico recente que se configura como um texto de cunho
subjetivo ou intimo, escrito em primeira pessoa do singular, [...]” (BUZZO, 2010, p. 15).
A justificativa para a sua escolha ocorreu primeiramente por ela fazer parte do catalogo
do PNBE - Programa Nacional Biblioteca da Escola de 2008, no mesmo ano em que foi
publicada sua primeira edigio. E em segundo lugar, por se tratar de uma obra
contemporanea ela visa também um leitor contemporaneo, que atualmente por causa
das ferramentas tecnoldgicas, por exemplo, teria mais acesso as informacgdes e as
produgoes feitas pelo autor.

16 Agradeco a Dr. Eliane A. G. R. Ferreira por ter me apresentado a essa obra em sua disciplina Teoria e
Histéria da Leitura ministrada no primeiro semestre de 2019 na Unesp de Assis e ao Dr. Benedito Antunes
por me ajudar a refletir as questdes a serem apresentadas nesse artigo. Elas sao frutos de sua disciplina
Ensino de Literatura como Escritura e Leitura ministrada na UNESP de Assis no segundo semestre de 2020.

17 Graduada em Pedagogia pela FAM — Faculdade de Americana e Mestra em Educacao pela Faculdade de
Educagao/UNICAMP. Atualmente curso disciplinas como aluna especial no programa de pds-graduacao
em Letras na UNESP de Assis. E-mail: gabisejo_2007@yahoo.com.br

18 A primeira edigao da obra é de 2008, mas utilizaremos nesse artigo a edi¢ao de 2012 que se encontra
disponivel no acervo da biblioteca da UNESP de Assis.
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José Carlos Dussarrat Riter nasceu em Porto Alegre em 24 de dezembro de 1962,
capital que vive até hoje. Em 1990 graduou-se em Jornalismo pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul e em 1994 em Letras pela Faculdade Porto-
Alegrense. Recebeu o titulo de Mestre em 1997 e o de Doutor em 2004 ambos em
Literatura Brasileira pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O escritor atua
como professor desde 1987 e atualmente trabalha como professor de ensino médio no
Colégio Militar de Porto Alegre. Caio Riter estreou no mercado editorial em 1994 com a
publicacao do livro infantil Um palito diferente, publicado pela editora Interpreta Vida em
Porto Alegre. Sua producao dirigida ao publico jovem se iniciou em 2003 com a
publicacao de A cor das coisas findas pela editora WS Editora. Entre 1994 e 2017 “publicou
60 titulos, dos quais 34 sdo infantis e 17 sdo juvenis — o restante dos titulos inclui 3
adaptagoes, 4 coletaneas de contos, 1 antologia poética e 1 livro tedrico sobre letramento
literario” (FERNANDES, 2019, p. 61).

Além disso, acumulou vdrias premiagdes. Teve cinco obras finalistas ao Prémio
Jabuti na categoria juvenil: Meu pai ndo mora mais aqui (2008), A filha das sombras (2011),
Vicente em palavras (2012), Apenas Tiago (2014) e Cecilia que amava Fernando (2016), em 2009,
2012, 2013, 2015 e 2017, respectivamente. Recebeu o selo FNLIJ pela obra Meu pai ndo
mora mais aqui (2008), dentre outras e teve essa mesma obra incorporada na composi¢ao
do PNBE, Programa Nacional Biblioteca da Escola no ano de 2008.

Em Meu pai ndo mora mais aqui, de Caio Riter dois protagonistas, Leticia e Tadeu
relatam em forma de didrio seus dramas mais intimos. Leticia narra a dificuldade de
aceitar a separagao dos pais e a nova namorada de Guilherme, seu pai. Tadeu, por outro
lado, apresenta como preocupacao inicial os namoros e as amizades. O relato do jovem
muda a partir do capitulo dezessete apds a morte de seu pai em um acidente de carro. O
acontecimento tragico na vida do colega de sala ajuda Leticia a superar a separagao de
seus pais e as conversas e apoio dos amigos auxiliam Tadeu a superar o luto. As histdrias
dos dois protagonistas se cruzam e finalizam com a descoberta do amor entre eles. Dessa
maneira, acredita-se que a forma diarista escolhida pelo autor para desenvolver a sua
narrativa permite que o leitor identifique-se com o enredo, pois segundo Feba (2015) os
conflitos internos de Leticia e Tadeu que sao narrados, assemelham-se com aquilo que
os leitores vivem em sua propria realidade ou na sociedade, como exemplo a questao da
mudanga na organizagao familiar.

Outro fator qualitativo dessa aproximacao, ainda segundo a autora sao os
recursos de linguagem utilizados. Ha a recorréncia de girias, de marcas da oralidade e
de expressdes provenientes da internet. Prevalece também o uso de discurso das
proprias personagens nas paginas na obra. Essa multiplicidade de vozes narrativas ¢é
“que proporcionam diversos angulos de visao para a leitura, permitindo as entradas do
leitor” (FEBA, 2015, p. 29). Merece destaque também nesse processo o projeto grafico da
obra."” Ele “dialoga com a tematica do livro, a fim de conquistar um leitor mais maduro,

19 Meu pai ndo mora mais aqui possui 198 paginas e a ilustragdes foram feitas por Gustavo Piqueira e Samia
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habituado a leituras complexas, extensas e com poucas ilustragdes” (FEBA, 2015, p. 29).
E um dos desafios desse leitor segundo ela ¢ perceber ainda que a alternancia das vozes
narrativas é sustentada pelo aspecto fisico do livro, como exemplo, suas cores, que ora é
branca e ora é ocre.

Tomando como ponto de partida a ideia de que o texto literario € que comanda
muitas vezes, a chave de leitura adotada pelo critico, sentimos a necessidade de realizar
primeiramente uma analise literdria da obra. Ela foi feita com base nos Operadores de
Leitura da Narrativa (2003) do autor Arnaldo Franco Junior, que podem ser caracterizados
como “conceitos—chave para o desenvolvimento de uma analise e interpretagao do texto
narrativo pautada pela tradigao dos estudos académicos” (JUNIOR, 2003, p. 33).

Em seguida, em Meu pai nio mora aqui: o leitor e a sala de aula faremos, inicialmente
uma discussao sobre o termo literatura. Sua funcao esta ligada a seu papel humanizador
que provoca efeito ndo por ser apenas forma de conhecimento, mas porque “é uma
construcao de objetos autdnomos como estrutura e significado” (CANDIDO, 1995, p.
244). Ela guardadas as proporgdes esta presente na obra de Caio Riter, pois além de
contar uma historia, a obra surge com temas como o primeiro amor, a morte entre outros,
que sao relativamente novos e caros a produgao contemporanea do livro juvenil dos anos
2000, periodo no qual estd inserida. Nesse sentido, por se tratar de uma obra
contemporanea, a constru¢ao do sentido do texto pelo aluno deve ocorrer de forma
auténtica e livre no qual seja possivel captar todos os elementos observados: reagdes,
impressoes e os diferentes tipos de sensagoes. O papel do professor nesse processo é de
um mediador que intervém:

no didlogo do aluno sobre o texto com suas perguntas e seus comentarios que
visam conduzi-lo a aprofundar, a precisar o seu pensamento, a argumentar com
o apoio de suas declaragdes, a variar suas afirmagdes e estabelecer relacdes
entre suas observagdes. Além disso, as intervengdes do professor permitem
levar em consideragdo da afetividade, se for importante na motivacao. Os
alunos se consideram voluntarios no jogo e respondem as questdes colocadas
e, eventualmente, colocam novas questoes (BUZZO, 2010, p. 17)%.

Dessa maneira, consideramos que a base da escrita diarista segundo afirma
Buzzo é a do o didlogo constante entre o autor do texto e o leitor. A sua produgao e
discussao em sala de aula “permitem que o aluno dialogue com o texto, que coloque
textos em dialogo, que dialogue com os colegas e com o professor, permitindo-lhe
assumir e expressar sua voz” (MACHADO, 2005, p. 63). Trata-se, portanto de uma obra
emancipatoria que além de trabalhar com a producdo escrita diarista estabelece
informagdes com outras disciplinas e o aluno é levado a desenvolver também o seu

Jacintho
20 Tradugao do francés para o portugués feito pela propria autora.
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pensamento autocritico e critico nao ficando restrito somente ao sentido tinico da obra e
as palavras de seu enunciado.

Meu pai ndo mora mais aqui

Na obra de Caio Riter dois protagonistas, Leticia e Tadeu relatam em forma de
diario seus dramas mais intimos. Ele foi escrito por meio de uma tarefa solicitada pela
professora de portugués como parte da nota final da disciplina. O diario apresenta 30
capitulos que sao numerados e diferenciados pela cor do papel e pelo titulo: branco para
Leticia e com o titulo “Do didrio de Leticia” e ocre para Tadeu e com o titulo “Do diario
de Tadeu”. O narrador é autodiegético e ha duas vozes narrativas, Leticia e Tadeu, que
contam as suas historias sob seus pontos de vistas particulares por meio da escrita do
diario. O texto é narrado em primeira pessoa e nas duas narragdoes ha presenca do
discurso direto e indireto, embora o uso do recurso do discurso indireto seja mais
frequente nos capitulos de Leticia, como exemplo trazemos o seguinte trecho:

[Do diario de Leticia] E ela? Bom, ela segue amando Cau a distancia. Disse que
assim também é bom. As vezes ele vai d em casa e o Pedro Henrique e os amigos dele
ficam tomando banho na piscina. E uma algazarra tremenda. O Pedro ndo deixa eu
descer, diz que tem muito homem e eu ndo devo me misturar, mas, ai, eu fico espiando
pela janela do meu quarto. O Cau todo bronzeado, 56 de sunga (ele é o tinico que usa
sunga, os guris ficam todos de calg¢do), atirado no sol, coisa mais linda (RITER, 2012,
p. 57 — grifos do autor).

Merece atencao o fato de o foco narrativo ser de um narrador protagonista no
qual ha uma multiplicidade de pontos de vista, que sdo construidos pelo enlagar das
perceptivas de Leticia e Tadeu. Leticia no inicio se preocupa com a separagao dos pais e
em relatar a situagao que vive, enquanto Tadeu, em um ambiente familiar estavel, ocupa-
se mais com os amores que surgem nele. Apds a morte de seu pai sua familia é desfeita
e a histéria toma a dire¢ao do luto. Leticia se da conta que “a separacao de seus pais nao
¢ um fato tao tragico quanto o vivido pelo amigo, mas uma realidade que tera de lidar
ao longo da vida e, justamente por esse motivo, passa a aceitar [...]” (FEBA, 2015, p. 27).
Entre o discurso de Tadeu e o de Leticia ndao ha nenhum outro narrador que faga a
mediacdo entre as personagens ou que intervenha com comentdrios. Isso pode ser
comprovado “pelo fato de o leitor ter acesso aos pensamentos mais intimos das
personagens, pois dizem muito de si mesmas e, consequentemente, ao perfil do jovem
leitor, gerando aproximacgao e verossimilhanca” (FEBA, 2015, p. 28).

A narrativa tem duragao de um trimestre, que é o tempo de realizagao do
trabalho da disciplina de Lingua Portuguesa. Na representacao do espago principal
predomina urbano que se situa na cidade de Porto Alegre. Ja os espagos secundarios sao
a casa a de Tadeu e de Leticia e a escola onde ambos estudavam, que
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no contexto das obras tanto como cendrio, portanto, como parte do cotidiano e
local de encontro dos jovens [...] abre a interpretacdo para um processo de
verossimilhanca e identificacdo do leitor com o mundo narrado, deste modo, se
fazem presente nas narrativas situagdes comuns ao cotidiano do adolescente:
aulas, provas, trabalhos, redag¢des, reunides de grémio escolar, reunides de
grupos de estudantes, etc. (FERNANDES, 2019, p. 92).

Dessa maneira, a variedade de perspectivas e na maneira como elas se
entrelacam no decorrer da narrativa de Meu pai ndo mora mais aqui, permite “uma espécie
de aproximagao do leitor com a experiéncia dos narradores, possibilitando ao leitor se
enveredar pela intimidade dos protagonistas e vivenciar de perto seus conflitos”
(FERNANDES, 2019, p. 134).

Meu pai nao mora aqui (2012): o leitor e a sala de aula

Partindo da analise feita da obra de Caio Riter, faremos agora uma discussao
sobre o termo literatura. Em seu texto Direito a literatura, tema de palestra proferida em
1988, e publicada na coletanea Virios Escritos, Antonio Candido chama de literatura:

todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita das
grandes civilizagdes (CANDIDO, 2011, p. 176).

Ele considera que nao ha um povo que consiga viver sem ela, ou seja, sem entrar
em contato com algum tipo de fabulagao. Sua funcdo estd ligada a seu papel
humanizador, pois ela provoca efeito nao por ser apenas forma de conhecimento, mas
porque “é uma construgao de objetos autdnomos como estrutura e significado”
(CANDIDO, 1995, p. 244). Ela € indispensavel ao ser humano, pois humaniza no sentido
de confirmar em nods tragos essenciais, como a aquisi¢do do saber, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, dentre outros. A literatura, portanto, nao tem
somente o “papel” de ensinar algo, como exemplo um contetdo especifico. Ela vai além,
pois o leitor ao realizar sua leitura:

[...] que era, de inicio, uma atividade que se prescrevia para enredar as pessoas
na malha das palavras — converteu-se em um gesto de afirmacao de
singularidade. Tornou-se um atalho, cada vez mais utilizado, para escapar do
tempo e do lugar em que supostamente se deveria estar: escapar desse lugar
predeterminado, dessa vida estatica e do controle muatuo que uns exercem sobre
os outros (PETIT, 2008, p. 28).
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Ao ler um texto, o leitor nao € passivo, pois opera em um trabalho produtivo e o
reescreve. Ele segundo a autora altera o sentido do texto, o distorce, o reemprega e faz o
que bem quiser, mas “também ¢ transformado: encontra algo que ndo esperava e nao
sabe nunca aonde isso podera leva-lo” (PETIT, 2008, p. 28-29). Dessa maneira, pensando
nessa funcao pode se inferir guardadas as proporc¢oes que Meu pai ndo mora mais aqui
apresente esse carater humanizador, pois além de contar uma histdria a obra surge com
temas como o primeiro amor, a morte entre outros, que sao relativamente novos e caros
a producao contemporanea do livro juvenil dos anos 2000, periodo no qual esta inserida.
Essa produgdo, “procura, por meio da autocritica, [...] conscientiza¢ao, metalinguagem,
dialogia, intertextualidade e interdiscursividade, adequar-se as peculiaridades proprias
do tipo de leitor a que se destina” (GALVAO, 2012, p. 241).

Por se tratar de uma obra contemporanea, ha “um deslocamento da énfase para
o leitor, ou para a recepgao” [...] (ANTUNES, 2015, p. 11), pois nao é colocado mais no
centro da didatica somente o autor, mas “a relagdo viva que a classe estabelece com ele,
devem ser consideradas fundamentais as perguntas de sentido que a classe faz para a
obra” (LUPERINI 2000, p. 47). Dessa forma, essa classe:

transforma-se em uma “comunidade hermenéutica”, unida por um saber
comum e por uma busca comum do sentido; por outro lado, a atualizagao do
texto ndo pode mais ser vista como uma interferéncia indevida, mas, sim, como
um momento importante da experiéncia de leitura. A énfase no leitor, enfim,
vai ter como consequéncia uma abordagem mais completa do texto,
requerendo atencdo ao contexto histérico e a especificidade da obra literaria
(ANTUNES, 2015, p. 12).

Assim, o proprio professor vai, segundo o critico ser o primeiro leitor da obra,
mas sem impor a sua leitura para eles. Um componente fundamental nesse processo “é
a experiéncia literaria plena que se deve proporcionar aos alunos. Somente explorando
a forca da prépria linguagem ¢é possivel percorrer o texto literario e enredar-se em seus
jogos e mistérios” (ANTUNES, 2015, p. 12). Isso significa que o aluno segundo ele tem
que experimentar na sua propria fruicao algo semelhante a criacao literaria no que diz
respeito a sua propria experiéncia, ou seja, “se o fundamental na obra literaria ¢ a
constru¢ao de um objeto autobnomo, é preciso fazer que essa dimensao textual seja
pedagogicamente vivenciada e nao apenas apreciada” (ANTUNES, 2015, p. 13).

Dessa maneira, o didrio permite ao leitor ultrapassar os limites da compreensao.
Contudo, “nao estamos afirmando que o leitor é quem ‘dita’ os sentidos ou que ele
vislumbra em determinado texto o que ele bem quer, mas que o sentido de um
determinado ndo estd apenas no texto nem apenas no leitor, [...]” (SILVA, s/d, p. 5), mas
na interacgao justamente deste com o texto. Refletindo sobre esse fato, é possivel perceber
que o aspecto subjetivo presente em Meu pai ndo mora mais aqui, de Caio Riter propicia a
reflexdo, a andlise critica e o espago para a oralidade. Os alunos podem expressar suas
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opinides, “se dizer”, relacionar suas experiéncias de como a separagao dos pais e a morte
de alguém muito querido. Isso também segundo a autora pode servir na hora da
socializa¢do no qual cada estudante pode exprimir oralmente as suas consideragoes e os
sentidos que ele construiu no antes e no depois da sua leitura, pois compartilhar as obras
com 0s outros permite um maior entendimento do assunto por parte dos alunos e um
“[...] experimentar a literatura em sua dimensao socializadora, fazendo com que a pessoa
se sinta parte de uma comunidade de leitores com referéncias e cumplicidades mutuas”
(COLOMER, 2007, p. 143).

Considerag¢oes Finais

Caio Riter ao se valer de dois protagonistas, Leticia e Tadeu que, em forma de
didrio relatam seus dramas e acontecimentos mais intimos, instaura um dialogo com o
leitor por meio dos varios recursos utilizados, como a linguagem, as imagens etc., e ao
mesmo tempo provoca um didlogo com o leitor, o qual ao ler a obra, ele nao realiza
somente a sua leitura, mas se identifica, reconhece-se, e, é convidado a refletir também
sobre a sua vida e seus problemas.

Pensando na fungao da literatura como humanizagao concebemos, guardadas as
proporgoes, que Meu pai ndo mora mais aqui apresente esse carater humanizador do qual
nos fala Candido. Além disso, como vimos no centro da didatica, ndo é colocado mais o
enfoque, somente no autor da obra, mas no leitor e na recep¢ao também. Isso faz com
que o trabalho em sala de aula, especificamente, a classe mais se torne, utilizando o termo
de Antunes (2015) uma “comunidade hermenéutica” no qual ha a busca pelo saber
comum de sentido e a énfase no leitor também acontece e é valorizada.

Em suma, a leitura da obra de Caio Riter e sua discussao em sala de aula, permite
que o aluno dialogue com os outros alunos o texto e que os coloque em diadlogo, de
maneira a expressar e assumir “sua voz”. O professor ao seu final pode desviar também
seu olhar como um fim em si mesmo, para observar seu aluno, que encontra-se “em um
processo de desenvolvimento de suas capacidades internas, que sao relacionadas
diretamente ao desenvolvimento de novas relagdes sociais desencadeadas na atividade
de producao e discussao dos diarios” (MACHADO, 2005, p. 63).
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Capitulo

Analise do Discurso Digital: questoes tedricas e
praticas

Antonio Lailton Moraes Duarte?
Isabel Muniz-Lima??

Introducao

Uma das questoes fundamentais que tem sido objeto atual de reflexdo para
professores diz respeito aos textos que circulam no ambiente digital on-line: como eles se
configuram? Como analisar a construc¢ao de seus sentidos? De que maneira € possivel
integrar o uso cada vez mais comum desses textos as praticas de ensino e aprendizagem
na escola? A velocidade com que surgem novas midias digitais e com que se atualizam
faz com que os usudrios da geragdo nao nativa digital®® precisem estar em constante

aprendizado, na tentativa de manterem-se digitalmente letrados.

Nesse contexto, os professores de Lingua Portuguesa tém sido incentivados por
documentos regulatérios, como a Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC),
a trabalharem com géneros digitais na sala de aula, buscando estreitar os lagos entre o
contetdo programatico e as atuais praticas comunicativas dos estudantes. Porém, antes
mesmo de refazerem seus planos de aula, muitos professores e professoras precisarao
tornar-se conhecedores desses novos modos de interagao digital.

2 Doutorando em Linguistica no Programa de Pés-Graduagado em Linguistica da Universidade Federal do
Ceara (PPGLIN/UFC) e membro do grupo de pesquisa Protexto (UFC). Bolsista do CNPq. Professor da
Universidade Estadual do Ceara, campus do Limoeiro do Norte. E-mail: antonio.duarte@uece.br

22 Doutoranda em Linguistica no Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da Universidade Federal do
Ceara (PPGLIN/UFC) e membro do grupo de pesquisa Protexto (UFC). E-mail: isabelmunizlima@gmail.com
2 De acordo com a Wikipedia, o termo “nativos digitais” foi criado por Marc Prensky e se refere aos usudrios
nascidos a partir dos anos 1980, que cresceram na época da ascensao das tecnologias digitais.
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Os textos que circulam na internet possuem algumas caracteristicas especificas e
que merecem a atencao dos estudiosos da linguagem. Na tentativa de lancar luz sobre
esse aspecto, neste artigo, apresentamos a proposta da pesquisadora Marie-Anne Paveau
sobre os “discursos nativos digitais”. Neste trabalho, busca-se articular os conceitos
gerais da proposta da linguista francesa com o que sugere a BNCC no que diz respeito a
compreensdo e a producdo de géneros* do campo literdrio construidos
tecnodiscursivamente. Para isso, langaremos mao de inimeros exemplos, a fim de tornar
mais didaticos os conceitos apresentados pela autora e que podem se relacionar as
habilidades e competéncias propostas na BNCC.

A primeira secao deste artigo tem, como foco, o conceito de “discurso nativo
digital” e a andlise de suas caracteristicas. Em seguida, é apresentada a proposta pds-
dualista e ecoldgica da autora, a qual sugere investigar as relacdes entre homem e
maquina de modo mais integrado. Por fim, sdo discutidos alguns pontos da BNCC do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio no que diz respeito a compreensao e a produgao
de géneros do campo literdrio construidos tecnodiscursivamente. Nessa perspectiva,
busca-se refletir sobre como os discursos nativos digitais podem ser inseridos no
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Os discursos nativos digitais

Em Analyse du Discours Numérique: dictionnaire des formes et des pratiques (2017), a
linguista francesa Marie-Anne Paveau apresenta uma importante e inovadora reflexao
sobre os textos?® que circulam nas midias digitais conectadas a internet. Para a
pesquisadora, € preciso superar uma perspectiva dualista, na qual as investigagdes se
pautam em analisar os textos/discursos digitais com parametros de anadlise proprios dos
textos pré-digitais. Embora seu lugar teorico seja a Analise do Discurso, a autora estende
a reflexao para todas as disciplinas das Ciéncias da Linguagem:

24 Percebemos que a BNCCEM adota a ideia de equivaler géneros do discurso a géneros textuais. No entanto,
sabemos que, no ambito dos estudos linguisticos, essa equivaléncia nao é pacifica, pois os termos géneros
textuais, géneros do discurso e géneros discursivos tém especificidades a depender da area da Linguistica.
Diante dessa flutuagdo terminoldgica e tedrica, optamos por denominar apenas de géneros, diferente de
Paiva (2019), que propds o termo géneros da linguagem, uma vez que nado € nosso objetivo discutir questdes
tedricas a esse respeito.

% Em sua obra, os termos texto, discurso e interacdo muitas vezes parecem se confundir. Neste artigo,
consideramos que os discursos nativos digitais a que a autora se refere sao, na realidade, textos nativos
digitais. Texto, neste artigo, é entendido segundo Cavalcante et al. (2019), como um enunciado completo,
que se conclui como uma unidade de comunicag¢do e que sao reconheciveis por sua unidade de sentido em
contexto (p. 25).
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O trabalho apresentado nesta obra é uma resposta a essa necessidade de
inventar novos conceitos, ferramentas e limites para dar conta do
funcionamento dos discursos nativos da internet em uma perspectiva
qualitativa e ecolégica (PAVEAU, 2017, p. 8 — tradugao livre?).

A autora menciona, ainda, que as Ciéncias da Linguagem apresentam um atraso
em relacdo ao estudo do universo digital e de suas produgoes nativas:

As ciéncias da linguagem ainda nao fizeram esta observacao e estao muito
atrasadas na questao dos universos digitais e de suas produgdes nativas, tanto
epistemologicamente como tedrica e metodologicamente. A maioria dos raros
trabalhos que existem até hoje sobre os discursos nativos da internet ou da web
demonstra dificuldade em levar em conta a dimensao técnica integrada a sua
natureza linguageira (PAVEAU, 2017, p. 10)

Nessa perspectiva, Marie Anne-Paveau apresenta o conceito de tecnodiscurso ou
discurso nativo digital como sendo o conjunto das produgoes verbais?® elaboradas on-
line, independentemente do tipo de midia ou das ferramentas de escrita utilizadas
(PAVEAU, 2017, p. 8). As hashtags sao apresentadas pela autora como um exemplo desse
tipo de produgao verbal. Por meio de um simples clique ou toque nas hashtags, podemos
ter acesso a uma série de contetidos relacionados ao que esta escrito nesse tecnopalavra:

2 Optamos por inserir, no original, todos os trechos traduzidos livremente para o portugués: “Le travail
présenté dans cet ouvrage est une réponse a cette nécessité d’'inventer de nouveaux concepts, outils et limites
pour rendre compte du fonctionnement des discours natifs d’internet dans une perspective qualitative et
écologique” (PAVEAU, 2017, p. 8).

27 “Les sciences du langage n’ont pas encore fait ce constat et accusent un retard important sur la question
des univers numériques et de leurs productions natives, tant sur le plan épistémologique que théorique et
méthodologique. La plupart des rares travaux qui existent jusqu’a présent sur les discours natifs d’internet
ou du web peinent a prendre en compte leur dimension technique, intégrée a leur nature langagiere”
(PAVEAU, 2017, p. 10).

28 Para nos, as produgdes nao-verbais também devem ser incluidas no escopo do tecnodiscurso. A
hibridizacao de semioses no contexto digital, conforme defende a autora, manifesta-se também por meio de
imagens estaticas e/ou dinamicas.
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Exemplo 1 - Cdpia da tela de busca da hashtag #sossabiaguaba no Instagram

< #sossabiaguaba -
100+ publica
b :n hy -
ey
«r
Relacionados: #estudantepedagogia #baixavisao #escri

Mais relevantes Recentes

Fonte: elaborado pelos autores.

Devido a sua popularidade, o uso das hashtags se estendem, muitas vezes, para
os contextos nao nativos, como observamos em cartazes digitais, cartazes impressos ou
manchetes de webnoticias:

Exemplo 2 - Cartazes digital e impresso e webnoticia utilizando hashtags retirados do
Instagram Seduc Sobral e O Povo

14

Fonte: elaborado pelos autores.
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No exemplo 2, as hashtags perdem uma de suas caracteristicas essenciais, que §,
segundo Paveau (2017), a clicabilidade ou a possibilidade de nos direcionar a outros
conteudos. Essas ocorréncias, cada vez mais comuns, também precisam ser levadas em
consideragao entre professores e pesquisadores da linguagem.

Segundo a autora, as produgOes verbais nativas digitais apresentam tragos
inéditos em relacao aos textos pré-digitais, como a clicabilidade e a imprevisibilidade em
relagao ao contetido ao qual o internauta terd acesso. A inser¢ao do componente “tecno”
inscreve, nas andlises, uma opgao tedrica que modifica, de acordo com Paveau, as
investigac¢Oes tradicionais no campo das ciéncias da linguagem (PAVEAU, 2017, p. 11).
Os discursos nativos digitais sdo, portanto, “produgdes elaboradas on-line e com as
ferramentas propostas pela internet”? (PAVEAU, 2017, p. 27).

A autora apresenta uma série de caracteristicas que configuram essas produgoes
verbais on-line ou tecnodiscursos, como a composicao, a deslineariza¢do, o aumento, a
relacionalidade, investigabilidade e a imprevisibilidade. A seguir, apresentaremos cada
um desses aspectos com exemplos realizados por meio da fungao de cdpia da tela.

A composicao diz respeito a constituigao semiotica hibrida dos discursos nativos
digitais. Segundo a autora, “os discursos nativos digitais sao comp0sitos, ou seja,
constituidos de uma matéria mista, que inclui o linguageiro e o tecnologico”* (PAVEAU,
2017, p. 28). Esse aspecto fica evidente ao observarmos, por exemplo, as paginas no
Facebook:

Exemplo 3 - Cépia da tela de pagina do Facebook do jornal Didrio do Nordeste

== -

) Transparéncia da Pagina

Didrio do
Nordeste ©

Péginas curtidas per esta Pégina >

@ siog Clentitico & Curte

9 Clube do Assinante ik Curtic

Pégina inicial
Sobre
Fotos

Videos.

Iconosquare

Ceari goleia Barbalha por § a 0 na volta do futebol cearense

Publicagdes
VCrepéret
00

Comunidade +

 Crios oma P |

ok

Fonte: pagina do Facebook do jornal Didrio do Nordeste

2 “(...) productions élaborées en ligne, dans les espaces d’écriture et avec les outils proposés par internet
(PAVEAU, 2017, p. 27).

30 “Les discours numériques natifs sont composites, c’est-a-dire constitués d'une matiére mixte dans laquelle
entrent indiscernable- ment du langagier et du technologique” (PAVEAU, 2017, p. 28).
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No exemplo 3, observamos, no post principal, produgoes verbais (textos escritos)
e nao-verbais (imagens), além de inimeros recursos técnicos, como os hiperlinks, que
constituem a hibridizagao a qual Paveau se refere.

A deslinearizagao € outro aspecto caracteristico do discurso nativo digital ou do
tecnodiscurso. De acordo com a autora,

Os discursos nativos digitais nao se desenvolvem obrigatoriamente segundo
um eixo sintagmatico especifico do fio do discurso. Eles podem ser
deslinearizados por links hipertextuais, os quais direcionam o texto-fonte e o
seu leitor para um outro discurso em uma outra janela de navegacao (PAVEAU,
2017, p. 28)*

A infinidade de hiperlinks identificados em sites, blogs, redes sociais e outras
midias digitais nos confirmam o carater de deslineariza¢do dos discursos nativos
digitais.

Outro aspecto apresentado pela autora € o aumento. Segundo Paveau (2017), os
discursos nativos digitais apresentam a caracteristica da conversacionalidade ou da
possibilidade de aumentar o conteudo que é dito no texto-fonte, seja por meio de
curtidas, comentdrios, repostagens ou compartilhamentos (p. 29). Os espacos para
comentdrios disponiveis logo apds as webnoticias, presentes nas paginas de jornais no
Facebook, ilustram esse aspecto.

A relacionalidade, por sua vez, diz respeito a constitui¢ao reticular dos discursos
nativos digitais. Segundo Paveau (2017), os discursos nativos digitais estao inscritos em
uma relagdo com outros discursos. Portanto, os tecnodiscursos permitem uma relagao
entre o texto-fonte e outras produgdes verbais:

31 “Les discours numériques natifs ne se développent pas obligatoi- rement selon 1'axe syntagmatique
spécifique du fil du discours dans la théorie prénumérique : ils peuvent étre délinéarisés par des liens
hypertexte, qui dirigent le texte source et son lecteur vers un autre discours, dans une autre fenetre du
navigateur” (PAVEAU, 2017, p. 28).
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Exemplo 4 - Copia da tela de comentarios em pagina do Facebook

(6 p) ©Povo Onineo
CP:ne

Ainda que na atual fase de retomada das atividades, atividades fisicas a0 ©
ar livre estejam autorizadas na Cidade, aglomeragdes seguem proibidas.

Desrespeitando decreto, Praia de Iracema registra
aglomeragdes

ou®

Fonte: Pagina do Facebook do jornal O Povo.

No exemplo 4, a relacionalidade pode ser observada nos conteidos dos
comentdrios. Alguns se referem especificamente ao texto-fonte, isto é, a webnoticia
postada, outros se distanciam um pouco do assunto central (falando, por exemplo, sobre
o proprio jornal) e pode haver situacdoes em que ha desvio total do que estd sendo
apresentado no texto-fonte. De todo modo, ha uma relagao entre discursos/textos que
podem ser facilmente observados nos comentdrios e que constitui elemento
caracterizador, segundo Paveau (2017), dos discursos nativos digitais.

Por sua vez, a investigabilidade é o carater rastredavel préprio dos discursos
nativos digitais. Paveau (2017) menciona que “os discursos nativos digitais se inscrevem,
no sentido material do termo, em um universo que nao esquece nada e que possui
inumeras ferramentas de busca” e complementa esse carater especifico dos discursos
nativos digitais ao ressaltar que eles sao “encontraveis ou coletaveis” (p. 29)%.

Essa caracteristica fica muito evidente em situa¢des, como a que ocorreu com o
cantor Justin Bieber. Em 2019, o artista fez uma postagem em suas redes sociais em que
disse lutar contra o racismo. Sua fala foi muito criticada, na época, porque seus
seguidores rastrearam um video em que o cantor, na época com 15 anos, fazia uma piada
racista. Isso nos mostra como essa caracteristica é notdvel nos discursos nativos e
utilizada com desenvoltura pelos internautas.

Por fim, a autora menciona a questao da imprevisibilidade dos discursos nativos
digitais. Paveau (2017) explica que “os discursos nativos digitais sdo, em parte,

32 “Les discours numériques natifs s’inscrivent, au sens matériel du terme, dans un univers qui n’oublie rien
et qui est parcouru d’outils de recherche (...) ils sont donc investigables, c’est-a-dire trouvables et
collectables (...)” (PAVEAU, 2017, p. 29).
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produzidos ou formados por programas e algoritmos®, o que fornece um carater
imprevisivel para os enunciados humanos” (p. 29)*. Para ilustrar, apresentamos uma
situagdo que ilustra essa imprevisibilidade:

Exemplo 5 — Copia da tela de uma busca no site Mercado Livre e uma cépia de tela de um
anuncio patrocinado no Instagram

© Instagram v
@ rovesscurss
Patrocinado

AA @ lista.mercadolivre.com.br ()

(Q'E) lente macro canon e |

[} F

«

on X M X Aprenda com
Rodrigo Teixeira
Produgao Criativa para Cinema

Comprar agora

Qv N

Ver curtidas

navegacursos [PROMOGAO #FIQUEEMCASA]

Aprenda tudo sobre produg&o de cinema com o produtor
de sucessos internacionais , como “Ad Astra’, “O Farol” e
“A Vida Invisivel’, obras premiadas nos principais festivais
da temporada 2019/2020.

Fonte: elaborado pelos autores.

O exemplo 5 ilustra uma situagao de imprevisibilidade ocorrida com um dos
autores deste artigo. Na ocasido, a autora-internauta havia feito uma busca no site de
compras Mercado Livre sobre lentes de camera fotografica. Poucos minutos depois desse
acesso, ao abrir o aplicativo Instagram e observar o feed de noticias, o antincio patrocinado
sobre um curso de cinema (localizado a direita do exemplo 5) apareceu de modo
inesperado. E provével que as férmulas algoritmicas tenham direcionado esse antincio

3 O termo algoritmo ¢, de acordo com Correa e Bertocchi (2012), uma latinizagdo do nome de Al
Khowarizmi, matematico arabe do século 19. Esse termo, no ambito da computacgao, diz respeito, de acordo
com os autores, a um procedimento criado de forma precisa para o cumprir uma tarefa especifica. No campo
da Engenharia da Computagao, o algoritmo é usado para decidir caminhos para cumprir uma meta,
podendo conter ou ndo inteligéncia artificial (CORR]:]A; BERTOCCHI, 2012, p. 31), o que contém inteligéncia
artificial assimila novas informagdes apreendidas por seus usuarios, tornando-se cada vez mais sofisticado,
porque aprende padrdes de comportamento humano. Nesse sentido, podemos entender que um algoritmo,
grosso modo, consiste em um conjunto finito de instru¢des precisas para executar uma tarefa especifica,
como, por exemplo, as instru¢des precisas para se fazer um bolo de chocolate presente em uma receita
culindria, o que revela que vivemos em uma sociedade algoritmica. Esses algoritmos com suas fung¢des de
programagao captam, de acordo com Pariser (2012), informacdes quando interagimos pela internet e tomam
decisbes a partir delas e geram uma espécie de personalizagao dos usuarios. No entanto, é preciso repensar,
a nossa ver, o tratamento dos dados computacionais e humanos, pois sao dados diferentes e nao se pode
reduzir e esquematizar os dados humanos a algoritmos sem uma postura ética e comprometida com a
protecao dos dados dos usudrios.

3 “Les discours numériques natifs sont en partie produits et/ou mis en forme par des programmes et des
algorithmes, ce qui les rend imprévisibles pour les énonciateurs humains” (PAVEAU, 2017, p. 29).
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para a pagina principal do Instagram da autora, tendo em vista que pessoas que buscam
lentes fotograficas podem estar interessadas em cursos de filmagem cinematogréfica.
Seja como leitores ou como produtores, estamos inseridos em um universo imprevisivel:
ndo sabemos exatamente quem s3o as pessoas que tém acesso aos nossos textos
publicados na internet e também nao temos a medida exata daquilo que iremos ler
enquanto usudrios das midias digitais.

Segundo Paveau (2017), essas caracteristicas nao esgotaveis compdem a
configuracao dos discursos nativos digitais e precisam ser levadas em consideragao nas
pesquisas realizadas no ambito das Ciéncias da Linguagem. Em relagao ao ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa, a BNCC traz orienta¢des que também direcionam
o trabalho em sala de aula para o uso de géneros nativos digitais ao abordar a
competéncia geral da cultura digital, o que nos possibilita abordamos na se¢ao seguinte
a compreensdao e a producdo de géneros do campo artistico-literario construidos
tecnodiscursivamente.

BNCC e a compreensao e a producdo de géneros do campo artistico-
literario construidos tecnodiscursivamente

A BNCGC, ao tratar do ensino de lingua materna, exerce um papel relacionado as
questdes acerca das concepgoes de lingua(gem), como sendo um “palco onde diferentes
ideologias sobre o que conta como lingua(gem) orientam praticas curriculares
(ndo)autorizadas nas diferentes dreas do conhecimento” (SZUNDY, 2017, p. 78).

Apesar disso, a BNCC nao possui um conceito de lingua(gem) bem definido. No
entanto, Sousa (2020) e Duarte e Sousa (2020), com base nas perspectivas para o conceito
de lingua proposto por Marcuschi (2008), advogam que o documento adota a nogao de
lingua como atividade sociointerativa situada, também denominada de socio-cognitivo-
interacional por Cavalcante (2013) e Koch e Elias (2016), pois essa perspectiva é a
compativel com o documento, tendo em vista que a lingua, nessa perspectiva, esta
associada a aspectos histdricos e culturais, ou seja, a seu contexto de produgdo, como se
extrai da competéncia 04 (quatro) da area de Linguagens e suas Tecnologias da BNCC
do Ensino Médio, doravante denominada de BNCCEM, em que se define a lingua como
“[...] tendmeno (geo)politico, histdrico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso [...]” (BRASIL, 2017, p. 481).

Assim, o documento focaliza o funcionamento real das linguas (materna e
estrangeira), em contextos reais de produgao dos discursos, de maneira que os alunos
aprendam a adequar “seus textos a variedade e ao registro em uso na situagao, levando
em conta campos de atuagdo social, contextos e interlocutores especificos, por meio de
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processos de estilizagao e de selegao e organizagao dos recursos linguisticos” (BRASIL,
2017, p. 486).

Com base no funcionamento real das linguas (materna e estrangeira), o
documento propde os eixos leitura, produgao de textos, oralidade (escuta e producao
oral), e analise linguistica/semidtica (BRASIL, 2017, p. 492) para o Ensino Médio e indica,
para contextualizar as praticas de linguagem, a organizagao em “campos de atuagao
social”, com o intuito de proporcionar aos estudantes

experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes midias
(impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuagao social diversos,
vinculados com o enriquecimento cultural préprio de cada regido, as praticas
cidadas, o trabalho e a continuagao dos estudos” (BRASIL, 2017, p. 477),

O que implica que dizer que a BNCCEM propoe, a nosso ver, um ensino a partir
de géneros pertencentes a diferentes esferas de atuagao social.

Quanto aos campos de atuagao social dos quais falamos anteriormente como
sendo eixos que contextualizam as praticas de linguagem, eles sao os seguintes: campo
da vida pessoal, campo de atuagao na vida publica, campo jornalistico-mididtico, campo
artistico-literario e campo das praticas de estudos e pesquisas. Dentro desses campos, as
habilidades de lingua portuguesa estao organizadas bem como o ensino dos géneros.

Consideramos que a disposi¢ao em campos, que, vale lembrar, sdo articulados
entre si, proporciona uma reflexdo maior sobre aquilo que € ensinado e sua real
necessidade na vida dos estudantes e nos papéis que ocuparao no futuro, além de dar

um direcionamento ao modo de compor o curriculo, sem, necessariamente, fecha-lo.

Partindo dessas nogdes e da competéncia geral®** 5 da BNCC, que trata da cultura
digital e que consiste em:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

% Na BNCC, ha a previsao e a prescri¢ao de aprendizagens essenciais que devem concorrer para assegurar
aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais, dentre elas, a cultura digital, as quais devem
consubstanciar, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, pois
essas competéncias sao entendidas como “[...] a mobiliza¢dao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p. 8).
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pensamos que temos um terreno bastante proficuo, possibilitado pela BNCC, para o
trabalho com o ensino de compreensio e a producdo de géneros construidos
tecnodiscursivamente, o que corrobora e possibilita, em nosso assentimento, uma
reflexdo sobre questdes praticas da Analise do Discurso Digital proposta por Paveau
(2017) associadas ao ensino de Lingua Portuguesa.

A cultura digital, na perspectiva da BNCC, envolve:

aprendizagens voltadas a uma participagdo mais consciente e democratica por
meio das tecnologias digitais, o que supde a compreensao dos impactos da
revolucao digital e dos avangos do mundo digital na sociedade contemporanea,
a construgdo de uma atitude critica, ética e responsavel em relagao a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes
tecnologias e aos contetidos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso
da tecnologia digital para expressdo de solugdes e manifestagdes culturais de
forma contextualizada e critica. (BRASIL, 2017, p. 474).

Essa perspectiva da cultura digital presente na BNCC mostra que o documento
¢ compativel com a Analise do Discurso Digital, pois, mutatis mutandi, Paveau (2017),
mesmo nao tendo como cerne uma preocupacao com o ensino em sua proposta, fornece-
nos, a nosso ver, elementos que podem ser usados pelos docentes para a concretizagao
da cultura digital na escola, na medidaem que a linguista nos mostra que as
producgdes elaboradas on-line nos espagos de escrita e com ferramentas propostas pela
internet sdo uma realidade em nosso cotidiano e que ndo podem sem ignoradas pela
escola, ja que vivemos em uma sociedade permeada pela cultura digital, em que ha uma
simbiose entre o linguageiro e o tecnologico, constituindo o tecnolinguageiro.

Esse aspecto tecnolinguageiro permeia os diversos textos que circulam nos meios
digitais e que devem ser estudados na escola, como propde a BNCC, ao sugerir, dentre
os parametros para progressao/organizagao curricular e das habilidades do ensino de
Lingua Portuguesa, para o campo artistico-literario, por exemplo, produgdes das

culturas juvenis contemporaneas, como:

[...] vlogs e podcasts literarios, géneros das culturas juvenis (slams, videos de
diferentes tipos, playlists comentadas, raps e outros géneros musicais etc.),
minicontos, nanocontos, remidia¢des, parddias, estilizagdes, videominutos,
fanfics best-sellers, cordéis, cirandas, cangdes em geral, contos folcléricos de
matrizes europeias, africanas, indigenas etc.) (BRASIL, 2017, p. 514).

Essas sugestdes presentes na BNCCEM, além dos tradicionais romances e
poesias, revelam uma preocupagao latente com a cultura digital e com os discursos
nativos digitais, na medida em que, por exemplo, ao elencar o vlog literario, abreviagao
de videoblog (video + blog), percebemos uma preocupacao em se ensinar na escola
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literatura a partir de uma espécie de blog em video. Ou seja, o produtor de contetido — o
vlogger-estudante ou vlogueiro-estudante — escolhe alguns temas, faz produgdes
audiovisuais a respeito deles e publica na web, em espago préprio ou na pagina da escola
ou mesmo em plataformas, como o YouTube, como podemos ver no exemplo 6:

Exemplo 6 — Cdpia da tela do vlog literario de Bel Rodrigues

= Heo b W G EI OB ©

#bel rodrigues #booktuber #cabine literdria #canal do youtube #coletivos criativos
de porto alegre #criticas #discussdes #geek #literario #literatura #obras literdrias
#raquel moritz #tatiana feltrin #tiny little things #video #vlog #web #youtube
#youtuber

- wn .. s = -~ - =

Navegue por tags

Fonte: Pagina do vlog literario de Bel Rodrigues disponivel em:
http://mescla.cc/2017/11/28/v1ogs-literarios-tem-unido-leitura-e-web/da

No exemplo 6, percebemos que o professor pode criar uma canal para postar os
vlogs literarios dos alunos sobre as leituras feitas de obras literdrias, o que favorece, a
nosso ver, a implementacao da cultura digital, na medida em que o discente se apropria
da caracteristica tipica dos textos nativos digitais proposta por Paveau (2017), a
composi¢dao, pois o aluno poderd construir e compreender que o vlog literario é
constituido de matéria mista entre o linguageiro e o tecnoldgico, por meio de uma
produgao elaborada por meio on-line no espago de escrita de blog em formato de video
com o uso de uma plataforma, como o YouTube ou um canal préprio da escola, o que
favorecera um trabalho de analise semiotica bastante interessante.

Além do vlog literario, a BNCCEM sugere o ensino do Podcast literario. Esse
género do campo artistico-cultural consiste, grosso modo, em uma transmissao de
arquivos multimidia na internet criados pelos préprios usuarios, no caso pelos alunos,
referente a uma obra literaria, em que se disponibilizam, por exemplo, listas e sele¢des
de musicas ou simplesmente falas e exposigdes de opinides sobre as mais diversas obras
literarias. Para tal empreitada, é preciso que o produtor do podcast literario escolha uma
obra literaria, defina os participantes, planeje o contetido que sera abordado, prepare-se
vocalmente, separe o equipamento para gravar, edite, publique e divulgue seu podcast,

como notamos no exemplo 7:
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Exemplo 7 - Cépia da tela do podcast literario Universo Literario

= Google Podcasts Q

Universo Literério

Lewis Carrol e um livro de maravilhas

208 de jun. de 2020 - 5 min

» Tocar episédio

Lewis Carrol e um livre de maravilhas

« Esta semana a coluna lembra, dia 27 de janeiro o nascimento do compositor
Mozart, do pintor Jackson Pollock dia 28 e Tchecov dia 29, mas a coluna tem a
alegria de homenagear o nascimento, dia 27 de janeiro de 1832, do autor de um
dos livros infantis mais lidos, comentados, conhecidos e elogiados de todos os
tempos, o inglés Lewis Carroll, autor de Alice no Pals das Maravilhas.

Lewis Carrol é o pseudénimo de Charles Lutwidge Dodgson, nasceu em
Daresbury, hé 188 anos e faleceu em Guildford em 14 de janeiro de 1898. Ele foi
um escritor, poeta, fotdgrafo, desenhista, matematico e reverendo anglicano
britanico. Uma curiosidade é gue ele era matematico de profissao, professor em
Oxford e usava o pseudonimo Lewis Carroll para assinar seus livros infantis que
ele escrevia como passatempo e por gostar de criangas. Carroll foi, também um
dos precursores da poesia de vanguarda.

Fonte: Pagina do Google Podcasts

No exemplo 7, notamos, além da caracteristica da composicao inerente aos textos
nativos digitais proposto por Paveau (2017), no género Podcast Literario, a caracteristica
do aumento, apontada pela linguista, na medida em que, como esse género do campo
artistico-cultural, sua constru¢do se da por uma enunciagdo aumentada, dada a
conversacionalidade da web em que se tem um aumento por conta dos comentarios da
listas e sele¢des de musicas ou das falas e das exposi¢des de opinides sobre determinada
obra literdria presente no podcast literario. Além de possibilitar um reticularidade com
outros discursos da web, o que favorece a interface entre escritores e leitores, escrita e
leitura com o uso de aparelhos tecnoldgicos, em que se tem uma espécie de coprodugao
com o tecnoldgico, o que Paveau (2017) denomina de relacionalidade do discurso nativo
digital, como ja mostramos ao discutirmos essa caracteristica do tecnodiscurso.

Outro género do campo artistico-literario elencado pela BNCC é o slam. Esse
género consiste em uma competicao de poesia falada e performatica, semelhante a um
sarau ou a um encontro de declamacao de textos (spoken word), que traz questoes da
atualidade para debate, onde um jari popular, escolhido espontaneamente entre o
publico, da nota aos slammers (os poetas), levando em considera¢ao principalmente dois
critérios: a poesia e o desempenho. O objetivo essencial desse género é atrair, além de
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poetas, espectadores e escritores que, muitas vezes, tém pouca intimidade com a “poesia
tradicional”. Esse género tem sido divulgado nas péaginas, como a apresentada no
exemplo 8:

Exemplo 8 — Cépia da tela da pagina Cultura dos Slams

fow () HOME CATEGORIAS v ACESSE A LOJA Q

A Cultura s Slgms/
-~

9deoutubrode 2018 | @3

ARTE & CULTURA
ASTROLOGIA
ATITUDE BEMGLO

MODA CONSCIENTE

Os Slams sdo competi¢Ges de versos que navegam entre a poesia e o rap e fortalecem a cultura das periferias.

QUARTA GLORIOSA

Surgiu nos Estados Unidos de 1980 mas chegou no Brasil somente 20 anos depois com o ZAP, Zona Autdnoma da
Palavra. Desde entdo, multiplicou-se pelo Brasil uma rede com mais de 90 comunidades de slammers por mais de REDE ECOCIDADA

15 estados Brasileiros.
VIDA SAUDAVEL

Fonte: Pagina da Cultura dos Slams

Outro género do campo artistico-literario elencado pela BNCC ¢é a fanfic,
abreviacdo da expressao inglesa fanfiction, que significa “ficcao de fa”. Nesse género, os
leitores e escritores se apropriam do mote da histéria ou dos seus personagens para
criarem narrativas paralelas ao original, o que revela um carater, a nosso ver, ladico e
criativo, e também de relacionalidade do discurso nativo digital, tendo em vista que a
criagao dessas narrativas paralelas ao original estabelecem relacao com outros discursos
através de uma reticularidade da web atrelada também ao aumento, na medida em que
se tem uma enunciagio aumentada (PAVEAU, 2017), dada a possibilidade da
conversacionalidade da web com os comentarios a essas criagdes feitas, além de abrir
espaco para escritas que se apoiam na ubiquidade, através da possibilidade de uma
escrita colaborativa, em que se tem uma enunciagdo tnica, na perspectiva paveautiana,
mas com a identificagdo de diferentes enunciados, o que favorece um trabalho, em nosso
assentimento, bastante proficuo para o ensino de Lingua Portuguesa, tendo em vista que
as fanfics sao classificadas de acordo com a tematica desenvolvida, por exemplo, angst,
cuja tematica é a angustia dos personagens centrais que sofrem por algum motivo, como,
por exemplo, morte dos pais, trai¢do, etc; o numero de capitulos, como ocorre com as
oneshot, em que a fanfic € composta apenas de um capitulo, o que implica que nado tem
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continuidade; e pelo numero de palavras, como Drabble, que sao fanfics de contos com,
no maximo, mil palavras. Existem diversos sites gratuitos na internet de fanfics, onde nao
€ necessario pagar para ler ou posta-las, como: Wattpad, fanfiction.net, Quotev, Feedbooks,
Nyah! Fanfiction, Spirit Fanfictions, Fanfics Brasil.

No exemplo 9, temos uma demonstracdo de um site de uma fanfic em que é
possivel ler e postar de forma gratuita as fanfics produzidas:

Exemplo 9 — Cdpia da tela da pagina Wattpad - As melhores fanfics do Wattpad

wattpad w Navegar ~  Comunidade ~ Q, Pesquisar Escreve ~ Iniciar sessdo  Inscreve-te

As melhores fanfics do Wattpad - PT/BR
de YhasunalsTheBest N * Vote

ESTAALER

As melhores fanfics do Wattpad - PT/BR
FANFIC

A algum tempo nds estamos procurando por f

e nem sempri

o enredo da e:

por isso também, e foi pensando nisso que nés resolven

#onedirection

H.S

©31K w33 @1

Onde as histérias ganham vida. Descobre agora Iniciar sessdo m x

Fonte: Retirado da pagina As melhores fanfics do Wattpad

E interessante ressaltar que, em todos os géneros analisados neste artigo, é
possivel se verificar as caracteristicas da composi¢ao, da deslinearizacao, do aumento,
da relacionalidade, da investigabilidade e da imprevisbilidade inerentes aos discursos
nativos digitais, sendo que, em alguns deles, como assinalamos, temos uma maior
evidéncia ou saliéncia de algumas dessas caracteristicas arroladas por Paveau (2017).

Também ressaltamos que o nosso objetivo nao foi fazer uma analise ou descricao
exaustiva dos géneros construidos tecnodiscursivamente, mas apenas tecer algumas
reflexdes de como o discurso nativo digital abordado na Analise do Discurso Digital, por
Paveau (2017), pode refletir no ensino de Lingua Portuguesa tomando por base a
competéncia geral da cultura digital proposta pela BNCCEM e alguns géneros do campo
artistico-literario construidos tecnodiscursivamente presentes em algumas habilidades
da BNCCEM.
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Consideragoes Finais

Esperamos que, com este artigo, possamos ter lancado algumas respostas para as
questdes fundamentais que permeiam o universo docente, como as arroladas ab ovo deste
texto, pois tentamos mostrar que os textos que circulam no ambiente digital on-line sao
configurados pela composigao, pela deslinearizagao, pelo aumento, pela relacionalidade,
pela investigabilidade e pela imprevisibilidade, tendo em vista que essas caracteristicas
apontadas por Paveau (2017) estabelecem a configuragao das produgoes elaboradas on-
line nos espagos de escrita e com ferramentas propostas pela internet.

Também demonstramos que a analise da construcao de sentidos dos textos
nativos digitais envolve uma série de nuangas ligadas a linguagem e a tecnologia,
compondo uma espécie de semiotica hibrida entre o linguageiro e o tecnoldgico, na
medida em que se tem a inscricao da linguagem na tecnologia e da tecnologia na
linguagem, o que causa uma série de possibilidade de construgdes de sentidos para os
textos produzidos on-line nos espagos de escrita da web proporcionados pelos links e
hiperlinks que direcionam o texto-fonte e o seu leitor para um outro texto, pela
conversacionalidade da web, que estabelece uma enuncia¢gdo aumentada por meio do
aumento dos textos através de comentarios vinculados ao texto-fonte, pela
relacionalidade, que possibilita uma ressignificacao do sentido do texto-fonte em relagao
com outros discursos dada a configuragdao reticular da web, pela resgatabilidade e
rastreabilidade dos textos nativos digitais, que sdo dotados de investigabilidade, e pela
imprevisibilidade, que € oriunda da formacao de algoritmos que sao imprevisiveis para
os enunciados humanos e que revelam uma construgao de sentidos para os textos
nativos digitais voltadas para os aspectos éticos e democraticos do uso da internet.

Também analisamos a possibilidade de integragao do uso cada vez mais comum
desses textos as praticas de ensino e aprendizagem na escola através da analise da
competéncia geral da cultura digital presente na BNCCEM e dos géneros do campo
artistico-cultural construidos tecnodiscursivamente, como: vlog literario, podcast
literario, fanfic, slam, o que revela que a escola nao pode ignorar a cultura digital em que
vivemos, dada a velocidade do surgimento de novas midias digitais e da atualizacao
constante e dinamica com que os usudrios da geragao nao nativa digital precisem estar
em constante aprendizado, na tentativa de manterem-se digitalmente letrados, pois os
professores de Lingua Portuguesa tém sido incentivados pela BNCC a trabalharem com
esses géneros digitais na sala de aula, buscando estreitar os lagos entre o conteido
programatico e as atuais praticas comunicativas dos estudantes, tendo em vista que o
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ensino a partir de géneros digitais possibilita a compreensao do mundo digital*® e da
cultura digital que permeiam os novos modos de interagao digital.

Portanto, ¢ preciso que os professores e alunos leiam e interajam com os textos
nativos digitais por meio dos géneros digitais e sejam capazes de perceberem que:

[...] a democracia sé funciona se os cidadaos forem capazes de pensar além de
seu interesse proprio limitado. No entanto, para isso precisamos de uma
imagem comum do mundo que coabitamos. Precisamos entrar em contato com
a vida de outras pessoas, seus desejos e necessidades. A bolha dos filtros nos
move para uma dire¢do oposta - cria a impressao de que nosso interesse
proprio é tudo que existe. E embora isso seja étimo quando o objetivo é vender
produtos on-line, nao ajudam as pessoas a tomarem decisdes juntas (PARISIER,
2012, p. 146),

Assim, devemos “[...] buscar dados e informacgdes de forma critica nas diferentes
midias, inclusive as sociais, analisando as vantagens do uso e da evolugdo da tecnologia
na sociedade atual, como também seus riscos potenciais” (BRASIL, 2017, p. 474) e
sabermos o que a internet esconde de cada um de nos.
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Introducao

O objetivo deste capitulo é analisar algumas tiras da cartunista Mya Gosling
como um processo de transposigao intermididtica, conforme Rajewsky (2012) que trata
este fendmeno como a transformacao de uma midia em outra (texto dramatico para
cartum). Investiga-se ainda os principios de mididtica narrativa discutidos por
Gaudreault & Marion (2012) usados no processo de transposi¢ao. Dessa maneira, discute-
se: (1) as estratégias para isolar e extrair das pegas de Shakespeare os pontos centrais de
a¢ao e emprega-los ao género do cartum; (2) os limites deste procedimento, bem como o
que permanece e o que se perde do original. Nao ¢ a intencdo trazer para o debate a
questdao da fidelidade as pecas de Shakespeare, mas investigar as estratégias de
sumarizacao da cartunista, as quais, se eficientes (ou nao), adaptam os enredos do Bardo
Com Sucesso.
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Entre os desafios impostos pelos avangos tecnoldgicos, que tém acarretado
mudangas profundas na realidade de tantos sujeitos, a leitura em lingua inglesa continua
como desafio nao apenas para alunos, mas também para professores que atuam nos mais
diversos contextos sociais, econdmicos e culturais. Essas mudangas sdo perceptiveis na
maneira como interagimos uns com os outros por meio de inimeras redes sociais, nas
demandas do mercado de trabalho cada vez mais pautadas em tecnologias digitais, no
carater flexivel dessas tecnologias que exigem adaptabilidade dos individuos para os
procedimentos ante as alteracdes que também ocorrem na maneira como consumimos e
como compartilhamos informagoes.

Nesse contexto, o trabalho docente, visando a capacitacao dos discentes quanto
ao desenvolvimento da competéncia leitora em lingua inglesa (doravante LI) tem
demandado ainda mais dos profissionais da educagao atuagdo com as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (a partir de agora, designados TDICs%); as
tecnologias digitais atuam hoje como portas abertas para didlogos pluriculturais,
concretizados por meio de recursos multissemioticos intrigantes, desafiadores, e nem
sempre inclusivos. Nesse cenario, o Livro Didatico (de agora em diante, indicado pela
sigla, LD) atua como um recurso marcado, também, por multiplas realidades e que, aos
poucos vai se imbuindo das TDICs. O LD emerge como uma possibilidade, entre tantas
outras, de auxiliar os discentes no dominio da leitura competente em LI e,
consequentemente, de promover a inclusao social. Além disso, dominar esse idioma:

[...] pode possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participacdo, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interacio e mobilidade, abrindo novos percursos de
construcao de conhecimentos e de continuidade nos estudos. (BRASIL, 2018, p.
241).

Para uma pratica docente inclusiva, capaz de atuar de maneira eficiente na
formacao de sujeitos conscientes, responsaveis, reflexivos, solidarios e incluidos, ha que
se repensar a maneira como lidamos com os meios de que dispomos (ja que as TDICs, na
contramao do ideal, tém também atuado como fator de exclusao) para engendrarmos
praticas didatico-pedagdgicas que atendam as necessidades de sujeitos atuantes em uma
sociedade “tecnologizada” e “tecnologizante” em que a leitura, cada vez mais hibrida e
desafiadora, demanda mais de alunos e de professores.

Nesse contexto, surgiu uma inquietacao persistente: como o LD e a
multimodalidade podem contribuir para o desenvolvimento da competéncia leitora em
lingua inglesa? Nossa hipotese foi que o uso das tipologias de Marcuschi para analise do

40 Para maiores esclarecimentos, consultar ALMEIDA, M. E. B. de; VALENTE, ]J. A. Tecnologias e curriculo:
trajetorias convergentes ou divergentes? Sao Paulo: Paulus, 2011.
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LD de inglés poderiam contribuir para o desenvolvimento da compreensao de textos em
LI pelos alunos da escola publica.

As discussoes sobre multiletramentos, multimodalidades e TDICS sdao abordadas
por integrarem o LD, de modo a responder as orientagOes curriculares, constantes em
documentos como a BNCC.

Sendo assim, essa pesquisa teve como objetivo geral discutir os usos do LD no
que tange a formacao do leitor proficiente em LI. Para tanto, os objetivos especificos
foram descrever e analisar questdes de LD de LI focadas na compreensao de textos,
revisar a literatura acerca de aspectos inerentes ao LD, a leitura em LI, a multimodalidade
e a pedagogia dos multiletramentos, apresentar as tipologias propostas por Marcuschi e
utiliza-las na analise do LD.

Metodologicamente optamos por uma abordagem qualitativa e pela realizagao
de pesquisa documental, tendo como objeto de andlise o LD de LI

Na secao que segue explicitamos o percurso metodoldgico da pesquisa, na
sequéncia exibimos uma secao dedicada a revisao da literatura, concentrada em debater
a escola na contemporaneidade, os avangos tecnologicos e o LD na pratica docente,
elaborado para responder as necessidades dos aprendizes de LI. Em seguida, refletimos
sobre os multiletramentos e a multimodalidade para uma melhor compreensao desses
aspectos essenciais aos trabalhos com o LD. Finalmente, concluimos com descrigdes e
discussoes acerca das questOes de leitura propostas pelo LD para refletirmos até que
ponto elas podem contribuir para a formagao do leitor critico-reflexivo em LI.

Metodologia

Esse artigo teve como escopo principal discutir, a luz das teorias dos
multiletramentos*’ e da multimodalidade®, como o LD pode contribuir para o
desenvolvimento da compreensao de textos em LI dos alunos de uma escola publica,
capacitando-os a estabelecer didlogos multiplos com sujeitos e em contextos diversos na
hipermodernidade®.

Esse trabalho, orientado por seus objetivos, caracteriza-se como uma pesquisa
documental, que, de acordo com Gil (2002, p. 45), “vale-se de materiais que nao

4 Segundo Rojo e Moura (2012, p. 13), multiletramentos refere-se a “multiplicidade cultural das populag¢des
e multiplicidade semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”.

42 Materializagdo do texto por varias linguagens (textual, imagética, tipografica, sonora, dinamica etc.)
(KERSCH; COSCARELLL CANI, 2016, p. 16).

43 Nao se refere a superacao da modernidade, mas a sua radicalizagao ja que os principios da modernidade
(racionalidade técnica, desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, economia de mercado, valorizacao da
democracia, ampliag¢ao da légica individualista) continua vigorando e se renovando. Nesse contexto, o
prefixo se estende e abarca outros contextos como hipercomplexidade, hiperconsumismo,
hiperindividualismo, hipertexto, hipermidia etc. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 116, 118).
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receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos de pesquisa”. Assim, concentraremos nossos esforgos na descrigao
e na andlise de segao especifica do LD, objeto cultural complexo, documento que traz em
si ou faz referéncia a vdrios outros documentos como contos, poemas, musica,
reportagens de revista ou jornal, pinturas etc. (BITTENCOURT, 2008).

Essa pesquisa caracteriza-se, ainda, como de base descritivo-analitica, voltada a
descrigao de questdes de compreensao de textos em inglés, analisando a tipologia de
questdes, atividade proposta por Marcuschi (2008) ao analisar LDs do Ensino
Fundamental e Médio de lingua portuguesa quanto a variedade de propostas de questoes
nas segoes de leitura. Mesmo nao tendo concentrado seus esforgos nas questoes de leitura
em LI, acreditamos que a tipologia proposta por esse autor possa se adequar aos nossos
objetivos de pesquisa por tratarem da mesma temadtica central (leitura) e por
compartilharem de caracteristicas semelhantes com as propostas de questdes em LD de
LI. Ainda assim, reconhecemos que hé diferengas entre a leitura em lingua materna
(doravante, L1) e em wuma segunda lingua (doravante, L2), discussao que
aprofundaremos mais adiante. Marcuschi (2008) assevera que a lista proposta nao abarca
a vasta gama tipoldgica de questdes que detectou em seus estudos, porém apresenta um
quadro geral das tipologias mais recorrentes.

Para alcangar os objetivos aqui propostos, optamos pela pesquisa de natureza
qualitativa, pois lida com a andlise e com a interpretacao de aspectos mais profundos da
realidade (LAKATOS; MARCONI, 2010), em nosso caso, as questoes propostas pelo LD
na tentativa de descrever a complexidade da formagao do leitor critico em LI

Para tanto, nosso foco analitico esta na se¢ao Let’s Read, da unidade inicial, do
volume 1 da colegao do LD de LI Alive High (PAIVA et al, 2016), edi¢ao mais recente (2
ed.), destinado ao 1° ano do Ensino Médio, aprovado pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (doravante, PNLD). A selegao do primeiro volume justifica-se pelo fato de a
maioria dos alunos da escola publica estarem em nivel basico do conhecimento da LI ao
ingressarem no Ensino Médio. Aqui, é importante ressaltar que a LI entra no componente
de linguagens ja no Ensino Fundamental II, entretanto, devido a fatores como a
superlotacao das salas, a formagao, muitas vezes, insuficiente do professor, precarizagao
do espago em que as aulas acontecem etc., o repertdrio lexical dos alunos encontra-se
ainda em fase inicial de desenvolvimento e com poucas praticas de leituras de textos em
LI, fatores que acentuam as dificuldades de compreensao textual

Ante o exposto anteriormente, é possivel investigar de maneira mais atenta,
balizados pelos contetudos e textos do LD, que expectativas o professor pode ter quanto
ao nivel de competéncia linguistica dos estudantes no idioma foco e, de maneira especial,
como a pratica da leitura, nesse idioma, pode auxiliar no desenvolvimento do senso
critico e reflexivo ndo se limitando apenas a aspectos linguisticos, mas, e acima de tudo,
comunicativos.
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Embora nossas analises nao sejam orientadas por esse principio, ressaltamos, que
os autores do LD em questao embasam suas propostas na Teoria da Complexidade, cujos
pensamentos defendem que nao se pode inscrever todas as coisas e acontecimentos em
uma tnica perspectiva, mas sim, considerar todas as relagdes entre cada fendmeno e seu
contexto, as relagdes de reciprocidade entre o todo e as partes e vice-versa (MORIN, 2002,
p- 24 apud LORIERE, 2010, p.17). Dessa forma, consideramos relevante esclarecer que
varias abordagens do ensino de LI foram consideradas para elaboracao das propostas de
praticas leitoras no LD, no entanto, nos deteremos na proposta tipoldgica de questdes
Marcuschi (2008).

Dias modernos: avangos tecnoldgicos e LD no ensino de leitura em LI

Nesta secao, discutiremos as transformagdes causadas pelos avangos
tecnoldgicos nos ultimos anos, e como esses avangos podem contribuir para otimizar a
pratica docente no que tange a formagao do leitor critico de textos em LI.

Os avangos tecnoldgicos, nos ultimos anos, e, situando em tempos de pandemia,
ora vigente*, tém se colocado como topico de intensas discussdes para os especialistas
dos mais diversos campos epistemologicos (SENHORAS, 2020; SANTOS, 2020; AVENI,
2020 entre outros). Entre divergéncias e convergéncias, ¢ inegavel que esses avangos
transformaram a maneira como atuamos, significamos e ressignificamos a sociedade (e a
nos mesmos) na contemporaneidade. Sendo assim, intensificam ainda mais os desafios
impostos a escola no que tange ao exercicio das suas fungdes para a consolidagao de seu
papel no desenvolvimento das sociedades. Entre essas fungoes, destaca-se a promogao de
valores éticos, igualitarios, equanimes e solidarios (SACHS, 2008 apud FREITAS;
SEGATTO, 2014, p. 1). A concretizacio dessas funcdes, varias sio as demandas da escola
que, nem sempre dispondo de recursos tecnologicos digitais acessiveis para seus alunos,
ainda contam com um instrumento para a formagao de leitores que pode motivar o
trabalho com a multimodalidade: o LD, isto é artefato constituido por textos
multimodais, cuja defini¢do recorremos a Ribeiro (2016, p. 115):

Um texto multimodal ndo é apenas aquele em que duas ou mais linguagens
convivem, em algum tipo de relacdo, como complementaridade, redundancia,
discordancia etc. Um texto multimodal é uma peca que resulta de escolhas de
modulagdes, inclusive dentro da mesma semiose.

# A Organizagao das Nag¢des Unidas (OMS) recebeu, no dia 31 de dezembro de 2019, a notificagdo de uma
pneumonia desconhecida. O surto foi declarado como emergéncia de satide publica no dia 30 de janeiro de
2020; em 11 de fevereiro desse ano, a OMS anunciou o nome para a doenga causada pelo novo Coronavirus:
Covid-19. Em 11 de margo, a doenga ganha propor¢des globais, e a OMS a declara como pandemia. O virus
ja alcangou 216 paises, infectou mais de seis milhdes de pessoas e causou a morte de quase quatrocentos mil.
Embora inimeros estudos estejam em andamento, ainda nédo se sabe qual a cura para a doenga. Portanto,
medidas de distanciamento social tém sido as mais indicadas como método preventivo. Para mais
informagoes: World Health Organization. Disponivel em
<https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus> Visto em 02 de junho de 2020.
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Comungando em si uma vasta gama de géneros, o LD proporciona aos leitores —
nao apenas alunos, mas também professores — experiéncias dialdgicas multiculturais,
politicas e econOmicas, a frui¢do de artefatos culturais diversos compostos pela
multimodalidade, contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia de si enquanto
cidadao de um mundo que passa por constantes transformagdes. Ainda que tenhamos
niveis de percepcao diferentes da leitura (leitura enquanto processo de decodificacao,
gramaticismo, funcao social etc.), urge que reflitamos sobre a pratica da leitura, de modo
geral, enquanto acesso a esses beneficios.

Para além das habilidades linguisticas, a leitura (em L1 ou L2) é uma atividade
complexa que demanda o reconhecimento de palavras, estruturas sintaticas, estratégias
cognitivas, reconhecimento de contextos para construgado e reconstrucao dos sentidos que
subjazem/sao aludidos nas palavras do autor, mobilizagdo de conhecimentos prévios,
estabelecimento de objetivos e expectativas para que se possa garantir uma relagao
dialdgica eficiente com o texto (KOCH, 2002, p. 50). Corroboramos esses pensamentos
com as palavras de Soares (2005) que considera:

Ler, verbo transitivo, é um processo complexo e multifacetado: depende da
natureza, do tipo, do género daquilo que se 1¢, e depende do objetivo que se
tem ao ler. Nao se 1é um editorial de jornal da mesma maneira e com os mesmos
objetivos com que se 1€ a cronica de Verissimo no mesmo jornal; ndo se 1é um
poema de Drummond da mesma maneira e com os mesmos objetivos com que
se 1é a entrevista do politico [...] S6 para dar alguns poucos exemplos.

Com a democratizagdo do LD por meio do PNLD, em 1985, e os incentivos do
Ministério da Educac¢do para a compra e distribuicao desse material didatico para as
escolas publicas em 19974, os docentes foram incluidos no processo de escolhas de quais
materiais adotariam em sala de aula. Entretanto, ¢ salutar afirmar que se faz necessaria a
adogao de uma formagcao inicial adequada, o que ndo parece ser, ainda, uma realidade
para muitos cursos de licenciatura. Assim, a selecdo do LD requer dos professores,
principalmente, considerar aspectos de como adequagao dos contetdos e das tematicas
pode alcangar o publico-alvo, verificar a diversidade textual (géneros, linguagens etc.),
avaliar as praticas que possibilitem ag¢des interdisciplinares, o reconhecimento e a
valorizagdo das culturas, ciéncias e tecnologias, o carater da formacgao cidada indiferente
a toda forma de preconceito e orientada pelo senso de empatia e solidariedade. Essa
afirmacao se sustenta no grande niimero de pesquisas engajadas na andlise desse recurso

471997 - Com a extingao, em fevereiro, da Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE), a responsabilidade
pela politica de execugao do PNLD é transferida integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educac¢ao (FNDE). O programa ¢ ampliado e o Ministério da Educagao passa a adquirir, de forma
continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais,
histéria e geografia para todos os alunos de 1? a 8? série do ensino fundamental ptblico.” Disponivel em
<http://www .fnde.gov.br/programas/programasdo%20livro/pnld/remanejamento/item/518hist%C3%B3ric

0?highlight=WyJlc2NvbGEiXQ==0> Acesso em 20 de maio de 2020.
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didatico; entre elas estao as contribui¢des de Marcuschi (2008), Bittencourt, (2008), Diniz
(2004), Dionisio et al (2007).

Segundo Choppin (2004, p. 553), sao quatro as fungdes primordiais do LD, a
saber: referencial, ideoldgica e cultural, instrumental e documental, A tltima, uma das
mais proeminentes desse material, por tratar-se de um documento que agrega outros
documentos que testemunham intimeros eventos da histéria da humanidade. Essas
fungbes sao varidveis a depender de vdarios fatores como o contexto sociocultural, os
componentes curriculares contemplados, o periodo historico de produgao, as estratégias
propostas, os niveis de conhecimento do publico-alvo etc. Dessa diversidade funcional e
discursiva que compreende o LD, emergem tdpicos viscerais para nosso debate: os
multiletramentos e a multimodalidade, que abordaremos na préxima secao.

A relacio indissociavel entre a leitura, os multiletramentos e a
multimodalidade e 0 LD

Esta secao tem como foco principal discutir a relagdo indissociavel entre a leitura,
os multiletramentos e a multimodalidade e a exploragao pedagodgica dessa relagaono LD,
pois muitos alunos e professores ainda nao atentaram para o que é possivel fazer a partir
do LD e da consciéncia de que o sujeito do agir nao se encerra no LD, mas ali pode se
iniciar um rico processo de aprendizagem e formagao de leitores.

Assim, é relevante discutir as contribui¢coes da Semidtica Social*, uma vez que
essas se fazem presentes em documentos norteadores, tais como a BNCC (2018, p. 8) cujas
competéncias e habilidades apresentam subjacentemente essa drea de conhecimento,
pautando-se sobre os diversos modos de constru¢ao das praticas discursivas e
implicag¢des das escolhas dos individuos ante os elementos que impulsionam a produgao
de um texto e formas de significar a realidade, na tentativa de abarcar as singularidades
dos géneros em suas combinagdes e valores em contextos sociais situados para a sua
composicao (PINHEIRO, 2016, p. 27).

A Semidtica Social subsidiou as reflexdes do Grupo de Nova Londres?, em 1996,
por meio da publicagdo do manifesto “Uma Pedagogia dos Multiletramentos —
desenhando futuros sociais”, seus idealizadores conclamavam a escola a assumir o
desafio pedagogico de trabalhar os novos letramentos emergentes, ja aquela época, com
o intuito de promover praticas pedagogicas que abarcassem uma grande diversidade de
culturas de um mundo globalizado e profundamente marcado pela desigualdade social
e intolerancia sociocultural, reconhecendo tanto a multiplicidade cultural, em constante

46 “A Semidtica surgiu para explicar os fendmenos da vida social e cultural, ou seja, para elucidar como as
pessoas apreendem os diferentes signos, de que maneira os individuos sao influenciados e reagem diante
deles e, a partir disso, evidenciar de que modo os conhecimentos sao construidos” (PINHEIRO, 2016, p. 24).
47 Grupo de estudiosos dos letramentos (dentre eles Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Gunther Kress,
Sara Michaels etc.), reunidos em Connecticut (EUA) para debater essa tematica em 1996.
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interacdo permeada pelas tecnologias digitais, quanto a multiplicidade semidtica,
compreendidas sob um viés a como se constroem significados (ROJO e MOURA, 2012, p.
11-12).

Ler em LI é uma pratica constante proporcionada pelas midias digitais e pela
Internet. Portanto, é imprescindivel que nao nos furtemos ao debate acerca dos
multiletramentos, posto que a concepgao de letramento (no singular) ha tempos tem
cedido espago para um conceito mais amplo que abrange praticas que envolvem mais
modos além do verbo (ROJO, 2009, p. 42). De maneira acentuada, estdo as praticas
cotidianas mediadas pelas tecnologias digitais que demandam de seus usudrios
conhecimentos e habilidades minimas para seu manuseio; a aprendizagem desses
conhecimentos compode o letramento digital.

Os estudos sobre o dominio das tecnologias digitais tém sido associados a
expressdes como letramento tecnoldgico, letramento computacional e letramento TIC,
cada uma delas marcada por aspectos socio-histéricos e/ou econdmicos (ARAUJO;
PINHEIRO, 2014, p. 294) ampliando ainda mais a necessidade do papel das discussoes
acerca dos multiletramentos, caso o que esteja em tela seja o ensino/aprendizagem.

No bojo desse debate, encontra-se a teméatica da leitura em LI, que continua sendo
um dilema no que tange a propiciar aos leitores oportunidades de engajamento em
situagoes sociodiscursivas que contemplem os multiletramentos nao apenas na L1. Nesse
sentido, faz-se necessaria uma reflexao acerca da leitura em L1 e em L2 no intuito de
lancar luz sobre a pratica docente incumbida da formacao de leitores proficientes.

Koda (1994, apud Zimmer, 2006, p. 49) afirma que a leitura, independentemente
do idioma, envolve leitor, texto, a interagao entre ambos, o conhecimento enciclopédico
do leitor e o processamento cognitivo da informagao linguistica. Zimmer (2006, p. 49),
amparada em Seidenberg (1992), declara que, embora haja semelhangas entre os
processos inerentes a leitura em L1 e L2, ha que se considerar aspectos particulares da
leitura em L2.

No estagio inicial do Ensino Médio, os alunos ja possuem vasto vocabulario em
sua L1. No entanto, ainda enfrentam grandes dificuldades na consolidagao da leitura; o
desafio se intensifica ainda mais quando o alvo é a leitura em L2, pois grande parte deles
detém conhecimento lexical elementar no idioma, além de desconhecerem algumas
caracteristicas especificas quanto a estrutura das sentengas, aspectos morfossintaticos,
polissemia. Relevante para essa discussao é o fato de a leitura envolver dois tipos de
conhecimento, quais sejam, declarativo e procedural, que envolvem caracteristicas
especificas. O conhecimento declarativo refere-se ao vocabulario, fonemas, morfemas,
ideias, conhecimento prévio, topico do texto etc. Ja o conhecimento procedural envolve
processos componenciais da leitura como decodificagdo, compreensao literal e inferencial
e monitoramento da compreensao (LIMA et al, 2010, p. 191).

Ainda com foco na leitura, Leffa (1996, p. 13) afirma que ha trés modelos de
leitura: o primeiro, chamado de leitura ascendente (bottom-up) revela um leitor passivo,
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decodificador de informagoes explicitas no texto por meio dos elementos verbais que o
constituem (letras, palavras, frases, sentengas...); o segundo, chamado de leitura
descendente (top-down), é oriundo da teoria cognitiva, embasado na psicolinguistica. Esse
modelo revela um salto qualitativo por considerar o conhecimento prévio do leitor, o
sentido ndao estd no texto, mas na mente do leitor. O terceiro, leitura
ascendente/descendente, ¢é fundamento nas teorias interacionais cognitivo-
comunicativas. O processo de leitura nao se limita nem ao texto, nem ao leitor; situa-se
na interacao social de modo coletivo dentro de uma sociedade considerando todos os
envolvidos e o contexto em que ocorre.

O ato de ler representa um movimento crescente partindo do texto para o leitor
e culmina na interacao entre eles em um dado contexto sociodiscursivo, assim, a leitura
compreende um comportamento social em que o significado encontra-se nas convengoes
sociais componentes do ato de leitura (LEFFA, 1999, p. 3). A leitura ativa o lugar social
do individuo, suas vivéncias, valores e relacdes com o outro, acessando sua biblioteca
interna (livros lidos/vividos anteriormente) estabelecendo uma relagao dialdgica entre
esse conjunto de livros e seu contexto de producao e circulagao (PAULINO et al, 2001).
Em suma, ler, seja em L1 ou L2, é associar, a leitura atual, todas as leituras prévias.
Recorremos a BNCC (BRAZIL, 2018, p. 484) para corroborar esse pensamento alertando
que a leitura precisa ser considerada em um sentido mais amplo abrangendo nao apenas
os textos verbais, mas também imagéticos, dinamicos e sonoros, que, por sua vez,
também integram ao mesmo tempo que acionam a biblioteca interna do individuo
auxiliando no processo de abstragao de significados das praticas de leitura.

A BNCC atenta para a importancia de se estar consciente dos diferentes modos
de leitura em L2 (skimming, scanning, leitura detalhada“), os objetivos (pesquisar, revisar
a propria escrita, agir no mundo, posicionar-se de forma critica etc.) tendo em vista o
desenvolvimento de algumas competéncias especificas quanto ao aprendizado de lingua
inglesa como: reconhecer o lugar de si e do outro no mundo, comunicar-se por meio de
linguagens diversas em midias impressas ou digitais, tomar consciéncia das semelhangas
e diferencgas entre a L1 e L2, utilizar novas tecnologias, fruir de diferentes patrimonios
culturais diversos.

Embora o LD seja, para muitos, o unico recurso de trabalhos e estudos na
realidade da sala de aula e também além dela, ¢ imprescindivel que o professor considere
todos os demais recursos complementares a seu alcance para fomentar o processo de
ensino-aprendizagem de leitura em lingua inglesa. Além disso, as atitudes positivas do
professor com relagao a leitura, de modo geral, tém papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem dessa habilidade, pois, conforme Diniz (2004, p. 2272), assim ele

48 De acordo com Souza (et al, 2005), skimming refere-se a uma leitura superficial buscando descobrir o topico
principal do texto; scanning refere-se a uma leitura, também, superficial, mas buscando informacdes
especificas no texto; leitura detalhada refere-se uma leitura profunda que enxerga para além da
compreensao geral e da apreensao das ideias principais do texto, visa a compreensao de informacdes mais
detalhadas.
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poderd desenvolver nos alunos o gosto por essa pratica, evitando que eles caiam no
desalento de encara-la como algo enfadonho, cansativo e desnecessario. Mais uma vez,
fazemos eco as palavras dessa autora ao refletir sobre a leitura como:

[...] um ato politico-sécio-cultural e lingiiistico; a busca de significados diversos
para transformagao, construcao, (re)criagdo e produgao de conhecimentos; a
capacidade de dominar progressivamente textos cada vez mais complexos; um
encontro entre leitor, autor, texto, contexto; um processo inferencial a partir das
pistas estabelecidas pelo proprio leitor; a possibilidade de producao, de outros
textos para se transformar em outras leituras. (DINIZ, 2004, p. 2273).

A partir dessa discussao, concentramos nossa atengao na proposta de Marcuschi
(2008), de tipologia de questdes para desenvolvimento da leitura*. Embora o autor tenha
apresentado, em sua tabela, nove® tipos de questdes mais recorrentes, faremos um
recorte com o intuito de adequar essa tipologia ao LD foco de nossos trabalhos.
Apresentamos, a seguir, um quadro informativo da tipologia adotada para nossas
analises:

Quadro 1: Tipologia de questdes de compreensao textual

TIPO DE QUESTAO DEFINICAO

1. Cépia Refere-se a transcrigao de trechos dos textos utilizando verbos
como copie, retire, aponte, indique, complete etc.

2. Objetiva Limitada as informagdes explicitas no texto, sdo exercicios de
pura decodificagdo; em seus enunciados as palavras mais
recorrentes sdo quem, o qué, quando, qual, como etc.

3. Inferencial E um pouco mais complexa, demanda um trabalho mais
minucioso do leitor, pois o instiga a ativar seus conhecimentos
enciclopédicos, contextuais, instigando-o a fazer inferéncias,
fazer uma analise mais acurada para elaborar suas respostas.

4. Global Foca no texto como um todo, considerando aspectos extratextuais
e demandando processos inferenciais mais complexos.

5. Subjetiva Estabelece uma relacao superficial entre o leitor e o texto ja que o
leitor abstrai apenas o que é capaz de inferir, ndo havendo a
possibilidade de validar suas respostas ja que se trata de seu juizo
de valor.

4 Conforme informamos nos procedimentos metodolégicos, embora essa proposta de questdes tenha sido
feita para leitura em L1, consideramos que ela atende, também, as propostas de trabalhos com leitura em L2
devido ao fato de haver inegéaveis semelhangas com as propostas no LD de lingua inglesa.

% Estas sao as tipologias sugeridas pelo autor: 1) A cor do cavalo de Napoleao; 2) Cdpias; 3) Objetivas: 4)
Inferenciais; 5) Globais; 6) Subjetivas; 7) Vale-tudo; 8) Impossiveis; 9) Metalinguisticas.
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6. Vale-tudo Os alunos podem propor, de modo inequivoco, qualquer
resposta.

7. Metalinguistica Foca na estrutura e nos aspectos formais do texto, nido se

preocupando com sua compreensao

Fonte: Marcuschi (2008).

Orientados pelas discussdes prévias, é possivel constatar que, embora todos esses
tipos de questdes tenham seus objetivos especificos, nem todos auxiliam no processo de
formacao do leitor reflexivo, posto que algumas questdes estao centradas em informagoes
explicitas no texto, atividades de simples decodificagao (dentre elas: objetivas, copias,
metalinguistica), nao demandando reflexao apurada do leitor como é o caso de questoes
dos tipos inferencial e global se bem orientadas.

Descricao, analise e reflexdes sobre as propostas de leitura do LD de
inglés Alive High

Nesta se¢ao, faremos uma descri¢do das sec¢Oes iniciais (incluindo a se¢do de
compreensao textual) do LD de LI, elencando seus objetivos especificos, tematicas
abordadas, concluindo com a descri¢do e andlise de cada uma das questdes de leitura
propostas.

Concentramos, agora, nossa atengao nas propostas de exercicios de leitura
presentes na segunda edi¢ao da colecao do LD Alive High, mais especificamente, na segao
Let’s Read. A unidade 1, intitulada “What’s your talent?”, visa a levar o aprendiz a
compreender linguagem nao-verbal, conversar sobre talentos, cumprimentar, trocar
informacdes pessoais, conversar sobre habilidades e possibilidades, refletir sobre arte de
rua e desenvolver projetos nesse sentido usando a LI. Os objetivos especificos sao
orientados por uma abordagem pratico-reflexiva enfocando varios temas como: talentos
multiplos, relagdo entre humor e bem-estar, fazer novas amizades etc. Para uma melhor
compreensao desse LD, fazemos aqui uma breve descri¢io das primeiras se¢oes da
unidade 1.

Ja na primeira pagina apds o sumdrio, deparamo-nos com um texto multimodal
rico em recursos imagéticos e com poucas palavras escritas. Na imagem de centro, uma
jovem negra segura um cartaz com a frase “Show your talents!”; a proposta é acionar os
conhecimentos prévios do leitor, preparando-o para os exercicios que se seguem. Para
introduzir as discussdes, a secao de abertura, “Part 1 — Express yourself’, objetiva
introduzir os contetdos da ligao e promover o letramento digital propondo a criagao de
um blog. Nesse sentido, € visivel o alinhamento e posicionamento ético da proposta com
as diretrizes dos documentos oficiais da educagao nacional que apontam para a
importancia da inclusao digital®'.

51 No Ensino Médio, a contextualizagao das praticas de linguagem nos diversos campos de atuagdo permite
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Figura 1: Express Yourself!

=

Fonte: Paiva (et. al., 2016, p. 10)

A secao seguinte, “Language in action”, traz cinco imagens, todas com legendas,
de pessoas com talentos distintos; a proposta aqui é reforcar as habilidades que o aluno
colocard em pratica na unidade. A pagina seguinte traz a sessao “Lead-in”, com um total
de cinco questdes, introduzida por um texto imagético contendo silhuetas de cinco
pessoas com talentos diversos refor¢ando o acesso e a mobilizagao dos conhecimentos
prévios do leitor, ndo apenas introduzindo o vocabuldrio necessario a compreensao dos
textos na unidade, mas também abrindo para a participa¢ao do aluno na ampliagao de
seu repertorio lexical sobre a mesma tematica.

Chegamos, finalmente, na segao foco de nossas analises, “Let’s read!”, composta
de trés paginas, dois textos-base, ambos notadamente multissemidticos, auténticos e
relativamente curtos®; o texto 1 trata-se de uma pagina de uma apresentacao de slides
sobre palhagos voluntarios que visitam hospitais para ajudar no processo de recuperagao
de criangas; o texto 2 é a transcrigio de uma entrevista com um participante de um
programa de talentos americano.

aos estudantes explorar a presenca da multiplicidade de usos da lingua inglesa na cultura digital, nas
culturas juvenis e em estudos e pesquisas, como também ampliar suas perspectivas em relagao a sua vida
pessoal e profissional (BRASIL, 2018, p. 484).

52 Embora esses textos sejam relativamente curtos, acreditamos que muitos alunos de escolas ptblicas terao
dificuldades em compreendé-los devido a defasagem do ensino de lingua inglesa no Ensino Fundamental,
estagio em que muitos nem sequer estudam a lingua e, quando o fazem, ainda se amparam em métodos
tradicionais com foco na memorizacio de listas de palavras descontextualizadas.
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Os trabalhos com esses textos sdo divididos em oito questdes e uma proposta
final de refor¢o ao desenvolvimento do senso critico dos alunos intitulada “Beyond the
lines”, que apresenta as mesmas caracteristicas dos demais. Os autores do LD sugerem ao
professor que comece a atividade fazendo algumas perguntas gerais sobre o texto 1,
estimulando os alunos a usarem a lingua alvo e, caso mostrem dificuldade, apoiar-se na
lingua materna aproveitando a chance para expandir seu repertorio lexical.

Quadro 2: Questdes pré-leituras?

Questdo Traducao Tipologia

a) What type of talent does the girl | a) “Que tipo de talento tem a garota | Inferencial
have in text 17 do texto 1?”
b) What does she probably do to | b) “O que ela, provavelmente, faz | Inferencial
help sick children? para ajudar criangas doentes?”
c) What else can we do to help sick | c) “O que mais podemos fazer para | Vale-tudo
people? ajudar pessoas doentes?”
d) Can you guess the type of talent | d) “Vocé consegue adivinhar o tipo | Inferencial
the boy in text 2 has? de talento que o garoto no texto 2

tem?”
e) What do the headphones tell us | e) “O que os fones de ouvido nos | Inferencial
about his hobby? dizem sobre seu hobby?”
f) Which nonverbal elements can | f) “Quais elementos nao-verbais | Inferencial
help you understand the texts? podem ajudar a entender os

textos?”

Fonte: Paiva (et. al., 2016, p. 14)

As seis questdes de pré-leitura (traduzidas acima), enquadram-se nos tipos
inferencial (a, b, d, e) e vale-tudo (c), estao adequadas a essa segao, pois exigem dos alunos
a mobilizagao de seus conhecimentos prévios, acessando informagdes necessdrias para
atribuir sentido aos textos. Nas questoes inferenciais, os alunos sao instigados a inferir as
respostas a partir da andlise das imagens associando-as a seus conhecimentos
enciclopédicos. Ja no que tange a questdao vale-tudo (item c), o aluno estd livre para
responder o que quiser, sem necessidade de validacdo. Aqui, percebemos uma
alternancia entre o tipo de leitura ascendente, quando o leitor precisa focar apenas nos
elementos verbais e ndo verbais, e descendente, em que o leitor se vale de suas
experiéncias prévias para chegar as respostas. Para favorecer esse estagio inicial da
leitura, o LD oferece ainda uma pequena secgao intitulada “Hint”, orientando o leitor a

% Todas as tradugdes das questdes sao de nossa autoria.
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fazer predigoes sobre os textos focando nas palavras conhecidas, imagens, titulos,
subtitulos etc. Apos esses primeiros passos, temos a questao 1:

Questao 1 “1. Carefully read the two texts that follow.” | Nao se enquadra nas tipologias
(p. 14) selecionadas.

Como se pode perceber, ela orienta o aluno a fazer uma leitura atenta dos dois
textos preparando-o para responder as demais questdes (por nao se enquadrar em
nenhuma das categorias propostas, essa questao nao é foco da analise).

Em seguida, temos a questao 2:

Questao 2 | “2. Which statements are true for both Lucy and Brian? Answer Objetiva
in your notebook.” (p. 15)

Trata-se de questdo do tipo objetiva, propondo seis itens para marcar
“verdadeiro” ou “falso” — sem qualquer necessidade de inferéncia para encontrar as
respostas — sobre os textos 1 e 2. Temos um exemplo cldssico de leitura ascendente, pois
o aluno apenas precisard localizar nos textos as informagdes explicitas. Embora tal
atividade possa contribuir para a localizagao de informacoes verbais e nao verbais no
texto, nao serve ao propodsito de formagao do leitor proficiente, pois nao estimula seu
senso critico-reflexivo.

A questdao 3, por sua vez, pede que o aluno escreva frases corretas sobre
personagens dos textos anteriores propondo, por meio de modelos, que as mesmas
sentencas sejam escritas nas formas afirmativa e negativa.

Questao 3 | “3. Based on your answers in activity 2, write in your notebook Coépia
what you know about Lucy or Brian. Look at the examples.” (p.
15)

Temos, nesse caso, uma questao do tipo copia, que, embora ndo sirva ao
proposito de formagao do leitor critico, pode ser eficaz para o ensino implicito de
gramatica, nesse caso, as formas afirmativa e negativa do Presente Simples da LI.

A questao 4, de acordo com a proposta de Marcuschi (2008), trata-se do tipo vale-
tudo:
Questao 4 “4. Read text 2 again. Do you know what “The X Factor U.S.” is?” Vale-tudo
(p- 15)
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E o tipo de questdo que explora o conhecimento de mundo do leitor ao indagéa-lo
se conhece determinado show de talentos americano. Assim, mais um caso de questao
que nao atende a formagao critica do leitor ja que, embora o conduza para a realidade
extratextual, ndo o incita a nenhuma reflexao a esse respeito.

Na sequéncia, temos as questdes 5 e 6, que sao notadamente objetivas:

Questao 5 | “5. Who are Brian’s supporters?” (p. 15) Objetiva
Questao 6 | “6. Brian is talented in a specific area. What is it? Write down the Objetiva
correct option in your notebook.” (p. 15)

Essas questdes pedem que o aluno busque as respostas exclusivamente no texto
(identificar algo/alguém, marcar uma opg¢ao), nao mobilizando seu raciocinio analitico da
situagao proposta. Entretanto, conforme Diniz (2004, p. 2277), tal proposta pode ser util a
leitores iniciantes, o que € o caso do publico-alvo do LD em questao.

A questao 7 enquadra-se na defini¢ao do tipo copia:
Questao 7 | “7. Text 2 is a transcription of part of a videotaped interview. Read Copia
it again and find examples of the following characteristics of oral
texts. Copy the words in your notebook.” (p. 16)

Esse tipo de questdao conduz o leitor a buscar a resposta diretamente no texto,
nesse sentido, quanto a formagao do leitor critico, ela pouco pode contribuir, entretanto,
chama-nos a atencdo por trazer a tona aspectos prosddicos da lingua inglesa que, embora
realizados apenas verbalmente no texto, servem de porta de entrada e estimulo para os
trabalhos de producao oral em contextos reais de interacao.

Concluimos essa se¢ao com a ultima questdo, de n. 8.
Questao 8 “8. Notice that the text’s main function is to introduce people and Copia
present their talents. Now find in the texts sentences or words that
are used to express the ideas below. Use your notebook to write
down the answers.” (p. 16)

O enunciado, nota-se, refor¢a o objetivo dos dois textos e ja nos indica seu
proposito revelando sua tipologia: mais uma questao copia. O exercicio consiste em levar
o aluno a buscar no texto expressoes semelhantes as elencadas nos seis itens propostos.

Diante do que ja debatemos, conclui-se que pouca atengao foi dada, até aqui, a
formacao critico-reflexiva do leitor ja que as propostas se limitam, quase que em sua
totalidade, a explorar os textos de maneira que o leitor ndao precise refletir sobre as
situagOes expostas. Percebe-se que a maioria dos exercicios se realizam por meio da
leitura ascendente ou descendente, com maior predominancia de questoes tipo objetiva
ja que o leitor ndo precisa aventurar-se para além do texto, pois as informagdes estao
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verbalmente explicitas nele. Logo, pouca atengao foi dada a necessidade de se estimular
a relagao texto-leitor-contexto com intuito de atribuir significado a essa interacao, o que
predomina € a pratica de decodificagao de informagdes. Contudo, tais propostas podem
servir de subsidio para ampliacao de repertorio lexical do aluno na lingua inglesa.

Concluindo a se¢ao de trabalhos especialmente voltados para o desenvolvimento
da compreensao textual em LI, deparamo-nos com uma breve sec¢do intitulada “Beyond
the lines”; segundo consta no Manual do Professor dessa colecao, trata-se de um estimulo
a leitura reflexiva, para além do texto. Antes das questdes, os autores apresentam uma
sugestao cultural indicando um filme que aborda a mesma tematica do texto 1 (médicos-
palhacos), da secao “Let’s read”. A imagem, proeminente nessa pagina, traz a capa do
filme sugerido; mais uma amostra do carater multissemidtico que perpassa todas as
secbes do LD.

Figura 2: Cultural Fact.

ROBIN WILLIAMS

PAICH ADAMS

o

Fonte: Paiva (et. al., 2016, p. 16)

Essa se¢dao é composta de quatro itens, que serao analisados obedecendo a uma
sequéncia tipolodgica:

Quadro 3: Questdes do tipo Vale-tudo

Item Enunciado Traducao livre Tipo Observacao
sobre a questao

86



Vale-
tudo

“Como o riso pode

contribuir para a cura de

a) “How can
contribute to curing sick
children if clown doctors
don’t focus on curing the

laughter Apela para o
que é
conveniente na

percepcao do

criancas doentes se médicos-
palhacgos ndo focam na cura

“body?” do corpo?” leitor, nao
incitando uma
reflexdo mais
bem
direcionada
sobre a
tematica.

Fonte: Elaborado pelos autores

Como se pode constatar pelo enunciado, trata-se de uma proposta cuja resposta

poder ser infinitamente ampla, deixando, inclusive, espago para ideias incoerentes com a

tematica central do texto em questao.

Quadro 4: Rol de questdes do tipo subjetiva

Item Enunciado Traducao livre

b) Do you think 100% of the children react | “Vocé acha que 100% das criangas respondem
positively when they see clown doctors | positivamente quando veem médicos-palhagos
in hospitals? Explain.” nos hospitais?”

C) “Do alternative procedures like this | “Procedimentos alternativos como esse
really work? Do you think all ‘real | realmente funcionam? Vocé acha que todos os
doctors’ support the work of ‘clown | médicos reais apoiam o trabalho dos médicos-
doctors’?” palhagos?”

d) “Do you think the approach clown | “Vocé acha que a abordagem adotada pelos os
doctors use in Brazil to entertain sick | médicos-palhagos no Brasil é igual as de outras
children is the same as in other | culturas?”
cultures?”

Fonte: Elaborado pelos autores

A proposta de questao no item B, que ndo permite que sua validade seja testada,

enquadra-se perfeitamente no rol das questoes subjetivas, pois a resposta esta dentro das
possibilidades do leitor, sua opiniao a determina; ele vale-se apenas de seu conhecimento
enciclopédico. Nesse sentido, para uma abordagem produtiva, é imprescindivel que o
professor instigue o aluno a refletir sobre a questdo e seus impactos na sociedade para
que essa proposta atenda, de fato ao propodsito da formacao leitora. De maneira analoga,
estdao os itens C e D, também de cardter subjetivos, categoria que pode contribuir na
formagao do leitor critico se bem conduzida, podendo ajudar a agugar seu raciocinio suas
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habilidades argumentativas desde que o levem a estabelecer uma relacao direta com o
texto lido e seu contexto real, podendo refletir sua pratica social por meio dos
conhecimentos despertados pelas questdes propostas.

Considerag¢oes Finais

A partir das reflexdes expostas neste artigo para atendimento ao objetivo geral
de descrever algumas questdes do Livro Didatico de Lingua Inglesa a partir das
tipologias de Marcuschi (2008) em exercicios de compreensao textual no LD de LI para a
formacao do leitor, buscando, ainda, estabelecer uma relacao dialogica potencial com os
textos, em sua diversidade sociossemiotica, em um contexto socio-histérico em que as
Tecnologias Digitais de Informac¢dao e Comunica¢do manifestam a multimodalidade e os
multiletramentos cada vez mais necessarios na formacdo de leitores proficientes e
criticos. A literatura consultada ajudou-nos a debater as conexdes subjacentes as TDICs e
sua funcionalidade educacional a partir da consciéncia da multimodalidade e dos
multiletramentos.

Como pudemos observar, para o desenvolvimento da compreensao leitora em
LI, faz-se necessario um trabalho mais focado em questdes que incitem a reflexao dos
leitores, instigando um dialogo mais substancial com os textos e nao se limitando a
propostas simplistas embasadas na decodificacdo de informagdes ou formulagiao de
respostas, muitas vezes, totalmente desvinculadas do que se lé.

Na sociedade hodierna, cada vez mais marcada pela diversidade social, cultural,
tecnologica, a formagdo de leitores proficientes, afeitos a leitura de textos, também
diversos, é fator preponderante para a formacao de individuos criticos, reflexivos,
conscientes e criativos que sejam capazes de orientar sua convivéncia com as diferencas
pautados na ética, na solidariedade, na defesa dos direitos humanos, no fortalecimento
da luta por igualdade e equidade.

A consecugio de nossos objetivos, foram descritas e analisadas dezoito questdes
de préatica de leitura em LI (6 da se¢ao pré-leitura, “Before you read”, 8 da segao “Let’s read”
e 4 da secao “Beyond the lines”). Ao final das analises, constatamos que prevaleceram as
questdes dos tipos: inferéncia e subjetiva (4 itens cada); e objetiva (3 itens ao todo). As
demais questdes se enquadraram nos tipos copia e vale-tudo, (2 propostas cada), o que
nos levou a constatar um consideravel nivel de qualidade nas propostas realmente
reflexivas sobre a pratica da leitura em LI. E necessario ressaltar que, embora essa anélise
tenha sido pautada em um material especifico, acreditamos que as reflexdes podem ser
replicadas a partir de praticas docentes com o uso do LD, na formacao de alunos leitores
criticos em outros componentes curriculares pertinentes a campos epistemoldgicos
distintos que, muitas vezes, sdo tratados como se estivessem totalmente desvinculados.

Ademais, percebeu-se que alguns aspectos inerentes a formacao do leitor
competente foram contemplados nas questdes analisadas, porém, ainda ha propostas
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focadas na leitura superficial, concentradas em elementos explicitos na superficie textual,
seja esse verbal ou imagético (ou ambos). Ainda assim, nao se pode perder de vista que a
proposta dos autores estd em consonancia com as orienta¢des dispostas no Manual do
Professor, quando ha a perspectiva da complexidade, fomentando o desenvolvimento da
competéncia ecoldgica dos saberes do individuo, ou seja, pluralidade de conhecimentos
heterogéneos imanentes a todas as esferas de sua existéncia.

Ante o exposto, constatamos que é imprescindivel aos docentes repensarem suas
praticas didatico-pedagdgicas, de maneira enfatica no que tange a formacao de leitores
criticos e reflexivos em lingua inglesa, orientando seus trabalhos com o LD embasados
na tomada de atitudes coerentes com o desenvolvimento da competéncia leitora
considerando seu aspecto interdisciplinar, multifacetado, complexo e transformador.
Ademais, nessa esteira de pensamento, consideramos pertinente a urgente necessidade
de formacao de docentes igualmente criticos e reflexivos quanto a seu papel primordial
nesse complexo processo de transformagao da sociedade por meio da curadoria dos
aspectos tedrico-metodologicos inerentes aos recursos didaticos que subsidiardao suas
agOes e atitudes na multifacetada e desafiadora realidade escolar.

Acreditamos que essa pesquisa possa contribuir para a promogao de discussdes
entre os atores envolvidos na educagao e membros das comunidades em que atuam para
uma efetiva atuagdo conjunta na constru¢do de um futuro menos marcado por
desigualdades e exclusdes. Outrossim, as reflexdes aqui suscitadas podem contribuir
para a construcao de relacdes humanas mais simpaticas, alheias a (pre)conceitos
excludentes de raca, religido, orientacao sexual etc. Nessa esteira de pensamento,
acreditamos, também, que esse debate, aliado a tantos esfor¢os como o mesmo escopo,
pode conduzir futuras produg¢des de materiais didaticos mais concentrados no
desenvolvimento do pensamento critico, reflexivo, tolerante e respeitoso, especialmente
em debates divergentes.

De maneira analoga, os debates ora propostos podem contribuir para
repensemos os letramentos para além da realidade da sala de aula, reconhecendo e
valorizando o0s conhecimentos, experiéncias auténticas, sdcio-historicamente
construidos. Além disso, acreditamos que as reflexdes suscitadas possam também lancar
luz sobre o (ab)uso das TDICs quanto a urgéncia de conscientizagdo no tocante a
disseminagao de informacoes falsas, as chamadas fakes news, despertando os individuos
para o combate pacifico contra discursos de o6dio, atuando em favor da concordia,
partilha de opinides de maneira ética e responsavel, embasadas em fatos compartilhados
por fontes confidveis e sérias.

Assim, concluimos nossas andlises ancorados no pensamento de Josgrilbert
(2002, p. 85) ao refletir acerca da atitude interdisciplinar do docente que deve atuar em
constante processo de autoavaliagdo, adequando sua pratica didatico-pedagogica a
realidade do contexto em que atua, esforcando-se para superar desafios, estabelecendo
uma relacao dialdgica com os discentes conduzindo-os por meio da aprendizagem
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significativa. Enfim, urge que docentes atuem na promocao da felicidade dos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, refletindo sobre a necessidade de renovar as velhas
praticas, concentrando seus esfor¢os em contribuir para a formag¢ao de uma sociedade
mais afeita as leituras criticas de si e do mundo.
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Capitulo
6

Shakespeare em trés quadros: midiatica narrativa
nos cartuns de Mya Gosling

Erika Viviane Costa Vieira®

Introducao

O objetivo deste capitulo é analisar algumas tiras da cartunista Mya Gosling
como um processo de transposicao intermidiatica, conforme Rajewsky (2012), que trata
este fendmeno como a transformacao de uma midia em outra (texto dramatico para
cartum). Investigam-se ainda os principios de mididtica narrativa discutidos por
Gaudreault & Marion (2012) que sao usados no processo da transposi¢ao. Dessa maneira,
discutem-se: (1) as estratégias para isolar e extrair das pecas de Shakespeare os pontos
centrais de agao e emprega-los ao género do cartum; (2) os limites deste procedimento,
bem como o que permanece e o que se perde do original. Nao ¢ a intencao trazer para o
debate a questao da fidelidade as pegas de Shakespeare, mas investigar as estratégias de
sumarizacao da cartunista, as quais, se eficientes (ou ndo), adaptam os enredos do Bardo
com sucesso.

Diferentemente das longas pecas de Shakespeare com seu vocabuldrio
rebuscado, as versdes em cartuns ou tiras livres podem atingir publicos variados, de
criangas a adultos. Artistas e criadores de HQs que adaptam as pecas de Shakespeare e
as reapresentam contribuem para tornd-lo cada vez mais atemporal e universal. No
entanto, cada nova versao de Shakespeare para as HQs traz diferentes interpreta¢des de
suas pegas, sejam elas apenas imaggéticas, textuais ou hibridas. Por interpretagao, entende-
se aqui a maneira que o artista trabalha o traco, as cores e as imagens no espago da pagina
em branco, de modo que o leitor é desafiado a tornar-se o cocriador do novo texto. A
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bibliotecaria e cartunista Mya Gosling produziu alguns cartuns tematicos de Shakespeare
e os postou nas redes sociais e em seu blog “Good Tickled Brain”. Embora sua estética
visual seja simples, direta e expressiva, usando desenhos esquematicos, o que nos
interessa neste trabalho é o processo narrativo de condensac¢ao na adaptagao literaria para
tirinha das pecgas Shakespearianas em trés quadros em sua série intitulada “Shakespeare
in three panels”.

Torna-se imprescindivel prestar aten¢ao nao na histdria, ou na fabula, por assim
dizer, mas em como o enredo se constitui ao longo dos trés quadros. Leitores experientes
de quadrinhos sao capazes de identificar e reconhecer a perspectiva visual que se quer
dar a adaptagao e como essa perspectiva influencia o ponto de vista. O desafio do artista
visual encontra-se, muitas vezes, entre equilibrar a necessidade do meio para o qual se
adapta e ampliar ou condensar a complexidade ou a profundidade das pecgas de
Shakespeare ao sugerir ou explicar além ou aquém do que é considerado necessario.

Diante disso, o objetivo deste artigo é analisar o processo de transposi¢ao
intermididtica em alguns cartuns de Mya Gosling pois, conforme Rajewsky (2012), trata-
se de uma transformagao de midia em outra (texto dramético para cartum). Discutem-se
ainda uma perspectiva possivel de mididtica narrativa discutidos por Gaudreault &
Marion (2012) usados no processo de transposi¢ao. Segundo esses autores, o encontro
entre a histdria (fabula) e a midia tém importantes consequéncias, pois € preciso levar em
consideracdo a natureza inerente de cada midia, que, por sua vez, possui modos de
participagao diferentes nos processos de ficcionalizagdo e leitura. Dessa maneira, discute-
se: (1) as estratégias para isolar e extrair das pegas de Shakespeare os pontos centrais de
agao e emprega-los ao género do cartum; (2) os limites deste procedimento, bem como o
que permanece e o que se perde do original. Procura-se trazer para o debate as estratégias
de sumarizacdo da cartunista, as quais, se eficientes (ou nao), adaptam os enredos do
Bardo.

Pressupostos Teoricos

O género cartum ou “tirinha”, como também ¢é conhecido em portugués, é um
dos géneros precursores da HQ e apareceram nos jornais de grande circulacdo entre o
fim do século XIX e XX. De acordo com Silva (2007), Yellow Kid de Richard Outcault foi a
primeira tirinha que se tem noticia a aparecer nos jornais através do New York Journal. As
principais caracteristicas das tirinhas sdao a sua horizontalidade, com os quadrinhos
dispostos uma ao lado da outro, que confere a nogao de sequéncia linear de leitura, da
esquerda para a direita. Mya Gosling usa o requadro, estratégia descrita por Will Eisner
(2010, p. 48) que consiste em contornar o quadrinho com linhas carregadas, para manter
o distanciamento do leitor e reforgar sua intengdo que € de resumir as pegas de
Shakespeare em trés quadros.
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Focaliza-se a intermidialidade como uma categoria para a andlise desses textos
porque reconhece-se que as midias envolvidas possuem qualidades especificas. A
intermidialidade, como aponta Rajewsky (2012, p. 18), pode servir como um termo
genérico para varios fendmenos que, de alguma maneira, acontece entre as midias e
designa configura¢des que tém a ver com géneros midiaticos hibridos. Dessa maneira,
estamos tratando da transposi¢ao mididtica, de maneira mais especifica, pois investiga-
se aqui a transformacao do texto dramatico de Shakespeare em cartuns ou tirinhas de trés
quadros, como propostos por Mya Gosling. A transposi¢ao midiatica trata do modo de
criagdo que passa por uma transformagao de um produto de midia (um livro, uma pega
de teatro, por exemplo) em outra midia (filme, quadrinhos, tirinhas entre outros)
(RAJEWSKY, 2012, p. 24). Dessa maneira, tem-se uma midia que serve como “fonte” e
que passa por uma transformacao especifica para outra midia e, portanto, intemidiatica.
E preciso enfatizar que a prépria midia “cartum” ja é um género de intermidia, pois o
quadrinho depende da imagem e muitas vezes de um texto para se realizar enquanto
histéria em quadrinho per se. Sem contar que hd uma maneira de ler o quadrinho que
deve respeitar uma ordem propria de leitura, que ¢ ao mesmo tempo simultanea,
envolvendo texto verbal e imagético, e contigua. Observa-se que cada quadrinho esta
imbuido de grande potencialidade narrativa que se configura pela imagem expressiva ou
pela conjungao da imagem com o texto verbal.

No caso das tirinhas de Gosling, trata-se do encontro entre uma arte narrativa, o
texto dramaturgico verborragico de Shakespeare, e a midia cartum ou tirinha. Gaudreault
e Marion (2012, p. 112) se entregaram a um novo projeto narrativo, cuja base é a midiatica
narrativa em que se presume que qualquer processo de adaptagao deve levar em conta
as encarnacoes inerentes do encontro entra a materialidade das midias. Primeiramente,
para estes autores, a narrativa é uma camada de significagdo autdnoma cuja estrutura
pode ser isolada da mensagem como um todo e sua estrutura independe das técnicas
usadas para contd-la (GAUDREAULT E MARION, 2012, p. 113). Um sumario narrativo
ou uma sinopse é possivel e legitima se se extrair da obra um ponto central de a¢des
dissociado das midias de expressao. Porém, nao é possivel concentrar-se apenas na fabula
ou na estdria, pois estas podem ser deformadas por qualquer midia. Para além da fabula
ha o syuzhet, cuja defini¢do se distancia da fdbula e se aproxima da trama, do enredo, os
quais respeitam a ordem de apresentagao da obra e a sequéncia em que as informagoes
sao apresentadas (GAUDREAULT E MARION, 2012, p. 115). Assim, o syuzhet é aquele
substrato que é equivalente a fabula, mas que pode ser transportado de uma midia a
outra, pois media a relagdo entre duas coisas: “[a]s mesmas estruturas da syuzhet
poderiam ser materializadas em um romance, uma peca de teatro ou um filme”
(BORDWELL apud GAUDREAULT E MARION, 2012, p. 115).

Em um segundo momento, Gaudreault e Marion (2012, p. 122-123) apontam para
a necessidade de distinguir narratividade intrinseca de extrinseca, uma vez que
narratividade, por si s, ndo diz muito além de “qualidade daquilo que é narrativo”.
Assim, a narratividade intrinseca trata do potencial da propria midia ou de uma funcao
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de sua propria midialidade para contar historias. “As midias geram suas proprias
ilusdes” (GAUDREAULT E MARION, 2012, p. 123), ou seja, cada midia tem sua
capacidade de modelar e manipular o enredo a sua maneira. A narrativa extrinseca, por
sua vez, tem a ver com a disposi¢ao narrativa de um fato em si, no qual a fabula é baseada.
Um simples acontecimento tal como um crime hediondo pode pedir para ser vertido em
histdria. Essa distingdo entre os projetos narrativos aponta para um fato interessante: as
adaptagOes mais efetivas escolhem o modelo midiatico que lhes parega mais apropriado.
“Fabulas e historias tém a possibilidade de serem trazidas a vida da melhor maneira
possivel ao escolher o companheiro midiatico mais apropriado” (GAUDREAULT E
MARION, 2012, p. 124). Em outras palavras, as midias também participam dos processos
de adaptacdo e alteram nossa percep¢ao do enredo. Historias em quadrinhos, por
exemplo, exigem uma participagao diferente do espectador do teatro. Nelas, o espectador
¢ um leitor que precisar apelar para a imaginagao e recriar o que foi sugerido por meio
de palavras e imagens.

Shakespeare em trés quadros

Uma maneira pela qual é possivel tragar o processo adaptativo entre as pegas de
Shakespeare e a midia cartum ¢é através da estrutura dramatica das pegas que foi muito
estudada por Gustav Freytag (1863) em Die Technik des Dramas. Dramaturgos
renascentistas, como Shakespeare, reavivaram a estrutura das pegas de cinco atos, tal
como propunha Horacio em sua Ars Poetica® e, dessa maneira, € possivel isolar os pontos
fundamentais da narrativa dramatica e compara-la a estrutura narrativa de Mya Gosling
com a disposicao da histéria em trés quadros.

De acordo com Freytag (1863), o texto teatral se divide em cinco partes ou atos,
que podem ser dispostos no modelo de piramide abaixo contendo os seguintes
elementos: exposigao, acao crescente, climax, acao decrescente e resolugao.

Climax

Exposition Denouement

Figura 1: Estrutura dramatica de Freytag (1863).

% A Arte Poética de Horécio foi um texto considerado fundamental pelo qual o filésofo aconselha os poetas
a respeito das convengdes da escrita da poesia e do drama. O conjunto de regras preconizado por este
volume exerceu muita influéncia sobre varios poetas e dramaturgos renascentistas.
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A exposicao apresenta a situacdo inicial da pega, os personagens principais,
eventos anteriores do enredo principal e o lugar onde a agao acontecera. Pode introduzir
o problema ou o conflito que motivara todo o restante da historia. A agdo crescente refere-
se a uma série de incidentes que culminam no ponto de maior interesse da histdria (o
climax) e caracteriza-se por um aumento de tensao. O climax, por sua vez, é o momento
mais importante e simboliza um momento decisivo para o protagonista, cuja situagao
pode mudar radicalmente. Nas comédias, a situagao favorece o protagonista e nas
tragédias, a situagdao culmina em uma crise. Ja a acao decrescente produz o suspense com
relagdao ao desfecho e o protagonista ja sinaliza se triunfard ou sucumbird. Nao ha como
negar que esta parte ¢ uma consequéncia direta das agdes desenvolvidas no climax.
Finalmente, a resolugao ou a catdstrofe, no caso da tragédia, tratam de “amarrar” todos
os enredos propostos desde a exposi¢ao. No caso da tragédia, a catastrofe libera a tensao
através da catarse e o heroi termina em uma situagao pior do que a que comegou a peca.
Na comédia, a ordem é restaurada, segredos sao revelados, os amantes se casam, ou seja,
os protagonistas terminam com uma situacao melhor do que aquela em que iniciaram.

Passemos agora para a analise de alguns quadrinhos de Gosling sob a 6tica da
estrutura de Freytag, que pode resumir os principais pontos da estrutura narrativa das
pecas de Shakespeare.

Hamlet
HAMLET (in 3 Panels)

Ghost of Hamlet's | |Hamlet talks a lot| | Hamlet revenges
father tfells Hamlet| | about revenging his father.
to revenge him. his father.

7N
7

©2014 Mya Goslin B
Figura 2: Mya Gosling, Hamlet, 2014, Web.

Em Shakespeare, o primeiro ato ou a exposicao apresenta um fantasma cuja
aparéncia lembra o finado Rei Hamlet, que havia sido morto recentemente. A sentinela
chama Hordcio, amigo do principe Hamlet, que por sua vez pede que o principe fale com
o espectro. O fantasma do rei diz que havia sido assassinado por seu proprio irmao,
Claudio, que agora ocupa o trono da Dinamarca e divide a cama com sua rainha,
Gertrudes. O problema que aparece para o heréi da peca é muito bem resumido por
Gosling, ao relatar que “o fantasma do pai de Hamlet pede que o filho se vingue por ele”.
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O climax ou a complicagio em Hamlet aparece no terceiro ato, como ja
prenunciava o esquema de Freytag, e nele temos dois momentos cruciais: a davida
filosofica do herdi e a pega-dentro-da-peca. Quanto ao primeiro, o famoso soliléquio “ser-
ou-nao-ser” expode a duvida filosdfica de Hamlet entre o agir e o ndo agir, confiar nas
palavras do espectro e vingar o pai ou deixar as coisas como estdo e suportar as
consequéncias. Neste mesmo monologo, Hamlet pensa na possibilidade de tirar sua
propria vida como a solugao para tudo, mas, ao mesmo tempo, duvida que esta seja a
atitude ideal, visto que teme o que lhe espera apds a morte. Percebe-se que Hamlet hesita
em concluir sua missao — a vinganga — e esta hesitagao excessiva é fruto do seu pensar e
repensar nas possibilidades de cada situacdo. A verborragia Shakespeariana ¢
representada por Gosling como “Hamlet fala muito sobre vingar seu pai”. Isso pdde ser
condensado dessa forma, pois o recurso teatral da época de Shakespeare era a palavra.
Shakespeare nao usa direcOes teatrais para guiar os atores. Sdo as proprias palavras que
demonstram o qué e como os personagens pensam e agem. Ha ainda a pega-dentro-da-
peca em que atores encenam a “pega-ratoeira”, de maneira que a culpa de Claudio fosse
revelada. Freytag menciona que é neste momento que o protagonista tradgico sofre um
revés, vai de afortunado ao infortinio, o que pode ser comprovado pela reagao de
Claudio, que d4 um sinal a Hamlet de sua culpa. No entanto, Hamlet hesita em mata-lo
ao encontra-lo sozinho, rezando em uma capela. O principe adia mais uma vez sua
vinganga sob o pretexto de que mata-lo sob arrependimento poderia favorecer seu algoz.

De acordo com Freytag o quinto ato é marcado pela resolugao que “amarra”
todos os enredos secundarios e d4 um fim a todos os personagens. Em Gosling, Hamlet
cumpre sua promessa de vinganca, mas nao explicita como esta situagao acontece nem o
fato de Hamlet permanecer vivo. Em seu ultimo quadro, aparecem dois personagens
mortos e o principe sai vitorioso. Na pega, Laertes é incitado a participar de um duelo
para vingar a morte do pai (Polonio) e da irma (Ofélia). Claudio envenena a espada e um
calice de vinho para o principe. No entanto, os acontecimentos nao saem como o
planejado e tanto Laertes quanto Hamlet sdo envenenados pela espada e é Gertrudes
quem bebe o vinho. Entdo, os personagens que aparecem caidos no quadrinho de
Gosling, sao Laertes e Gertrudes. Gosling parece ter se esquecido de que o principe
também morre e, assim, ele termina como um verdadeiro herdi classico, como um
virtuoso vencedor.

Romeu e Julieta
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ROMEO AND JULIET (in 3 Panels)

Romeo and Juiet's| | Romeo and Juliet Romeo and Juliet
famiies hate love each other. kil themselves.
each other.

©2014 Mya Gosling www.goodticklebrain.com
Figura 3: Mya Gosling, Romeu e Julieta, 2014, Web.

Em Romeu e Julieta, Shakespeare expde a situagao de beligerancia entre as familias
Capuleto e Montéquio no prélogo. O primeiro ato, de cinco cenas e, portanto, muito
longo, descreve a situagao que se encontravam Romeu e Julieta antes de se conhecerem.
A exposicao de Shakespeare sugere que o acaso conspirou para o encontro dos dois
jovens, pois Romeu s6 pensava em Rosalinda e Julieta estava prometida ao jovem Paris.
Gosling, assim, representa em seu primeiro quadro a situagao descrita no prélogo e nao
no primeiro ato. Sua representa¢ao sugere que os jovens se conhecem, mas sao os pais
que impedem que eles interajam. Na pecga, fica subentendido que eles se encontram pela
primeira vez em uma festa na casa de Julieta.

Quanto a cena do enamoramento, representado pelo segundo quadro de Gosling,
percebe-se que em Shakespeare ele acontece entre o final do primeiro ato e no inicio do
segundo ato. Neste caso, a estrutura dramatica de Freytag (1863) é subvertida e o climax
¢ substituido pela complicacdo. O fato de Romeu e Julieta se apaixonarem é um fator
complicador e nao o climax. De acordo com a estrutura dramatica de Freytag (1863), € a
morte de Merctatio que muda o rumo da histéria e a sorte dos dois jovens muda
radicalmente. O fato de Romeu ser banido de Verona por matar Teobaldo e o iminente
casamento de Julieta com o jovem Paris no terceiro ato tornam o casamento dos jovens
amantes impossivel, e sdo fatores que competem para a separagdao do casal. Tais fatos
parecem ter sido ignorados por Gosling, pois parecem complicagdes desnecessarias ao
que realmente importa: o amor do casal.

Quanto ao terceiro quadro, Gosling vai direto ao ponto e nao discute os
revertérios que levaram a morte dos jovens, tais como as mensagens extraviadas ou o
fracasso do plano de Frei Lourenco. A adaga em Julieta e o veneno nas maos de Romeu
se tornam metonimias para recuperarmos as situa¢des que levaram ao fim tragico dos
dois jovens amantes. O terceiro quadro resume com bastante eficiéncia o argumento
tragico, apenas sugerindo como os jovens chegaram aquele triste fim, o que da a tirinha
seu toque de humor. E como se revelasse ao leitor moderno que tinham tudo para dar
certo, mas complicacdes desnecessarias interferiram na histdria dos jovens.
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As duas tragédias apresentadas até o momento revelam que Gosling procurou
mostrar que essas terminam em catastrofe, ou seja, com a morte. O protagonista termina
em situagao bem pior do que a que iniciou (exceto por Hamlet, que Gosling retrata como
um heroi classico). Ja as comédias terminam com a resolucao dos problemas apresentados
no inicio e os protagonistas gozam de situacdo melhor que aquela em que iniciaram a
peca. Vejamos um exemplo de comédia, aqui representada por A megera domada.

A megera domada

THE TAMING OF THE SHREW (in 3 Panels)

Katherina hates Petruchio crushes Katherina and
Petruchio. Katherina's spirit. Petruchio live
hopply ever after?

L1 ¥
A 1\
{
©2014 Mya Gosling www.goodticklebrain.com

Figura 4: Mya Gosling, A megera domada, 2014, Web.

A primeira coisa que se faz notar é que Gosling nao traz a tona a introdugao com
o enredo de Sly®%, encaminhando-se direto ao enredo principal. A situagao de exposi¢ao
em Shakespeare pode ser resumida da seguinte forma: Batista Minola quer casar sua filha
mais velha, Catarina, ja que Bianca possui trés pretendentes e nao pode se casar antes de
sua irma mais velha. O problema desta situagao é que ninguém se dispde a se casar com
Catarina por causa de seu génio forte. Petraquio s6 aparece na segunda cena, como um
recém-chegado a Padua que quer se casar com uma moga rica para enriquecer-se.
Petriiquio e Catarina s6 se encontram no final da primeira cena do segundo ato e Gosling
representa os dois ja indispostos em seu primeiro quadro, o que resume muito bem o
principal enredo da peca shakespeariana.

E interessante notar que, no segundo quadro, Gosling representa Petriquio
afastando Catarina da comida. Apds o casamento na terceira cena do terceiro ato, a
situagdo da megera Catarina se reverte e ela passa a se submeter as vontades e ordens de
Petraquio. Uma das maneiras de Petriiquio “domar” a megera € privando-a de sono e

% Essa introdugao, cuja fungao é oferecer uma espécie de moldura para o enredo da megera que vira a seguir,
conta a histéria de um bébado, Sly, que é enganado por lorde que gostava de pregar pecas. Ele veste Sly com
suas roupas e faz-lhe acreditar que é um homem rico que esteve fora de si por um bom tempo. Quando Sly
menciona que quer se deitar com sua esposa (Bartolomeu, um pajem disfarcado), “ela” recusa por ordens
médicas e, para entreté-lo, atores entram e encenam A megera domada.
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comida, como Gosling representa muito bem no segundo quadro. Para ter suas
necessidades basicas atendidas, Catarina se torna uma esposa amorosa e obediente. No
entanto, Gosling deixa em suspenso se Catarina e Petruquio realmente terminaram juntos
e felizes. A expressao facial e o afastamento espacial das personagens adicionam uma boa
dose de humor e desconfianca. Na peca elizabetana, Catarina faz um soliléquio exortando
a todas as mulheres a serem obedientes a seus maridos, comprovando o que havia
aprendido sua ligdo. Nas comédias de Shakespeare, os amantes se casam, os malfeitores
se arrependem, os personagens disfarcados se revelam e a ordem € restaurada. Em A
megera domada, uma aposta entre Petriquio, Horténsio e Lucéncio serve de motivo para
confirmar quem teria a esposa mais obediente. Petriquio vence porque apenas Catarina
corresponde e prova ser uma esposa fiel, docil e obediente.

Consideragoes Finais

Um dos aspectos mais evidentes ao leitor das tirinhas de Gosling € que ele precisa
conhecer um pouco das pecas de Shakespeare para preencher as lacunas da narrativa
deixadas pelos seus quadrinhos. Cada midia possui sua estratégia narrativa propria e a
tirinha de Gosling propicia o humor exatamente porque propde uma adaptagao
extremamente minima de uma peca de Shakespeare. Ela seleciona e recorta alguns pontos
da narrativa, nao necessariamente os mais significantes, conforme o esquema de Freytag.
Fica a cargo do leitor, preencher as lacunas restantes com a sua propria leitura de
Shakespeare. Por outro lado, a leitura de Gosling j& é uma leitura pessoal do dramaturgo.

A selecao que Gosling faz do enredo de Catarina em A megera domada e seu Hamlet
com um herdi tragico que nao morre no final, sdo exemplos dos recortes particulares que
faz das pecas. As sele¢des de Gosling nao sao padronizadas ou academicamente pensadas
de acordo com estruturas ou esquemas previamente testados e discutidos por criticos
literarios. Contudo, é exatamente sua capacidade de condensacdo e sintese que faz
emergir o humor e a ironia de suas tirinhas. Ela vé com desconfianga a unido de Petraquio
e Catarina, Romeu e Julieta sdo dois jovens impacientes e Hamlet é um herdi virtuoso.

Gaudreault & Marion (2012) mencionam a respeito dos limites de cada midia
como uma espécie de opacidade que impede a transposicao plena do texto anterior para
a adaptagao. No caso de Gosling, pode-se dizer que, a midia em questao, o género cartum,
foi emancipado, pois Gosling insurge contra a verborragia de Shakespeare ao reduzi-lo
sumariamente. Dessa forma, o género escolhido para adaptar Shakespeare, sendo uma
forma minima de narrativa quadrinistica, subverte um texto fonte que esta repleto de
palavras, metéforas, expressoes, de um dramaturgo considerado “cléssico universal”. Ao
mesmo tempo que Gosling subverte Shakespeare, o autor inglés investe sua autoridade
a forma quadrinistica. Tal como ocorreu com o cinema, ao qual Shakespeare emprestou
sua autoridade como uma maneira de legitimar esta forma de arte, considero que Gosling
também lan¢a mao dessa estratégia para legitimar seus quadrinhos. Sabe-se bem que
elege-se quem se quer copiar por motivos que vao muito além da afinidade afetiva.
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Percebe-se que os quadrinhos de Gosling assumem de fato sua fun¢ao narrativa
ao sintetizar pontos cruciais do texto dramatico, mesmo que esses pontos sejam
interpretagdes pessoais da quadrinista, como propde Freytag. Ao que tudo indica, os
momentos escolhidos por Gosling passam pela experiéncia de leitura da cartunista, que
0s recupera imagética e textualmente de maneira prazerosa e criativa. Cabe aos leitores
de seus quadrinhos preencher as lacunas deixadas intencionalmente por Gosling com
suas proprias leituras do bardo.
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Do singular ao idiossincratico: refletindo sobre os
fenomenos linguistico-discursivos presentes no
reconto “A Chapeuzinho traficante e o lobo
maconhero”
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Introducao

O trabalho com a variacao linguistica em sala de aula ainda ocorre de forma
esporadica e pouco efetiva, tendo em vista que tanto as institui¢des de ensino como uma
parcela dos professores nao estao adequadamente preparadas para lidar e tratar com a
variedade linguistica riquissima presente no ambiente escolar. Diante disso, Bortoni-
Ricardo e Dettoni (2001), sinalizam a importancia de a escola tornar-se sensivel para com
as diversidades linguisticas e com as diferentes culturas trazidas e praticadas por seus
alunos, pois somente ao acolher a diversidade, aceitando-a e tornando-a funcional que
fara diferenga no processo de ensino-aprendizagem de seu corpo estudantil.

Nesse sentido, € preciso que o campo educacional conscientize-se de que as
diversidades “sdcio-lingiiisticas correspondem a desigualdades sociais. Na medida em
que nao somos sensiveis as primeiras, estamos contribuindo para agravar essas ultimas.
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(BORTONI-RICARDO; DETTONI, 2001, p. 102). Mas para que isso ocorra € preciso que
os professores tenham acesso aos novos conhecimentos linguisticos e a sua
funcionalidade no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, muitas vezes a “mensagem
inadequada, ou defeituosa é, portanto, um sinal, ou um indice, de uma dificuldade do

sujeito com a logica da comunicagao verbal, nao sé com a escrita” (SIGNORINI, 2001, p.
104).

Destarte, considerando que o diferente e a varidvel sao estigmatizados e
rotulados como “erros”, pretende-se analisar os tragos singulares e idiossincraticos
presentes em um reconto produzido por uma aluna do 8° ano, a partir de uma reflexao
pautada em uma pratica pedagdgica que considere o sujeito e suas peculiaridades, o
institucional e a variagao enquanto influéncias socioculturais, haja vista que ainda esta
muito presente a ideia de pureza linguistica e prestigios linguisticos em detrimento de
uma linguagem diversificada.

Desse modo, para exemplificar essa relagao tedrico-reflexiva serdo selecionados
alguns elementos presentes no reconto da estudante e que serao analisados sob a dtica de
uma pedagogia culturalmente sensivel, com vistas a prover para uma relagdo mais
harmoniosa no processo de aquisi¢ao da linguagem entre professor e aluno e que
envolvem a lingua padrao, a culta e as suas variagdes, visto que “o emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e tinicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana” (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Portanto, espera-se problematizar sobre usos sinalizados pelo professor por nao
estarem de acordo com as conveng¢des normativas da lingua e que sdo comumente
rotulados como “erros”, mas que deveriam ser considerados como tentativas de acerto.
Para tanto, primeiramente, discorre-se de modo breve sobre o género discursivo na
perspectiva bakhtiniana, seguindo da apresentagao de algumas caracteristicas do conto e
do reconto, para na sequéncia realizar uma analise reflexiva dos tragos linguisticos de
cunho singular e idiossincratico presentes no texto.

No que diz respeito a singularidade, procurou-se realizar distin¢des “entre
problemas ortograficos que sao reflexos de interferéncias da prontncia na produgao
escrita e problemas que decorrem simplesmente do carater arbitrario das convengoes
ortograficas” (BORTONI-RICARDO, 2003, p. 167). Quanto aos tragos orais, estes sao
oriundos das diferentes variantes da norma institucionalizada, empregadas pelos
falantes de um mesmo dialeto. Esse processo pode ocorrer em todos os campos
linguisticos (fonético/fonoldgico, morfoldgico, sintdtico, semantico e lexical).

O Geénero Discursivo Reconto

Bakhtin (2011) determina, ao definir os géneros discursivos como modos de
comunicacao desenvolvidos em situagoes de interagao, que “todos os diversos campos
da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2011, p. 261). Nesta
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perspectiva, os “géneros e discurso passam a ser focalizados como esferas de uso da
linguagem verbal ou da comunicagao fundada na palavra” (MACHADO, 2008, p. 152),
haja vista a sua rela¢do intrinseca com a interagao verbal e com a ordenagao das diversas
atividades comunicativas do cotidiano. Portanto, é na relagdo com o outro que o
enunciado se concretiza e se torna discurso e, enquanto tal possui “vozes a compreender,
com as quais dialogar” (MARCHEZAN, 2006, p. 129).

Neste sentido, “cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 262 — grifos do prdprio autor), cujo
carater expressivo € utilizado para se referir aos “textos materializados que encontramos
em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilos e composi¢ao caracteristica” (MARCUSCH],
2007, p. 22-23 — grifos do autor). Dentre os quais se destacam o conto e a sua inovagao: o
reconto que, por estar em constante interagdo com o contexto imediato e com o seu
precedente, impossibilita a sua compreensdo fora da realidade em que o sujeito esta
inserido e em didlogo, pois nao ha como desvincula-lo da estrutura composicional que o
engendra e do contexto sdcio-interacionista a que o enunciado se remete.

Segundo o disposto no Diciondrio de géneros textuais, o género discursivo conto,
tendo em vista a sua “configura¢do material narrativa pouco extensa” (COSTA, 2008, p.
67), tem amparo em suas “origens socioculturais e circunstancias pragmaticas [...] [e]
origem nos casos/causos (v.) populares [...] que, com sua funcdo lidica e moralizante,
tanto seduziam e seduzem o auditério presencial dos contadores de casos das
comunidades” (COSTA, 2008, p. 67). Ou seja, o conto popular, é uma “heranca de crengas
e mitos primitivos que se adaptaram a novos contextos culturais” (COSTA, 2008, p. 67).
E formas introdutodrias como: “Era uma vez...”, estabelecem ao “conto um carater de
permanéncia temporal (passado e atual), além de coloca-lo no mundo ficcional” (COSTA,
2008, p. 68).

De acordo com Ribeiro (2017, p. 376) no reconto ha “uma reconstrugao da histdria
lida ou ouvida por parte do leitor/ouvinte, geralmente, marcada por idiossincrasias
proprias do sujeito criador/produtor/narrador”, logo, carregada de tragos estilisticos
proprios do contador da histéria. Sendo assim, ao observar a construgao composicional
do reconto, pode-se dizer que ha uma relagao intrinseca entre o sujeito culturalmente
inserido em uma dada sociedade e o ato de ler e contar histérias que, uma vez
relacionados, “constitu[em] uma experiéncia humana fundamental para sentir-se parte
de um grupo, de uma cultura e ter identidade prépria” (SAO PAULO, 2010, p.7).

Portanto, ao recontar “os alunos comegam por se apoiar em elementos do texto
que consideram importantes de modo a criar uma nova histéria. Afinal, o reconto nao se
trata de uma repetigao do texto lido, mas da reconstrugao de uma histdria por parte do
aluno” (FRANCISCO, 2012, p. 37), que, baseado em uma histdria que ja conhece, permite-
se o (re)criar e o sentir “numa espécie de ‘faz de conta literario”” (MARASSI, 2011, p. 1).
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Para tanto, é imprescindivel que o discente-escritor conheca tanto a estrutura
composicional e estilistica do género conto quanto a tematica da histdria a ser recontada,
uma vez que o enunciado reflete “as condi¢Oes especificas e as finalidades de cada
referido campo nao s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua constru¢ao composicional” (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Assim, o discente-escritor, “ao valer-se dessa pratica de narrar um conto e
recontar, se posiciona como sujeito atuante na sociedade, expde seus pontos de vista —
mesmo que influenciada pela cultura que a envolve e torna-se, como destaca o material
Cadernos da Rede, um produtor de cultura” (RIBEIRO, 2017, p. 377), visto que é justamente
a situacdo quem “dd forma a enunciagao” (BAKHTIN, 2006, p. 118).

A Pratica de Recontar

O texto utilizado neste artigo foi escrito por uma aluna de 8% ano do Colégio
Estadual Carlos Drummond de Andrade, localizado na regiao do Portal da Foz, na cidade
de Foz do Iguagu/ PR, em 2017, a partir da seguinte atividade de reconto apresentada
pela professora de Lingua Portuguesa da turma: “E se um conto de fada acontecesse nos
dias de hoje aqui na regiao onde vocés moram?”.

Diante disso, partindo da premissa de que a enunciagao “ndo existe fora de um
contexto social, ja que cada locutor tem um ‘horizonte social”” (BAKHTIN, 2006, p. 16),
para esta andlise foi escolhido o reconto intitulado “A Chapeuzinho traficante e o lobo
maconhero”, no qual a estudante apresentou a sua versao contemporanea do conto de
fadas Chapeuzinho Vermelho, dos Irmaos Grimm, conforme pode ser visualizado a seguir:

A Chapeuzinho traficante e o lobo maconhero

Era uma vez a chefe do trafico de Cracolandia pegou 3 tablets de maconha e foi leva
para sua kvo e ela ia cantando pelo caminho: Eu vou Eu vou fuma um bec eu vou eu vou eu
vou eu vou e de repente sai do meio da mata um lobo e falou: - O Chapeuzinho o que voce tem
ai tres quilos de maconha ele disse da um pra mim ela falou se voce quiser pode comprar e ele
disse: quanto era o tablet. ela disse 300RS e ele disse eu te pago depois ela falou nao e ele disse:
-Entdo eu vou pegar entao os dois sairam um correndo atras do outro e ate que chegaram na
casa da vovozinha e ela bateu a porta Ola Chapeuzinho voce veio fumar uns bec comigo e o
lobo grita: eu tambeem quero e entra na casa os dois come¢am a brigar se passam 2 horas e
nada de a briga acabar ate que a vovo dis(s)e por que voces estao brigando e o lobo diz: -A
Chapeuzinho e muito engnorante e nao quer me dar um quilo de maconha entao a vovo
perguntou por que a chapeuzinho nao quer lhe dar por que eu ndo vou pagar e ela disse se
voces ficarem brigando eu vou fumar sosinha e eles comecam a discu¢do novamente e quando
eles olham a vovo fumo todo o bec sosinha

Moral da Histdria: Quem muito quer nada tem.

Fonte: Arquivo das pesquisadoras (2017)
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De acordo com a perspectiva bakhtiniana, um enunciado é um texto
materializado que, por corresponder a realidade imediata, somente se concretiza na
relagdo com o outro, pois é social. Neste sentido, ponderando que o género corresponde
a realidade da lingua, isto é, a sua materializagao e que o mesmo efetiva-se por meio de
enunciados, o reconto apresenta uma relagao dialdgica e composicional com o conto de
fadas precedente A chapeuzinho vermelho, visto que a discente-escritora manteve tanto “as
caracteristicas, propriedades e estruturacao do texto lido assim como [...] o encadeamento
e sucessao de acontecimentos que ocorrem ao longo do espago e do tempo, percecionando
a relevancia de uns episddios da narrativa, em detrimento de outros” (FRANCISCO,
2012, p. 37-38).

Em relagdo a tematica abordada, verificou-se uma troca de valores conferida aos
personagens que transitam de maneira inversa entre a dualidade de “certo” e “errado”,
“bem” e “mau”, cuja trama delineia-se em um continuo de degradagao e esvaziamento
do cotidiano simbdlico e ideoldgico neste enunciado tnico, novo e préprio do sujeito,
haja vista a sua ligacao com as relagdes dialdgicas do dia a dia e intrinsecas ao contexto
em que o sujeito esta inserido. Assim, determinadas representa¢des de constituintes
“modelos” no discurso da arte passaram a serem retratados de maneira oposta no
discurso da vida neste reconto.

Quanto ao estilo discursivo, a recontista emprega em sua narrativa tragos
normativos e varidveis do portugués brasileiro ao atribuir a sua tessitura marcas de
singularidade, de idiossincrasias e de monitoragao linguistica, como, por exemplo, a
presenca de transferéncias da oralidade para a escrita, de transgressoes ortograficas e de
hipercorre¢ao. Logo, “cada texto espontaneamente produzido por uma crianga [aluno]
pode ser visto como fonte riquissima de indicios sobre a relagao sujeito/linguagem”
(ABAURRE et. al, 1997, p. 22).

Refletindo a respeito dos fendmenos linguistico-discursivos presentes no
texto

Em um contexto geral, o primeiro fendmeno que se observa diz respeito a falta
de organizagao do texto e envolve a delimita¢ao de pardgrafos. Na sequéncia, verifica-se
a dificuldade no emprego da pontuagao e da acentuagao que, como pode ser observado,
sao elementos pouco presentes e desenvolvidos na narrativa da discente. Embora esses
tracos normativos tenham sido transgredidos, contribuindo para deixar o reconto
confuso, ele possui uma linearidade e apresenta caracteristicas tematicas do conto
precedente, garantindo assim uma compreensao e uma coeréncia global do texto.

Em referéncia a acentuagao, ao analisar o texto percebe-se que a estudante apenas
acentuou os vocabulos “entao” e “nao”, deixando os demais léxicos ausentes de marcagao
grafica da silaba tonica, como, por exemplo, em: “trafico” (substantivo), “Cracolandia”,

“” 4

vo”, “voce”, “ai” (advérbio), “tres”, “da” (verbo), “sairam”, “atras”,

£“" 77

ate”, entre
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outros. Essas auséncias de acento nao devem ser encaradas como “erros”, mas sim como
indicios que dao ao professor pistas de que a discente ainda nao assimilou esses usos
linguisticos, tendo em vista que “os dados da escrita inicial, por sua freqiiente
singularidade, sao importantes indicios do processo geral através do qual se vai
continuamente constituindo e modificando a complexa relacdo entre o sujeito e a
linguagem” (ABAURRE et. al, 1997, p. 15).

No que se refere a pontuacao e a construcao de paragrafos, na fala, por seu
discurso fluido, a pontuacdo grafica da escrita é substituida pelas pausas e énfases
atribuidas as palavras. Por conseguinte, os sinais de pontua¢dao nao sao mencionados
verbalmente e tampouco as delimitagdes paragrafais. Nesta dindamica, ao transferir o seu
discurso oral para o escrito, o discente pode apresentar dificuldades no emprego desses
elementos textuais, demonstrando ao docente que ainda nao estabeleceu uma relagao
efetiva entre esses usos e as suas fungoes discursivas da modalidade escrita.

Embora o texto tenha sido escrito em um tnico paragrafo e faltam sinaliza¢oes
que diferenciam as falas das personagens, evidenciando os “registros dos momentos em
que a crianca [aluno] torna evidente a manipulacdo que faz da propria linguagem”
(ABAURRE et. al, 1997, p. 16), percebe-se a presenca dos trés tipos de discursos: o direto,
o indireto e o indireto livre.

No caso do Discurso Direto, este ocorre quando existe uma citac¢do fiel da fala da
personagem que, geralmente, é introduzida pelos verbos: falar, dizer, exclamar, declarar,
perguntar etc.,, assim como conta com a presenca do travessdo, dois pontos, da
interrogacao, entre outros. Como pode ser observado neste trecho retirado do texto:

“[...] de repente sai do meio da mata um lobo e falou: - O Chapeuzinho o que
vocé tem ai [...]".

A utilizagdo do verbo de elocugdo falar, conjugado no pretérito perfeito, bem
como o uso dos dois pontos e do travessao foram bem empregados apesar da aluna nao
ter acrescido o sinal de interrogacdo no final da oragao. Indicios que demonstram que a
discente sabe como utilizar os recursos estilisticos do Discurso Direto.

Ja o Discurso Indireto é narrado em 3° pessoa e algumas vezes utiliza os verbos
de elocugao. Contudo nao ha utilizacao de dois pontos e travessao, pois geralmente as
oragOes sao subordinadas. Apesar da tentativa de utiliza¢dao deste tipo de discurso por
todo o texto percebe-se que a estudante teve dificuldade em localizar-se temporalmente
dentro da narrativa o que dificultou a organizacao dessas oragoes. Observe:

“e ele disse: quanto era um tablet.”
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Neste trecho a utilizacdo do Discurso Indireto seria mais eficiente para a
narracao, haja vista que os dois pontos empregados nao conseguiram cumprir com sua
funcao de introduzir a fala do personagem, justamente pela inadequagao dos verbos de
elocucao que foram utilizados e o equivoco em relagao a utilizagdo dos dois pontos.

Por ultimo, a dificuldade da utilizagao do Discurso Indireto ocasionou a presenga
do Discurso Indireto Livre que ¢ a fusdo dos dois outros tipos de discurso (Direto e
Indireto) associando suas caracteristicas. Esse tipo de discurso tem uma estrutura que
mistura didlogos das personagens com a narragao em 3? pessoa sem que tenha sido
sinalizada a fala do narrador para a personagem:

“ela ia cantando pelo caminho: Eu vou Eu vou fuma um bec eu vou eu vou eu
vou eu vou e de repente sai do meio da mata um lobo”

O Discurso Indireto Livre é um recurso estilistico um pouco mais complexo, pois
exige plena consciéncia de quem escreve e sobre o que se escreve. Como pode ser
verificado no fragmento apresentado, a voz do narrador e a da Chapeuzinho misturam-
se, alternando entre 1% e 3% pessoas. Dita ocorréncia pode ter se originado a partir da
fluidez discursiva da oralidade transferida para a escrita, culminando no emprego do
Discurso Indireto Livre.

De todo modo, uma leitura mais atenta do texto, antes de entregar a versao final
ao professor, poderia ter sido explorada para que o proprio discente refletisse acerca dos
seus usos linguisticos e, consequentemente, poderia ter realizado uma refacgao textual
caso identificasse algum desvio da norma padrao escrita, uma vez que ela mostrou saber
como utilizar diferentes recursos discursivos e estilisticos.

Na sequéncia, destacam-se algumas situagdes que envolvem tragos orais das
variedades linguisticas do portugués brasileiro e que se fizeram presentes na escrita do
reconto da discente. Entre os fendmenos observados sobressairam-se a monotongacao, a
supressao do /r/ dos verbos no infinitivo e o travamento nasal.

A monotongacao ocorre com certa frequéncia e consiste em um aspecto variavel
que envolve o apagamento da semivogal em ditongos crescentes. Segundo Pedrosa (2016)
98% dos casos de monotongagao do ditongo [e]] esta associada a presenga da consoante
/r/, 95% a presenca da consoante /x/ e 72% a consoante /j/. No texto que estd sendo
analisado ocorre apenas o processo com o ditongo [ej], justamente o que, conforme
Pedrosa (2016), tem maior incidéncia de variagao, como observado pode ser no trecho a
seguir:

“A Chapeuzinho traficante e o lobo maconhero”

Na palavra “maconhero” houve a supressao da vogal /i/ que foi condicionada
pela presenca da consoante /r/. A monotongacao do ditongo /ei/ ainda nao esta avancada,
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e se aplica apenas a alguns casos (Bortoni-Ricardo 2004). Neste sentido, o apagamento da
vogal /i/ ocorre apenas quando a consoante seguinte ¢ /r/, /x/ e /j/, como em maconheiro,
deixo e queijo.

Seguindo através dessa perspectiva, ha também outro registro de monotongagao
no texto que € o caso do ditongo [ow]. Conforme Bortoni-Ricardo (2004, p. 95), este tipo
de monotongagao “esta tao avangad[o] que, praticamente nao pronunciamos o ditongo
/ou/. Até em silabas tonicas finais, que sdao mais resistentes a mudanga, reduzimos este
ditongo”. E importante perceber no reconto que, apesar de ser um fendémeno comum,
teve apenas uma ocorréncia. O que mostra que a estudante estava monitorando a sua
escrita:

“pegou 3 tablets de maconha”

“a vovo fumo todo o bec sosinha”
“ela bateu a porta”

“a vovo perguntou por que”

Observa-se que a estudante conjugou os verbos pegar, bater e perguntar, sem
apagar a vogal /w/ do pretérito perfeito. Contudo, em fumar verifica-se a monotongagao
em “fumo”. Esta transferéncia do oral para o escrito ocorreu em uma palavra que nao é
usual no ambiente escolar entre alunos e professores, mas que, provavelmente, deve
apresentar uma maior recorréncia de uso no meio em que a estudante esta inserida, seja
no ambito familiar ou no proprio entorno da comunidade, haja vista a estilistica assumida
na temadtica e nos empregos lexicais utilizados em sua narrativa.

No caso da supressao da consoante /r/ nos infinitivos verbais, percebe-se que
houve no texto momentos de maior e menor monitoragao, uma vez que apenas dois usos
verbais tiveram suprimido o /r/ final: levar e fumar. Inclusive este ultimo verbo aparece
mais duas vezes no texto, mas sem a supressao da consoante:

“e foi leva para sua vo”

“eu vou eu fuma um bec eu vou”

“QOla Chapeuzinho voce veio fumar uns bec comigo”
P g

Bortoni-Ricardo (2004), ao discorrer sobre a supressao da consoante /r/, aclara
que “o falante da lingua, quando suprime um /r/ em infinitivo verbal ao escrever, faz isso
porque na lingua oral ele ja ndo usa mais esse /r/” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 85).
Logo, ao usar “leva” e “fuma” no inicio do texto, a estudante transferiu o modo como fala
para a escrita, isso nao significa que ela nao saiba da existéncia do /r/ no final dos verbos
no infinitivo. Ao contrdrio, ao usar os verbos no infinitivo no decorrer do texto o /r/
aparece, sendo que a supressao ocorre em apenas dois, de um total de quatorze casos de
infinitivo, reforcando, por parte da aluna, a monitoracao da sua escrita no que se refere a
este segmento.

110



Esta situagao que corrobora com a afirmagao de Bortoni-Ricardo (2003, p. 168)

“_ s

que esclarece ser “essa regra de supressao do “r” € uma regra variavel. Ora suprimos o
“r” final na nossa prontncia, ora o realizamos. Tendemos a supri-lo mais frequentemente
nos infinitivos verbais e em palavras com mais de uma silaba” (BORTONI-RICARDO,
2003, p. 168). Nesta acepgao, entende-se que “a contemplacao da forma escrita da lingua
faz com que o sujeito passe a refletir sobre a sua propria linguagem, chegando, muitas
vezes, a manipula-la conscientemente, de uma maneira diferente da maneira pela a qual

manipula a propria fala” (ABAURRE at. al, 1997, p. 23).

Quanto a perspectiva linguistica de cunho singular, verificam-se questoes ligadas
a sintaxe das frases e oragdes, especificamente quanto a regéncia verbal e nominal e o uso
das preposicoes, visto que “alguns dos problemas que aparecem no texto nao decorrem
de interferéncia da prontincia e podem ser atribuidos ao carater das regras ortograficas”
(BORTONI-RICARDO, 2003, p. 171), como os ligados ao uso preposicional.

A preposicao ¢ uma palavra invaridvel que estabelece relagdo de sentido entre
duas palavras, ou seja, liga o termo regente ao termo regido e cria uma relagao de
dependéncia entre os dois termos. As preposi¢des ainda podem se unir a palavras de
outras classes gramaticais por combinacdo ou contracao. Como pode ser observado no
exemplo a seguir:

“A chefe do trafico de Cracolandia”

Em “A chefe do trafico” verifica-se a presenga de uma contragdo entre a
preposicao de mais o artigo 0. Considerando que a palavra trafico é masculina, a utilizagao
da contracao do foi usada adequadamente. Ja na segunda ocorréncia preposicional, em
“A chefe do trafico de Cracolandia”, percebe-se que a estudante apresenta algumas
lacunas em relagao as preposi¢des e aos diferentes sentidos que se pode obter com o uso
de uma ou outra preposi¢ao. Ou seja, a preposicao de estabelece relagao de origem, posse,
ja a preposicao em indica lugar, no caso, a chefe do trafico nao tem a Cracolandia, mas
age neste determinado lugar. Ademais, como é um lugar definido, precisa do artigo a
antes do substantivo Cracolandia. Logo, a sintaxe da frase conforme a norma institucional
(padrao) deveria ser “A chefe do trafico na Cracolandia”.

De acordo com Cyranka (2016), o conceito de variedade e norma padrao esta
ligado a ideologia, que visa a padronizagao por questdes sociais e economicas, dando
maior prestigio as variedades consideradas cultas, ou seja, aquela variedade falada por
pessoas que tem maior prestigio social e financeiro. Portanto, pode-se dizer que a
utilizagao das preposi¢des envolve tanto a transferéncia de usos orais cristalizados para
a escrita como de dominio gramatical e “que se explicam simplesmente pela falta de
familiaridade do alfabetizando com as convengdes da lingua escrita” (BORTONI-
RICARDO, 2003, p. 167), como pode ser observado na seguinte oragao:

“Chegaram na casa da vovozinha e ela bateu a porta”
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O exemplo em destaque ilustra o emprego de trés casos preposicionais: em, de e
a. No primeiro caso tem-se a inser¢ao de na apds o verbo chegar que € transitivo indireto.
Neste caso, o verbo chegar dispensa o complemento verbal e pode vir acompanhado de
advérbio de lugar, assim, ao indicar um ato de se aproximar de um lugar é regido pela
preposicao a que, ao relacionar-se com o artigo a de “a casa”, resulta na contra¢ao que
forma a crase: “chegaram a casa da vovozinha”. No entanto, os falantes do portugués
brasileiro utilizam a preposi¢ao em no lugar de a que, embora ja tenha seu uso
cristalizado nos momentos de fala, ainda é considerado informal e seu emprego deve ser
evitado na escrita.

Quanto ao complemento nominal “da vovozinha”, indicando a quem pertencia
a casa, a discente empregou adequadamente a preposicao da, assim como o fez em “A
chefe do trafico” no exemplo anteriormente analisado. Entretanto, na terceira parte da
frase: “ela bateu a porta”, percebe-se que houve uma dificuldade em relagao ao uso da
preposicao a, pois o verbo bater altera o sentido de acordo com a preposi¢ao ou o artigo
utilizado. No caso de “bater a porta”, sem o uso da preposicao significa fechar a porta
com forca; em “bater a4 porta”, utilizando a crase significa bater junto a porta, a fim de
que abram; por ultimo, “bater na porta” significa dar pancadas na porta. De acordo com
o sentido que foi utilizado no texto, tanto “bater a porta” quanto “bater na porta” estariam
de acordo.

Nessa acep¢ao, a construgao “Chegaram na casa da vovozinha e ela bateu a porta”
€ representativa de trés situagdes discursivas que exemplificam a relacdo do sujeito com
a linguagem: no primeiro caso, tem-se uma transferéncia do oral para o escrito com o uso
de na ao invés de 4, trago muito usual na oralidade e, comumente, transferido para a
escrita; no segundo a utilizacdo adequada da preposicao da (de+a) que representa
defini¢do; e no terceiro uma tentativa de acerto que, devido a auséncia da crase,
demonstra a pouca familiaridade da aluna com as regras arbitrarias da lingua, seja no
emprego da acentuacao ou da preposigao.

Observa-se ainda no reconto outras questdes ortograficas, como, por exemplo, as
relativas aos usos de s, z, ¢ e ss:

“eu vou fumar sosinha e eles comegam a discu¢do novamente e quando eles
olham a vovo fumo todo o bec sosinha”

De acordo com Abaurre et. al (1997, p. 15), “os dados da escrita inicial, por sua
freqliente singularidade, sao importantes indicios do processo geral através do qual se
vai continuamente constituindo e modificando a complexa relagao entre o sujeito e a
linguagem”. Neste sentido, pode-se dizer que a troca de z por s em “sosinha” e de ss por
¢ em “discucdo” é resultante da reflexao da regra ortografica que estabelece que um (01)
s entre duas (02) vogais tem som de z, portanto, no caso de “discu¢ao” nao seria possivel
colocar a sibilante porque na prontncia da palavra em questao nao se evidencia o som
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de z. Sendo assim, ao invés de utilizar os dois ss optou pelo uso de ¢ que tem
correspondéncia com o som de ss.

Por conseguinte, tanto em “sosinha” como em “discu¢ao”, a discente apresentou
ao docente, indicios riquissimos acerca da sua relagdo com a linguagem. Ao professor,
diante desses fatos, cabe refletir e buscar por alternativas que trabalhem “as questoes
ortograficas sem prejuizo da espontaneidade e da criatividade de nossos alunos”
(BORTONI-RICARDO, 2003, p. 171), pois as duas tentativas de acerto podem ser
resultantes de uma hipercorrecao®. Ou seja, em outra ocasiao que empregou z ao invés
de s, a aluna pode ter recebido a explicagdo de que um s entre duas vogais tem som de z
e, em uma tentativa de acertar no que anteriormente havia falhado, refletiu e valeu-se de
s porque tanto o som da consoante ao ser pronunciada na totalidade da palavra quanto a
regra ortografica estariam de acordo.

Dessa maneira, a hipercorregao ocorre quando se tenta evitar um “erro” e acaba-
se cometendo outro, como também pode ser verificado na seguinte passagem da
narrativa:

“— A Chapeuzinho e muito engnorante”

Assim, em “engnorante”, a estudante pode ter realizado uma hipercorre¢ao ao
ater-se a uma pratica muito comum na fala e que por vezes ¢é transferida para a escrita,
tendo em vista que € muito usual na oralidade trocar a vogal /e/ pela /i/ quando em
posigao inicial ou final das palavras. Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 57), “é importante
observar que as vogais médias /e/ e /o/ sao geralmente pronunciadas /i/ e /u/ em silabas
atonas, pretonicas ou postonicas” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 80).

Logo, ao tentar enquadrar-se aos padrdes linguisticos institucionais e nao reduzir
a vogal média /e/ por /i/, a aluna incorre em uma hipercorregao ao substituir a vogal /i/
por /e/ em “engnorante”. Quanto ao acréscimo da nasal 7 antes da consoante g, pode-se
inferir que faz parte do contexto sdcio-interacional da discente a prontincia do vocabulo
ignorante como “ingnorante”. Por conseguinte, tem-se em conjunto com a hipercorregao
de /i/ por /e/, uma transferéncia do oral para o escrito em “engnorante”.

A esse respeito, é importante “a intuicdo do investigador na observagao do
singular, do idiossincratico, bem como” na formulagao de “hipdteses explicativas
interessantes para aspectos da realidade que ndo sao captados diretamente, mas [que] sao
recuperaveis através de sintomas, indicios” (QUARLAROLLA, 1994 apud. ABAURRE,
1997, p. 15). Entende-se por singular as taxativas relacionadas a ortografia, ou seja, da

¢ “Chamamos hipercorrecao ou ultracorregao o fendmeno que decorre de uma hipo6tese errada que o falante
realiza num esfor¢o para ajustar-se a norma-padrao. Ao tentar ajustar-se a norma, acaba por cometer um
erro. Por exemplo: pronunciar “previlégio”, imaginando que privilégio é errado; pronunciar “bandeija”
achando que bandeja é errado. Pronunciar “telha de aranha” achando que teia de aranha é errado”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 28).
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lingua para a escrita; e o idiossincratico corresponde as dificuldades de transferéncia de
uma variavel para outra.

H4 ainda outra questao ortografica no texto que envolve uma confusao lexical
com um estrangeirismo. Trata-se do uso do vocabulo inglés tablet no lugar de “tablete”:

“pegou 3 tablets de maconha”
“quanto era o tablet”

Segundo o diciondrio Aurélio, a palavra “tablete” significa “produto alimentar
ou medicamento solidificado, que se apresenta sob a forma de placa, ger. retangular”
(2004, p. 1904). Ja o 1éxico tablet € muito utilizado no Brasil como um estrangeirismo que
nomeia um aparelho eletronico. Desse modo, na oragao “pegou 3 tablets de maconha”, a
supressao da vogal e ocorre porque a palavra tablet, que significa aparelho eletronico, faz
parte do contexto sociocultural dos brasileiros e ¢ muito utilizada em propagandas,
outdoors, anuncios, entre outros. Essa exposi¢ao a palavra em lingua inglesa fez com que
a estudante assimilasse a palavra tablet como sindnimo de “tablete” e, consequentemente,
empregasse-a em seu texto.

Outro termo que também apresentou uma inadequagao ortografica corresponde
ao léxico “bec” cuja grafia portuguesa é “beque”. Ha ainda o uso “beck” que é uma giria.
E ambos os vocabulos se referem ao baseado, ao cigarro de maconha, como pode ser
constatado na propria narrativa da estudante:

“Era uma vez a chefe do trafico de Cracolandia pegou 3 tablets de maconha e
foi leva para sua vo e ela ia cantando pelo caminho: Eu vou Eu vou fuma um

bec eu vou eu vou”
“e quando eles olham a vovo fumo todo o bec sosinha”

No caso do uso do léxico bec, infere-se que a estudante transpds para a escrita
uma palavra cuja prondncia ja teve contato, mas que nao tem familiaridade com a sua
escrita, pois a transcreveu conforme a ouviu. Segundo Possenti, (1996, p. 82), indicios
como esse “decorre[m] provavelmente do fato de que o aluno espera — até como
consequéncia dos métodos de alfabetizagdo — que haja uma correspondéncia confidvel
entre som e letra”.

Porém, no dialogismo tematico da narrativa, a inser¢ao deste vocabulo foi bem
executada, uma vez que as palavras, na perspectiva bakhtiniana, nao sao vazias, ocas em
que cada um as preenche com o conceito ou significado que lhe convém, mas sim
construgdes dialogicas cheias de sentido iguais e diferentes. As palavras trazem sentidos
que sao resgatados por cada sujeito de maneira individual e coletiva, e que apenas se
concretiza no contexto. Ou seja, ndo podem ser simplesmente inventadas, pois sao
construidas nas interagdes dialdgicas.
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Nesta relagao dialdgica, cuja abordagem tematica delineada envolve o consumo
e o trafico de drogas, é possivel perceber que a lingua enquanto discurso é resultado de
interagdes comunicativas reais, em que locutor e interlocutor dialogam levando em
consideracao determinado contexto. Neste caso, o contexto pré-estabelecido envolveu a
proposta de producao: “E se um conto de fada acontecesse nos dias de hoje aqui na regiao
onde vocés moram?”’, e o dialogismo “existente entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade” (BRAIT, 2005, p. 94), se
mostrou na trama tecida pela discente em seu reconto “A Chapeuzinho traficante e o lobo
maconhero”.

Consideragoes finais

Com base nesse paradigma, é possivel visualizar a importancia que a institui¢ao
educativa tem no processo de conhecimento e aquisi¢ao da linguagem, uma vez que os
professores sdo os mediadores entre a lingua e os falantes. Assim sendo, o que se espera
¢ que os educadores compreendam o processo pelo qual seus alunos passam no momento
da fala e, principalmente, na escrita, isto é, a compreensao de que a escrita exige mais
conformidade com as convengoes da lingua, e que a fala vai se caracterizar de acordo com
a situagao comunicativa que vai ou acontecera.

Diante disso, por meio do trabalho com a variagao linguistica em sala de aula, o
professor pode refletir em conjunto com os alunos que quando se trata do portugués
brasileiro ha a norma institucionalizada e as variagoes. Sendo a escrita uma modalidade
que exige mais normatividade e proximidade com a lingua padrdao enquanto a fala
admite variagdes de uso que vao além da lingua culta, suscitando agdes de
monitoramento ou nao da linguagem, haja vista o carater formal ou coloquial da
interacao verbal imediata ou programada.

Por conseguinte, espera-se que ao compreender que estd transferindo tragos orais
para a escrita, o discente construa uma relagdo mais harmoniosa com a lingua, pois na
maioria das vezes o aluno nao entende as marcagdes em vermelho deixadas pelo
professor em suas produgdes ou as chamadas de atencao quando a sua pronuncia.
“Corregdes” que podem leva-lo a odiar a disciplina de Lingua Portuguesa caso ninguém
diga, exemplifique, trabalhe e valorize as variedades linguisticas, pois do contrario nao
haverd a compreensao do estudante de que a fala é diferente da escrita, que a primeira é
mais flexivel enquanto a segunda é mais rigida e complexa, e que em ambas € preciso
considerar o contexto comunicativo.
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Capitulo
8

O sabor dos versos dickinsonianos no jogo Magic:
The Gathering

Pedro Panhoca da Silva®!

Introducao

Elemento secunddrio no card game em si, o texto de sabor pode possuir mais valor
do que se imagina se analisado ao invés de desprezado. Por meio de um estudo de caso
envolvendo a carta Soul Barrier e o poema The soul selects her own Society de Emily
Dickinson (1830-1886), é intuito desta pesquisa apresentar um tipo especifico de texto de
sabor que serviu como parte integrante de centenas de cartas de baralho do jogo Magic:
the Gathering (1993), em especial o proveniente de obras candnicas.

Sao utilizados o conceito de epigrafe de Samoyault (2008) e a teoria da adaptagao
de Hutcheon (2013), além da andlise de Hall (2001) para o poema escolhido em ambas as
fontes e de Moursund (1998), Rosewater (2002) e Rodiek (2013) no que concerne ao texto
de sabor. O texto de sabor, além de auxiliar no background de um card game, pode
despertar o interesse de jogadores pela fonte original — o texto literdrio — se dela for
extraida. Isso pode fazer Magic: the Gathering e outros card games como recursos
interativos de contato com os classicos da literatura, confirmando que a literatura esta
muito além do livro impresso ou digital e tem se desdobrado pelos mais diversos
produtos da industria do entretenimento.

Leitores literarios e académicos possivelmente ja tiveram contato com epigrafes.
Seja para iniciar um texto literdrio ou académico, esse excerto vindo de outro texto

¢! Doutorando no Programa de Pés-Graduacdo em Letras da Universidade Presbiteriana Mackenzie, com
bolsa da referida instituicdo. Mestrado Pela UNESP/Assis. Especializagdo em Ensino de Portugués,
Literatura e Redacao pelo Centro Educacional Claretiano (CEUCLAR) (2009). Graduagao em Letras pela
Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho/Assis (2008). Tem experiéncia na area de Letras, com
énfase em Literatura Infanto-juvenil, atuando principalmente nos seguintes temas: produgao textual, leitura,
livros-jogos. E-mail: ppanhoca@yahoo.com.br
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antecipa uma ideia a ser defendida ou explicada pelo texto que se “apropriou” desse
trecho alheio. Segundo Samoyault,

A epigrafe, destacada do texto que ela antecede e de alguma maneira introduz,
é geralmente constituida de uma citagao, seguida da referéncia a seu autor e/ou
ao texto do qual ela saiu. A colagem da frase acima do texto, na abertura, faz ao
mesmo tempo aparecer uma separa¢ao (gragas ao branco que dissocia o
intertexto e o texto) e uma reuniao: o texto apropria-se das qualidades e do
renome de um autor ou de um texto precedentes, que estes ultimos lhe
transmitem por efeito de filiagdo: o lugar da epigrafe, acima do texto, sugere a
figura genealdgica. A ligagao se faz sempre pelo sentido, mas ela pode ser
precisa ou mais difusa (SAMOYAULT, 2008, p. 64, grifo do autor).

Quando leitores que ja conhecem a técnica da epigrafe se deparam com textos de
sabor podem encontrar neles muitas semelhangas com esse curto texto ressignificado. Na
cultura popular, os chamados flavor texts, que segundo Moursund “[...] é escrito em
itdlico e nada interfere nojogo” (1998, p. B-7), estao presentes em diversos produtos, como
Role-playing Game (RPG) e card games, s para citar alguns. O que ha de comum entre
ambos é seu carater acessorio: um artigo cientifico ou um romance podem exercer suas
fungdes com ou sem epigrafes, assim como personagens de RPG e cartas de baralho nao
dependem de textos de sabor para fazer o jogo funcionar. Por outro lado, epigrafes e
textos de sabor possuem um atrativo em comum: antecipam e facilitam interpretagoes.
Por se tratar de jogos, em que a imersao é fundamental para seu melhor aproveitamento,
o texto de sabor auxilia muito nesse aspecto, dando a sensagao de maior proximidade de
seus jogadores para com o texto em que o texto de sabor se encontra.

O motivo ainda é desconhecido, mas coincidentemente ou nao, os card games de
maior popularidade geralmente prezam pelo uso dos textos de sabor em si, nao
necessariamente os advindos da literatura candnica. Logo, deve haver neles algo que
deva ser melhor analisado.

Mark Rosewater (2002) classifica os textos de sabor provenientes de obras
literarias como “citagdes do mundo real” (real-world quotations, do original em inglés).
Porém, o termo utilizado nesta pesquisa sera “texto de sabor literdrio”. O card game em
questao serd Magic: the Gathering (1993) por meio de um estudo de caso. Conhecido
popularmente por seu primeiro nome (“Magic”) ou sua sigla (“MTG”), trata-se de um
card game pioneiro, ja que inspirou praticamente todos os outros posteriores (HENGES,
2020), foi o primeiro classificado como “jogo de cartas colecionaveis” (collectible card game,
do original em inglés) e, ainda hoje, o mais popular (SILVA, 2016, p. 61).

Com aideia de ndo tornar esta pesquisa abstrata, serd apresentado um estudo de
caso envolvendo a carta de MTG chamada Soul Barrier, a qual possui um trecho do poema
The soul selects her own Society (DICKINSON apud HALL, 2001, p. 134), de autoria da
poetisa Emily Dickinson (1830-1886), como texto de sabor literario.

119



Jogo, colecao ou ambos? O conceito de Card Game

O card game mais famoso do mundo é, sim, um jogo. Nao s6 porque consta em
sua classificagao (o “game” de “card game”), mas porque, de fato, hd uma competicao entre
jogadores que envolve estratégia, sorte e vontade de vencer o oponente (CAILLOIS,
1990). Essas e outras caracteristicas estao presentes também, por exemplo, em jogos de
baralho tradicional, que utilizam 4 naipes (paus, copas, espadas e ouros) e 13 cartas (A,
2,3,4,56,7,8,9,10,], D, K), além da carta curinga.

A origem do card game, e, portanto, de MTG, vem de outros jogos, mais
especificamente de Strat-o-matic Baseball (1962) e Cosmic Encounter (1977), gragas a
praticamente infinita variedade de combinagOes e possibilidades de estratégias que os
jogadores tém de vencer uma partida (GARFIELD, 1998, p. A-1). MTG, nesse ponto,
buscou oferecer essa complexidade a seus jogadores, porém focado s6 em cartas de
baralho e nao mais em anotagdes em fichas e uso de tabuleiros.

Alguns motivos encontrados por jogadores envolvidos com a cultura geek terem
a preferéncia por card games ao invés de RPG de mesa e tabuleiro, por exemplo, ja que o
transporte de um maco de cartas é mais simples do que carregar livros volumosos que
esse tipo de RPG exige ou depender de grande espaco fisico para se armar um tabuleiro
(SILVA, 2016, p. 61). Outra vantagem é a baixa dependéncia de nimero de jogadores, ja
que MTG foi pensado para ser jogado por dois jogadores (LIN; PETTEY, 1998, p. D-1),
bem diferente de, por exemplo, futebol de grama sintética, modalidade futebolistica que
varia entre 10 e 12 jogadores, ou seja, 5 ou 6 em cada time. Diferente do baralho
tradicional, MTG precisa de um niimero minimo de cartas para se comegar a jogar, mas
nao a colegao inteira. Um deck — antigamente um conjunto de 60 cartas — e dois boosters —
pacotes que continham de 8 a 15 cartas, dependendo da edicdo — seriam o suficiente para
se ter uma boa variedade de combinagdes de baralho para o jogo (PETERSON, 1998, p.
C-1).

Quanto a sua caracteristica de item colecionavel, MTG funciona como um album
de figurinhas. Algumas cartas sao mais raras de serem encontradas do que outras, o que
torna o trabalho de completar a colecdo um jogo paralelo por si so, além de colec¢oes
alternativas poderem ser feitas a gosto dos jogadores, como cartas autografadas pelos
artistas, cartas de uma determinada edigao, tipo especifico de carta, cartas de um tnico
autor, dentre muitas outras. Muito facilmente trocas sao feitas entre jogadores e
discussdes de combinagdes de estratégias vencedoras promovidas presencialmente ou
por féruns online e redes sociais.

Onde comecou o jogo: MTG como o “patrono” dos Card Games

O MTG foi uma cria¢ao de Richard Garfield, designer de games responsavel por
varios jogos, doutor em matematica combinatdria (GARFIELD, 2005). Sua magnus opus é
o proprio MTG. Depois de apresentar alguns jogos que havia criado para a Wizards of
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the Coast — pequena empresa do ramo dos jogos na época —e ver todos eles recusados por
essa, apresentou-lhe um jogo de sua autoria chamado Five Magics, que havia criado em
1982, que provocou grande interesse na companhia em langa-lo. Garfield, entdo,
combinou essa criagao com outra de sua autoria, o jogo Safeckacker, craido em 1985, o que
criaria o conceito do que hoje é chamado de collectible card game, ou sua sigla CCG
(GARFIELD, 1988, p. A-2).

Em MTG, os jogadores representam poderosos feiticeiros que se enfrentam num
duelo mortal, e cada um busca a melhor estratégia para derrotar seu oponente. Segundo
Moursund,

[...] seu baralho representa as varias criaturas, feiticos e artefatos com os quais
vocé enfrentard o outro feiticeiro e lutard pelo controle de um lugar na Dominia
[0 universo em que o jogo ocorre]. Entao, por onde vocé comeca?
Osjogadores comegam com 20 pontos de vida cada um. Se vocé tiver sorte, talvez
consiga mais do que isso durante o jogo; alguns feiticos podem aumentar seu
total de pontos de vida para mais de 20. Vocé vence se o total de pontos de vida
de seu oponente cair para 0 ou menos ou se seu oponente nao puder mais
comprar uma carta. Vocé pode prejudicar seu oponente lancando feiticos,
investir contra as tentativas de ataque dele, defender-se com outros feitigos,
bloquear ou destruir as criaturas de seu oponente, ou mesmo virar suas
proprias cartas contra ele®> (MOURSUND, 1998, B-2, grifos do autor, tradugao
e comentario nossos).

As cartas sao divididas em 5 cores, além da “cor incolor”, que pode servir para
qualquer uma destas e normalmente ¢ atribuido aos artefatos — objetos magicos — do jogo:

Quadro 1: Os componentes de uma carta de Magic: the Gathering (Ajani’s Pridemate)

COR

Preta O poder da magia negra vem dos pantanos e brejos; ela prospera com a morte e a
decadéncia. Muitos feiticeiros evitam a natureza autodestrutiva da magia negra,
mesmo quando anseiam por sua impiedade. As cores rivais tradicionais da magia
negra sao verde e branca.

Azul A magia azul flui das ilhas e prospera com a energia mental. Outros feiticeiros
temem a habilidade dos magos azuis com artificio e ilusao, bem como seu dominio
das forcas elementares do ar e da dgua. As cores rivais tradicionais do azul sdo
vermelha e verde.

2 Do inglés “[...] your deck represent the various creatures, spells, and artifacts with which you will face another
wizard and battle for control of a place in Dominia. So where do you begin?

Players begin with 20 life each. If you ‘re lucky, you may be able to get more than that during the game; some spells can
boost your life point total to more than 20. You win if your opponent’s life total drops to o or less or if your opponent
can no longer draw a card. You can damage your opponent by casting spells, attacking with your opponent tries to
damage you, you can defend yourself with other spells, block or destroy your opponent’s creatures, or even turn her
own cards against her.”
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Verde A magia verde ganha sua vida com a exuberante fecundidade da floresta. Como a
propria natureza, a magia verde pode trazer tanto serenidade reconfortante
quanto destruicao trovejante. As cores rivais tradicionais da magia verde sao azul
e preta.

Vermelha | A magia vermelha alimenta-se da vasta energia que ferve no cora¢do das
montanhas. Mestres da terra e do fogo, os magos vermelhos sdo especializados na
violéncia do caos e no combate. As cores rivais tradicionais do vermelho sao azul
e branca.

Branca A magia branca retira sua vitalidade das planicies intocadas e abertas. Embora os
magos brancos se concentrem em feiticos de cura e protecao, eles também dedicam
muito tempo as artes cavalheirescas das guerras. As cores rivais tradicionais da
magia branca sao preta e vermelha.

Fonte: adaptado e traduzido de MOURSUND, 1998, p. B-5.

A renovacao das colegdes é feita de forma constante (MOURSUND, 1998, p. B-1).
As mais antigas podem tornar-se obsoletas e novas podem ser altamente procuradas,
sempre alterando a mecanica de jogo a ser percebida por jogadores mais atentos.

MTG tem conhecido também sua modalidade profissional, j& que torneios
oficiais os quais concedem grandes prémios monetarios aos melhores jogadores sao cada
vez mais procurados para quem nao quer sO brincar, mas se tornar um jogador
profissional. Com a tecnologia, ganhou versoes para computador, videogame, e pode até
mesmo inspirar ou ser aplicado em projetos pedagogicos, sendo a pesquisa de Souto
(2015) um exemplo.

Em 2019 MTG foi eleito o jogo de grau mais alto de complexidade de todos os
tempos, superando o milenar jogo de xadrez (ANDREI, 2019), o que comprova que esse
e outros card games estao longe de ser brincadeira fatil ou moda passageira, e merecem
mais atengao de estudos académicos e divulgagao midiatica a seu favor.

Sobre pedacos de texto: epigrafe e textos de sabor
Antes de se conhecer o texto de sabor, uma carta do jogo MTG serd apresentada

de forma visual com sua tabela explicativa:

Figura 1: Os componentes de uma carta de Magic: the Gathering (Ajani’s Pridemate)
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Ajani’s Pridemate

Creature — Cat Soldier )

Whenever you gain life, you may
put a +1/+1 counter on Ajani’s
Pridemate.

“When one of us prospers, the pride

prospers.”
—Jazal Goldmane

008/ 200 V
MIS - EN N Srms Vi

Fonte: https://gatherer.wizards.com/Pages/Card/Details.aspx?multiverseid=447141

Quadro 2: Os componentes da carta acima (Ajani’s Pridemate)

COMPONENTE LOCALIZACAO EXEMPLO
NOME Divisédria superior esquerda Ajani’s Pridemate
CUSTO Diviséria superior direita 1 mana® incolor (representada

pelo niimero “1” num circulo
cinza) + 1 mana branca
(representadas por um simbolo

de sol)
TIPO Divisoria central recuada a esquerda | Creature — Cat Soldier
COLECAO Diviséria central recuada a direita Magic Core Set 2019

(representado por uma letra “M”
seguida do numero “19”)

% Como é conhecida a energia gerada pelos terrenos do jogo. Quanto mais terrenos um jogador possui, mais
mana tem para gastar, podendo construir seu exército mais rapido do que um jogador com menor
capacidade de geracao de mana. Do mesmo modo, quanto mais mana em potencial um jogador tem para
gerar, ele é capaz de invocar criaturas, conjurar feiticos e obter artefatos mais poderosos. Esse termo,
provavelmente, deveria ter sido traduzido por “mana”, o alimento encontrado, por exemplo, no livro biblico
do Exodo.
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HABILIDADE(S)

Texto nado-italico da caixa de texto
abaixo da divisoria central, anterior ao
texto em italico entre
parénteses se trata da explicagao de
uma habilidade que pode nao ser

conhecida pelo jogador).

italico (o

Whenever you gain life, you
may put a +1/+1 counter on
Ajani’s Pridemate.

TEXTO DE

SABOR

Texto em itdlico da caixa de texto
abaixo da diviséria central, posterior
ao texto nao-

itdlico, com o

espagamento de uma linha.

“When one of us prospers, the pride
prospers.”
— Jazal Goldmane

NUMERO NA
COLECAO

Canto inferior esquerdo

5% carta da colegdo (representada
pelo controle 005/280)

RARIDADE

Diviséria central recuada a direita;
Canto inferior esquerdo

Incomum (representada pela
coloragao prateada do simbolo
da colecao); representada pela
letra “U” (uncommmon) ao lado
do namero da carta na colecao
(005/280)

IDIOMA

Canto inferior esquerdo

Inglés (representado pela
abreviagao “EN” (English),
encontrada abaixo do namero
280)

ILUSTRADOR

Canto inferior esquerdo

Svetlin Velinov (encontrado ao
lado direito do idioma da carta)

PODER DE
ATAQUE E
DEFESA

(exclusivo  para

Canto inferior direito

2 de ataque (encontrado pelo
numero a esquerda da barra) e 2
de defesa (encontrado pelo
namero a direita da barra),
representado por 2/2

cartas do tipo

“criatura”)

ANO DE | Canto inferior direito 2019 (encontrado abaixo do
LANCAMENTO valor de ataque e defesa)

Fonte: criacdao de nossa autoria.

O exemplo acima traz um texto de sabor ligado diretamente a histéria de Magic:
the Gathering, sugerindo a ideologia do gato soldado: a prosperidade coletiva em prol de
um grupo inteiro ser beneficiado.

Visualmente falando, o texto de sabor encontra-se em destaque e bem separada
das habilidades de Ajani’s Pridemate. Sua reduzida extensao textual o assemelha a
epigrafe, geralmente um excerto sucinto do texto de onde foi extraida. Mesmo retirando
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esse texto de sabor da carta, ainda assim um jogador saberia como utiliza-la, ja que a
descricao de sua habilidade — “Whenever you gain life, you may put a +1/+1 counter on
Ajani’s Pridemate” — seria mantida para efeitos de jogo.

Nao se sabe ao certo quando esse termo se originou, muito menos quem o
cunhou. Até onde se sabe, os primeiros textos de sabor surgiram com as cartas dos
personagens de G.I. Joe (1982) (FLAVOR..., s/d). Porém, Dave Howell, designer de jogos
e membro dos primeiros anos da Wizards of the Coast, empresa que lancou MTG no
mercado dos jogos, afirma ser o cunhador do original em inglés flavor text (HOWELL,
s/d). Grant Rodiek (2013) ndo afirma a origem do termo, mas atesta que sua
popularizacao pode ter ocorrido gracas ao MTG, pois esse card game rapidamente se
popularizou entre os jogadores:

Tabela 1: As vendas das trés primeiras edi¢des do jogo

NOME DA COLECAO ANO DE LANCAMENTO NUMERO DE VENDAS
Alpha 5 de agosto de 1993 2,6 milhoes de cartas
Beta 4 de outubro de 1993 7,3 milhoes de cartas
Unlimited 1 de dezembro de 1993 35 milhoes de cartas

Fonte: adaptado de WAGNER; WERTZ, 1998, p. F-1-F-2.

Como a imersao ¢ fundamental para o envolvimento dos jogadores num jogo,
Rodiek afirma que um bom texto de sabor ¢ uma importante ferramenta para tal, ao passo
que um texto de sabor mal selecionado ou mesmo futil pode prejudicar esse “contrato”
jogador-jogo (RODIEK, 2013).

A profissionalismo é tanto para a produgao continua de MTG que os funcionarios
da Wizards of the Coast sao divididos em equipes, cada uma responsavel por uma parte
do jogo como uma linha de produgao. Divisdes como ilustragdes, balanceamento,
torneios oficiais, futuras expansoes, s para citar algumas, fazem parte dessa companhia.
Era de se esperar que uma delas fosse voltada a criacdo e selecao dos textos de sabor.
Mark Rosewater — designer de cartas e um dos mais influentes funciondrios da Wizards
of the Coast desde 1996 —, afirma que essa equipe € responsavel por promover pesquisa
de campo por meio de entrevistas envolvendo centenas de jogadores. Por meio dessa
sondagem, é possivel tragar um perfil do que os jogadores se interessam e oferecer-lhes
algo mais adequado no jogo, que varia desde ilustragdes, mecanica das cartas, nomes e
textos de sabor (2002).

Apo0s certo tempo de pesquisa, foi possivel constatar que jogadores de MTG
apreciam humor em textos de sabor, assim como desgostam de trocadilhos. Quando se
fala sobre os textos de sabor literarios, constatou-se que eles deveriam ser inseridos
apenas em cartas de expansoes especificas e ndao mais dividir os espagos em branco de
certas cartas com os textos da propria historia de MTG. Isso manteria o foco dos jogadores
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no universo do jogo. Além disso, ha uma grande preocupagao por parte da Wizards of
the Coast de ter o MTG confundido como jogo pedagdgico, o que desagradaria parte dos
iniciantes — consumidores em potencial desse card game — de jogarem-no (ROSEWATER,
2002). Mesmo que outra parte de jogadores aprecia textos de sabor provenientes de obras
candnicas, é impossivel agradar a uma comunidade de jogadores que hoje alcanca
milhdes de players pelo mundo todo, e a “miscelanea epigrafica” que trazia textos de
sabor do jogo e da literatura permaneceu até 2011, sendo a colecao Magic 2012 a tltima a
incluir trechos de textos literarios em cartas de MTG.

No entanto, acredita-se que um card game tenha muito a ganhar com textos de
sabor advindos da literatura candnica. Eles podem, por exemplo, fomentar pesquisas
sobre adaptacao e intertextualidade, pois sao capazes de mostrar a pesquisadores da area
como trechos de obras podem ser ressignificados no card game em questdo. Foi
selecionada a carta Soul Barrier® como exemplo:

Figura 2: Carta de MTG cujo texto de sabor é um excerto retirado de um poema

22 ~

Soul Barricr

Enchantment

Whenever target opponent successiully

casts a summon spell, Soul Barrier deals

2 damage 1o him or her. That player may

pay 2 to prevent this damage.

“The Sowl selects her oum Society —

Then — shuts the Dooy —"

Forly Dickinson,
“The Soul sdects her own Sociery™ |

Blus HaroldMoNed!
s et Al

4o Wimeds of (0 .

A /

Fonte: https://gatherer.wizards.com/Pages/Card/Details.aspx?multiverseid=3946

¢ Foi selecionada a carta no idioma inglés por ser o original do jogo, pois qualquer cole¢ao de MTG é
primeiramente lancado nessa lingua para, depois, ser traduzido para as demais.
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Essa carta faz parte da expansao chamada 5th edition, langada em margo de 1997.
Seu texto de sabor € composto pelos dois primeiros dos cinco versos do poema The soul
selects her own Society:

A alma seleciona sua prépria Sociedade —

Entao — fecha a Porta —

Para sua majestade divina —

Nao Presente mais —

Nao Amada - ela observa as Carruagens — parando —
Em seu Portao baixo —

Nao Amada - um Imperador se ajoelhar

sobre sua tapegaria —

Eu a conheci — De uma grande nagao —

Escolha Uma -

Entao - feche as Valvulas de sua atengado —

Como Pedra —% (DICKINSON apud HALL, 2001, p. 134, tradugao nossa).

Emily Dickinson foi uma poetisa conhecida pela vida reclusa na casa de seu pai
na cidade estadunidense de Amherst, Massachusetts. Em raros momentos saiu desse
local. Por muitas vezes os temas de seus poemas sao sua casa, seus aposentos, seu jardim,
sua cidade e as colinas que a cercavam, seus poucos amigos e 0s que viviam em sua casa
(AMARAL, 1995, p. 5-6).

Quanto ao poema em questao, Hall argumenta que

Dickinson passou a vida selecionando livras, palavras e amigos. Apesar de nao
ter muitas escolhas devido a sua condi¢do de mulher, mesmo assim soube
impor suas opgoes e estilo de vida. Para que pudesse conversar e discutir
assuntos com as pessoas que julgava interessantes, era necessario fechar as
valvulas da alma e isolar do lado de fora as presengas indesejaveis (HALL,
2001, p. 134).

Na caixa de texto da carta Soul Barrier, o poema de Dickinson pode sugerir uma
outra interpretacdo ligada a prépria dinamica do jogo. Para os jogadores de MTG, os
versos do poema de Dickinson passam por uma ressignificagdo. Esta carta de MTG é um
encantamento, tipo de magia permanente que fica em jogo até que alguém quebre esse
encanto, pertencente a cor azul. Depois de colocada em jogo, toda vez que o oponente
invocar uma criatura — ou seja, colocar uma carta de criatura em jogo sob seu controle —,
a Barreira de Almas (seu nome em portugués) causa 2 pontos de dano nele. Como

% Do inglés “The soul selects her own Society — / Then — shuts the Door — / To her divine Majority — / Present no
more — / Unmoved — she notes the Chariots — pausing — / At her low Gate — / Unmoved — an Emperor be kneeling /
Upon her Mat — / I've known her — from an ample nation —/ Choose One —/ Then — close the Valves of her attention
—/ Like Stone —.”
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alternativa, ele pode gastar 2 manas de qualquer cor para prevenir essa quantidade de
dano. Assim como Dickinson possivelmente selecionou quem ou o que faria parte de sua
sociedade (seu cotidiano), esse encantamento dificulta a inser¢ao de novas criaturas do
oponente, pois todas elas custardo mais a entrarem em jogo (acréscimo de duas manas
extras) ou serao descontadas dos proprios pontos de vida do oponente. Assim como o
eu-lirico do poema discorre sobre o fechamento animico, o controlador de Soul Barrier
também a conjura com o intuito de limitar quem entra no campo de batalha, fechando o
jogo favoravel a si.

Originalmente, Soul Barrier foi langada na colegao “Ice Age”, de junho de 1995,
com o texto de sabor da propria histdria do jogo:

Figura 3: Soul Barrier de “Ice Age”

Enchanunent

Whenever tm‘-?;ct OpPPORENT CAsts A

summon spell, Soul Barrier deals 2
damage to him or her. That player
may pay 2 to prevent this damage,
“There’s more than one goay to skin

an Qupké—or thwart awage”
—Ciustha Ebbasdotter;

Kicldoran Royal Mage
Hios H e s MENE

Fonte: https://gatherer.wizards.com/Pages/Card/Details.aspx?multiverseid=2539

Nessa carta, ha a frase de Gustha Ebbasdotter, maga real kjeldoriana da época da
Era Glacial (traducao em portugués para a colecao “Ice Age”) de Dominaria. Nessa
pequena parte da histdria desse card game, essa maga era prima de Gustha Ebbasdotter, a
2% no alto escalao do comando do arquimago Jodah. Gustha estava envolvida na
conspiracao de Gerda, que permitiu que o necromante Lim-D1l capturasse Jodah, mas
sentiu remorso diante de sua atitude. Com isso, ela tentou reparar seus erros e acabou
morrendo como martir durante a ultima batalha contra o necromante (GUSTHA, s/d).
Essas duas Soul Barrier confirmam o propdsito inicial da Wizards of the Coast em manter
os textos de sabor do card game nas cole¢des do jogo e trocé-los por textos de sabor literario

128


https://gatherer.wizards.com/Pages/Card/Details.aspx?multiverseid=2539

em colegOes posteriores, a fim de oferecer a mesma carta mudando o que nao afeta ojogo:
o texto de sabor.

Segundo Moursund, “como a maioria dos jogos, Magic: The Gathering é mais facil
de aprender com outro jogador do que com um velho e volumoso livro de regras” (1998,
p- B-1, grifo do autor, tradugdo nossa). Isso faz esse aprendizado ser interativo. Segundo
Hutcheon ha formas de engajamento numa adaptagao: contar, mostrar e participar (2013,
p. 47-48). Se jogadores se atentarem para o que ha no final das caixas de textos de suas
cartas — caso sejam textos de sabor literdrio —, poderdao promover seu primeiro contato
com grandes obras da literatura ao mesmo tempo em que estao jogando. O interesse pela
leitura pode encaminhar o jogador ao texto original, promovendo, assim, a 1* forma de
engajamento (contar).

Dessa forma, ele serd capaz de realizar a intertextualidade entre obra original e
derivada ao retornar para seu ponto de partida — a carta de MTG —, como explorado
brevemente nesta pesquisa, pela 3% forma de engajamento (participar). Também por meio
da relagao texto visual e texto escrito, podera promover a 2% forma de engajamento
(mostrar), ja que é possivel atrelar o excerto poético a imagem das almas enclausuradas.

Fim de jogo: consideracdes finais

O texto de sabor é elemento secunddrio nos jogos em que estd presente, e em
MTG isso ndo é diferente. Porém, mesmo nao sendo o propdsito desse card game, ele é um
recurso intertextual valioso que pode servir como incentivo a leitura de obras canonicas
ou, na menor das hipoteses, a leitura da propria historia do jogo. Por estimular a analise
intertextual, essa leitura que comega nas cartas de baralho, parte para o texto literario e
termina nas ilustragdes das cartas favorece a imaginagao e criatividade, ja que inimeras
interpretagdes poderao ser feitas. Trata-se de um interativo incentivo ao contato com os
classicos, por vezes desprezados e menosprezados pelo publico card gamer.

O exemplo tratado nesta pesquisa mostra como dois versos de um poema da
autora Emily Dickinson podem ser interpretados caso uma pesquisa sobre a obra original
seja feita, embora essa interpretacdo nao possa ser considerada a tnica nem a melhor
possivel. Mesmo sem a pratica académica de pesquisa e producao textual, um leitor do
texto de sabor e do poema dickinsoniano podera desfrutar de sua propria interpretagao
perante o uso dos textos e chegar a resultados que tenham tudo a ver com o card game em
questdo. Segundo Lubon, as centenas de textos de sabor literario de MTG constituem
verdadeiro mosaico de textos canonico (2013).

Relevantes pesquisas envolvendo jogos, (re)leitura, literatura, intertextualidade
e adaptacao poderdo ser promovidas por meio desse processo inverso, que cria o leitor
do jogo ao texto. Mais do que se preocupar com perder jogadores em potencial que
deixam de consumir um jogo que oferece excertos de obras literdrias em si, explorar os
textos de sabor de MTG ¢é apresentar a literatura de forma leve, interativa e lidica.
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Capitulo
9

No espelho d’agua do rio Tocantins: ensino
de historia da Africa como instrumento de luta e
resisténcia da mulher negra

Rusevelt Silva Santoss¢

Relagdes na escola - identificacao dos “nds” criticos

Este trabalho visa compartilhar a comunidade educacional o papel da
re(e)xisténcia de mulheres negras que podem ser usadas como referencial para uma
educagao de negras e negros e no combate a discriminagdo na sala de aula, e no
empoderamento da mulher negra. Logo, milhares de mulheres poderao ser beneficiadas,
neste sentido, se através de trabalhos como este, as/os educadoras/es comecarem a
refletir acerca da valorizagao da cultura negra nas escolas. As quais, também, sao alvos
desta iniciativa, no que tange a elaborac¢ao de seus projetos politicos pedagogicos, para
que neles seja inserido agdes que visem combater os comportamentos discriminatorios
raciais.

A escola precisa criar situagdes de aprendizagem que proporcione as/aos
alunas/alunos que ignorem esta histéria “falsificada”, sem o compromisso de ter que
relembrar todos os anos de um dos episodios mais vergonhosos que existiu a escravidao,
projetemos nosso pensamento ainda mais no futuro e chegaremos a um ponto em que
serd muito mais natural perceber nossas igualdades do que lembrar que um dia nossas
diferengas causaram tanto sofrimento.

Além disso, ha uma carga ideoldgica muito grande quando se coloca a
responsabilidade da libertagao dos escravos em uma pessoa branca, como se a princesa
Isabel tivesse feito tudo, por ser “boazinha” e “caridosa”; quando sabemos que o que

¢ Professor da rede puiblica municipal de Tucurui — Para. Especialista em Historia e Geografia do Brasil pelas
Faculdades Integradas de Amparo (2005). Licenciado pleno em Pedagogia pela Universidade Federal do
Para - UFPA (2003). E-mail: profrusevelt@bol.com.br
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aconteceu foi um forte movimento interno provocado pela organizagao e reagao dos
escravos, além de uma pressao internacional da libertacao como condic¢ao de concessao
de empréstimos aos paises subdesenvolvidos. Como defende Paulo Freire (1997, p. 63.),
“[...] o educador que “castra” a curiosidade do educando em nome da eficicia da
memoriza¢ao mecanica do ensino dos contetidos, tolhe a liberdade do educando, em sua
capacidade de aventurar-se. Nao forma, doméstica”.

Partimos aqui de uma revisao critica da escravidao, pois seu advento foi a grande
tragédia imposta a populacao negra. Tudo o que a raga negra enfrenta hoje, veio dai.
Nos, enquanto educadores temos o dever e a responsabilidade de reverter esta situagao,
formando individuos criticos e conhecedores da historia de suas origens.

Para garantir a todas as pessoas, indistintamente, uma educac¢ao de qualidade
para que todas/os possam compartilhar dos avangos cientificos e tecnologicos de uma
dada época, a sociedade precisa estar fundamentada em principios de igualdade,
interdependéncia, reconhecer e aceitar a diversidade humana, em todas as suas
manifestagOes religiosas, culturais e humanistas.

Nos tempos modernos podemos citar nossos colonizadores, Portugal, que
desenvolveu o maior e mais lucrativo empreendimento escravista da época. O sistema
econdmico implantado no Brasil e em outras colonias portuguesas, fez do comércio de
negros africanos, mulheres e homens, um meio eficaz de atingir o lucro rdpido e facil.
Mas, ap0s a libertagao dos escravos no Brasil (tltimo local a manter esse tipo de mao-de-
obra) pode-se dizer que acabou a escravidao?

Ao mesmo tempo em que se expandia e implementava a escravidao africana no
Brasil, Mulheres e homens guerreiros lutadores de outrora se levantaram com astticia,
sabedoria e altruismo no sentido de barrar e até mesmo se proteger contra esse sistema
desumano que se chamou escravidao.

E urgente repensar o significado da agdo das professoras/res em sala de aula,
entendendo que qualquer pratica docente tem como meta a revelagao da concepgao de
educacao, sujeito e sociedade, conhecedores de seu papel de ensinar criticamente, no
sentido de combater a alienagdo resgatando as bandeiras de luta do movimento da
pessoa humana, independente de etnia, religido, classe social ou opgao sexual. A/o
negra/o ja tem construido este pais, e por sua contribui¢do econdmica, social, étnica e
cultural merece ser respeitada. A inclusao de conteudo em todas as disciplinas de
historia da/o negra/o e de seus afrodescendentes ao curriculo de ensino de tem um papel
fundamental diminuir a divida social e combater o racismo tao presente e ensinado em
nossa sociedade.

Como se sabe a implementacio da Lei n® 10.639/03 contribui para discutir as
atitudes advindas do racismo e suas manifestagdes: o preconceito racial e a
discriminagao racial, bem como sobre a dominacao cultural imposta através de
valores eurocéntricos na educacgdo para que criangas e adolescentes negros e
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negras sejam educados de maneira a construir uma auto imagem e um
autoconceito positivo de si mesmo para o bom desenvolvimento de sua
personalidade, fundada nos valores culturais que contribuem para combater o
preconceito racial e a discriminagdo racial existentes em nossa sociedade.
(JESUS, 2014, p. 5).

Além da escravidao fisica, isto é, utilizagdo de mao de obra nas fabricas, nas
usinas, nas carvoeiras, no campo etc. e outras formas de escravidao ideoldgica, no
frequente e as autoridades nao dao conta de eliminar.

Trarei a baila as mazelas apresentada pelo racismo bem como procurando
interpretar qual a verdade encoberta pelos mitos que ao longo do tempo tem
“justificado” o racismo, a segregacgao, o preconceito e a discriminagao e a que isso tudo
serviu.

Pode-se dizer que a pratica do racismo tem mesmo parte de sua esséncia na
escravidao. Assim como hoje, nas comunidades europeias, um dos principais fatores que
caracterizavam o predominio de um povo sobre outro eram suas armas. Isso comegou a
acontecer mais intensamente na Idade dos Metais, periodo que marcou o
aperfeicoamento das técnicas de fundigao dos metais, o que possibilitou a produgao de
armas mais poderosas.

Foi através do poder da opressao e dos castigos fisicos que os europeus foram
garantindo territorios e riquezas. Aos escravos cabia tdo somente a submissao ao
trabalho, a obediéncia e a privagao de qualquer direito. Este tratamento dado ao escravo
se reflete na educacgao atualmente.

Ao se analisar a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional n® 9394/96,
percebe-se que apesar de se pregar uma educacao igual para todos, na pratica isso nao
acontece visto que a escola nunca respeitou o povo negro, os movimentos de cultura
negra tém lutado para preservar e expandir a cultura afro-brasileira.

Estamos longe de ver uma democracia racial. Ao se referir sobre o assunto, Joel
Rufino dos Santos declara:

Democracia racial seria, numa defini¢do sumaria, a existéncia de rela¢Ges
raciais em que as oportunidades fossem iguais para todas as etnias envolvidas.
Ora, infelizmente isso nunca aconteceu aqui. Durante a maior parte do tempo
de vida de nosso pais (4/5 exatamente), brancos, negros e indios (tomados como
ragas) ocuparam posi¢des sociais distintas: os primeiros eram senhores; os
outros, escravos e servos. (SANTOS, 1990, p. 05)

Uma educagao bdsica voltada para a cidadania, isso nao se resolve apenas
garantindo ofertas de vagas, mais sim oferecendo um ensino de qualidade, ministrado
por professores/as capazes de incorporar ao seu trabalho os avangos das pesquisas nas
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diferentes areas do conhecimento e de estar atentos as dinamicas sociais e suas
implicacdes no ambito escolar.

Na Histéria do Brasil existe muitas valorosas mulheres negras que foram
escravizadas, fugiram do cativeiro e construiram quilombos que se tornaram
verdadeiras fortalezas na busca pela libertacdo de nosso povo. Heroinas estas que
puderam combater a escravidao.

Na escola o preconceito pode estar implicito em festas, piadas, conversas,
atitudes e materiais pedagogicos como cartazes, livros e revistas os quais geralmente
trazem os negros em situagoes familiares ou profissionais negativas. Isto é, o destaque é
sempre dado ao branco.

Nesse espago o descaso é frequente e reforcado por diversas vezes, pelos proprios
educadores. Sendo assim, ao analisar este ambiente, no que se refere ao preconceito
racial, devemos refletir em como os alunos e os educadores lidam com as diferencas
raciais, na escola e quais reflexos estes comportamentos podem trazer para a formagao
dos alunos negros. Neste contexto surge a pergunta onde encontrar materiais que fagam
uma referéncia positiva das mulheres afro-brasileiras que sirva de modelo a nossa
juventude atual? Para responder a esta pergunta elaboramos este material, pois como
afirmam Oliveira, Almeida e Fonseca (2012, p. 142): “[...] clamamos pela cidadania
quando exigimos educacao saude de qualidade, quando lutamos por aposentadoria
dignas. Por creches, por moradia, saneamento basico e assim por diante”.

Antes de prosseguir com minhas consideragoes, gostaria de enfatizar, que nao
pretendo aqui criticar, muito menos denunciar as formas e /ou procedimentos adotados
pelas/os professores/as ou quaisquer profissionais das escolas, em suas praticas
cotidianas.

O que almejo verdadeiramente € poder reconhecer cada vez mais, através de
trabalhos como estes, suas lutas, suas dificuldades e esfor¢os, bem como poder
contribuir de alguma maneira para o advento de uma educagao libertadora, inovadora
e eficaz. E necessario que a/o educadora/or aceite o desafio de instigar a ele préprio, suas
praticas, atitudes, perspectivas para modificar, recriar possibilidades de mudangas.
Instigar a curiosidade em suas educandas/os a buscar sempre pelo novo.

Pretendemos com este documento usar a Histéria de vida da negra Felipa Maria
Aranha que funda O Estado de Alcobaga além disso, fazer referéncia ainda a cinco
mulheres poderosas aguerridas que se bem explanadas em salas de aula, pode servir de
instrumento de empoderamento das mulheres negras tdo massacradas, discriminadas,
punidas e mal remuneradas.

Alves declara: “muitas pessoas de tanto repetir as receitas, metamorfoseando-se
de 4guias em tartaruga. E ndao sdo poucas as tartarugas que possuem diplomas de
universitario.” Todos os dias o/a educadora/or precisa repensar a sua pratica educativa,
percebendo a importancia de analisar as relagdes de poder existentes nesse processo de
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exclusdao da/o aluna/o negra/o tao penalizada/o e excluida/o socialmente do ambiente
escolar.

Fazer planos e projetos sdo inerentes as a¢des humanas seja individual ou
coletivamente, dificilmente se tem um bom resultado daquilo que se busca sem
que haja articulagdo previamente estabelecida. Sabe-se que a educagao é um
fendmeno préprio dos seres humanos. Assim sendo, a compreensao da
natureza da educagdo passa pela compreensdao da natureza humana.
(SAVIANL 2008, p. 15).

A educacdo é um processo complexo, peculiar mais que se modifica de acordo
com os acontecimentos que ocorrem na sociedade. Hoje essa educagao vem passando
por mudancas em sua estrutura organizacional, institucional e na propria cadeia de
comando e com isso aumenta a responsabilidade do educador no que sobrepde a
combater o genocidio, a expropriacdo dos indios e posseiros pelas multinacionais, a
aculturagao do nosso povo, a exploragao irracional de nosso minério, o desmatamento,
a agressao a flora e a fauna e ainda temas referentes a questdes socioculturais, de género
e raga ou mesmo desigualdade sociais que sdo gritantes e prejudicam muito o bom
andamento dos trabalhos em sala de aula.

O ensino precisa ser transformado para proporcionar a educadores/as e
educandos/as um desejo de buscar a libertagao da alienagao e propicie uma mudanga na
sociedade estudantil. Para que isso ocorra € necessdrio que haja um conflito, ou seja, o
“choque” de ideias, opinides, comportamentos a fim de modificar a estrutura
estabelecida. Seja no ambito familiar, social, econdmico e principalmente educacional.

Também é relevante acrescentar aos interesses desta pesquisa a promogao de um
debate académico amplo a respeito das perspectivas da educacao, no que diz respeito a
atengao dispensada a/ao aluna/o afro-brasileira/o e as metodologias e praticas docentes
dispensadas a este. Sendo assim, serd possivel alcangar a reflexao critica do assunto, o
que podera provocar uma grande modificagdo na educagdao que contagiara todo o pais.

A vida para as mulheres negras, moradores de drea de ocupagao, € um conflito
didrio, a luta pela continuidade é constante, sua luta comega cedo, pois elas desenvolvem
trabalho para complementar a renda familiar pois os poucos programas de apoio as
familias que lutam pela sobrevivéncia nao conseguem atender a demanda causando
sérios problemas a essas jovens, adolescentes e criangas que este trabalho procura
estudar.

A situagao da discriminagao € tratada sem relevancia ou equiparada a outros
problemas sociais como pobreza, fome, injustica, machismo. Sao frequentes, em ambito
nacional, comentarios depreciativos sobre o mundo afro-brasileiro no que diz respeito a
sua estética, seu comportamento e sua cultura.
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Racismo e educagao

Qualquer discriminagao é imoral e lutar contra ela € um dever por mais que se
reconheca a for¢a dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente
se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber
que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim
uma pratica em tudo coerente com este saber” (FREIRE, 2001, p.67).

A colonizagao do Brasil a partir do século XVI esta inserida no contexto da
expansao comercial europeia e no surgimento e desenvolvimento do capitalismo. O
trago marcante dessa colonizagao foi o de servir para o enriquecimento das metropoles
da Europa. Ou seja, o “sentido” de nossa colonizagao estava nisso: ela foi constituida
para fornecer agucar, tabaco, alguns outros géneros e mais tarde ouro e diamantes,
depois algodao e, em seguida café para o comércio europeu. E tudo isso ocorreu a custa
do trabalho escravo e consequentemente da exclusao sociocultural desses grupos.

Com essa agao criminal, os europeus tentavam justificar com teorias racistas o
que sempre 0s beneficiavam. Esse mesmo homem branco continuou ao longo da historia
buscando subsidios para manter a sua supremacia. No colonialismo do século XVI, por
exemplo, a politica colonizadora imperialista fundamentou-se na diplomacia do canhao,
ou seja, foi conseguida pela forca, embora travestida de ideais que a justificavam: os
colonos consideravam-se portadores de uma missao civilizadora humanista, filantropica
e cultural; e estavam investidos de altruismo, ja que abandonavam o conforto da
metropole para “melhorar” as condi¢des de vida das regides para onde se dirigiam. E a
nova versao do pretexto século XIX, era levar a fé crista aos infiéis da América. O que o
colonialismo desse século fez, permeado pelo ideal de supremacia econémica e cultural,
foi formular o mito da superioridade racial, incluindo concepg¢des cientificas criadas
pelos proprios europeus, que enalteciam os brancos e o imperialismo europeu.

A educagao de qualidade social, direito de todos e dever do Estado, passa pela
democratiza¢gdo do acesso de garantia de permanéncia e aprendizagem, na Escola
Publica, independente da faixa etéria, etnia, género, opgao sexual ou condi¢do social.
Nao podendo desta forma, reproduzir uma sociedade desigual, elitista, preconceituosa
e racista.

Sabe-se que o acesso ao saber propicia a libertagio de um processo de
dominacao e de perpetuagao das desigualdades em nossa sociedade. Por conta
da inexisténcia, antes, de politicas educacionais que contribuissem para a
eliminacao de desigualdades, ha necessidade, hoje, de processos de reparagao,
reconhecimento e valorizacdo na educacgao, a fim de serem eliminadas as
desigualdades que foram geradas por erros do passado para promogao de uma
vida digna. (JESUS, 2013, p. 9).
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Ressalto ainda que esta pesquisa viabilizou a percepgao da distancia que as
discussoes tao frequentes na academia tém da realidade da sala de aula, muitas vezes
parece estar tao distante dos reais conceitos difundidos na educagao, mas tao pouco
esclarecidos para o seu publico-alvo.

Diante destas consideragdes, levantamos os seguintes problemas:

Porque os professores, nao trabalham na escola, divulgando a historia das
mulheres guerreiras presentes na luta contra a escravidao? Qual a representacgdo que os
alunos negros tém de si mesmos?

O Brasil e a questao do racismo

No Brasil, tal ¢ a histéria do racismo. Viviam qui (assim como em todas as
Américas), ha milhares de anos, populagdes hoje denominadas indigenas, estavam sob
o solo segundo sua cultura e gozavam de liberdade. Eis que aportaram em nossa terra
0s expansionistas europeus, precisamente os portugueses, com o intuito de apossar da
terra e explora-la, como estas terras tinham dono, os portugueses trataram de roubar as
mesmas. Apoiados pelo aparato armamentista que possuiam. Tal acao precisava ser
amparada como legal entdo os europeus o que fizeram?

Trataram de difundir que os indios ndo possuiam alma, eram culturalmente
inferiores e selvagens, por isso precisavam ser civilizados. Dessas ideias decorreu a
escravidao indigena ao trabalho. Entretanto, estes indios que culturalmente trabalhavam
em suas tribos, antes da chegada dos portugueses, somente para conseguir o essencial
para a sobrevivéncia, ndo aguentavam o trabalho intenso a aculturagao e sucumbiam.
Foi como solucao para esse problema, que foram trazidos os negros aprisionados na
Africa para o Brasil e transportados no mais horrendo degredo.

Os negros africanos eram sequestrados em sua patria e trazidos nos pordes dos
navios para ser mao-de-obra escravizada, trabalhando acorrentado para nao fugir nos
servigos mais hostis produzindo a riqueza que o capitalismo expansionista europeu
exigia e que daria status e poder aos senhores de cana-de-agticar e das minas era
realmente uma atividade muito lucrativa para a procura de metais preciosos. Em troca
desse trabalho recebiam mal a alimentagdo. Para garantir que o escravo produzisse o
maximo que é permitido a um ser humano, entao o negro era vigiado pelo feitor que
punia os escravos com agoites e 0s mais terriveis tipos de tortura ao menor descanso. Por
suas falhas, eles eram cruelmente castigados pelos senhores que para isso se utilizavam
de palmatdria, do tronco, do chicote, do acoite, da golinha dos anjinhos, da prisao e das
mascaras de latao e até ferro em brasa.

Ao escravizado era imposta uma carga hordria de trabalho de 14 a 16 horas,
associada a uma alimentagao precaria. A esse ser humano maltratado como um animal,
pouco restava como saida: ou trabalhava de cabega baixa até sucumbir, ndo oferecendo
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assim nenhum tipo de resisténcia, ou provocava seu proprio suicidio, ou partia para uma
solugao mais radical, que foi o caminho percorrido por um nimero consideravel de
escravos: a fuga com o objetivo de se juntar a outros negros e formar quilombos que se
espalharam por todo o pais, combatendo a opressao, o sofrimento e lutando pela vida.
Essa reflexao se coaduna com a cartilha do CEDENPA: “Uma das mais importantes
formas que o negro encontrou para lutar contra a escravidao, foi a formagao de
quilombos. O mais importante foi o de Palmares na Serra da Barriga, em Alagoas. (1997,
p. 22).

O quilombo de Palmares durou aproximadamente cem anos e teve como
principal lider Zumbi que liderou os aquilombados por varios anos, porém Zumbi foi
morto em 20 de novembro de 1695, por isso a sociedade negra organizada celebra neste
dia “O Dia Nacional da Consciéncia Negra” momento de celebrar a luta do povo negro
contra a opressao, o desemprego e a miséria de um povo que tem direito como qualquer
outro e buscam uma equidade social.

Estalado nas senzalas, os negros eram tratados como inferiores, verdadeiros
animais objeto, pretexto ideias de dominagao e exploracao de sua mao-de-obra. A igreja
como formuladora durante séculos dos principios gerais da sociedade europeia nao sé
apoiava a escravidao, indigena e negra, colaborando com os ideais que fundamentavam
a escravidao, assim como no Brasil perseguia e impedia a entrada de judeus e assim
como os mesti¢os eram impedidos de ocupar cargos de confianga.

[...] os negros eram tratados como seres inferiores, verdadeiros animais ou
objetos, o grupo dominante encontrou pretexto para explora-los como mao-de-
obra escrava. Eram ridicularizados por seu aspecto fisico ou por seus costumes
e, [mesmo os libertos] sob pretexto de que sangues impuros estavam proibidos
de exercer cargos publico militares e religiosos. (CARNEIRO, 1995, p.10).

Tal condigao de escravidao declarada perdurou no Brasil até o0 momento que
deixou de ser rendosas as nagdes que se aproveitavam das matérias-primas aqui
produzidos cedendo as pressoes principalmente da Inglaterra, em 1888 o Brasil assinou
a lei que dava “liberdade” aos escravos, no entanto sem uma reforma econdmica do pais.

O negro no Para

Analisando as literaturas que circulam no meio académico nota-se um conjunto
de bibliografias que tratam dos temas referentes a cultura afro-brasileira, mas esses
estudos nao chagam aos planejamentos de ensino, Formacao continuada de professores,
nos conteudos dos livros didaticos. Como uma crianga negra pode se apropriar desses
conhecimentos?

Pensando nesta resposta trago a Histdria de vida da negra Felipa Aranha que foi
escravizada, fugiu e montou o estado de Alcobaga e por mais de vinte anos libertou os
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cativos, comandou um exército de trezentos negros guerreiros que patrulhavam e faziam
a fiscalizagao, protegendo os quilombos que ndo eram poucos nas margens do Rio
Tocantins distribuidos entre a cidade de Cameta e Tucurui, sobre esta busca de
reconhecimento Jesus declara:

Considerando os avangos e os desafios que ainda precisam ser buscados na
implementagdo da Lei n® 10.639/03, no ambito da educagao brasileira, pois, por
um longo tempo, as reivindicagdes especificas do movimento negro foram
esquecidas e a propria histéria da Educagao brasileira ignorou as iniciativas de
educadores/as negros/as no campo educacional (JESUS, 2013, p. 5).

Os escravizados aqui no Pard foram requisitados para trabalhar na agricultura
de subsisténcia e depois no apogeu das drogas do sertao, para os nativos cabia a tarefa
de pesca, caca, coleta das drogas do sertao e a penetragao para o interior da Amazonia,
ao negro ficava o trabalho pesado, como carregar os barcos com produtos que seriam
importados para a capital e em seguida exportados.

As provisodes sobre a introdugao de pegas da Africa uma datada de 18 de marco
de 1662 e a outra de 1° de abril de 1680 que determinava a condugao, todo ano,
de negros da costa do Guiné para o Maranhdo e Para por conta da fazenda real.
[...] estas duas provisdes demonstram que a politica escravista da metrépole,
que amplos sucessos vinham obtendo no estado do Brasil. Procurou estender-
se para o estado do Maranhao e Grao Para (SALLES, 1988, p. 13)

As investidas da Fazenda Real no Pard seriam para atender as exigéncias dos
colonos portugueses, pois no nordeste e sul do Pard, havia uma grande mao-de-obra
negra que chegavam a ser exposta a venda, enquanto no Para devido a insipiente
agricultura e a propria fuga dos poucos negros para os mocambos

Somente vendo o interesse de outras nagdes os portugueses se interessaram pela
riquissima e vasta Amazonia, houve entao a preocupagao em povoa-la para isso, vieram
alguns portugueses para dar inicio ao processo de colonizagao e fixagdo do homem a
terra (sedentarismo). Escravizar o gentio abundante na regiao o que nao rendeu muito
sucesso pelas seguintes razoes:

1°) pois eles/elas nao estavam acostumados ao trabalho duro e sedentario que a
agricultura do sistema plantation exigia, por isso morriam com facilidade;

2°) sendo o indio conhecedor da mata fugia para ela com muita destreza;

3°) os indios contraiam facilmente e nao tinham defesas contra as doencas dos
europeus, associado aos maus tratos morriam feito moscas.

A solugao encontrada para o colonizador europeu aqui na Amazonia foi solicitar
que fosse lhe ofertado o escravo, negro vindo da Africa, acostumado ao trabalho
agricola, esse escravo faria o trabalho permanente e sedentdrio, da lavoura de
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subsisténcia, cabendo ao gentil a caga, a pesca a coleta da droga do sertao e a ajuda para
a penetragao para o interior da Amazonia e conquista de mais territorios.

No apogeu das drogas do sertao, ocorreu o segundo momento em que o/a
negro/a foi muito requisitado para o Para, pois ele/ela era ttil no servigo de carregar,
embarcar, e pré-beneficiar as drogas para serem levadas para Portugal. “Estabilizara-se
a partir da independéncia, até a aboligao, a populagao escrava, ocorrendo prurido de
libertacao e pequenas ascensao social do negro, com a expansao agricola, a pecuaria e o
ciclo da borracha” (SALLES, 1988, p.02).

Cabe-nos perguntar o que representara a contribui¢do africana na elaboracao
social, cultural e econdmica do gigantesco espago brasileiro do extremo norte. O negro
teve presenca importante em todo o momento da histéria do Para, influenciando nos
acontecimentos politicos e nas lutas das organizagdes sociais, fugindo do cativeiro,
formando mocambos, foram incansaveis e estratégicos na luta para a libertacdo
comporao etnicamente com o gentil e com o portugués contribuindo para essa grande
miscigenagao vista na atualidade, aqui no Para. As fugas, os mocambos, as lutas foram
tantas que “o Pard foi a segunda provincia do império a declarar livre os escravos
existentes em seus territorios” (SALLES, 1988, p. 33).

Devido a baixa oferta de negro aqui no Par3, e o alto prego cobrado pela venda
do mesmo a pratica de escravizar o gentil abundante na regiao nunca foi abolida. Mesmo
apos a proibicdo de se escravizar o indio, 27 de maio de 1751, os colonos paraenses
sempre exigindo que se introduzisse mais africano no Pard, pois se no Nordeste e
Sudeste havia abundancia de negros que chegavam a ser oferecidos em feiras e pracas
publicas para que os compradores pudessem escolher, no Pard faziam falta, tanto pela
deficiéncia na oferta como pelo que se evadiam dos seus postos de trabalho e se
juntavam a outros aquilombados distribuidos ao longo dos rios da provincia do Grao-
Para.

Durante muito tempo os escravizados que aqui chegavam ficou assim
distribuidos um lote maior ficava em Belém e seus arredores, a vila de Cameta ficava
com o segundo maior grupo, o terceiro maior lote de escravos ficava na vila de Igarapé-
Miri e o quarto reduto de cativos ficavam na vila de Turiact.

O Grao-Pard era, contudo, indesejavel para o negro e essa importagao tinha as
vezes o carater de deportagdao: “Mando-te para o Pard!” — ameagavam os senhores
pernambucanos, quando o negro “dava para ruim ou malandro” (cf. SALLES, 1988).

A entrada dos negros na provincia do Grao-Pard era muito facilitada pela via
clandestina e isen¢dao dos impostos; quanto a saida, era proibida a exportagao, assim aos
negros entrados no Para que desejam sair daqui so restava a fuga.

A Companhia do Grao-Pard e Maranhao que passou a funcionar a partir de 1755
tratou de abastecer o mercado, porém como os colonos paraenses nao podiam pagar os
altos pregos exigidos pelas “pecas” aqui na regidao, a precariedade econdmica, a

142



incipiente agricultura, a propria fuga dos negros para os mocambos, empobreciam o
colono aqui instalado, para baratear o preco dos escravos diversas vezes as autoridades
locais fizeram documentos a corte portuguesa pedindo a isen¢ao de impostos sobre os
escravos vendidos aqui, porém mesmo recebendo a insergao os pregos dos escravos nao
reduziam.

As modifica¢des ocorridas no mundo, nao diminuiram as opressoes sofridas
pelos negros, tdo somente as transformaram, deslocando-se do ambito biologico para o
cultural, a qual é sentida com grande transtorno nos ambientes escolares, hoje. Porém,
cabe-nos a discriminagao do aluno negro; nao podendo esquecer, € claro, de vislumbrar
quais as implicagdes que comportamentos como estes podem trazer para a sociedade.

Assim sendo, torna-se fundamental observar uma nova categoria de interesses,
que ndao venha simplesmente repassar conteudo ou ainda formar pessoas para
reproduzir e fortalecer a ideologia do embranquecimento, mas que objetiva
fundamentalmente incitar a analise das transformagbes sociais, econdmicas e
principalmente culturais pelas quais passa a humanidade, para que assim formem-se
cidadaos que respeitem as caracteristicas fisicas, a autonomia e a identidade cultural de
todo e qualquer individuo.

Um rol incontdvel de mulheres negras com feitos grandiosos na luta contra a
escravidao se levantaram e que as/os adolescentes ndao tem conhecimento de suas
histérias como: Maria Felipa uma lider na Ilha de Itaparica durante as batalhas na
Independéncia na Bahia, Luisa Mahin mae do poeta Luis Gama e grande lideranga na
luta contra a escravidao no Brasil, Zeferina lider do quilombo Urutu, na Bahia, que lutou
contra a escravidao, Dandara dos Palmares mulher negra guerreira resisténcia na luta
contra a escravidao no Brasil, companheira de Zumbi, Esperanca Garcia teve uma
Historia marcante no Piaui vivia como escrava e teve a coragem de escrever uma carta
para o entdo presidente da provincia, denunciando os maus tratos terriveis que sofria
junto ao seu filho.

Em 1782, no governo de José Napoles Teleo de Menezes, surgiu Alcobaga com a
fundagao do “Forte de Fachina” (feito de taipa). O forte era chamado de Nossa Senhora
de Nazaré, com dupla finalidade: fiscal e militar. O objetivo era evitar a fuga de escravos
da cidade de Cametd para os garimpos de terras mineiras e o contrabando de ouro dos
garimpos de Cuiaba e Goias.

Sobre a fuga de escravos, Pinto corrobora:

Fruto de fugas de negros escravos de localidades circunvizinhas e até das vilas
da regiao do Baixo Tocantins, estudos da historiografia paraense tem
encontrado indicios da formagao de varios Quilombos na Regido do Tocantins.
Alguns foram destruidos, outros jamais foram descobertos. Os Quilombolas
quando ameacados tanto reescraviza¢do, como pela sobrevivéncia, adentravam
matas e, rios e igarapés no interior da floresta, reproduziam novos mocambos.
(PINTO, 2001, p. 337).
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Quando o Major Jodao Vasco Manoel Brawun veio instalar o registro de Alcobaga,
encontrou o mocambo de Alcobaga, composto de negros sob a lideranca da destemida
guerreira negra Felipa Maria Aranha. A Felipa ao assumir liderar os amocambados
quebrava no minimo dois tabus, primeiro por ser mulher no comando nos tempos do
colonialismo e segundo por ser negra. Quanto a acao de Felipa no Vale do Rio Tocantins,
penso ser importante mencionar Pinto (2001, p. 337): “Mais de trezentos negros sobre a
lideranca da negra Maria Felipa Aranha e posteriormente de sua sucessora Maria Luiza
do Piriar, viveram ali, por varios anos sem serem ameacados pelas forcas legais e
formaram mocambos nos municipios de Mocajuba, Baido e Alcobaga”.

Os escravizados que atuaram na bacia hidrografica do rio Tocantins conheciam
bem suas matas e procuravam trabalhar em conjunto com o gentio (indio) perseguido
pelos agricultores que queriam escraviza-los e dos missiondrios que exploravam sua
forca de trabalho. Essas minorias aliadas (indios e negros). Provocavam terror dos
senhores em relagdo aos fugitivos aquilombados. “Dezenas de escravos pertencentes a
Antonio de Medeiros abandonaram as senzalas e desceram de canoas pelo rio Tocantins.
Dando salvas de tiros por onde passavam. Os motins de tropas militares e deser¢oes de
soldados nesta regido era um problema cronico” (GOMES, 1996, p. 143).

Mocambos reduto de escravos fugidos e guerreiros

A principal marca do negro no Para foi a organizagao de fugas, lutas e mocambos.
Os colonos que aqui residiam sentiam grande revolta porque as autoridades nao
conseguiam exterminar os mocambos que causavam tanto prejuizo e terror aos
provincianos paraenses “ladinos, turbulentos retardam o progresso da provincia
havendo muitos mocambos e carestia de vida em virtude da baixa produgao agricola”
(SALLES, 1988, p. 52).

Durante todo o periodo da escravidao dos poucos que aqui desembarcavam,
metade desertava para os matos, onde constituiam quilombos independentes, que a
policia tolera e os delegados ndo dao conta de combater, pela pouca estrutura, por contar
com poucos homens entre outros. Ao se referi aos mocambos, SALLES (1988, p.
86)declara: “Na calha do rio Tocantins, onde ha muitas aldeias inteiramente habitadas
por pretos, e mesticos, a miscigenagao se processa intensamente, incluindo a regiao
historiografica guajarina onde se localizou a lavoura canavieira, h4 elevada porcentagem
de sangue africano”.

Em cada margem dos rios que sdao abundantes na Amazonia, os negros fugidos
levantaram nucleagao mocambolas e essas nucleagdes proporcionaram que 0s negros se
inter-relacionassem com os gentios, misturando sua etnia e cultura, compondo essa
grande drea pouco explorada pelo europeu. Os soldados que eram recrutados
desertavam ou se juntavam aos quilombolas que faziam um trabalho de saquear vilas
libertando outros cativos.
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Na calha do rio Tocantins, formou-se fortes mocambos como os da Vila de Juaba,
Umarizal, Mola, Tabatinga, Rua do Fogo, Jutai, Itapucu e Alcobacga, este tltimo por ficar
proximo as cachoeiras da Serra do Tapiquariquara dificultava o acesso das buscas do
capitao do mato, pois os barcos nao subiam as cachoeiras no verao, por nao conseguirem
transporem as cachoeiras, e no inverno rigoroso nao tinham condi¢does de combater os
mocambos devido ao grande volume de chuvas e enchentes, facilitando assim, a vida
dos mocambos aqui existentes. Ou seja, “[f]Joi do conhecimento e da posicao vantajosa
do mocambo. Hoje chamado Alcobaca [Tucurui] que os pretos se aglomeraram em torno

da destemida mulher negra que a Historia guarda com simpatia sob o nome de Felipa
Maria Aranha.” (SALLES, 1988, p. 231).

As vozes silenciadas de Tucurui sempre relembram com carinho as heroinas e os
heroéis negros cantando suas faganhas nas musicas das escolas de samba do carnaval da
cidade como pode ser conferido no samba-enredo da Escola de samba Império
Matinhense.

Mas a forca da opressao

Nao acorrentava os sonhos

Buscou-se a liberdade

Fundou o quilombo de Alcobaga
Negra, Felipa que coragem de mulher

Amor, amor na guerreira de fé.

Por outro lado, esses personagens da histéria da cidade nao entram nos
curriculos oficiais de ensino nas escolas municipais, estaduais e particulares da cidade,
nao entram nas datas comemorativas, é como se essas pessoas nunca estivessem existido,
¢ lamentavel que os educandos nao possam conhecer pela via escolar os feitos de tao
bravos guerreiras/os de um povo que desbravou essas matas e juntamente com o
indigena e dominou seus mistérios.

O espirito de luta das/os negras/os aquartelados no quilombo no Trombeta e no
Curua produziu uma soma consideravel de informagdes que ajudava os escravos a se
livrarem das investidas dos colonos, os REGATOES com quem o0s mocambos
mantinham contato comercial sempre que possivel os alertavam dos ataques das
perseguicoes de apreensdao dos escravos foragidos. Isto significa, “[nJuma das vezes
atacados, avisados previamente os negros nao hesitaram e incendiaram a sua cidade da
Maravilha, indo refugiar-se mais além, subindo mais algumas cachoeiras, no interior das
matas.” (SALLES, 1988, p. 285).
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O negro e as lutas sociais: alguns apontamentos finais

A vida no cativeiro era muito dura, os escravos desenvolviam toda sorte de
servigos, a sua labuta comegava muito cedo, antes do sol aparecer ja estavam todos de
pé, mulheres, homens e criangas comiam alguns pedagos de mandioca cozida, pegavam
as ferramentas e partiam para a lida, horas de trabalho podia estar fazendo sol ou chuva,
o feitor vigiava a todos armado de bacamarte, chicote gritando com os negros: -
Trabalhem preguicosos ou tiro o coro de voceés, seus molengas! Se uma menor ordem
fosse desobedecida, o negro era castigado no tronco, sendo chicoteado em praga puiblica,
chegando as vezes a levar quatrocentas chicotadas e seus pares eram obrigados a assistir
esse tipo de humilhagao. Por ndo suportar esse tratamento desumano foi que o negro
resolveu lutar, buscar sua libertacao.

[...] A proximidade com o centro da maior concentragao de escravos da capital
paraense, favorecia a rapida nucleagao dos escravos e o trabalho organizado na
fuga para os mocambos. Um desses situou-se na cabeceira do rio Itapucu, que
nasceu nos campos da margem esquerda do [rio] Tocantins. (SALLES, 1988, p.
230).

Baseados nos ideais da liberdade da Revolugao Francesa de 1789, que pregava a
triade Liberdade, Igualdade e Fraternidade, o negro partia das fazendas. Chegando aos
mocambos, procurava transformar o local escolhido o mais parecido com a sua patria-
mae — A Africa- e isso se manifestava mais claramente nas celebracgdes religiosas, nos
costumes, nas dangas e também na sua forma de organizagao politica quando escolhiam
um lider para dirigi-los.

Outros pensadores que por aqui passaram deram suas contribuigdes para que o
negro viesse a pensar na tao sonhada liberdade como o padre franciscano, Luis Zagalo,
revoluciondrio que em 1815 fez diversos discursos em Cametd e Belém “Na época da
liberdade e da igualdade, afirmava ndo podia haver homens submetidos a outros,
concitava aos escravos a reclamar sua liberdade” (SALES, 1988, p.123). Sua passagem
pelo Para foi muito rapida, mas deixou semeadas as sementes da libertagao de um povo
sofrido. Também ensaiou alguns discursos sobre a libertagao dos escravos foi Felipe
Alberto Patroni em 1822 chegou até a discursar sobre a possibilidade dos escravos
poderem intervir nas elei¢des dos deputados porém mais tarde acabou trocando suas
ideias por um bom emprego publico, mas as suas ideias cairam como fermento na massa
a populagao escrava se animou e as fugas e as lutas que ja eram muitas, se intensificaram
como também a vigilancia e a truculéncia e a repressao policial, o cédigo de postura de
Belém passou a proibir que os escravos ficassem a noite nas ruas, depois do toque de
recolher e que se formassem grupos de escravos para conversar, tudo para tentar inibir
mais fugas. Porém, a demonstra¢dao maior de coragem e for¢a do negro ainda estava por
vim.
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A mulher e o homem nordestino que vinha para estas terras para trabalhar,
atraidos pelas promessas e esperanca de vida melhor, principalmente na época
principalmente na época durea da borracha, quando a Amazonia exportava para o
mundo o latex extraido de suas seringueiras para alimentar as industrias de pneus e
similares, os seringueiros logo eram vitimas da maldria, e endividado nos barracdes,
tudo isso, submetia essas trabalhadoras e trabalhadores a condi¢ao de escravo. Ou seja,
“[a] economia da borracha exerceu o papel de organizadora do espaco e definidora das
relagdes sociais, envolvendo seringalistas (grandes proprietarios de seringais),

seringueiros trabalhadores que se embrenham na floresta para coletar a
borracha”(COELHO, 1998, p. 10).

No que tange as/aos educadoras/es que as/os mesmas/os se auto eduquem no
sentido de valorizar as mulheres negras que construiram a histéria deste pais, mas que
por questdes ideologicas ficaram de fora dos livros didaticos e dos planejamentos de
ensino, superar o racismo que tenta passar despercebido em meio as a¢des da escola, e
se eduquem prestando atencao as necessidades do século, as quais sao encarnadas
também pelas/os estudantes.

Diante deste cendrio enquanto houver qualquer forma de preconceito racial,
religioso, de ideologia ou género, € necessario que nos homens e mulheres
comprometidos com a construgao de uma sociedade que seja mais justa e igualitdria,
estejamos refletindo sobre as causas e consequéncias destes males. S6 conhecendo as
raizes dos problemas a comunidade social e cientifica tera condigdes de identificar os
nos-criticos da problematica e propor indicadores de solugdes.

A ganancia, o que nos parece inerentes a sociedade ocidental, foi e continua
sendo a mola mestra do racismo, desde o momento em que os primeiros grupos
humanos comecaram a acumular bens. O racismo €, entdao, o mais vil e cruel das
ideologias que ao longo da historia visavam a exploragao de uns em detrimento do
enriquecimento de outros.

Enfim, posso afirmar com este trabalho que apds mais de um século da aboli¢ao
do regime escravista no Brasil, as/os negras/os continuam ocupando o ultimo degrau da
piramide social do pais, muitos deles e seus dependentes miscigenados renegam sua
identidade étnica e cultural, fruto de uma educagao alienante e homogénea selecionada
pelas classes majoritarias.
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Capitulo
10

Multimodalidade como potencializador da
aprendizagem em Historia através de Serious
Games

Lais Shauany Faustino da Silva®”
Ana Maria Pereira Lima®

Introducao

Os videogames se constituem como uma midia potencializadora para a
aprendizagem. Segundo Eck (2006), o processo de aprendizagem com jogos € envolvente
e eficaz ndo por causa do que os jogos representam em termos de diversao, mas pelos
principios que os alunos incorporam enquanto jogam, tais como coordenac¢ao mao-olho,
processamento visual, aprendizado de fatos e de conceitos. Dai que, ao trazer para a
discussao jogos digitais e sua potencialidade pedagdgica para as aulas de Histdria nao
estamos limitando ao contetdo, mas atentando para o conjunto de habilidades
requeridas, no momento da aplicagdo dos jogos em sala de aula que podem desenvolver
competéncias diversas nos educandos.

Para este artigo, analisamos o serious game Triade — Liberdade, Igualdade e
Fraternidade com a tematica da Revolugao Francesa. O jogo foi desenvolvido pelo Grupo
Comunidades Virtuais, um grupo de desenvolvimento de pesquisas e jogos na area da
cultura digital sediado na Universidade Estadual da Bahia — UNEB. Nosso objetivo é
analisar o jogo Triade, na perspectiva da multimodalidade, atendo-se ao jogo como
potencializador do ensino-aprendizagem de Histdria.

¢ Mestre em Historia e Letras pela FECLESC — Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras do Sertao Central,
Universidade Estadual do Ceara (UECE) E-mail: lais_shauany_@hotmail.com

6 Pés-Doutora em Letras pela UERN -Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Doutora e mestra
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Universidade Estadual do Ceara — UECE. E-mail: ana.lima@uece.br
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Devido as caracteristicas multimodais, os jogos digitais constituem-se como
textos hibridos, pois associa imagens, sons, texto e movimento de maneira interativa na
tela. Assim, a compreensao acerca da multimodalidade presente e quais as implicagdes
resultantes na construcao de possibilidades interdisciplinares, reafirmamos que a
natureza multimodal amplia a aplicabilidade dos jogos digitais a partir da leitura de
recursos verbo-visuais na construgdo de conceitos em torno dos temas historicos nas
narrativas dos jogos em uma perspectiva para além do conteudismo.

Serious games: possibilidades para o ensino de Historia

Serious games sao jogos digitais, cujo propdsito educacional estd explicito e
previsto pelas escolhas realizadas em sua confec¢do. Sao programas especificos com a
intencao de trabalhar contetdos educacionais ou de treinamento aos seus usuarios com
finalidade pedagdgica. Nesses jogos, o entretenimento nao foi pensado para o primeiro
plano, o que nao significa que eles ndo sejam ou nao possam ser divertidos. (MICHAEL;
CHEN. 2005, p. 21).

Segundo Michael e Chen (2005), o ponto principal dos serious games € fazer com
que os jogadores aprendam alguma coisa e, se possivel se divirtam enquanto jogam. Essa
¢ a metodologia do edutaiment, a educagao através do entretenimento. Essa metodologia
considera os elementos de diversao dos jogos, filmes, livros e séries para fins
educacionais, o que torna o ensino mais dinamico e atrativo para os alunos.

Os jogos tratados aqui sao serious games, ou jogos digitais educacionais. Foram
desenvolvidos pelo Centro de Pesquisa e Desenvolvimento Comunidades Virtuais
sediado na Universidade Estadual da Bahia — UNEB — um grupo que desenvolve
pesquisas e jogos na area da cultura digital. Desde 2002, o grupo produz jogos em
diferentes dreas, desde matematica, ciéncias, historia, cidadania, folclore popular e meio
ambiente. Os jogos sao disponibilizados gratuitamente através do site do grupo®.

Triade — Liberdade, Igualdade e Fraternidade é um jogo de RPG (Role Playing
Game) de estilo Adventure desenvolvido pelo Centro de Pesquisa e Desenvolvimento de
Jogos Digitais Comunidades Virtuais, contemplado no edital de financiamento 02/2016
da selecao publica de propostas para o apoio a projetos de pesquisa visando a produgao
e disseminagao de jogos eletronicos educacionais do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
- MCT por intermédio da Financiadora de Estudos e Projetos — FINEP, com apoio da
UNEB - Universidade do Estado da Bahia, do CNPQ - Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico e da FAPESB — Fundagao de Amparo a
Pesquisa do Estado da Bahia.

Triade contextualiza o periodo de 1774 a 1793, na Francga anterior a revolugao. O
enredo trata da insatisfagao popular sobre o regime absolutista do rei Luis XVI (1774 -

% Disponivel em: http://comunidadesvirtuais.pro.br/cv/
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1792) a partir do personagem ficticio Henri Valois, um nobre francés de ideais
iluministas que lutava contra as agdes da Coroa que deixou o pais em uma grave crise
financeira. Henri é condenado a morte por apoiar os ideais de Igualdade, Liberdade e
Fraternidade e os titulos e bens da familia Valois sdo confiscados pela Coroa, deixando
a esposa de Henri, Catherine Valois, gravida e sua filha pequena, Jeanne desamparadas.

Meses depois, a condessa Catherine falece, deixando o recém-nascido Pierre e
Jeanne 6rfaos. Os dois sao separados e obrigados a viverem em varios orfanatos. Jeanne
¢é adotada pela senhora Isabelle de la Motte e, anos depois, nos deparamos com Jeanne
adulta em busca de vinganga contra a Familia Real e pronta para recuperar os titulos e
bens da familia Valois.

Em um primeiro momento, o jogador assume o papel de Henri que morre para o
desenrolar da trama, obrigando o/a jogador/a assumir o papel de Jeanne, que se torna a
personagem central da trama. Porém, em alguns momentos, o/a jogador/a também joga
com 0s personagens Pierre, irmado de Jeanne e Claude, amigo da familia e antigo chefe
da guarda pessoal dos Valois, ambos se tornando membros do movimento
revoluciondrio contrario a monarquia.

O jogo é dividido em quinze atos, cada um com missdes menores interligadas a
missao principal. No décimo ato, o jogador deve escolher entre dois caminhos, que
levam a dois finais diferentes para os personagens, mas que culminam com a Queda da
Bastilha. O jogador deve escolher se Jeanne participa do movimento revolucionario ao
lado dos jacobinos contra a Coroa ou se decide tentar recuperar as posses da familia ao
lado dos girondinos. Independente da alternativa escolhida, a narrativa sera levada a
personagem a invadir a prisao da Bastilha para salvar Pierre e Claude e em um dos finais
Jeanne morre.

No inicio do jogo, sdo apresentadas varias imagens em forma de historia em
quadrinhos (HQ'’s) acompanhadas de textos explicativos contextualizando o periodo
politico e socioecondmico da Franga pré-Revolugdao. De maneira didatica, a situagao
francesa é facilmente reconhecida através da hierarquizagao representada na piramide
social dos trés estados, no qual o rei ocupava o topo e em seguida alto e baixo clero
constituindo o Primeiro Estado, nobreza como Segundo Estado e povo (trabalhadores,
camponeses e burguesia) compondo o Terceiro Estado.

Figura 3. HQ contextualizando a Nobreza na Franca pré-revolucionaria.
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Do mesmo modo, no menu do jogo tem-se a opgao “Histdria”. Nesse espaco, se
encontram explicacdes sobre os personagens, grupos politicos, lugares e os
acontecimentos que fizeram parte da histéria da Revolugao Francesa. Além disso,
durante ojogo, podemos encontrar alguns quadros caracteristicos dos periodos artisticos
da época em que se pode ler uma explicagdao, semelhante a apresentada no menu
“Historia” sem precisar “sair” do jogo para acessar a informacao.

Figura 4. Modo Histdria em Triade

Junto de cada jogo criado pelo grupo Comunidades Virtuais, é disponibilizado o
documento em pdf “Orienta¢des Pedagdgicas” direcionado aos educadores que optem
por trabalhar com um desses jogos em sala de aula. Cada documento apresenta o jogo
em sua totalidade, a narrativa, os periodos historicos, os acontecimentos dos tempos dos
jogos, roteiro e inten¢des pedagogicas, além das informagdes técnicas sobre as
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configuragoes basicas de software e hardware que o computador deve possuir para que o
jogo funcione bem e também apresenta a equipe desenvolvedora, os apoiadores e as
organizagoes financiadoras.

Segundo as “Orienta¢des Pedagdgicas” de Triade (p. 6) a interagdo com esse jogo
possibilita o desenvolvimento da capacidade de observar e de interagir com informagdes
sobre a Revolugao Francesa. Os seguintes eixos tematicos sdao explorados no jogo: os
ideais dos fildsofos iluministas; a situagao politica, economica e social da Franca pré-
revolucionaria; a caracterizacdo dos estilos artisticos Gotico, Renascimento, Barroco e
Rococo; a Assembleia dos Notaveis; a Assembleia dos Estados Gerais; a Queda da
Bastilha; a Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao; Execucao do Rei e da
Rainha Maria Antonieta.

A seguir se descrevem os objetivos pedagdgicos de Triade segundo suas
orientacdes pedagdgicas (p. 9):

e Criar um espago diferenciado para a aprendizagem do fato historico
Revolucgao Francesa.

e DPossibilitar a aprendizagem dos fatos historicos mediada pelos jogos
eletronicos.

e Construir novos significados para a aprendizagem em Historia.

Considerando o género jogo educacional, os objetivos pedagdgicos de Triade
foram desenvolvidos para o alinhamento a proposta da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC de desenvolver as habilidades e competéncias dos estudantes “de
maneira a assegurar a formagao basica comum e o respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

A BNCC aborda o contetido sobre a Revolucao Francesa em duas habilidades.
Na habilidade EF08HI04, quando afirma a necessidade de os alunos identificarem e
relacionarem os processos da Revolugao Francesa e seus desdobramentos na Europa e
no mundo. Desta forma, Triade atende essa capacidade exigida, pois o jogo investe nos
eixos tematicos que sao importantes para compreender o processo da revolugao, esses
eixos sao:

v’ os ideais dos filosofos iluministas — que aparecem nas figuras de
Voltaire, Dr. Guillotin — inventor da guilhotina; Voltaire (referéncia aos
ideais de liberdade e critica ao sistema absolutista); Rousseau (Livros:
Do Contrato Social — Principio do Direito Politico e o Discurso sobre
Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens);

v’ a situagao politica, econdmica e social da Franga pré-revolucionaria
(contextualizado nas figuras em quadrinhos no inicio e final do jogo)

v’ a caracterizagao dos estilos artisticos Gdético, Renascimento, Barroco e
Rococd (expresso nas réplicas de quadro nas paredes dos cenarios)
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v' a Assembleia dos Notdaveis, a Assembleia dos Estados Gerais, a Queda
da Bastilha, eventos dos quais aparecem Jeanne e outros membros do
grupo revoluciondrio tentando participar dos processos;

v aDeclaragado dos Direitos do Homem e do Cidadao;

v"a Execucdo do Rei e da Rainha Maria Antonieta, apresentada através de
uma cena em HQ ao final do jogo mostrando os acontecimentos
posteriores a Queda da Bastilha.

A habilidade EFO08HI10, que trata da Revolugdo de Sao Domingo como
desdobramento da Revolugao Francesa essa nao é contemplada na narrativa do jogo,
pois os eventos se limitam a Franga, no periodo revoluciondrio.

Para Peixoto (2016, p. 51-55), o jogo Triade apresenta uma concepgao de Historia
através da causalidade, na qual a narrativa do jogo enfoca a causa de certos
acontecimentos (crise econdmica e injustica social) a fim de que o jogador compreenda o
processo historico da Revolugado. Essa concepcao de ensino-aprendizagem em Histdria
se inclui na perspectiva quantitativa, mas também podemos dizer que seja uma Histdria
ligada a memorizagao de acontecimentos. Na narrativa, o passado é visto como chave
de leitura para os acontecimentos que manterao uma linearidade na construgao do
pensamento historico do aluno, cabendo ao professor a devida criticidade no comando
do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo o Diciondrio de Conceitos Historicos (SILVA; SILVA, 2009. p. 362),
podemos definir “Revolucao” como um processo de mudanga das estruturas sociais. A
Revolugao Francesa e a Revolugao Industrial, nesse sentido, representaram duas das
maiores revolugdes que mudaram a Histdria, pois efetivaram uma mudanga da estrutura
econdmica e social, respectivamente e suas influéncias atingiram diversos outros paises
em cada um dos seus tempos e que suas concepgdes permanecem até hoje.

E dificil conceituar a Revolucdo Francesa porque muitas defini¢des foram
construidas entre diferentes visdes historiograficas. Na defini¢ao cldssica marxista, a
Revolugao Francesa foi uma revolugao politica da burguesia. Para Hobsbawm (1996), foi
uma revolugao social de massa. Em termos gerais, a Revolucao Francesa foi reconhecida
como o nascimento da democracia moderna, pois, enquanto a sociedade do Antigo
Regime se fundamentava na desigualdade entre os homens - a nobreza, por exemplo,
formava 400 mil pessoas entre 23 milhdes de franceses, cerca de 1,73% da populagao
(Hobsbawn, 1996, p. 40), surgiu pela primeira vez na histdria uma revolugao que tinha
como bandeira a igualdade, a soberania do povo, a liberdade, a ideia de Direitos do
Homem (SILVA; SILVA, 2009. p. 367).

A Franga forneceu o vocabuldrio e os temas da politica liberal e radical
democratica para a maior parte do mundo. A Franga deu o primeiro grande
exemplo, o conceito e o vocabuldrio do nacionalismo. A Franga forneceu os
cddigos legais, o modelo de organizagao técnica e cientifica e o sistema métrico
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de medidas para a maioria dos paises. A ideologia do mundo moderno atingiu
as antigas civilizagdes que tinham até entdo resistido as ideias europeias
inicialmente através da influéncia francesa. Esta foi a obra da Revolugdo
Francesa. (HOBSBAWN, 1996, p. 61).

Considerando os objetivos pedagodgicos de Triade e confrontando-os com as
habilidades requeridas pela BNCC, percebemos que o jogo consegue desenvolver o que
0s seus objetivos pedagogicos propdem. De forma geral, tanto os objetivos dos jogos
quanto os da BNCC cumprem o papel de fazer com que os alunos compreendam as
estruturas sociais, econdmicas, politicas e culturais das épocas das duas revolugdes e
quais suas rupturas e permanéncias nessa estrutura. Entretanto, Triade ainda considera
uma concepgao de Historia unilateral, a Historia escrita pelos grandes homens e
mulheres, os politicos, intelectuais, reis etc., tendo como protagonistas membros da
nobreza, com essa investida o jogo invisibiliza os pobres que formavam a maioria da

populagao na Franga no século XVIII.

Multimodalidade para a aprendizagem em Histdria

A multimodalidade se refere ao “uso integrado de diferentes recursos
comunicativos, tais como linguagem, imagem, sons e musica em textos multimodais e
eventos comunicativos”. (VAN LEEUWEN, 2011, p. 668).

E importante atentarmos ao designer de um jogo utilizado para fins educacionais.
Os jogos sao midias multimodais, neles existem o aspecto visual, sonoro e verbal
mesclados em uma tela ou outras formas de aporte. Portanto, todos esses elementos
multimodais podem auxiliar ou dificultar no processo de ensino-aprendizagem.
Barbosa, Aradjo e Aragao (2016, p. 629 apud ALDERSON, 2000, p. 76) afirmam que um
“texto que contenha apenas informagoes verbais, especialmente em letras pequenas, sera
nao apenas intimidante, mas também mais denso e, portanto, muito mais dificil de ser
processado”. As autoras (apud Mayer, 2009) ainda afirmam que existe um risco de o
exagero de elementos nao articulados desviarem a atencao do leitor e afasta-lo da

compreensao global do texto.

Barbosa, Aratjo e Aragao (2016) apoiados por estudos de (MAYER, 2009;
GOLDSTEIN, 2008; KRESS, 1998, VAN LEEUWEN, 2011, UNSWORTH, 2009)
esclarecem que também existe a possibilidade do leitor se afogar em um oceano de
informacdes que ultrapassam os limites da coeréncia textual e nao recuperam a

multimodalidade de forma que os elementos se tornem harmoniosos. Ao invés disso, os
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elementos integradores desviam a atengao do leitor ao que realmente importa no texto,

isto é, o fato dele ser um elemento educativo, mas também jogavel.

Para Ribeiro (2016, p. 169) os jogos pedagdgicos devem favorecer as atividades
que direcionem e atribuam significados a atividades que favorecam a aprendizagem. A
multimodalidade presente nos jogos deve induzir os alunos jogadores a refletirem sobre
a selecao das informagdes contidas nos sons, movimentos, cores e textos escritos no jogo
e devem ser associadas para a construgao dinamica de sentido que faz emergir estruturas
e significados que nao poderiam ser encontrados separadamente no processamento
textual.

No inicio do jogo Triade, sdo apresentadas varias imagens em forma de historia
em quadrinhos (HQ's) acompanhadas de textos explicativos contextualizando o periodo
politico e socioeconémico da Franca pré-Revolucdao. De maneira didatica, a situagdao
francesa € facilmente reconhecida através da hierarquizacao representada na piramide
social dos trés estados, na qual o rei ocupava o topo e, em seguida, alto e baixo clero
constituiam o Primeiro Estado, a nobreza como Segundo Estado e o povo (trabalhadores,
camponeses e burguesia) compunham o Terceiro Estado. Nas imagens abaixo, temos as
figuras correspondentes ao estrato social do Terceiro Estado.

Figura 5. Terceiro Estado contextualizado na Franca pré-Revolugao

Nas duas imagens, percebemos um texto explicativo referente ao contexto
histérico. No canto superior direito, ha as imagens de participantes representando a
categoria do Terceiro Estado. O texto verbal é o elemento semiotico que deveria ter mais
saliéncia na imagem, pois sera por esse meio que as informagdes serao apreendidas,
porque a contextualizagdo do periodo € necessdria para a introdugao narrativa do jogo,
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mas o texto perde espago em detrimento da imagem, que, com a escolha de fonte e do
tamanho da letra, ha maior dificuldade de manutencao da atengao do jogador.

Em varios momentos da historia de Triade, os textos verbo-visuais estao
presentes apenas como uma maneira de sequenciar a narrativa, de apresentar
personagens e situagdes para a progressao da historia. Dessa forma, podemos ver uma
tentativa dos produtores da criagdo de um vinculo entre personagem e jogador,
atribuindo um rosto e uma histdria a um dos protagonistas da historia.

Figura 6. Apresentacao de Henri de Valois na narrativa

A composicao relativa as imagens apresenta um grau de dificuldade, porque a
escolha de tons de terra, como marrom, bege, vermelho vinho, verde e, em muitas cenas,
a presenca de ambientes escuros e/ou mal iluminados ndo atraem visualmente o jogador,
pois para que este se sinta estimulado a explora¢ao do ambiente (Figura 5.), seria ideal,
por exemplo, que em muitas paredes existissem pinturas e objetos chave que melhor
caracterizassem o periodo e que possibilitasse as informacgdes adicionais sobre esses
objetos, tal como vemos nas figuras 5 e 6.
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Figura 7. Print de tela de Triade

Figura 8.Informacao do quadro barroco Ceia Emmaus do pintor italiano Caravaggio que pode
ser acessado durante o jogo.

intor: Micheiangelo Merisi da C'arav.igg'id ( Iéfl;IGIb)

e 1 9
de Emmaus ¢ uma obra do italiano Michelangelo Merisi da Camvaggi;.

e retrata a ceia realizada por lesus Cristo apds sua ressurreicao na cidade de
maus. Caravaggio ¢ identificado como representante do Bairoco, devido suas' 8
as possuirem caracteristicas obscuras, retratarem cenas de personalidades
icas, e a0 mesmo tempo, atrairem o observador para dentro da cena, grag:

uso de sombras e luz.

Analisando de maneira geral todas as imagens expostas aqui, podemos concluir,
no que se refere a multimodalidade, o jogo Triade perdeu muito com o nao
aproveitamento das possibilidades de construgao de sentido através das imagens.
Muitas imagens que aparecem no jogo sao utilizadas apenas para dar continuidade a
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narrativa. Essa secundidade (factual, existente e manifestante, nos moldes da semidtica
peirciana’) desenvolve, ao mesmo tempo e dentro do jogo as informagdes concatenadas
entre texto verbal e visual necessarias sobre os fatos histéricos do periodo da Revolugao
Francesa.

Por outro lado, reconhecemos que o jogo traz na narrativa muitos elementos que
possibilitam a construgao de conceitos em torno do tema, como, por exemplo, o conjunto
de informacdes que nao deixam o jogador se perder dentro da narrativa, situando-o no
contexto sociopolitico francés e os impactos na vida dos moradores locais — personagens
do jogo, mas também do deslocamento para as implicagdes na contemporaneidade.
Além de desenvolver, em algum nivel, a proatividade do aluno como co-construtor da
narrativa.

Considerag¢oes Finais

Ha uma urgéncia tecnoldgica em preparar os alunos para as demandas do século
XXI. Isso é posto como um dos desafios da educagdao contemporanea. Muitas escolas e
professores ainda nao atentaram para as muitas possibilidades da utilizagdo de
tecnologias para o ensino-aprendizagem. O que se pode atestar a partir da formacao
inicial de professores de Histdria que apresenta muitas deficiéncias no que se refere a
preocupagao com uma formagao também tecnoldgica do professor. O quadro se agrava
quando refletimos que a tecnologia estd massivamente presente e que o ambiente escolar
dificilmente compreende que a utilizagdo dessas midias pode se configurar a favor da
educagao para a producao de contetido e para o consumo, ampliando o processo de
aprendizagem.

Consideramos entdao que jogos digitais se apresentam como uma alternativa
viavel para complementar os materiais didaticos tradicionais, pois, uma tecnologia
interativa proporciona uma experiéncia diferente no campo virtual e bastante
enriquecedora. Os jogos digitais atingem uma grande variedade de idades, género e
classes sociais e sao fendmenos culturais penetram na vida social das pessoas e
desenvolvem diversos tipos de aprendizagens.

Aos professores, os serious games sao uma alternativa, pois ja contém objetivos
pedagodgicos definidos e alinhados aos documentos norteadores. Além de trazerem
informagdes em documentos de apoio direcionados ao professor. Aliados a ludicidade,
os jogos digitais se caracterizam como uma ferramenta tecnoldgica atual, bastante
complexa, mas ainda pouco explorada.

Quanto ao jogo Triade, embora apresente questoes de grande relevancia para o
ensino de Historia, ha pontos que podem ser apontados como desestimulantes, tais como

70 No modelo triddico de Charles Peirce (1980), a secundidade remete a existéncia, algo que existe em algum
lugar e relaciona-se com alguma coisa, havendo identificagdo ou sentimento recuperado pelos interactantes
na construgao do sentido.
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o mau uso das imagens contextualizadoras do periodo da Revolugao Francesa que,
embora apresente informacdes muito relevantes para a aquisigao de conceitos e para a
compreensao das estruturas sociais, estas deveriam ser mais bem exploradas, no jogo.

Além da desatencao ao tamanho e a fonte das letras, no texto verbal. Entretanto,
como conteudo para o ensino de Histdria, temos uma narrativa  muito rica em
informagoes e a perspectiva de desenvolvimento de outros jogos e/ou outras pesquisas
sobre o tema. Assim, pesquisas com multimodalidade, critérios de jogabilidade para os
serious games e mesmo o desenvolvimento de experiencias com a criacao de jogos podem
constituir caminhos para as reflexdes acerca nao somente da instrumentalizacao das
aulas de Histdria, mas de metodologias mais alinhadas ao publico jovem.
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Capitulo

11

Além da teoria a pratica: a contribuicao do estagio
supervisionado na formacao do pedagogo —
algumas ponderacoes

Claudio Ricardo Chaves Moraes”
Eduardo Dias da Silva?

Introducao

O presente texto tem como objetivo investigar a teoria e a pratica do Estagio
Supervisionado, ndo somente como disciplina obrigatoria, mas também como formacao
inicial para o futuro pedagogo em um centro universitario privado no Distrito Federal,
Brasil. Considera-se relevante o estudo desse tema para a formagao inicial do pedagogo,
na atualidade. Portanto, questiona-se na presente pesquisa: quais saberes pedagogicos,
adquiridos no curso de Pedagogia, promovem a efetiva formagao do pedagogo? Para
que se possa chegar a resposta dessa problematica foi realizado um levantamento
bibliografico de artigos e livros. Ao final, concluiu-se que o Estagio proporciona reflexdes
criticas para o futuro pedagogo e mescla a teoria e a pratica nessa formagao académica.
Sendo assim, espera-se que tal investigacao traga mais conhecimento cientifico para a
area da Pedagogia em pesquisas futuras.

"1 Especialista em Praticas Inovadoras na Educagao pelo Centro Universitario UniCesumar. Pés-graduando
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UniCesumar. Tecnélogo em Gestdo Ambiental Urbana pelo Centro Universitario Icesp. E-mail:
claudioeducador8l@gmail.com

72 Doutor em Literatura e Mestre em Linguistica Aplicada pela Universidade de Brasilia (UnB). Professor e
Pedagogo na Educagao Basica da Secretaria de Estado de Educacado do Distrito Federal (SEEDF). Pesquisador
nos Grupos CNPq FORPROLL e GIEL. E-mail: edu_france2004@yahoo.fr
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Considera-se o titulo da nossa pesquisa instigante, pois aponta para uma reflexao
baseada em uma constatacdo com que se deparam, invariavelmente, os futuros
pedagogos e pedagogas no Brasil, a de que nem sempre a teoria estd atrelada ou
reverberando a pratica. Na Educacgdo, os estudiosos procuraram ao longo do tempo
construir uma formacao continuada para os professores na area. Neste caso, ressalta-se
a grande importancia da efetiva realizacdo do Estdgio Supervisionado para os futuros
pedagogos. Pois, como observado por Silva (2017),

é fundamental que o professor [...] seja visto como um profissional em formacao
continua que precisa estar sempre se atualizando, ndo s para refletir em um
mundo em constante mutagdo ou compreender esta fluidez das ideias
sociopoliticas da atualidade, mas também para ser capaz de provocar
mudangas na sua area de atuacdo, assim como em outros profissionais [...]
(SILVA, 2017, p. 67).

Portanto, neste texto abordaremos o Estagio Supervisionado como uma
ferramenta de aprendizagem nos cursos de Pedagogia, bem como sua teoria e sua pratica
em sala de aula. Dessa forma, parte-se do pressuposto no qual o a teoria e a pratica tém
passado por diversas transformagdes demandadas pela sociedade atual, sociedade essa
representada por Bauman (2001) como sendo liquida, aquela em que alguns elementos
sao diluidos, deixando simplesmente de existir, sendo necessario recorrer a fragmentos,
fatos e “nuances” da histdria para dar sentido a materialidade do ensinar e do aprender
e a representacao do estdgio supervisionado na interacdo social mediada pela
linguagem, estabelecendo uma relagao entre essas mudangas e a formagao inicial do
pedagogo, com a inten¢do de promover uma discussao a respeito da teoria e da pratica
na formacgao do pedagogo para a Educagao Basica por meio do ensino superior. Pois,

A educagao basica precisa proporcionar momentos prazerosos de ensino-
aprendizagem que abarquem todo o contexto social em que os professores
estao envolvidos, potencializando a formacao de sujeitos criticos e reflexivos,
pois é necessario que as praticas dos professores no ambiente escolar satisfacam
as necessidades reais dos estudantes, considerando-os participantes ativos dos
seus processos de ensino-aprendizagem no ambiente escolar (SILVA; DERING,
2018, p. 94-95).

O presente texto tem como objetivo investigar a teoria e a pratica do Estagio
Supervisionado e sua formagao para o futuro pedagogo. Pois, “trata-se de uma formacgao
que nao é somente transmissiva, no que se refere aos métodos e as técnicas, mas um
movimento de mao dupla, pois se cria vida nos espagos concretos da universidade e dos
ambientes de ensino-aprendizagem em torno das questdes que emergem nesses
contextos” (SILVA, 2016, p. 31). Assim, pretende-se (re)pensar o estdgio supervisionado
de Pedagogia como tendo uma formagao humana, condi¢ado humana que se caracteriza
como inacabada, com capacidade de criar e, consequentemente, de sempre buscar algo.
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Questiona-se na presente pesquisa: durante o Estdgio Supervisionado, o
estudante de Pedagogia recebe uma formacao inicial significativa/efetiva durante o seu
processo de aprendizagem?

Esse estudo justifica-se por ser um meio que permita a compreensao do Estagio,
isso por parte dos estudantes de Licenciatura ou também pelos outros leitores e da
consideravel necessidade da analise do sentido verdadeiro de se receber o Estagio
Supervisionado durante o curso de Pedagogia. Portanto, “nesta pesquisa, advoga-se a
favor de ressignificagdes de teorias e praticas, considerando o conflito, a imprecisao, a
contradicdo e a incompletude como aspectos balizadores das reflexdes tragadas acerca
das relagdes humanas e desses com o ensino e a aprendizagem” (SILVA; GUEDES, 2018,
p- 55), por conseguinte, essa pesquisa nao tem a pretensdo de ditar verdades tnicas ou
estabelecer solugbes generalizantes para a diversidade de questdes que se fazem
presentes nos diversos contextos do estagio supervisionado.

A seguir abordaremos o tema em si, discutindo sobre a formacao efetiva do
professor em sala de aula. E enfim, faremos nas consideragoes finais, uma conclusao
sobre o assunto.

O estagio supervisionado e a formacao do professor

O Estagio Supervisionado possui relevante importancia na formagdo dos
estudantes de Pedagogia, pois sabemos que ensinar uma crianga ndo ¢ apenas transmitir
conhecimento e que os futuros pedagogos precisam refletir criticamente sobre sua area
de atuacgdo. Ensinar é trabalhar valores humanos, além de estimular em sala de aula a
curiosidade nas criangas.

O estagio curricular é compreendido como um processo de experiéncia pratica,
que aproxima o académico da realidade de sua drea de formacgdo e o ajuda a
compreender diversas teorias que conduzem ao exercicio da sua profissdo. E um
elemento curricular essencial para o desenvolvimento dos alunos de graduagao, sendo
também, um lugar de aproximagao verdadeira entre a universidade e a sociedade,
permitindo uma integracdo a realidade social e assim também no processo de
desenvolvimento do meio como um todo, além de ter a possibilidade de verificar na
pratica toda a teoria adquirida nos bancos escolares (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

O estagio é um periodo muito importante na formagao inicial dos pedagogos e
esperado pelos estudantes dos cursos de licenciatura com muita expectativa. Para
muitos estudantes de Pedagogia, o inico contato que tiveram até entdo com a sala de
aula foi na condigao de alunos, mas agora os papéis se invertem, tendo que assumir a
funcdo de professor, por isso esses estudantes carregam consigo muita ansiedade, de
acordo com Milanesi (2012).

Apesar de esses docentes terem passado pelo estdgio como aprendizes, muitos
deles parecem ter se distanciado de suas lembrangas a respeito dos fatos ocorridos nesse
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importante periodo de sua formagao inicial, como nos releva Milanesi (2012). Nessa
perspectiva, procuramos resgatar essas memorias adormecidas pelo tempo de sua
formagao, mas que agora sao revitalizadas quando tais professores recebem estagiarios
na condi¢ao de formadores. O futuro pedagogo precisa da pratica, no caso aqui o Estagio
Supervisionado, para uma formacao inicial transformadora.

Barbosa e Amaral (2009, p. 78) ao tratarem da formacdo dos estudantes de
Pedagogia afirmam:

[...] os periodos de Estagio Supervisionado possibilitam essa articula¢do
propiciando atividades complementares de ensino e aprendizagem aos futuros
professores por meio da vivéncia de situa¢des reais de trabalho em diferentes
contextos com acompanhamento de um professor orientador.

As instituicdes de ensino superior normalmente sd repassam e acumulam
conteudos nos alunos e alunas de Pedagogia. As faculdades precisam se sensibilizar que
o conhecimento estd sempre em construcdo e que ele precisa ser repassado/estimulado
de forma organica.

O Estdgio Supervisionado é um instrumento que fortalece a relagao teoria e
pratica trabalhando as competéncias profissionais. Ele integra a realidade social, os
conhecimentos adquiridos na graduacgao e o trabalho em si em sala de aula (BARRETO,
2006).

O Estagio Supervisionado coloca o futuro pedagogo a situar-se como serad a
pratica na profissdo. E mesclar a teoria e a prética e é parte integrante da formagao inicial
desse aluno. Isso o ajudara a compreender melhor a Pedagogia e seu campo de atuacao.
A formacao efetiva de futuros professores ocorre a partir da pratica em sala de aula e de
forma reflexiva, como colocam Alves, Sanchez e Magalhaes (2013):

[...] A formagao profissional nao ocorre pelo acimulo de recursos, palestras e
técnicas, mas por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e
(re)construcao continua de uma identidade pessoal. Assim, o Estagio se torna
um momento de atividade tedrico-pratica que se apresenta num constante
processo de agdo-reflexdo levando a uma agao transformadora (ALVES;
SANCHEZ; MAGALHAES, 2013, p. 100).

Segundo Favero (2001), a teoria e a pratica no Estdgio Supervisionado sao
consideradas importantes na formacao dos professores e é preciso um trabalho por meio
do “conhecimento dialético” nessa questao. A teoria e a pratica sao eixos indissociaveis
e por isso, dependem um do outro. O conhecimento dialético ocorre quando os
professores, alunos e coordenadores pedagogicos refletem criticamente sobre o Estagio
Supervisionado e o tema ¢é discutido entre tais atores.
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Diante dessas questOes, verificamos a efetiva importancia do Estagio
Supervisionado. Precisamos visualizd-lo como uma ferramenta de aprendizado,
principalmente na formagao inicial dos futuros educadores e educadoras. Essa
experimentagao na sala de aula e o estudo da teoria na construgao do saber pedagdgico
€ 0 primeiro contato com a profissdao em si e é uma troca de experiéncias na area e, por
fim, € a forma de colocar o aluno de Pedagogia em contato com o mercado de trabalho.
A participagao dos estagiarios nas atividades escolares tem permitido aos mesmos uma
convivéncia com os professores/pedagogos regentes dos ambientes escolares em tempos
formais de aula, oportunizando lhes o convivio, em fun¢ao do exigido pelo curso na
formacao.

Da mesma forma podemos acrescentar nessas consideragdes que ha grande
importancia de uma reflexao sobre a pratica na formagao do professor, que durante seus
estagios pensam e repensam sobre suas praticas, no que fazer com seus alunos, que
conteudos escolher, fazendo uma reflexao do que seria mais adequado para cada
momento (IMBERNON, 2001).

Consideracgoes finais

Esse estudo permitiu compreender a importancia do Estagio Supervisionado e a
contribui¢do do mesmo para a formagao inicial do futuro pedagogo. Os eixos teoria e
pratica possibilitam uma simulag¢ao mais proxima do real em relacao a sala de aula, os
estudantes de Pedagogia tém a oportunidade de experimentar o trabalho na pratica de
um professor regente durante o Estdgio Supervisionado e tudo isso, com bases tedricas
e autores voltados ao assunto.

Verificou-se também que aliar a teoria com a pratica, mas tudo isso de forma
reflexiva, proporciona uma formagao inicial efetiva desse futuro pedagogo. E em relagao
a problematica de que o estudante de Pedagogia recebe ou ndo uma significativa
formagao durante o seu processo de aprendizagem, foi concluido que sim, que esse
estudante recebe uma formacdo efetiva durante sua aprendizagem no Estagio
Supervisionado.

Assim, pretendeu-se (re)pensar o estdgio supervisionado de Pedagogia como
tendo uma formacao humana para que os estudantes possam desenvolver capacidades
para agir socialmente tanto em situagdes académicas e/ou profissionais especificas. Pois
hoje, entende-se que uma educagdo de qualidade s6 é alcangada pelos estudantes, se os
professores os levam a refletir sobre situacdes que os rodeiam no mundo real. Apds o
estudo dessa drea do conhecimento humano, entende-se que para se atingir estes
objetivos nos estudantes, os professores devem fazer da sala de aula um laboratdrio,
levantando sempre situagdes-problemas que instiguem os estudantes a reflexao.

Como podemos constatar, por meio das andlises feitas neste trabalho, o estagio
supervisionado € uma fase importante da formagao inicial dos futuros pedagogos. Mas,
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de acordo com a forma como ele é realizado nos ambientes escolares e com o grau de
envolvimento das pessoas ali presentes, ele tanto pode ser um espaco de construgao de
novos significados para a atividade profissional docente quanto de reprodugao de
modelos preestabelecidos, como elucidado por Milanesi (2012). Avangar rumo a uma
melhor qualificacdo na formac¢ao dos novos docentes depende da significacdo que
formadores e formandos dao as suas agdes, inclusive na realiza¢do do estagio.

Os conhecimentos tedricos, a reflexao critica e a pratica em sala de aula durante
o Estagio Supervisionado proporcionarao uma formagcao inicial efetiva. E com a reflexao
critica desse aprendizado essas praticas poderdao ser aprimoradas durante uma
necessaria formagio continuada desses educadores e educadoras. E preciso voltar a
atengao ao processo de aprendizagem continua e que assim, formem-se professores com
mais senso critico, que eles atuem na sociedade como verdadeiros “pontos de
transformacao social” e como formadores de opinides.
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Estudos da Linguagem: interfaces na Linguistica, Semidtica e
Literatura em perspectiva tem como objetivo reunir e disseminar as
pesquisas desenvolvidas por diversos estudiosos/as realizadas em
diferentes Programas de P6s-Graduacdo em Linguistica, Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem no Brasil. Sdo capitulos que
resultam de diferentes maneiras de pensar e analisar a linguagem e
suas multiplas interfaces com outros objetos de pesquisa, sob o olhar
de diferentes abordagens tedricas e metodologicas. Em suma, ndo se
pode negar a relevancia e a necessidade dos estudos da linguagem na
contemporaneidade, considerando a emergéncia em se oferecer aos
estudantes de graduacao, professores/as da educacdo basica etc., o
acesso a outras praticas e maneiras de trabalhar com as
materialidades linguisticas, semioticas e literariasemsalade aula.
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