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APRESENTACAO

Este livro redine textos que partiram do objetivo de investigar
o multifacetado campo de estudos educacionais no qual nos
situamos na contemporaneidade. Mais do que isso, a cole¢ao da qual
ele faz parte adveio da necessidade de apresentar um caleidoscdpio
heterogéneo de contribui¢cdes oriundas de indmeros lugares e rincdes
do Brasil.

O que esta obra faz, entdo, € mapear percursos investigativos
de pessoas que busca (ra)m mobilizar teorias, perspectivas e modos
de fazer pesquisa. O que se almeja é somar esta a outras obras cujos
referenciais se voltam para um objetivo em comum: escrever para
ndo (deixar) morrer a Educacdo.

Ndo é de hoje que o ambito educacional é pensado como
lugar de mazelas, de desencontros, de lacunas e de riscos. O que a
(re) existéncia faz é possibilitar que pensemos que também pode ser
lugar de esperanca, de criticidade, de fazer frutificar novas perguntas
a velhos objetos e de fazer interagir com temas que, mais do que se
fazer presentes no cotidiano de docentes, discentes e comunidades
(extra) escolares de todo o pais, dizem muito acerca da constituicdo
da prdpria sociedade brasileira.

O desenvolvimento histdrico de contradi¢cbes que permeiam
nossas vidas perpassa a teoria e a pratica educacionais. Desse modo,
se reformas empresariais destilam venenos sobre a populacdo
vulneravel e reforcam as odes ao neoliberalismo, a concretude das
vivéncias cotidianas pode ser um ponto de fuga para fazer suscitar
outros e novos caminhos. Assim, mais do que pensar o aparato
politico e ideoldgico que incide sobre praticas de escolarizacao,
também a resisténcia pode florescer em micropoliticas do cotidiano.

Desejamos que esta obra seja vista como um gesto que se
estende a outros gestos e se alie a modos de afirmar que, se nos
sentimos impotentes — e ndo sdo raras as vezes em que isso acontece
-, nenhum galo sozinho tece a manha, como diria Jodo Cabral de
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Melo Neto. Entdo, esta obra, e as que a ela estdo associadas, se
apresenta timidamente como um apelo para que as pessoas que
tiverem este livro ao alcance ndo se sintam sozinhas porque é
possivel prosseguir apesar de tudo.

O que tentamos fazer —, pois a estrada se mostra é no meio
do percurso, ndo necessariamente na chegada — é mostrar que cada
um (a), dentro de seu espaco e a partir de sua experiéncia
intercambidvel e singular, pode tracar pedacos de um mapa. E se o
mapa de leituras de cada um (@) € unico, ele também dialoga com
modos outros, similares e distintos, de (re) apreender o mundo a
nossa volta. Que ndo se estranhe se, ao tracgar as linhas cartogréficas
da existéncia, encontrarmos, como o homem do conto de Jorge Luis
Borges, o labirinto de linhas que traca o a imagem do prdprio rosto.

Assim como 0s mapas que se convertem em rostos podem
ser muitos, também a riqueza desse mundo é que, como as pessoas,
as resisténcias também podem afinar e desafinar com o passar do
tempo. Mais do que leituras, nosso desejo é que, se 0 cansago
acometer vocé, ao invés de desistir, descanse. Eis aqui nosso grito
timido diante das atrocidades que nos rodeiam e tentam sufocar a
educacdo brasileira: oferecer um livro ainda é uma das formas mais
generosas de abracar quem estd desanimado. O ditado arcade
continua valendo: inutilia truncat. Aos que atravancam nosso
caminho, repetimos com Quintana, eles passardo, nds passarinho.

Boa leitura!

Ederson Luis Silveira (UFSC)

Wilder Kléber Fernandes de SANTANA (UFPB)
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EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL: CAMINHOS E DESAFIOS
PARA O POS-PANDEMIA

Roberto Bernal MAZACOTTE (Unioeste) '

Noelia Janina Alves ALDERETE (Unioeste) *
Andrea Carolina Bernal MAZACOTTE (Unioeste) 3
Eliane Pinto de GOES (Unioeste) 4

Reginaldo A. ZARA (Unioeste) ®

Introducdo

A educacao e a salde sdo areas sensiveis e importantissimas
para o desenvolvimento dos sujeitos e da sociedade, pensando na
populacdo surda brasileira que, pelos dados do IBGE (2010),
corresponde a 9,7 milhdes de cidaddos, a integracao dessas areas
sempre se fez necessaria; contudo, historicamente, no cendrio
nacional e internacional, o que percebemos sdo disputas que marcam
as comunidades surdas reveladas por dicotomias presentes nas
politicas publicas para as dreas adotadas pelos governos nos
diferentes espacos geograficos em decorréncia da falta de uma
discussao ampla e necessaria sobre as possibilidades de ser surdo em
toda sua complexidade que vai além do ndo ouvir. Segundo a OMS,
“estamos vivendo a maior crise sanitdria mundial da nossa época” e,
nesse contexto, também se faz o necessdrio didlogo da educagao
com a saude na concepgao das condi¢cbes de participagdo e ensino-
aprendizagem da populagao surda.

Vale destacar que a drea da educacdo é um campo de
disputas heterogéneas permeadas pela diversidade prdpria de seu
publico, sua construcao social, histdrica, politica e cultural em cada

' Mestrando pelo Programa de Pds-graduacdo em Ensino da Unioeste - PR,
robertotils@gmail.com

2> Mestranda pelo Programa de Pds-graduagdo em Ensino da Unioeste - PR,
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3 Professora Mestra, Universidade Estadual do Oeste do Parand - Unioeste,

andreamztunioeste(@gmail.com

4 Doutora em Politicas Publica e Formagao Humana pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro-UERJ. Professora da Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, Campus
Cascavel. E-mail: eliane.goes@unioeste.br

5 Professor Doutor, Universidade Estadual do Oeste do Parand - Unioeste,
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espaco geografico. Os modelos e as tendéncias pedagdgicas trazem
luz e buscam didatizar a¢bes e conceitos ao mesmo tempo em que
oferecem um leque de alternativas na relacdo com seu objeto,
partindo dessa premissa os conceitos que serdo apresentados sdo
recortes apontados como dicotomias ou binarismos buscando uma
possibilidade didatica de interpretacdao do processo educacional da
comunidade surda mesmo compreendendo que sua realidade é
extremamente mais complexa e multiforme do que demonstram
perspectivas duais.

“Dicotomias”’

A idealizacdo de um filho muito mais do que comum é
fundamental para a criacdo do apego que permitird aos pais o vinculo
necessario para o cuidado que a gestacao e a paternidade exigem,
Franco (2015) evidencia que pais idealizam seus filhos em pelo menos
03 dimensdes: estética, intelectual e de futuro. Na gestagdo, sonham
e planejam filhos “perfeitos” a gravidez é também marcada pelo
narcisismo, o bebé imaginado, construido pelos pais, existe como
parte deles mesmos e como objeto é inesperada a vinda de uma
crianca com alguma condicdo fisica, sensorial ou intelectual que a
torne diferente, para além disso o anuncio, dessa diferenca, recebido
por parte de um profissional da salide, como diagndstico, quase
sempre, é encarada como uma patologia.

Em 1948 a OMS declara que: “saide é o estado do mais
completo bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas a auséncia de
enfermidade”, no entanto o conceito é marcado pela conjuntura
social, nas palavras de Scliar (2007): “satide ndo representa a mesma
coisa para todas as pessoas. Dependera da época, do lugar, da classe
social. Dependera de valores individuais, dependera de concepcdes
cientificas, religiosas, filoséficas”. O histdrico brasileiro marcado por
menos de 30 anos de politicas inclusivas amplifica o trauma
emocional que é o recebimento da informag¢do quanto a condi¢do da
crianca, neste momento se espera uma acao dos pais como uma
resposta mais adequada, ndo um comportamento passivo como a
aceitacdo, é necessdria uma reorganizacao emocional e relacional
com o bebé esse é o panorama da primeira decisao dicotdmica a ser
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tomada pelos pais: a busca pela cura da patologia ou o luto pela
crianca idealizada.

O diagndstico: “Seu filho € deficiente auditivo” normalmente
sucedido por “Ele pode ouvir apds ser submetido a tratamentos
auditivos”, atua na contramdo do que é defendido pela comunidade
surda usurdria de linguas de sinais que vao defender a aprendizagem
e o desenvolvimento a partir de uma lingua natural aos surdos, uma
lingua de sinais, no caso do Brasil a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

A situacao apresentada nos leva a pensar sobre o ambiente
familiar e o ambiente linguistico disposto para as criancas surdas, na
maioria dos casos no Brasil as criancas e surdas sao orientadas,
inicialmente, pela representacdo clinico terapéutica da surdez,
postulada por protocolos de saude auditiva tratamentos e
intervencdes que visam aproximar o individuo para uma condicao de
ndo surdo, a perspectiva socioantropoldgica, fundamentada na
identidade cultural e linguistica (FERNANDES; MOREIRA, 2014),
costuma ganhar espaco na escola, a drea da educacao é onde as
comunidades surdas e o bilinguismo para surdos tém reivindicado
politicas, praticas e ambientes que possibilitem um conforto
linguistico (QUADROS, 2017) aos surdos para seu desenvolvimento.

Educacdo Inclusiva/Educacao Bilingue

A educagao inclusiva e a educagdo bilingue constituem um
dos binarismos recorrentes presentes na literatura sobre a educacao
de surdos e merecem ateng¢ao, como politica publica essas
perspectivas sdao fundamentadas nos mesmos documentos oficiais,
podemos citar alguns, como a Declara¢gao Universal dos Direitos
Humanos (1948), a Declaracdo de Jomtien (1990), Declaracdo de
Salamanca (1994), Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2006), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (1996), o Plano Nacional de Educacdo - PNE
(2001), a Lei de Libras - Lei n° 10.436/2002, bem como o Decreto n°
5.626/05. Como apontar entdo a diferenca ou a dicotomia presente
nas duas propostas educacionais? E possivel uma educac&o inclusiva
bilingue? Para responder essas perguntas temos que compreender a
dimensdo linguistica presente na educagdo de surdos, a organizacao
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da escola precisa prever essa realidade essencial Martins (2020)
acrescenta:

Pode-se pontuar que o fundamento do bilinguismo pretende
proporcionar um ambiente linguistico em que a comunicagao,
através da lingua de sinais e do portugués escrito, seja
aprendida de maneira espontanea como acontece na aquisi¢cao
de uma lingua oral, favorecida em situa¢bes de aprendizagem
em todos os meios: na familia, na escola, ou seja, em todos os
lugares e a todo o momento. Por isso, € pertinente introduzir a
crianga surda em um contexto de aprendizado de duas linguas
em ambientes em que haja significacdo para ela.

Nota-se que escola inclusiva, nesse sentido, tem o desafio de
garantir o respeito e a valorizacao de ambas as linguas
compreendendo a necessidade de possibilitar aos seus estudantes
tanto a exposicdo dos conteldos, como de todo o fazer escolar
através da lingua natural ao estudante numa perspectiva plurilingue
intercultural (QUADROS, 2008), nessa realidade a lingua de sinais
deve ocupar o espaco de lingua materna aos estudantes surdos e o
portugués o de segunda lingua, para seus colegas ouvintes isso deve
ocorrer da maneira inversa e aqui percebemos limites temporais,
espaciais e profissionais da proposta inclusiva que normalmente
apresenta como resposta para esse limite estd na insercdao do
tradutor intérprete de lingua de sinais — TILS.

A escola bilingue para surdos, € uma escola que a pedagogia,
o ato de ensinar € idealizado na lingua natural que atende as
caracteristicas, bioldgicas, culturais e sociais (SA, 2011) centrada nos
educandos surdos e no uso da lingua de sinais como primeira lingua,
construindo um ambiente linguistico favordvel, onde todos (surdos e
ndo surdos) se comuniquem em Lingua de Sinais, com aulas de lingua
de sinais, em lingua de sinais, bem como metodologias que
privilegiem o canal visual. Aulas com professores surdos que também
assume um papel de referéncia para a vida adulta. Um ambiente
linguistico facilita aprendizagem e o desenvolvimento sua identidade
e sua cultura dada pela sua condi¢ao.
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Lingua Oral (LO)/Lingua de Sinais (LS):

A relagdo entre Lingua Oral e Lingua de Sinais, € sempre uma
questdao polémica ela envolve as dimensdes politicas, sociais e
culturais de um pais. O problema esta relacionado com ‘““a escolha da
lingua a ser tomada como lingua de instru¢do e lingua ensinada nas
escolas.” (QUADROS, 2016, pag. 24). No Brasil a lingua oficial é a
Lingua Portuguesa. Para a Comunidade Surda € reconhecida a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras):

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacdo e
expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressao a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
prépria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (Lei de Libras, 2002).

Os brasileiros nao surdos nao possuem legalmente outra
lingua oficial, isso marca um paradigma monolingue que é muito
presente na concepcao do ser brasileiro politica e culturalmente, sua
primeira lingua (L1) é a lingua portuguesa e a sua segunda lingua ndo
€ imposta conhecer ou ter uma segunda lingua no Brasil € uma marca
econdmica e social. Para os surdos brasileiros e os defensores da
proposta bilingue para surdos cabe a tarefa de tensionar as politicas
linguisticas nacionais visto que esse é um campo drido facilmente
entendido ao tracar um paralelo com as linguas dos povos indigenas
que habitam o Brasil mesmo antes de ser Brasil.

A Libras, como todas as linguas, tem suas estruturas
gramaticais, aspectos fonoldgicos, sintaticos e de semantica; nesse
sentido realizar uma tradug@o ou interpretacdo é uma tarefa que
exige um alto nivel de proficiéncia na lingua relacionado as questdes
culturais que emergem dessa outra maneira de expressar seus
pensamentos, de leitura do mundo.

A diferenca de modalidade das linguas também figura como
dicotomias frequentemente abordadas nos estudos sobre a
educacdo de surdos, sendo a Libras de modalidade gestual/visual e a
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lingua portuguesa oral/auditiva essas diferencas de modalidades
cobram das escolas uma organizacao pedagdgica, arquitetonica, e
estrutural por vezes muito diversas.

Existem também variagbes linguisticas, tanto da Libras,
quanto do portugués o que torna extremamente complexo o
trabalho do TILS que sé por essa demanda j& precisa mobilizar varios
conhecimentos e técnicas que exigem uma grande expertise e
esforco fisico e mental, sendo que esse profissional, na educacao,
exerce essa funcdo sozinho, geralmente, em todo o periodo e em
todas as disciplinas ofertadas aos alunos tornando sé por essa
demanda um trabalho excessivamente desgastante.

o _on

Deficiéncia/Diferenca:

Estes sao outros termos postos para a educagdo de surdos
abordados por vezes pela sua inscricdao na drea da educacdao como
por vezes pela drea da saude. Para a saude, em especial pela
representacao clinico-terapéutica da surdez, ela é vista como
“auséncia de audicdo” e com isso se define como a pessoa surda
como deficientes. Diante disso, é importante mencionar que “Lingua
de sinais ndao sao consideradas linguas, mas sim instrumentos para
ajudar essas pessoas a se tornarem melhores ou serem curadas da
surdez” (QUADROS, 2016, p. 25).

Acredita que a representacao motiva as pessoas a querer que
os surdos sejam ouvintes, banindo a lingua de sinais das criangas
surdas e colocando os produtos tecnoldgicos como: Implante Coclear
ou Amplificador de Som, conhecido aparelho auditivo. Com a politica
monolingue, a crianga surda sera alfabetizada com a lingua falada do
pais. Segundo QUADROS (2016):

Como consequéncia disso, muitas criangas surdas ndo tem
acesso a lingua de sinais nos anos iniciais de suas vidas. [...] Isso
representa um impacto muito sério na aquisicao da linguagem
dessas criangas, uma vez que elas ndo tém acesso a nenhuma
das duas linguas.

O acesso a Libras, o reconhecimento desta como um direito
linguistico se trata de dar visibilidade a um coletivo diverso, no
entanto comum pois se trata de uma lingua brasileira uma lingua que
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marca a diferenca e também a igualdade Strobel (2008) trata a Libras
como um simbolo de identidade, que ao identificar apresenta
também sua diferenqa.

Procedimentos metodolégicos

Desta forma, este estudo objetiva utilizar uma abordagem de
revisdo bibliografica de artigos cientificos publicados sobre educagao
de surdos no ano de 2020, para apresentar um panorama das
condi¢bes de participagdo, ensino-aprendizagem e adaptagbes de e
para a comunidade surda, como também vislumbrar as perspectivas
para um momento pds-pandemia.

Arevisdo integrativa incluiu estudos diversos, experimentais e
ndo experimentais, na busca por compreender o fenédmeno da
educagao do surdo em tempos de pandemia. Os dados da literatura
tedrica e empirica foram comparados, para apresentar a definicao de
conceitos, revisao de teorias e evidéncias, bem como a analise do
problema metodolégico apresentado (SOUZA, SILVA e CARVALHO,
2010).

Segundo Gil (2010) a pesquisa bibliografica pode ser descrita
como um estudo exploratério de um determinado contudo,
proporcionando a familiaridade do pesquisador com o assunto
pesquisado. Dessa forma, a pesquisa bibliografica sera utilizada no
desenvolvimento do trabalho, fornecendo embasamento para avaliar
as informagdes e identificar os problemas de adaptagdo a
escolarizag¢do de surdos no periodo de Pandemia da Covid-19.

Para nortear a pesquisa utilizamos a seguinte pergunta
norteadora: ‘“quais as dificuldades de ensino-aprendizagem
encontradas pelo surdo periodo de Pandemia da Covid-19”? Como
base de dados foi estabelecida os artigos da plataforma Google
Académico, no ano de 2020, utilizando como critério para a pré-
selecdao dos artigos a presenca em seus titulos, resumos e ou palavras
chaves dos seguintes termos de indexagao: educagao, Covid e surd*.
A identificagdo dos estudos serd realizada a leitura criteriosa do
titulo, resumo e palavras-chaves de todas as publica¢gdes encontradas
pela estratégia de busca. Quando os estudos em que o titulo, o
resumo e as palavras-chaves ndao forem suficientes para definir a
selecao serd realizada a leitura de todos os artigos. Apds a analise
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critica dos artigos, os estudos selecionados serdo analisados para
extra¢dao dos dados do estudo.

Ao todo, foram identificados 102 estudos, entre eles 48
artigos os quais foram reclassificados a partir da leitura de seus
resumos, restando desta forma 07 artigos que atendiam aos critérios
de inclusdo propostos: tratar da temdtica inclusdo de alunos surdos
diante do cendrio de pandemia. Desta maneira, a titulo de
organizacao foi atribuida uma identificacdo numérica aos artigos
conforme exposto no quadro a seguir.

Quadro 1- Identificacdo dos artigos

Identificacao Titulo Dos Artigos
Numérica
Dos Artigos
Ao1 O Aluno Com Deficiéncia E A Pandemia
Ao2 Inclusao E Acessibilidade Em Tempos De
Pandemia
A03 Libras E Design: Desenvolvimento Do Novo
Jogo “Librario” Em Ciéncia E Tecnologia
Ao4 Ensino Remoto Para Alunos Surdos Em
Tempos De Pandemia
Ao05 Desafios Linguisticos No Ensino Escolar E
Superior De Surdos Paulistanos Em Tempo
De Coronavirus
A06 Reflexdes Sobre Professores E
Tradutores/Intérpretes De Libras Em
Tempos De  Covid-19: Experiéncia
Multimodal No Uso Da Midia Visual Em
Reunibes De Formagao Pedagdgica
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Ao7

O Uso Da Libras No Isolamento Social: Uma
Andlise Das Redes E Midias Digitais

Fonte: Elaborado pelos autores

Apds a organizacdo, estes artigos foram lidos na integra e
classificados em relagdo aos seus objetivos e tipos de propostas.

Quadro 02 - Objetivos e tipos de propostas.

recursos relata a busca de
caminhos de aproximagao,
de acesso aos discentes
para expandir as
possibilidades curriculares,
que vao além dos
conteddos, e de suas
praticas. Ainda, ressalta a
importancia da parceria
com a familia no processo
educacional, assim como,

lDENTlFlCA(;AO OBJETIVO TIPO DE
DO ARTIGO TRABALHO
Ao1 O presente artigo tem | Producgdo de
como foco a questdo do material
aluno com deficiéncia didatico
diante da  pandemia,
retratando, ndo somente a
situacao atual com a
interrupcao das aulas e
isolamento social, como
também o seu retorno e as
dificuldades que deverdo
ser enfrentadas.
A02 A professora da sala de Relato de

experiéncia
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pontua questdes sobre o
trabalho na sala de
recursos.

Ao3

Busca-se  pesquisar 0s
conteudos da temdtica em
Ciéncia & Tecnologia e dos
sinais em Libras, para o
desenvolvimento de um
novo baralho do jogo
Librario, que ilustre essa
area do conhecimento,
por meio dos recursos em
design.

Producdo de
material
Didatico

Ao4

Verificar como ocorre esse
ensino, tanto no que
tange aos  materiais,
iniciativas e processo de
ensino aprendizagem,
adotados pelos
professores, quanto a
aprendizagem dos alunos
surdos, principalmente no
portugués escrito.

Estudo de caso

Ao05

Compreender e
apresentar alguns dos
desafios linguisticos para a
pratica de ensino virtual
que Surd@s e Surd@s
Professores enfrentam no
atendimento das
instituicbes de ensino em
relacdo as demandas e as
relagbes sociais de modo
que possam contemplar
todos os envolvidos.

Levantamento




5

Aob6 Refletir sobre como a | Estudo decaso
multimodalidade pode ser
manifestada nas reunides
de formacdo pedagdgica
com professor surdo e
ouvintes durante a
atuag@o do TILS em
videochamadas, de modo
a estabelecer relag¢bes de
sentido entre os sujeitos
envolvidos.

Aoy O objetivo deste estudo € | Levantamento
analisar o uso da libras,
durante a quarentena do
novo coronavirus e suas
repercussoes sdcio-
politicas.

Fonte: Elaborado pelos autores
Resultados e discussao

A andlise dos artigos nos aponta novamente para questdes
que percorrem a histéria da educacao de surdos no Brasil e no
mundo, em todos eles é apresentado o conflito e o embasamento
oriundo da dicotomia j& apresentada neste capitulo que se trata dos
modelos pedagdgicos de Escola Inclusiva e Escola Bilingue, que por
vezes sdo tratados como sinbnimos, outros pontos de abordagens
dicotébmicas presentes sdo os efeitos das modalidades das linguas, a
deficiéncia e a diferenca.

Ao realizar a leitura dos artigos foram elencados 08 temas
recorrentes: desigualdade social, participagao dos familiares, acesso e
uso de tecnologias, limites da educagao remota, educagao bilingue,
educacao inclusiva, produgao de materiais e o tradutor intérprete de
Libras - TILS, os temas mais recorrentes entre os 07 artigos analisados
foram: producdo de materiais e educagdo inclusiva, abordados
coincidentemente nos mesmos artigos Ao1, Ao2, Ao3, Ao4, Aoz,



26

seguido pelos temas: desigualdade social, limites da educa¢ao remota
e educagdo bilingue, temas presentes em 04 dos 07 artigos
analisados veja o quadro 03:

Quadro 03 - Distribuicao de temas por artigos

Temas Artigos

Desigualdade social Ao1, Ao2, Ao4, Aos

Participacao dos familiares Ao1, A02, Ao4

Acesso e uso de tecnologias A03, Aos, Ao6

Limites da educacao remota Ao1, Ao3, Ao4, Ao6

Educacao bilingue Ao03, Ao4, Aos, Aoy

Educacao inclusiva

Ao01, A02, A03, A04, A07

Produgdo de materiais

Ao01, A02, A03, A04, A07

TILS

Ao04, A06, A07

Fonte: Elaborado pelos autores

Outro tema que foi mencionado e julgamos de grande
importancia é o aprendizado advindo da interacao principalmente
entre as pessoas surdas e a partir do uso e expressao da Libras, ponto
que acarreta outra discussao abordada que é o papel basilar da
instituicao escola para a educacao de surdos pois ali é o ambiente que
0s sujeitos surdos mais se encontram e se identificam sendo esse
periodo de aulas remotas altamente prejudicial que evidencia a
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precariedade das agOes relativas a participacao educacional e social
dos surdos.

Consideracodes finais

Podemos verificar que os desafios postos para a educagao de
surdos no Brasil em plena de pandemia, e o pds-pandemia estao
ainda alinhados com a necessidade urgente discussdao sérias e
responsaveis, bem como tomada de decisGes quanto a organizacao
de uma politica nacional para a educacdo de surdos, que eles, os
surdos, possam ser convocados e apontar medidas que garantam sua
real educacdo e participacdo. Ainda sdo presentes os binarismos:
escola inclusiva x escola bilingue, surdo x deficiéncia entre outros.
Ainda s3o presentes na vida dos surdos barreiras, preconceitos e falta
de acesso linguistico que precisam ser superados dentro de nossa
sociedade para possibilitar ao surdo o sentimento de pertencimento
ao seu espaco de convivio. Ainda ha muito que se discutir, pesquisar,
publicar, para que a sociedade possa entender sobre o surdo que tem
sua lingua, sua cultura e sua identidade.
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HOMESCHOOLING NO BRASIL: UMA ANALISE JURIDICA DA
EDUCACAO DOMICILIAR E SUAS PERSPECTIVAS

Rafaela Tuyane Pereira PINHEIRO (UERJ) '
Introducdo

Com as transformacbes do mundo pds-Segunda Guerra
Mundial, o clamor social por uma atua¢do estatal que beneficiasse os
interesses das minorias e de grupos politicamente menos expressivos
suscitou uma reformulacdo dos parametros constitucionais na
Europa e no mundo. Para Barroso (2018, p. 283), “a aproximacao de
ideias de constitucionalismo e de democracia produziu uma nova
forma de organizacdo politica”. Essa nova forma de organizacdo
ampliou os debates que ocorrem no seio da sociedade, alterando até
mesmo o papel do direito, em especial do direito constitucional. De
acordo com 0 mesmo autor,

a complexidade da vida contempordanea, tanto no espago
publico, como no espaco privado, o pluralismo de visGes,
valores e interesses que marcam a sociedade atual; as
demandas por justica e pela preservacdao e promocao dos
direitos fundamentais; [...]; enfim, um conjunto vasto e
heterogéneo de fatores influenciaram decisivamente o modo
como o direito constitucional é pensado e praticado
(BARROSO, 2018, p. 304).

No bojo desses movimentos, emerge o Estado de Bem-Estar
Social como substituto do ja@ superado Estado Liberal, este
caracterizado como aquele que deveria oferecer prestacdes
negativas, abstendo-se de atentar contra as liberdades individuais
dos cidadaos, isto é, os direitos de primeira dimensao. O que o século
XX traz € inovador, exigindo agora do Estado uma atuacao positiva,
no sentido de ndo apenas ndo ofender a liberdade do individuo, mas
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de avancar para o oferecimento de direitos sociais que materializasse
uma igualdade entre as pessoas, como o direito a saude, o direito a
moradia e o direito a educagdo, por exemplo. Sdo os ditos direitos de
segunda dimensdo. Para Ramos (2019, p. 58), “sdo direitos de
igualdade por garantirem, justamente, as camadas mais miseraveis da
sociedade, a concretizacdo das liberdades abstratas reconhecidas nas
primeiras declarac6es de direitos”.

Em um constante estado de transformacdo, para além disso,
mais adiante, sobretudo a partir da década de 1970, surgem mais
mudangas que apontam, desta vez, para a ampliacdo do ja
conquistado rol de direitos, em direcdo a direitos outros que reflitam
a fraternidade entre as pessoas, assegurando-lhes direitos
transindividuais, como o direito a um meio ambiente equilibrado, por
exemplo. S3o os chamados direitos de terceira dimensdo. De acordo
com Ramos (2019, p. 58), “sdo oriundos da constatacdo da vinculacdo
do homem ao planeta Terra, com recursos finitos, divisdo
absolutamente desigual de riquezas em verdadeiros ciclos viciosos de
miséria e ameacas cada vez mais concretas a sobrevivéncia da
espécie humana”. Trata-se, portanto, de assunto da maior
importancia para os dias atuais.

Nesse cendrio de busca e afirmacdo de direitos, é inegdvel a
importancia de todos eles para a constru¢ao de uma sociedade mais
inclusiva, justa e solidaria. Na experiéncia brasileira, o
neoconstitucionalismo encontra seu ponto maximo na promulgacao
da Constituicao Federal de 1988. Em que pese haver criticas a seu
respeito, ndo se pode negar que o referido diploma avancou
significativamente rumo a consolidacdo da democracia e do Estado
de Direito no Brasil. No entanto, é forcoso concluir que ha ainda um
longo caminho para que o amplo rol de direitos assegurados pela
Carta Magna nacional seja efetivamente implementado. Entre os
direitos mais significativos estd o direito a educacdo, previsto nos
artigos 205 a 214 da Constituicdo Federal e em legislacao
infraconstitucional, como se vera mais adiante. Sabe-se da enorme
dificuldade que Estados, Distrito Federal e municipios apresentam
quando se trata do assunto, o que se reflete em um cendrio de
grande desigualdade entre as diferentes regides do Brasil e, de modo
geral, em um desempenho estudantil muito abaixo do desejado. No
presente capitulo, objetiva-se apresentar a base principioldgica que
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sustenta a protecdo do menor no ordenamento juridico patrio,
evidenciando a preocupacdao contida no Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Apds, serd discutido de que forma o direito a educacao
se coloca na Constituicdo Federal e na legislacdo, criando um
espectro de protecdo rigoroso, ao menos do ponto de vista formal.
Por fim, inspirados em outros modelos de educa¢ao que existem em
paises estrangeiros, hd quem defenda que o ordenamento juridico
deveria autorizar formas alternativas de educa¢ao, como a domiciliar,
também denominada de homeschooling, a qual também serd aqui
abordada. Por fim, serdo apresentadas conclusbes e a posicao da
autora. No ano de 2019, a educacdo domiciliar chegou ao Supremo
Tribunal Federal, onde houve ampla discussdo a respeito do assunto,
porém o legislador nacional ainda ndo se posicionou por meio de
edicao de lei sobre o tema. O debate segue na sociedade civil e
merece ponderacbes, considerando os principios que norteiam a
protecdao do menor e o direito a educacao no ordenamento juridico.

A protecao do menor no ordenamento juridico patrio

A Constituicdo Federal cria um paradigma de respeito as
criancas e adolescentes, na medida em que os coloca em uma
posicao de sujeitos de direitos. Em seu artigo 2277 aduz que deverdo
ter prioridade maxima na sociedade, devendo ter garantidos os
direitos que lhe assegurem uma vida digna, como saude, educacao,
moradia e lazer, entre tantos outros. Além disso, é dever de todos
zelar por sua seguranca fisica e psiquica em todas as esferas. Apesar
da forca normativa que a previsdao constitucional imprime, o referido
artigo nao basta para que se dé concretude a esses direitos, sendo
preciso uma regulamentacao dos mesmos, bem como a positivagao
de instrumentos que permitam a protecao do menor. O surgimento
de uma nova ordem juridica, com a promulgacdo da Constituicao
Cidada de 1988, ensejou a criacdao de diplomas outros que lhe
completassem o sentido. Nessa toada, pode-se citar a edicdo da lei n°
8.078, de 11 de setembro de 1990 (Cédigo do Consumidor) e da lei n°

2 Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentagao, a educagao, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitdria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.



34

8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente).
Trata-se de legislacao que visa suplementar aquilo que fora instituido
apenas em termos gerais pela Constituicdio, devendo ser
regulamentado com mais profundidade pelo legislador, isto &, pelo
Congresso Nacional.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, doravante ECA,
trouxe indmeras inovagdes e importantes rupturas com a legislacao
anteriormente adotada na matéria. A Infancia e a Juventude eram
tratadas sob o rétulo da “menoridade”, tema disciplinado até entao
pela lei n° 6.697, de 10 de outubro de 1979, o denominado Cdédigo de
Menores. Havia tratamento diferenciado entre os menores em
situacdo “regular” e “irregular”, sendo os ultimos os que estavam em
conflito com a lei (SANCHES, 2014, p. 113-116). Atualmente, essa
diferenciacdo estd superada, pois todos sdo sujeitos de direitos e
destinatdrios das garantias presentes no ECA, independentemente de
qualquer situacao, o que representa um grande avanco.

O ECA traz principios que devem sempre ser aplicados em
uma situacdo que envolva a infancia e a adolescéncia. Como o
assunto é extenso, optou-se por abordar neste capitulo apenas os
trés mais relevantes: o principio da Protecdo Integral, o da Prioridade
Absoluta e o do Melhor Interesse do Menor.

Segundo o principio da Protecao Integral, cuja base legal é o
jd mencionado artigo 227 da Constituicao Federal e o artigo 1° da CF,
criancas e adolescentes devem ter todo o respaldo possivel tanto da
familia quanto do Estado, sendo sempre priorizadas e amparadas por
meio de todos os direitos e garantias existentes. Segundo Nucci
(2018, p. 5), esse principio

significa que, além de todos os direitos assegurados aos
adultos, afora todas as garantias colocadas a disposicdo dos
maiores de 18 anos, as criangas e os adolescentes dispordo de
um plus, simbolizado pela completa e indisponivel tutela estatal
para lhes afirmar a vida digna e préspera, ao menos durante a
fase de seu amadurecimento.
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Ja pelo principio da Prioridade Absoluta, disposto no artigo
227 da CF e no artigo 4° do ECA?, em estreita ligagdo com o principio
anterior, prevé que os menores serdo tratados em regime de
prioridade em diversas situacdes previstas na lei, como nos servicos
publicos, nas politicas sociais e no direcionamento dos recursos
publicos. Nas palavras de Nucci (2018, p. 7), “todos temos direito a
vida, a integridade fisica, a salide, a seguranga etc., mas os infantes e
jovens precisam ser tratados em primeirissimo lugar (seria em
primeiro lugar, fosse apenas prioridade; porém, a absoluta prioridade
€ uma énfase), em todos os aspectos”.

Por fim, pelo principio do Melhor Interesse do Menor deve-se
atentar para as medidas que mais beneficiem a crianca e o
adolescente, o que demanda uma andlise casuistica, pois cada
situacdo demandard uma solucdo diferente. Isso significa dizer que
nao ha solu¢bes prontas a priori e que as escolhas a serem feitas,
tanto pelo legislador quanto pelo operador do direito e seus
auxiliares, serdo pautadas no que oferecer mais bem-estar ao menor,
de acordo com o caso concreto.

Os referidos principios orientadores do ECA, sem exclusdo
dos demais, servem de guia para a avaliagdo da proposta de
educacdo familiar, uma vez que se trata de direito a ser garantido por
todos os meios possiveis, de modo prioritario e em atencdo ao que
melhor se adequar a necessidade do menor, considerando todas as
varidveis sociais, emocionais e axiolégicas que perpassam a
educacao.

O direito a educacdo na Constituicido Federal e na legislacao
infraconstitucional

3 Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder puiblico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a salde, a alimentacgao, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber prote¢do e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulagdo e na execugdo das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecdo a infancia
e ajuventude.
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Antes de entrar no mérito da legislacdo, é necessario fazer
uma brevissima reflexao quanto ao papel do ensino. Em obra classica,
Pedagogia da Autonomia, o grande educador Paulo Freire esclarece
que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para a sua producdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2008, p. 22).
Cuida-se de importante caracteristica do educador, pois, acima de
tudo, é preciso educar com a consciéncia de que se estd a
desempenhar papel central da formacgdo da crianca e do adolescente,
uma vez que educacao envolve muito mais do que mera transferéncia
de saberes. Seja em casa ou na escola, questdo fulcral é conceber a
educacdo como fend6meno por meio do qual se criam condi¢bes de
producdo ou criacao de conhecimento.

Em relacdo a legislagdo pertinente, o artigo 205 da
Constituicdo Federal* trata do direito a educa¢do como direito de
todos e dever da familia e do Estado. Cuida-se de um dos direitos
sociais mais importantes, o qual demanda uma prestacao positiva do
Estado, isto é, um fazer, e uma obrigacdo familiar responsdvel. Além
disso, toda a sociedade deve ser colaboradora nesse processo.

No plano internacional, e com o apoio e ratificacdo do Brasil,
tem-se esse direito reconhecido, por exemplo, na Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos em seu artigo 26, o que Ihe confere
ainda mais respaldo legal, uma vez que se coloca ao lado de outros
direitos humanos importantissimos, em uma das normativas
internacionais mais relevantes no assunto. Porém, segundo Duarte e
Gotti (2016, p. 225), essa protecdo em tratados e convencbes é
bastante extensa:

No ambito da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), esse
direito é reconhecido, por exemplo, no Pacto Internacional dos
Direitos Econdémicos, Sociais e Culturais (artigo 13), na
Convencdo sobre a Eliminacdo de todas as formas de
Discriminacdo Racial (artigo 5° alinea “e”, V), na Convencdo
sobre a Elimina¢do de todas as formas de Discriminagdo contra
a Mulher (artigo 10), na Convencao sobre os Direitos da Crianga
(artigo 28) e na Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (artigo 24). Paralelamente ao sistema global, o

4 Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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direito a educa¢do também € reconhecido nos instrumentos do
sistema interamericano de protecdo dos direitos humanos, no
ambito da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), como é
o caso da Conven¢ao Americana sobre Direitos Humanos
(artigo 26) e do Protocolo Adicional a Convenc¢do Americana de
Direitos Humanos em matéria de Direitos Econémicos, Sociais
e Culturais (artigo 13), dentre outros tratados.

Além da protecdo constitucional e de documentos
internacionais, é mister ainda mencionar a importante lei 9.394, de 20
de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB),
cujo relator foi Darcy Ribeiro. Em matéria de educacdo, trata-se da lei
que estabelece as regras a serem seguidas em ambito nacional,
incluindo definicbes iniciais, principios e fins da educagao, direito a
educagao e dever de educar, organizacdo da educacdao nacional,
modalidades e niveis de educacdo, profissionais da educacdo,
recursos financeiros, disposicOes gerais e disposicoes transitdrias.

A LDB preconiza como dever do Estado oferecer educacao
bésica obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos (artigo 4° 1), sendo
dever dos pais matricula-los em estabelecimento de ensino (artigo
6°), nada mencionando em relacdo a possibilidade de educacdo
familiar. A previsdao contida na LDB, portanto, segue a tradicdao
brasileira, em que a crianca tem direito a educacao, mas o dever de
prové-la é do Estado, cabendo a familia matricular a crianga e o
adolescente, ndo lhe sendo facultado exercer substitutivamente, por
si mesma, a fun¢do da escola. Diante da auséncia de previsao legal e
da protecao integral do menor, instaurou-se um impasse por parte
das familias que tém o desejo de implantar a educa¢do domiciliar no
seio de suas casas e que culminou em projetos de lei no Congresso
Nacional.

Educacao domiciliar

A educacao domiciliar, aqui entendida como aquela
protagonizada pelos responsdveis pela crianca ou adolescente em
ambiente doméstico, tem sido objeto de publicacbes cientificas na
histdria recente do Brasil. Para citar apenas alguns exemplos,
destacam-se os trabalhos de relevo de Bernardes e Tomaz (2016),
Andrade (2017) e Cury (2019). Algumas revistas voltadas para a
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educacdo também abordam essa questdo, como, por exemplo, a
reportagem de Alessandra Gotti, de 2019, na revista Nova Escola em
sua versdo online. O que todos esses trabalhos tém em comum é
apresentar os argumentos contrdrios e favordveis a educacao
domiciliar no Brasil, bem como tratar da movimentacdo legislativa
nacional sobre o tema e fazer comparagbes com a experiéncia
internacional em educacdo. Este capitulo pretende sintetizar tais
informagdes, trazendo ainda a contribuicdo de importante
construcao jurisprudencial recente do STF, ocorrida em 2019, que deu
novo norte para a educacdo domiciliar. Gotti (2019) informa que, no
mundo, a pratica da educacdao domiciliar ja vem sendo aceita em
diversos paises:

Mais de 60 paises permitem ou ao menos ndo proibem o
ensino domiciliar, como é o caso dos Estados Unidos, Canada,
Reino Unido, Nova Zelandia, Franga, Portugal, Bélgica, Irlanda,
Finlandia, entre outros. Outros proibem essa pratica, como é o
caso da Alemanha, Espanha, Grécia e Suécia. E um fenémeno
emergente e crescente e, apenas nos Estados Unidos, estima-
se que mais de 2 milhdes de americanos recebem ensino
domiciliar.

Em relacd@o ao ainda incerto cenario brasileiro, primeiramente,
cumpre conceituar o que é educacao domiciliar. Para Bernardes e
Tomaz (2016, p. 223), que preferem a nomenclatura ensino
doméstico, e partindo da comparacao com o homeschooling, pode-se
definir da seguinte maneira:

Em inglés o ensino que se da no domicilio do aluno por
intermédio de um familiar ou por pessoa que com ele habite é
chamado de  homeschooling.  Diverso do  ensino
tradicionalmente oferecido, em que uma instituicdo publica,
privada ou cooperativa tem funcionamento espacial
previamente definido, sendo todas fiscalizadas por entes
estatais.

Ja Cury (2019, p. 2) frisa a importancia da insatisfacdo dos pais
com o sistema de ensino formal ao conceituar a educa¢ao domiciliar:
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A denominada homeschooling ou educacdo no lar, ou mesmo
educacao doméstica, € um movimento por meio do qual pais
de familia, alegando insatisfacdo com a educagdo escolar
ofertada nos estabelecimentos publicos ou privados, pleiteiam
transmissao dos conhecimentos a ser dada em casa.

Andrade (2017, p. 173) opta por um termo ainda mais
especifico, Educacdo Familiar Desescolarizada, pelos seguintes
motivos:

Usaremos esta terminologia para nos referirmos a educagao de
criangas ou adolescentes, realizada de modo desescolarizado e
sob o protagonismo dos pais do educando. Preferimos a
terminologia Educacdo Familiar Desescolarizada, por
entendermos que ela é mais apta para representar o modelo
educacional levando em conta suas nuangas.

Em todas as definicbes, percebe-se que, em comum, hd o
protagonismo da familia (ou de um tutor por ela escolhido) como o
agente que executa a tarefa de educar por meio de um determinado
curriculo, sem o envio de seus pupilos a uma instituicao de ensino
formal, nos moldes tradicionais. A grande polémica reside na
(im)possibilidade de as familias proporcionarem aos seus filhos uma
educagao de qualidade, de modo que a crianca ou o adolescente
amadureca intelectualmente ao longo dos anos, da mesma forma
(ou, pelo menos, de forma semelhante) que os demais que
frequentaram uma institui¢do escolar tradicional.

Em apertada sintese, pode-se citar como argumentos
favoraveis ao ensino domiciliar o melhor atendimento das
necessidades do educando, comparado a falta de estrutura das
escolas (sobretudo publicas), a autonomia familiar para ensinar seus
filhos de acordo com sua base principioldgica, a flexibilizacao de
horarios, a mobilidade entre cidades efou paises, entre outros.
Importa salientar que, com a eclosao da pandemia do Corona virus
(Sars-Cov-2), decretada em 30 de janeiro de 2020 pela Organizacao
Mundial de Satde, em uma situagao de emergéncia de saide publica
de importancia internacional (PRETI; LEPORE, 2020, p.146), a
necessidade de escolarizagdo doméstica diante da interrup¢ao das
atividades escolares contribuiu para trazer a tona mais um possivel



40

beneficio do ensino domiciliar. Por outro lado, como fatores
negativos, tem-se a (possivel) falta de preparo intelectual de algumas
familias, a falta de socializacdo com outros aprendizes, a auséncia de
um curriculo minimo legalmente definido, a falta de acesso a
merenda e, até mesmo, a possivel maior exposicao a violéncia
domeéstica, inclusive a sexual.

No plano da atuacdo Legislativa, desde 2012, ja hd projetos de
lei na Camara dos Deputados no sentido de regulamentar a educagdo
domiciliar a fim de dirimir as insegurancas e estabelecer parametros
claros e objetivamente protetivos aos menores, como o PL n° 3.179,
do Deputado Lincoln Portela. De acordo com Gotti (2019), esse
mesmo projeto foi complementado por mais duas propostas, que
objetivam o seguinte:

Em linhas gerais, o Substitutivo altera a LDB e o ECA para
admitir o regime de estudos domiciliar, nos termos das
diretrizes gerais estabelecidas pela Unido e das respectivas
normas locais, a partir de cinco premissas: (i) obrigatoriedade

de matricula em escola oficial;
(i) manutencdo de registro das familias optantes pela
educacdo domiciliar;

(i) participacdo nos exames realizados nacionalmente e
exames do sistema estadual ou municipal de avaliacdo da
educacdo basica, quando houver;
(iv) previsao de inspecdo educacional, pelo érgdo competente
do sistema de ensino, no ambiente em que o estudante estiver
recebendo a educacao domiciliar;
(v) vedacdo de qualquer espécie de discriminacdo entre
criangas e adolescentes que recebam educacao escolar ou
domiciliar.

Ainda segundo Gotti (2019), no Senado Federal, hd dois
projetos de lei, do Senador Fernando Bezerra Coelho, o PLS n° 28, de
2018, e o PLS 490, de 2017, os quais visam descriminalizar a conduta
dos pais de ndo matricular seus filhos em escolas, descaracterizando
o abandono intelectual, além de alterar o ECA e a LDB para
regulamentarem essa questao.

Em relagdo ao Supremo Tribunal Federal, a discussao mais
recente se perfez em margo de 2019, com a publica¢dao do julgamento
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do Recurso Extraordindrio 888.815°, origindrio do Rio Grande do Sul,
o qual pugnava pela autorizacdo do Estado para a educagdo
domiciliar. O relator, ministro Luis Roberto Barroso, reconheceu o
direito constitucional a educacdo como forma de efetivacdo da
cidadania e da dignidade da pessoa humana, atentando para a
necessidade de familia, escola e sociedade tratarem a educag¢dao com
absoluta prioridade. Por outro lado, desproveu o recurso por
entender que, ndo obstante a Constituicdo Federal ndo proibir a
educacdo domiciliar, ndo ha ainda legislacdo que a regulamente,
tornando-a invidvel. A tese fixada, em sede de repercussdo geral e,
portanto, de reproducao obrigatdria nos tribunais e juizos inferiores,
foi a de que ndo existe direito publico subjetivo do aluno ou de sua
familia ao ensino domiciliar, inexistente na legislacdo brasileira. O
julgado recebeu a seguinte ementa:

Ementa: CONSTITUCIONAL. EDUCAQAO. DIREITO
FUNDAMENTAL RELACIONADO A DIGNIDADE DA PESSOA
HUMANA E A EFETIVIDADE DA CIDADANIA. DEVER SOLIDARIO
DO ESTADO E DA FAMILIA NA PRESTA(;AO DO ENSINO
FUNDAMENTAL. NECESSIDADE DE LEI FORMAL, EDITADA
PELO CONGRESSO NACIONAL, PARA REGULAMENTAR
O ENSINO DOMICILIAR. RECURSO DESPROVIDO. 1. A educagao
é um direito fundamental relacionado a dignidade da pessoa
humana e a prdpria cidadania, pois exerce dupla funcdo: de um
lado, qualifica a comunidade como um todo, tornando-a
esclarecida, politizada, desenvolvida (CIDADANIA); de outro,
dignifica o individuo, verdadeiro titular desse direito subjetivo
fundamental (DIGNIDADE DA PESSOA HUMANA). No caso da
educacdo basica obrigatdria (CF, art. 208, 1), os titulares desse
direito indisponivel a educacdo sao as criangas e adolescentes
em idade escolar. 2. E dever da familia, sociedade e Estado
assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, a educagdo. A Constituicdo Federal consagrou o
dever de solidariedade entre a familia e o Estado como nucleo
principal a formacdo educacional das criancas, jovens e
adolescentes com a dupla finalidade de defesa integral dos
direitos das criancas e dos adolescentes e sua formacdo em
cidadania, para que o Brasil possa vencer o grande desafio de

5 STF. Tribunal Pleno. RE 888.815, Relator Min. Luis Roberto Barroso, julgado em 12/09/2018
(repercussdo geral).
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uma educagdo melhor para as novas geragdes, imprescindivel
para os paises que se querem ver desenvolvidos. 3. A
Constituicdo Federal ndo veda de forma absoluta o ensino
domiciliar, mas proibe qualquer de suas espécies que ndo
respeite o dever de solidariedade entre a familia e o Estado
como nucleo principal a formagdo educacional das criancas,
jovens e adolescentes. Sdo inconstitucionais, portanto, as
espécies de unschooling radical (desescolarizagdo radical),
unschooling  moderado  (desescolarizacdo  moderada)
e homeschooling puro, em qualquer de suas variagdes. 4.
O ensino domiciliar ndo é um direito publico subjetivo do aluno
ou de sua familia, porém ndo é vedada constitucionalmente
sua criacdo por meio de lei federal, editada pelo Congresso
Nacional, na modalidade “utilitarista” ou “por conveniéncia
circunstancial”, desde que se cumpra a obrigatoriedade, de 4 a
17 anos, e se respeite o dever solidario Familia/Estado, o nucleo
basico de matérias académicas, a supervisdo, avaliacdo e
fiscalizagdo pelo Poder Publico; bem como as demais previsoes
impostas diretamente.

Conclusao

A educacdo € direito fundamental inquestiondvel. Cumpre a
toda a sociedade, familia e Estado zelar pelo direito a educagdo de
qualidade para todas as criancas e adolescentes no Brasil, conforme
previsao constitucional. O ordenamento juridico traz uma série de
normas protetivas dotadas de forte carga axiolégica, como os
principios da protecao integral, da absoluta prioridade e do melhor
interesse do menor. A Lei de Diretrizes e Bases corrobora esse
entendimento, na medida em que prevé como obrigatdria a matricula
em escolas de criancas e adolescentes de 4 a 17 anos de idade.
Entretanto, como se viu, as mudangas sociais da contemporaneidade
suscitaram a necessidade de ampliar esse debate, trazendo para
discussdo a questdao da educacdo domiciliar, com protagonismo de
pais e tutores na educa¢do dos jovens, afastando a obrigatoriedade
da escolarizacao em institui¢bes de ensino.

Ha varios fatores que se podem mencionar como positivos e
negativos no polémico tema da educacao domiciliar. Em todo caso, o
debate segue em andamento nas duas casas do Congresso Nacional
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com projetos de lei em tramita¢do, aguardando um desfecho
extremamente necessario. Isso porque, no ambito do STF, restou
assente o entendimento de que o ensino domiciliar sé serd
autorizado quando houver previsdo legal para tanto. Cabe a
sociedade permanecer atenta e continuar as discussdes a fim de que
se chegue a um consenso quanto a esse tema tdo significativo para o
futuro do pais.

Em que pese haver uma crescente pressdo social por parte de
grupos defensores de liberdades individuais que pugnam pela
autonomia irrestrita das familias, resta clara a importancia atribuida
pelo constituinte legislador ao papel estatal na protecao de um rol de
direitos consagrados como fundamentais e insuscetiveis de fissuras,
entre os quais estd a educacdo. A escolariza¢ao formal, no contexto
de uma instituicdo de ensino, segue sendo a solu¢ao mais vidvel em
um pais de contornos profundamente desiguais, em que milhdes de
criancas e adolescentes seguem apartados da alfabetizacdo mais
basica e expostos as vicissitudes do trabalho infantil, ainda tdo
presente tanto nos rincdes quanto nas grandes metrdpoles
brasileiras.

Vale salientar ainda que os argumentos contrdrios a educacao
em escolas precisam ser analisados de maneira critica, de modo a
jamais servirem como justificativa para a reducdo de investimentos
dos recursos publicos naquilo que é direito social da maxima
importancia e tem o conddo de transformar vidas, como € a
educag¢do. Mesmo no caso de nucleos familiares abastados e com
condicGes de proporcionar uma ambiente de estudos propicio a
aprendizagem, é preciso adotar um posicionamento cauteloso ao
defender a liberdade de os responsaveis pelos estudantes decidirem
como ensind-los com vistas a preservar a integridade fisica, psiquica e
emocional dos jovens, que podem correr o risco de se limitarem a um
ambiente familiar que inviabiliza o contato, a compreensdo e a
celebracao da pluralidade de ideias e da diversidade cultural que
caracterizam a sociedade atual e que se coadunam com uma clara
tendéncia mundial de mais apreco a tolerancia e ao respeito mutuo.
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REFLEXOES SOBRE A BASE SOCIOLOGICA DA EDUCAGCAO NO
SECULO XX: ORIGENS, INFLUENCIAS E DESAFIOS DAS
POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

Anderson Teixeira RENZCHERCHEN (PUCPR) "
Silvéria da Aparecida FERREIRA (UNICENTRO) *

O contexto sdcio-histérico da base sociolégica da Educacdo no
Século XX

A Sociologia é compreendida como a ciéncia que estuda a
sociedade. Segundo Costa (2005), o termo foi inicialmente utilizado
por Auguste Comte (1798-1857) em seu “Curso de Filosofia Positiva”
de 1830. Para Comte (1983) a sociologia estuda a sociedade, onde os
seres vivos se unem por lacos independentes de seus organismos, o
autor ressalta ainda que essa disciplina, posteriormente tida como
ciéncia, foi incialmente conceituada como fisica social e,
posteriormente, como Sociologia. Em seguimento ao positivismo, o
socidlogo afirmava que os fendmenos sociais deveriam ser
percebidos como outros fen6menos da natureza, obedecendo leis
gerais, contudo, ndo deveria ser reduzido apenas a esses fendmenos
naturais. Assim, a Sociologia implicaria em demonstrar que os
fendbmenos sociais eram um tipo especifico de realidade tedrica e que
precisariam ser explicados em termos sociais.

O contexto de surgimento da Sociologia compreende um
momento de grande efervescéncia do plano intelectual, em finais do
século XVIII, diante de tantas altera¢ées da realidade vivida na
Europa, havia a necessidade de melhorar a compreensdao da vida
social, papel esse que coube a Sociologia, todavia o estatuto de
ciéncia sé foi conquistado no século XIX (Costa, 2005). Atualmente
ainda se carrega muito dos valores e ideias que foram construidos no
século XIX, teorias como liberalismo econémico, socialismo,
comunismo, anarquismo comecam a ganhar corpo e estruturar as
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concepgOes politicas e econémicas de todas as nagdes, em especial
as ocidentais.

O nascimento da Sociologia enquanto campo de investigacao
da sociedade, tem relacdo direta com duas revolu¢des europeias: A
Revolucdo Industrial e Revolugdo Francesa, fatores preponderantes
na sociedade que alteraram a estrutura econ6mica, social e politica e
deram origem a sociedade contemporanea.

Da Revolugao Industrial devemos abstrair alguns conceitos
para que se compreendam algumas ideias do campo da Sociologia da
Educacdo. Essa revolucdo deu inicio a sociedade capitalista, exigindo
do socidlogo uma intensificacgdo dos olhares voltados a essa
sociedade transformada. Um dos conceitos que surgiram com essa
mudanga e é fundamental para compreensao da sociedade capitalista
é o de trabalho. Para o sociélogo alem3o Karl Marx (1993) o trabalho
é a relacdo entre homens e mulheres que buscam transformar a
natureza para garantir a sua subsisténcia, portanto, trata-se da base
material da vida pratica.

Devemos também considerar a divisao de classes do periodo
da Revolucdo Industrial, ndo que isso fosse inexistente no passado,
mas ndo tinha as mesmas caracteristicas, em uma andlise entre a
sociedade antiga e medieval pode ser encontrado estamentos
semelhantes, porém, se comparadas com a sociedade industrial ha
diferencas significativas. Na sociedade capitalista aquele que domina
os bens e meios de producdo estd sempre a frente nas decisdes no
plano econdémico juridico e politico (Marx, 1993). Assim, a sociedade
se divide entre burguesia e proletariado. Os burgueses sdo aqueles
donos dos meios (ferramentas, maquinas e industria) e bens de
producdo (o produto final de toda realizacdo de trabalho). Os
proletdrios sdo os operdrios que sustentam a sua prole (familia) e
somente tem a sua for¢a de trabalho para oferecer nessa relacao.

Uma anadlise do contexto industrial, surgido no século XVIII e
se ampliado no XIX, faz compreendermos um pouco mais sobre o
dinamismo da educacdao atual. A Sociologia da Educagao se
compromete em evidenciar pontos fundamentais produzidos pelas
mudangas da sociedade do capital em relagao ao campo educacional.
A conjuntura dispar que aprofunda ainda mais com a educacdo
dicotébmica, proveniente dos valores disseminados pela era do
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capital, que perpetuam ainda mais o foco de desigualdade na
sociedade atual.

Entender os desdobramentos da Revolu¢do Francesa também
nos permite refletir sobre o surgimento da Sociologia, esse
acontecimento fora eleito por historiadores tradicionais como o
marco do inicio da contemporaneidade e, conforme Hobsbawn
(1977), o primeiro movimento burgués que fez com que essa classe
pudesse alcancar o poder na sociedade ocidental de vdrios paises
além da Franga.

Em Hobsbawn (1977), observa-se que a Franca até ent3o vivia
um regime mondrquico, onde o rei Luis XVI tinha total poder, abaixo
do rei estava o clero e todos ligados a igreja catdlica. Estes tinham
conjuntos de leis que garantiam seus direitos e privilégios, como por
exemplo, a isencao de impostos e o direito de cobranga de dizimo,
regalias do primeiro estado. Em seguida, o segundo estado: a
nobreza, ou seja, os grandes proprietdrios de terras e/ou pessoas
ligadas a familia real. Por ultimo, os representantes do terceiro
estado “o povo”, desde a burguesia, os camponeses, os profissionais
liberais e o proletariado que vinha surgindo por meio da
industrializacao. O ultimo estado era encarregado de pagar diversos
impostos para assegurar os privilégios dos estados superiores.

As conquistas obtidas a partir da Revolu¢ao Francesa foram
de grande valia para o mundo ocidental. Tais conquistas partiram de
um preparo intelectual da burguesia que derivou de um movimento
filoséfico, politico e econdémico chamado luminismo (COSTA, 2005).
Os iluministas, racionais e criticos aos modelos tradicionais de
sociedade, defendiam uma sociedade democratica, com o fim do
antigo regime baseado na monarquia e lutavam pelo anticlericalismo,
pois acreditavam em uma cultura racional com uma laicizagdo do
Estado a partir da separacao entre Igreja-Estado.

Essas transformagdes, agravadas pelas duas revolucbes
supracitadas, suscitaram interesses de intelectuais em tentar
compreender essa sociedade complexa que se materializava. Devido
a essas transformacdes, econOmicas, sociais e politicas houve a
necessidade de estudar esse novo formato de divisdo do trabalho e
crescente urbanizacdo que teve inicio na Europa e os
desdobramentos na vida em sociedade.
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Posto isto, na Sociologia e consequentemente na drea da
Educacdao houve a contribuicdo de diversos autores, mas trés
tornaram-se pensadores cldssicos que tramitam no meio académico
como referencial tedrico, sdo eles: Max Weber, Emile Durkheim e Karl
Marx. Esses autores, basilares na sociologia, desencadeiam seu
pensamento de diferentes formas e ideais.

Embora Comte seja considerado o pai da sociologia e tenha
dado este nome, como menciona Costa (2005), Durkheim é apontado
como um de seus primeiros tedricos e diz que a sociologia € uma
ciéncia positiva, que deve respeitar um método, o positivista. Para
esse autor os fatos sociais sdo importantes para a compreensao
socioldgica, encarando-os como algo concreto, sendo eles modos de
agir que exercem sobre o individuo uma coercao exterior. A questao
da educacdo, para Durkheim (2011), deve ser uma educacdo para a
vida, pautada em um comprometimento real e fundamental de
coesao social. A Educacao é basicamente socializacdo, ou seja, inserir
os individuos na sociedade, sem alteracdes em sua organiza¢do, pois
0 meio moral da sociedade é que molda os sujeitos.

Assim, para Durkheim (2011) a escola é um microcosmo social,
ou seja, uma parte da sociedade reduzida, na qual reproduz o que
acontece fora dela, ensina-se o filho de operario ser um operdrio
disciplinado e regulado, assim como desenvolve o pensamento do
filho do proprietdrio do meio de producao.

Ja o socidlogo Max Weber propde que a sociedade ndo é uma
coisa em si, mas ganha rosto conforme o olhar que vocé lanca sobre
ela  (Rodrigues, 2007). Os acontecimentos dependem
fundamentalmente da postura da prépria acdo do investigador, onde
0s homens veem o mundo a partir dos seus valores. Pode-se observar
com isso, que o pensamento weberiano se difere de Durkheim na
questdo da influéncia dos valores na forma de fazer sociologia, onde
o fato social ndo seria externo ao individuo. Nessa linha de
pensamento é exposta a necessidade do ser humano se preparar
para viver em uma sociedade burocratizada e que cada vez mais se
racionaliza, papel importante da educacao.

Em Marx (1993), tem-se dois conceitos importantes para inicio
da compreensdo de seu pensamento para a Educacdo, sdo eles:
ideologia e alienagao. A ideologia consiste em um conjunto de ideias,
valores e concep¢des de mundo que estd ligada a uma determinada
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classe social. A classe dominante controla e imp&e sua ideologia para
manutencdo das relagdes sociais com o que Marx chama de
superestrutura.

Desta maneira, a superestrutura encarrega-se da
disseminacdo das ideias da classe dominante de cada época, com
imposicoes religiosas, espirituais, estrutura juridico-politica e
ideologia. Isso faz com que, quem obtém esse poder, mantenha o
status quo (MARX, 1993). Pode-se notar que na atualidade, a
populacdo no Brasil pode ser manipulada por meios de comunicagdo,
como radio, televisdo, revistas e redes sociais com maior poder de
disseminacdo de contetido gerando uma ideologia de consumo.

Ja o termo alienagdo, do latim allium, tem o significado de
“aquele que é alheio”. Ou seja, todos aqueles que ficam fora das
decisbes politico-sociais, no entanto cumprem o que lhes foi imposto
por quem possui poder sao considerados alienados, aquele que esta a
margem da questdao, que nao compreende-se dentro do jogo
histérico, do contexto vivido, que ndo percebe as raizes de sua
exploracao.

A Educacdo para Marx, nesse mundo capitalista e industrial,
consiste na perpetuacdao de valores e pensamentos de uma classe
sobre a outra, tendo como intuito impregnar a ideologia dominante
na sociedade. Por outro lado, entende a Educagao como arma valiosa
para emancipacdo da classe trabalhadora, ou seja, é por meio da
educagao que rompe-se ou perpetua-se a ideologia dominante, assim
a tomada de consciéncia de classe seria a maior arma contra a
alienacdo do proletariado (RODRIGUES, 2007).

Para além de Durkheim, Marx e Weber que desenvolveram a
Sociologia de formas distintas, Rodrigues (2007) destaca que no
século XX o processo educacional teve outros trés autores
importantes: Pierre Bourdieu, Antonio Gramsci e Karl Mannheim, que
receberam influéncia individual de cada autor basilar da Sociologia e
obtiveram notoriedade em suas propostas para o século XX.

As contribuicbes de Bourdieu (2004) sdo importantes para a
compreensdao do mundo social por trazerem investiga¢des
socioldgicas aprofundadas quanto as relagées humanas. Para o autor,
existe um espaco multidimensional nesse mundo social, no qual
compreende fatores de diferenciacao responsdveis pelas
sobreposicées em relacao ao poder ou formas de capital. Esses
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poderes sociais fundamentais sdo: em primeiro o capital econémico,
que envolve a renda, saldrios, bens materiais; em seguida o capital
cultural, presente no conhecimento e saberes individuais que podem
ser reconhecidos por titulacbes e influéncia familiar; em terceiro
existem duas formas de capital correlacionadas, o capital social, que
constitui recursos de relagdes sociais baseado em contatos e o capital
simbdlico é a o reconhecimento social dos demais capitais, alinhados
a sua aceitagdo e valoracdo atribuidos a sua posicdo e aceitacao na
sociedade.

Em sua andlise Rodrigues (2007) destaca que Bourdieu utiliza
o modelo durkheimiano de forma mais arrojada, em seu
estruturalismo, os sujeitos estdo apenas submetidos aos designios e
regras sociais, ndo distinguem tal fato e naturalizam estas condutas.
Dentro dessas estruturas, a escola dissimula uma aparente
neutralidade, mas torna-se seletiva e determinante na vida dos
individuos. Ainda para o socidlogo, nao ha possibilidade de romper
com este ciclo. Portanto, essa ldgica entende que, “todo sistema de
ensino institucionalizado visa em alguma medida realizar de modo
organizado e sistemdtico a inculcacao dos valores dominantes e
reproduzir as condi¢cbes de dominacao social que estdo por tras de
sua acdo pedagdgica” (RODRIGUES, 2007, p. 74).

A Sociologia de Gramsci busca uma adaptagdao do
pensamento marxista no século XX. Para Gramsci (1982), embora a
educagado seja, em ultima andlise, as condi¢cbes materiais especificas
da sociedade através das quais as pessoas se organizam para
produzir e reproduzir, e a0 mesmo tempo para mudar a sociedade.
Torna-se parte integrante da cultura, por meio da qual os intelectuais
organizam redes de crencas e relagbes sociais institucionais,
entendido como hegemonia, através das quais exercem um
direcionamento moral e intelectual na sociedade, mesmo antes de
fatores econémicos.

Rodrigues (2007) observa em Gramsci uma visdo
revoluciondria em seu discurso perante a educacdo. Menciona que a
revolucao deve ocorrer no cotidiano em todos os espacos de poder
da sociedade, para que as classes dominadas obtenham poder. O
socidlogo menciona que nao se deve abdicar apenas do poder
econdmico, sendo que as ideais possuem coercao dentro das classes.
A formacdo escolar tenderia a ser o fator mais importante nessa
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concepgao, pois é por meio dos intelectuais, atuando como lideres,
que seriam instrumentos de expressao da vontade coletiva. Ainda, a
Educacdo deve perder sua dualidade em relacdo aos objetivos de sua
finalidade, precisa servir de maneira unitdria para que os alunos
menos favorecidos tenham uma educa¢ao mais ampla e critica, nao
apenas um ensino técnico e conteudista.

J4 em Mannheim (1972) observa-se uma aspira¢do ao aspecto
democratico da sociedade e da educacao. Segundo esse autor, para
que a personalidade democrdtica seja alcangada, as escolhas devem
ser baseadas na busca do bem comum em conexdo com o progresso
individual. Assim, a sociedade democrdtica seria cooperativa, a
educacdo se tornaria uma das forcas, um dos fatores técnicos ou
sociais que estdo destinados a atuar sobre os individuos que buscam
desenvolver nela uma personalidade inerentemente democratica.

Enfim, Rodrigues (2007) vé em Mannheim um retorno as
ideias de Weber. Ele defende que a Sociologia deve tornar-se
embasamento tedrico para alunos e educadores, para que assim a
compreensdo da sociedade tenha influéncia no setor educacional.
Mannheim defende uma sociedade democratica, racional e que deve
ser governada por cientistas. Ele defende que todos as camadas
sociais, por meios democraticos, venham a contribuir com o processo
educacional.

A Sociologia da e na Educacao deve ser entendida e estudada
com seriedade devido a necessidade do professor e professora
olharem mais atentamente a sociedade. Existem na sociedade atual,
problemas dos mais diversos que devem ser observados em sala de
aula, como o preconceito, o racismo, a xenofobia. Valores estes,
criados em determinado periodo social e enaltecidos na
contemporaneidade, que implicam aos docentes a compreensdo
deste contexto histdrico e social para intervir adequadamente nesses
problemas cotidianos do ambito escolar.

Essa compreensao da Sociologia no ambito docente, deve ir
além de sua formacdo, pois segundo Costa (2005) o conhecimento
sociolégico, em um ambito formativo, ultrapassa a simples formagao
técnica, nele devem ser vinculados a consciéncia de aspectos da acao
humana e da realidade na qual se manifesta. Uma visdo socioldgica
vai além da profissionalizacao, deve levar a um comprometimento e
responsabilidade social do pesquisador na sociedade em que ele faz
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parte. Essas ideias e compreensfes socioldgicas fazem com que os
docentes ampliem seus horizontes sobre o vasto processo
educacional, pois a educagdo precisa de profissionais que dominem
ou ao menos compreendam as teorias da Educa¢ao que fizeram parte
da histéria e do caminho de transformacdo do ensino até a
atualidade.

As origens e desafios da educacdo publica: uma retrospectiva
Histdrica das Politicas educacionais no Brasil

O termo “politica” estd envolto de significados
correspondentes as multiplas fases histdricas do ocidente. Segundo
Shiroma, Moraes e Evangelista (2000), o sentido cldssico do termo
estd ligado a um adjetivo originado de polis - politikds - e refere-se a
tudo que diz respeito a cidade, ao urbano, civil, publico e social. A
primeira escrita sobre o tema encontra-se em Aristételes, na obra “A
politica” onde introduz a discussdao sobre a natureza, funcdes e
divisdo do Estado e sobre as formas de governo.

Para Shiroma (et al, 2000), com o passar do tempo, a politica
passa a designar um campo dedicado ao estudo da esfera de
atividades humanas articulada as coisas do Estado. Por conseguinte,
Estado compreende-se como produto da razao, ambiéncia social
marcada pela racionalidade, ele serve para que o ser humano viva em
sociedade, de acordo com sua natureza. Em Hegel o Estado seria o
fundamento da sociedade civil e da familia, j& Marx afirma o Estado
como violéncia concentrada e organizada da sociedade, evidencia a
relacdo entre sociedade civil e Estado.

Para a definicdo de politicas publicas, Martins (2013), orienta
que sao traduzidas em a¢des que se realizam em processo, durante o
qual negociacdes sao encetadas e grupos em conflito influenciam a
agenda de governo. Assim, as politicas publicas mudam de acordo
com os interesses dos grupos que estao envolvidos no processo de
implementagdo, como o “Estado, que abriga grupos de interesses de
funcionarios publicos; organizagées ndo governamentais, entidades
sindicais e grupos representativos de interesses especificos, tais
como os que defendem o direito as diferencas etc.” (MARTINS, 2013,
p.280).
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Pode-se compreender, a partir dessa definicao de politicas
publicas, que as politicas educacionais seguem permeadas de
interesses e de disputas de diferentes orienta¢des ideoldgicas. De
acordo com Saviani (1988), as politicas educacionais, principalmente
até a Lei 5.692 de 1971, eram de iniciativa do poder Executivo e sem a
participacdo da sociedade, por isso ndo exerciam o papel
democratico necessdrio, apenas interesses de grupos que detinham
poder politico.

Os expostos acima possibilitam a percepcdo dos tramites
politicos que levaram a promulgacdo da Lei 4.024, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo. Sendo essa primeira LDB resultado de
variadas posi¢oes, como menciona Romanelli (1986), indo desde o
otimismo mais exagerado de alguns, que denominavam seu resultado
de “carta de libertacdo da educacdo nacional”, alguns mais
reservados em expressar opinides, até o pessimismo extremado dos
que eram contrdrios ao resultado.

O contexto que levou a primeira LDB no Brasil serve como
enredo de compreensao do funcionamento das politicas publicas, em
especial as educacionais. Assim, serd relacionado o conjunto de
acontecimentos que levou a promulgacao dessa Lei, desde 1932,
periodo em que se intensifica o equilibrio entre a pedagogia
tradicional e a nova, resultado de uma intensificacdo no debate de
diretrizes gerais para a educagao nacional.

Segundo Romanelli (1986), a reinvindicagdo da escola
publica, gratuita, obrigatdria e leiga fora resultante da decadéncia da
antiga ordem aristocratica no Brasil, fruto da ascensdo de novas
classes sociais e complexificagdo do organismo social, que comeca a
se definir, principalmente, a partir de 1930. Com isso, o pais estava na
transicdo do ensino com intensificado cunho catdlico, para uma
tentativa de modernizagdo com inspiragao positivista.

A aspiracdo a mudangas no sistema educacional e nas
filosofias de ensino originaram o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova” em 1932. Conforme Saviani (2008), partiu da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), sendo um marco indicador
da disposicao do grupo renovador de exercer a hegemonia do campo
pedagdgico. Esse manifesto era pautado nas teorias psicoldgicas de
Lourenco Filho, na contribuicao sociolégica de Fernando de Azevedo
e no pensamento filosdéfico e politico de Anisio Teixeira.
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Em suma, o documento defendia uma maneira de pensar o
ensino de forma filosdfica e cientifica, para conseguir chegar em uma
qualificacdo da educacdo nacional de qualidade a longo prazo
(SAVIANI, 2008). Isso seria consequéncia de uma educacdo
obrigatdria e gratuita a quem nao tivesse acesso ao ensino particular.
Antes de tudo, “expressa a posi¢cdo do grupo de educadores que se
aglutinou na década de 1920 e que vislumbrou na Revolucdo de 1930
a oportunidade de vir a exercer o controle da educa¢do no pais”
(SAVIANI, 2008, p. 254).

Em seguida foi promulgada uma nova Constituicdo de 1934,
que pouco dedicou espaco a educacdo em relacdo ao documento
anterior (1891), mas o suficiente para inclui-la em seu quadro
estratégico: questao social para combater a subversao ideoldgica.
Um dos principais pontos era de que a educagao deveria ser
responsabilidade da familia e dos poderes publicos.

Na Constituicdo seguinte, durante o Estado Novo (1937-
1945) no governo de Getilio Vargas (governo ditatorial), em 1937,
definiu o papel da educacdo no projeto de nacionalidade que o
Estado esperava construir. Se observa em Saviani (2008) que os
objetivos das politicas educacionais deste contexto seguiam ao
emergente processo de industrializacdo, demandavam-se politicas
educacionais que assegurassem uma educacdao moderna, capaz de
incorporar novos métodos e técnicas e que fossem eficazes na
formacdo do perfil de cidadania adequado ao processo vigente, ou
seja, que formasse alunos acriticos, subordinados e disciplinados.

Compreende-se que as politicas deveriam reconhecer que o
lugar e a finalidade da educagdo e da escola eram de ordenacdo
moral e civica, passiveis de obediéncia dos sujeitos sociais, como uma
forma de adestramento da popula¢do, assim como a formagdo da
forca de trabalho para a modernizacdo e de total submissao ao
Estado devido ao totalitarismo envolvido.

Durante Estado Novo ocorreram as leis organicas do ensino,
conhecidas como Reformas Capanema em 1942. Saviani (2008) afirma
que foram postos em execug¢do os seguintes decretos lei:

a) Decreto lei 4.048/1942- Cria o SENAI;

b) Decreto lei 4.073/42 - Lei Organica do Ensino Industrial;

) Decreto lei 4.244/42- Lei Organica do Ensino Secundario;

d) Decreto lei 6.141/43 - Lei Organica do Ensino Comercial;
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e) Decreto lei 8.529/46 - lei Orgdnica do Ensino Primario;

f) Decreto lei 8.530/46- Lei Organica do Ensino Normal;

g) Decreto lei 8.621/46 e 8.622/46 - Cria 0 SENAG;

h) Decreto lei 9.613/46 - Lei Organica do Ensino Agricola.

Estas leis completaram o processo politico aberto com a
criagdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica em 1930. Assim,
foram estabelecidas diretrizes sobre todos os niveis da educagdo
nacional. Segundo Romanelli (1986), para efetivar o ensino industrial
(demanda de urna economia que acelerava o processo de
substituicdo de Importacdes e destinado a uma classe operaria ja
inserida na industria), o governo com o apoio da CNI (Confederacdo
Nacional da Industria) criou o SENAI. O sistema deveria ser mantido
por contribui¢cdes de filiados da CNI e sua fun¢do passou a ser a de
organizar e administrar escolas de aprendizagem e treinamento
industrial no pais.

Em Saviani (2008), nota-se que as leis organicas
contemplaram os trés departamentos da economia regulamentando
o0 ensino técnico profissional industrial, comercial e agricola.
Contemplaram-se também os ensinos primdrio e normal. Persistia
mesmo assim o mesmo dualismo: as camadas mais favorecidas
procuravam o ensino secundario e superior para sua formacdo. Aos
trabalhadores restavam as escolas primdrias e profissionais para uma
rapida preparacao para o mercado de trabalho.

Foi nesse contexto que se iniciaram as discussdes sobre a
fixacdo das ‘“diretrizes e bases da educacdo nacional”, sendo
imposta, segundo Saviani (1988), pela nova Constituicdo de 1946.
Assim, a primeira comissdao composta por educadores das mais
variadas tendéncias, foi reunida pelo ministro da educacao, Clemente
Mariani em 29 de abril de 1947.

Saviani (1988) mostra que o projeto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional deu entrada no Congresso em 29 de
outubro de 1948, mas foi arquivado pelo relator o deputado Gustavo
Capanema em 1949, com a conclusdao de que o projeto deveria ser
refundido ou emendado. Observa-se que desde a entrada no
Congresso, o projeto original esbarrou na correlagdao de forgas
representadas por diferentes posicdes partidarias presentes no
Congresso Nacional.
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Esse processo de projeto e aprovacdo dessa reforma do
ensino pode ser dividida em dois periodos. Segundo Romanelli
(1986), o primeiro e mais prolongado vai da apresentacdo do
anteprojeto no Congresso em 1948 até 1958; o segundo comeca na
sequéncia do anterior e vai até a votacdo da lei, em 1961. Nesse
primeiro periodo caracterizou-se por lutas e discuss6es que giravam
em torno de interpretacdes contraditdrias. Esse talvez tivesse sido o
principal motivo de arquivamento do primeiro projeto, além de
aspectos de descentraliza¢do contida nele, que levaram o deputado
Capanema a se opor, pois acreditava que o Governo Federal deveria
continuar no controle do ensino.

Romanelli (1986) assegura que foi apresentado um segundo
substitutivo em 1958 pelo deputado Carlos Lacerda, o qual nem foi
colocado em debate, devido ao polémico direcionamento que seguiu
para a “liberdade de ensino”. Porém, o mesmo deputado, em janeiro
de 1959, conseguiu levar em pauta, um terceiro substitutivo que
deslocava da discussao central sobre centralizacao e descentralizacao
para a “liberdade de ensino”, ou seja, a liberdade de quem quer que
seja ensinar.

Mas, para Saviani (1988), somente em setembro de 1959 o
texto final foi apresentado, em seguida redigido e assinado em
dezembro do mesmo ano. Esse texto final, pouco agradou aos
envolvidos, ele serviu mais assiduamente como uma tendéncia
conciliadora para agradar os importantes “partidos ideoldgicos” que
estavam envolvidos, como a Igreja, imprensa, além de associacdes
dos mais diferentes matizes.

Pode ser observado que essas discussbes e propostas
elaboradas até a promulgacdo da primeira LDB de 1961, foi pautada
pelas elites nacionais. Apesar de corresponder a um periodo de
crescente democratizagao entre a promulgacdo até 1964 as massas
populares ficaram distantes decisGes. Isso foi o que Saviani (1988)
chamou de ‘“democracia restrita”, pois tratava de uma democracia
limitada apenas as elites.

Por fim, essas politicas que envolvem a educacao
decorreram essencialmente das elites e impelidas a classe
trabalhadora que foram envoltos por uma educacao voltada para a
formacgao do Capital Humano, com vinculo estrito entre educacao e
mercado de trabalho, modernizacdao de hdbitos de consumo,
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integracdo da politica da educagdo aos planos gerais de
desenvolvimento.

Isso demonstra como a educagdo publica é repleta de
debates e disputas ideoldgicas que muitas vezes deixam quem
realmente serd afetado pelo setor publico, ou seja, quem ndo tem a
condigao de ingressar no ensino particular, a margem das decis6es
elitistas. O que demonstra até o alto poder de mando das classes
mais abastadas sobre as decisGes em relacdo a educacao publica,
focando em formar a massa trabalhadora sem a consisténcia critica e
ampla que poderia.

Consideracodes finais

Podemos compreender que os autores que formam a base
inicial da Sociologia foram os trés cldssicos. Primeiramente Durkheim,
pautado no método positivista e que via a Educagdao como
socializadora, com a capacidade de inserir os individuos a sociedade;
depois Weber afirmando que a Educacdo seria um instrumento que
proporciona ao individuo o preparo necessario para o desempenho
de atividades funcionais adequadas as exigéncias das mudancgas
causadas pela racionalizagdo com que se enfrentara na sociedade; e o
terceiro Karl Marx, para quem a Educacdo seria um artificio de
dominacao dos detentores de poder, com base na ideologia
dominante e na alienacdo da classe trabalhadora. Esses autores
foram essenciais para o desenvolvimento de outras teorias relativas a
Sociologia em si e, em destaque no texto, a Sociologia da Educagao.

No século XX, houve outros trés autores em destaque no
campo socioldgico, sendo Bourdieu como um dos mais referenciados
da drea, o qual abordou, entre outros, aspectos como as estruturas
que norteiam as rela¢des sociais. Em Ant6nio Gramsci observamos
uma forte tendéncia materialista, onde a dominagdo € exercida por
meio das estruturas econdémicas, as quais agem diretamente na
Educacao, e que poderia ser alterada apenas por meio de revolucao;
e Mannheim, que propde uma sociedade democrdtica que deveria
alcangada por meio da Educagao.

Esses miltiplos vieses tedricos mostram a complexa relacao
entre a Sociologia da Educagao e as possiveis abordagens de pesquisa
e de prdtica educacional. O que ajuda a compreender os empasses e
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distintas lutas que envolvem as politicas educacionais. Essas, em
diversos momentos, deixam a educacdo publica marginalizada a
mercé de decisdes de pequenos grupos privilegiados - da elite — que
nao se preocupa com a classe trabalhadora, pois durante as decises
decorrentes das LDB’s pouco se efetivou de emancipador para os
estudantes mais pobres da rede publica de ensino no Brasil.

A Sociologia da educa¢do e sua historicidade devem ser
entendidas e estudadas com seriedade, especialmente devido a
necessidade de todos os envolvidos no processo educacional
perceberem as rela¢fes travadas no ambito da sociedade, seja no
contexto politico, social, econémico, ou educacional, possibilitando
um olhar atento e critico aos reflexos desse dinamismo nas suas vidas
praticas. Os valores, principalmente os que envolvem algum tipo de
preconceito, criados em determinado periodo social e enaltecidos na
modernidade, sugerem que os professores compreendam esse
contexto histdrico e social para intervir de forma adequada nesses
problemas cotidianos do contexto escolar.

O texto aqui apresentado representou um esfor¢co dos
autores(as) em refletir sobre a historicidade da educacdo, em
especial com as contribuicbes da Sociologia da Educacao, mas nao
tem por objetivo esvaziar a tematica, muito menos reduzi-la. Desta
maneira, as discussbes podem ser recolocadas, ampliadas e
modificadas, o importante é existir a constante reflexdo sobre o tema
para que a educacao democratica, tao sonhada atualmente, atinja de
fato seus objetivos.
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O TRABALHO COM AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS E AS
CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Liziana Arambula TEIXEIRA (UFGD)'

Introducdo

Esse artigo relata uma experiéncia de ensino realizada no
municipio de Amambai, cidade do estado de Mato Grosso do Sul, o
qual foi desenvolvido com o objetivo de descrever como o projeto
“Agrupamentos Produtivos” foi executado nas escolas da rede
municipal de ensino, bem como apresentar organizacdes didaticas
estruturadas por professores alfabetizadores e voltadas a obter
avangos nos indices de aprendizagem dos alunos matriculados no
ciclo de alfabetizacdo. Considerando-se aqui, que ao ciclo de
alfabetizacdo pertencem criancas de 6 a 8 anos, regularmente
matriculadas em turmas de 1° e 2° anos, ou seja, nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental I.

Como proposta metodoldgica privilegiou-se a abordagem
qualitativa, com os dados coletados mediante técnica de pesquisa
documental. Os relatérios analisados, denominados Grafico de
Desempenho no Ciclo de Alfabetizacdo (GDCA)?, foram elaborados
pelos/as professores/as e pelos/as coordenadores/as pedagdgicos/as
da rede municipal de ensino, com observancia as orientacdes da
Coordenadora Geral dos Anos Iniciais da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEMED).

Assim, a presente pesquisa, intitulada “Agrupamentos
produtivos e as contribuicdes para o processo de alfabetizacdo”, que
se efetivou a partir dos estudos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdao
na Idade Certa (PNAIC)’ e da pratica dos docentes que atuam no ciclo

'Mestranda do Programa de Pés Graduagdo (PPGedu) da Universidade Federal da Grande
Dourados (UFGD); E-mail:.lizianateixeira@hotmail.com

2 Semanalmente eram aplicadas atividades de avaliacdo diagndstica e elaborados gréficos de
desempenho dos alunos. Os gréficos eram analisados pela equipe pedagdgica, servindo como
suporte para planejamento do trabalho e posteriormente os dados eram encaminhados para a
Coordenadora Geral dos Anos Iniciais na Secretaria Municipal de Educagao.

3 O Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa € um compromisso formal assumido entre
Governo Federal, Distrito Federal, estados, municipios e sociedade de assegurar que todas as



mailto:lizianateixeira@hotmail.com

62

de alfabetizacao, visou conhecer a atuacdo e as metodologias
utilizadas pelos profissionais participantes que culminaram em
melhorias em um cendrio marcado por dificuldades no processo de
alfabetizacao.

Nesta direcdo, esse estudo teve o propdsito de responder ao
seguinte problema: Como trabalhar simultaneamente com toda a
turma, de forma a alfabetizar atendendo cada aluno com a atencao
individual necessaria? Partindo deste questionamento, levanta-se
como hipétese o elemento metodoldgico “Agrupamento Produtivo”
como uma das alternativas para alfabetizar as criancas.

Assim, em busca de confirmar a hipdtese levantada para a
problemdtica proposta, as escolas de Ensino Fundamental I, com
apoio direto da Secretaria Municipal de Educacao, engajaram-se em
um fazer pedagdgico voltado para a melhoria do desempenho das
criangas, para contemplar o previsto na Meta 5 do Plano Municipal de
Educacdo (PNE), que é garantir que os alunos estejam alfabetizados
até o final do 2° ano do Ensino Fundamental.

Em tal projeto, os professores alfabetizadores dos 1° e 2°
anos, organizaram os alunos de acordo com o coeficiente de
aprendizagem, tomando como referéncia os niveis propostos por
Ferreiro e Teberosky (1985) e desenvolveram atividades desafiadoras
em Lingua Portuguesa.

A heterogeneidade na sala de alfabetiza¢ao

[...] A minha contribui¢do foi encontrar uma explicagdo
segundo a qual, por trds da mdo que pega o ldpis, dos olhos
que olham, dos ouvidos que escutam, hd uma crianca que
pensa.

(Emilia Ferreiro)

Ao longo dos ultimos anos as discussdes sobre o processo de
alfabetizacdo  sofreram  significativas mudancas conceituais.
Alfabetizar passou a ser uma tarefa muito mais complexa do que
simplesmente escolher um melhor método para que as criancas

criangas estejam alfabetizadas até os 8 anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizagdo do 3°
ano do Ensino Fundamental.



63

aprendam a ler e a escrever. Aqui neste estudo, a concepcdo de
alfabetizacao adotada foi aquela em que a crianga desenvolve a
habilidade de ler e escrever com competéncia. Além disto, que ela
seja capaz de fazer uso desta habilidade em praticas de vida diaria.
Acerca disto, complementa-se:

A alfabetizagdo escolar — entendida como processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita em lingua materna, na fase
inicial de escolariza¢do de criancas — é um processo complexo
e multifacetado que envolve a¢bes especificamente humanas
e, portanto, politicas, caracterizando-se como dever do Estado
e direito constitucional do cidaddo (MORTATTI, 2010, p. 329).

Alfabetizar, portanto, consiste em uma habilidade basica, que
diz respeito ao periodo em que a crianca aprende a ler e a escrever de
acordo com as regras e normas de um determinado idioma. Tendo
em vista sua importancia, € por meio da alfabetizacdo que ela
comunica-se fazendo uso da leitura e da escrita, entendidas como
conjuntos de praticas sociais.

Avancou-se na compreensdo da escrita alfabética como um
sistema que é dotado de particularidades que precisam ser refletidas
ao longo do seu processo de apropriacdo. Nos anos de 1980 surgiram
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita. A partir dai, alfabetizar deixou de ser um ato mecanico
e passou a considerar a crianca com um sujeito que pensa, levanta
hipdteses sobre a escrita e ao longo deste processo, apropria-se das
fungbes sociais da leitura e da escrita. Acerca disto, esclarece-se ainda
que:

A psicogénese da lingua escrita mostra que o processo de
aprendizagem nao é dirigido pelo processo de ensino, como se
pensava, e preocupa-se em descrevé-lo do ponto de vista do
aprendiz, deixando claro que as questdes relativas ao processo
de ensino - apesar das contribui¢cdes da psicologia cognitiva e
da psicolinguistica - sdo tarefa da pedagogia (WEISZ, 1988, p.1).

Neste sentido, o projeto Agrupamentos Produtivos foi
elaborado com objetivo de proporcionar a crianca uma oportunidade
de reflexdo sobre a lingua escrita, confrontar suas ideias com as dos
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colegas e oferecer/receber informacdes a partir de interagées com
seus pares e da mediacdo do professor alfabetizador.

Nesta proposta sdo observados os principios da Psicogénese
da Lingua Escrita e consideradas as experiéncias e diferencas dos
alunos, as quais indicardo o caminho que o professor devera seguir as
atividades que podem ser desenvolvidas coletivamente e as
atividades que necessitam de intervencbes. Logo, considera-se a
heterogeneidade em sala de aula, sobre o que ha uma importante
ponderacao:

Os alunos agrupados em uma mesma sala de aula, apesar de
terem, geralmente, a mesma idade ou idades préximas, ndao
aprendem as mesmas coisas, da mesma maneira € no mesmo
momento. Como cada aluno é um individuo diferente do outro,
um ser Unico, que vivencia experiéncias extraescolares
distintas, é impossivel existir uma sala de aula homogénea. A
heterogeneidade de conhecimentos dos alunos de uma mesma
turma ou de turmas diferentes é, portanto, natural e inevitavel,
nao devendo ser vista de maneira negativa (SILVA, 2012, p. 06).

Cabe sublinhar que com os “Agrupamentos Produtivos” ndo
se estd tentando reduzir a heterogeneidade em sala de aula, mas, ao
contrdrio, pois as diversas configuracbes adotadas facultam as
criangas com as mesmas hipdteses de escrita em alguns momentos
estarem em um mesmo grupo, permitindo que uma atividade
especifica para que os que estdo em determinado nivel, os faca
repensar suas hipdteses. Entretanto, em outros momentos, criancas
com diferentes concep¢des irdo fazer parte de um mesmo grupo para
que, dependendo do objetivo do professor, troquem ideias e reflitam
sobre suas convic¢des e, assim, possam avancar.

E consensual que as atividades em pequenos grupos sdo
importantes, por proporcionarem a troca de experiéncias e
conhecimentos. Além disto, as criangas compartilham saberes e
inventivamente levantam suas prdprias ideias. Esta assertiva é
corroborada:

Em grupos as crian¢as podem trocar informagdes e comparar
diferentes hipdteses. Se ha criancas em niveis de escrita mais
avangados e outras que estdo com dificuldades em algumas
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silabas, podemos assistir a boas discussGes, quando forem
decidir que silaba colocar nas palavras (SEAL, 2012, p.16).

Na secdo que segue estd apresentada a organizacao didatica
utilizada pelos profissionais alfabetizadores para a apropriacao pelas
criancas do sistema de escrita alfabético através do projeto. Para
organizar esse trabalho a equipe pedagdgica de cada escola da Rede
Municipal de Educacdo (REME) reuniram-se mensalmente para
planejar, trocar experiéncias e reavaliar o trabalho. Além disso, os
professores envolvidos no trabalho encontravam-se semanalmente
para planejar as atividades que seriam desenvolvidas na semana em
suas salas ou nos agrupamentos.

Os professores alfabetizadores e coordenadores pedagdgicos
envolvidos nesse trabalho, reconheciam que os alunos tém ritmos de
aprendizagem diferentes, isto é, ndo aprendem as mesmas coisas da
mesma maneira e a0 mesmo tempo. Estes educadores tinham a
percepcao de que a sala de aula forma um espaco heterogéneo em
que sujeitos diferentes, com vivéncias extracurriculares diferentes
interagem e constroem seu prdéprio conhecimento.

Os procedimentos da pesquisa: organizacao didatica para atender a
heterogeneidade

Um dos maiores danos
que se pode causar a
uma crianga € levd-la a
perder a confian¢a na
sua propria capacidade
de pensar.

(Emilia Ferreiro)

O trabalho desenvolvido tomou como base parte do corpus
de um projeto realizado durante todo o ano letivo de 2019 em escolas
publicas municipais da cidade de Amambai. Os informantes sdo
criancas em fase de alfabetizacdo escolar, na faixa etdria de seis a
oito anos. Participaram do projeto sete escolas municipais, sendo seis
localizadas na drea urbana do municipio e uma na aldeia indigena.
Enquanto que duas instituicdes educacionais, uma urbana e uma
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indigena ndo participaram, mas fizeram parte de um grupo de
controle.

O projeto contou com a participacao de 38 professores
alfabetizadores, os quais procuraram oferecer metodologias
adequadas a cada nivel/ritmo de aprendizagem, de modo a sempre
fomentar a interacdo entre as criancas e, ao mesmo tempo,
considerando a heterogeneidade de cada turma. Isto faz parte da
idealizacdo dos ‘“Agrupamentos Produtivos”, com os professores
alfabetizadores organizando suas praticas pedagdgicas de modo que
todos os alunos aprendam.

Para o agrupamento dos alunos, é preciso considerar as
diferencas das aquisicbes de conhecimentos e experiéncias dos
alunos com a lingua escrita. Essas diferencas, comuns em todas
as salas de aula, indicar@o para o professor quais atividades
podem ser realizadas por todos os alunos ao mesmo tempo,
pois envolvem habilidades que todos dominam, e quais
precisam ser realizadas por meio de orientacdes especificas
para grupos diferenciados (SILVA, 2008, p.53).

Para tanto, foram planejadas atividades diferenciadas, as
quais sempre conduzidas pelos professores alfabetizadores. Durante
a aplicacdo das agdes diddticas os alunos foram organizados em
grandes ou pequenos grupos, ou ainda, em duplas (aprendizagem
entre pares). As atividades propostas abriram infinitas possibilidades,
sempre com o intuito de possibilitar uma reflexdo acerca do sistema
de escrita alfabético.

No processo, tomando por referéncia os estudos
desenvolvidos por Ferreiro e Teberosky (1985), os alunos passam por
quatro periodos que tém diferentes hipdteses ou explicacbes sobre o
funcionamento da escrita alfabética: pré-silabico, sildbico, silabico-
alfabético e alfabético.

No caso do projeto em questdo, conforme diagndstico inicial
realizado pelos professores alfabetizadores participantes do projeto,
as criancas estavam chegando no 1° ano do Ensino Fundamental ainda
apresentando hipdteses iniciais de escrita. Dos 1.041 alunos
matriculados na rede de ensino no ano de 2019, 700 chegaram tendo
uma hipdtese que se enquadrava entre o nivel 1 e 2.
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Disto emanou a constru¢ao e execu¢ao de um projeto mais
especifico, tendo como norte o agrupamento produtivo, haja vista
que claramente as escolas sentiram a necessidade de implementar
acbes que contribuissem para a evolucdo da aprendizagem das
criancas, tendo por principio que:

A questdo importante é como elaborar um projeto de ensino
que atenda a todos os alunos, sem excecdo, dos mais sensiveis
aos mais pragmaticos, dos mais competitivos aos mais
colaborativos, dos mais lentos aos mais rapidos. As criangas
sdo o resultado de suas experiéncias. Para compreender seu
desenvolvimento € preciso considerar o espaco em que elas
vivem, a maneira como constroem significados, as praticas
culturais etc. Ndo existe um modelo de crianga. Pensar em
crianga-modelo é discriminar (SEAL, 2012, p.19).

O primeiro passo dentro da perceptiva do projeto, foi o
professor realizar o diagndstico de como as criangas estavam em
relacdo a apropriagdao da lingua escrita. Em seguida, os alunos foram
agrupados tanto pelos niveis em que estdo: nivel 1 e 2 (pré-silabico 1 e
2), nivel 3 (sildbico), nivel 4 (silabico-alfabético) e nivel 5 (alfabético),
como pelos niveis préximos: pré-silabico com silabicos, silabicos com
silabicos-alfabéticos, silabicos-alfabéticos com alfabéticos.

Apds o diagndstico os professores se organizaram para
elaborar e propor situacbes desafiadoras de acordo com o
agrupamento que ficou responsdvel, para que assim, pudessem
oferecer condi¢bes para as criangas avangarem em suas hipdteses
rumo a escrita alfabética.

Acompanhar as aprendizagens dos alunos em relagdo ao
Sistema de Escrita Alfabética implica a realizagdo de
diagndsticos periddicos (ndo sé no inicio, mas também ao
longo do ano letivo) dos seus conhecimentos em relacdo a
apropriacdo daquele sistema e a consolidacao do
conhecimento das correspondéncias som-grafia de nossa
lingua. Tal diagndstico ndo se presta apenas para constatar os
conhecimentos e as habilidades dos alunos (seus avancos e
suas dificuldades), mas também, e sobretudo, para fornecer
informacSes que subsidiem as praticas de alfabetizacdo
desenvolvidas em sala de aula (SILVA, 2012, p.08).
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Quinzenalmente o conceito de turma era desfeito e as
criangas eram redistribuidas, sendo realojadas em novos grupos de
acordo com as suas hipdteses de escrita, onde cada professor
pensava em atividades que fizessem seu grupo repensar suas
convicgdes sobre o sistema de escrita alfabético, avangando em suas
hipdteses. Nos outros dias da semana, o trabalho por agrupamento
acontecia dentro de cada turma, com os alunos divididos em pares,
trios ou quartetos, dependendo do objetivo do professor, sendo isto
feito por se compreender como uma forma de fomentar o didlogo e a
troca de informacgdes entre as criangas.

A organizagdo da turma ndo podia ser aleatdria, sendo
fundamental que se tivesse um diagndstico preciso da sala, que se
conhecesse o nivel em que os alunos se encontravam, bem como um
relato exato do que os alunos ja sabiam ou ainda ndo sabiam, pois
desta forma facilitava-se a organizacdo dos agrupamentos. Para isto,

[...] o lugar de mediacdo do professor, anteriormente referido,
coloca-se em destaque. Sua postura investigativa é o elemento
central nesse tipo de avaliacdo: ele transforma o erro em fonte
de informagdo, por exemplo, sobre o que a crianca pensa
sobre a escrita ou sobre o que ela acha que a escrita
representa. Assim, o professor poderd tomar decisGes mais
consistentes quanto a regulacdao do processo de ensino-
aprendizado, avancando em certos objetivos ou prolongando o
trabalho de consolidacdo de certas capacidades ainda nao
desenvolvidas. (BATISTA, 2005, p.27)

Neste sentido, durante a realizacao do trabalho, no momento
em que as turmas eram dissolvidas e novos agrupamentos surgiam,
os professores as alternavam para que todos tivessem a possibilidade
de trabalhar com todos os niveis. Houve sempre preocupag¢ao com a
questdo afinidade também, afinal o trabalho em agrupamento
depende do relacionamento de seus membros, ou seja, se nao
tiverem afinidade o processo de troca de informacdes e impressdes
seria bastante prejudicado. Assim, toda a organizacao foi feita com
atencao para atingir o objetivo maior, que era melhorar a qualidade
da alfabetizagdo das criancas, consequentemente o aprendizado da
leitura e da escrita.
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Como resultado do trabalho desenvolvido, chegou-se aos
seguintes dados obtidos: no inicio do ano letivo de 2019, dos 915
alunos matriculados nas escolas que adotaram o projeto, 206 eram
alfabéticos; em junho 382 e em dezembro o nimero aumenta para
618, totalizando 77,2% de criancas no nivel 5 da psicogénese.

Nas turmas de controle, o nimero total de estudantes
matriculados no inicio do ano era 126, destes 18 eram alfabéticos; em
junho este nimero aumentou para 34, finalizando o ano com 63
estudantes no nivel 5 da psicogénese, o que totalizou um percentual
de 50% de criancas alfabéticas. Os dados demonstram que o trabalho
desenvolvido durante o projeto “Agrupamentos Produtivos” obteve
resultados favordveis e que possivelmente este se mantenha e seja
ampliado. Logo, conclui-se que:

1) Alfabetizar-se é reinventar a escrita, isto €, reconstruir o
modo de producdo deste objeto sdcio - cultural.

2) Para reinventar a escrita é preciso pensar sobre ela, agir
sobre ela, compreendé-la.

3) O professor ndo alfabetiza o aluno. Ele é mediador entre o
aprendiz e a escrita, entre o sujeito e o objeto deste processo
de apropriacao do conhecimento.

4) Para exercer esta mediacdo o professor precisa conhecer o
sujeito, o objeto da alfabetizacdo. Nenhum método substitui
este conhecimento.

5) Esta mediacdo consiste em estruturar atividades que
permitam a crianca agir/pensar sobre a escrita. Recriando estas
atividades permanentemente, em fun¢do da analise dos erros
(construtivos) infantis, dentro de uma estratégia de favorecer
os conflitos geradores de avanco conceitual (WEISZ, 1985,

p.119).

Consoante a autora supra, para alfabetizar- a crianca € preciso
pensar e agir sobre o objeto da escrita. Neste sentido, o projeto
“Agrupamentos Produtivos” considera que a crianca possui saberes
diferentes e infere um trabalho que assegure que os conhecimentos
sejam comparados, compartilhados e transformados. Conclui-se que,
os agrupamentos funcionam como um instrumento pedagdgico
produtivo em salas de aulas com um ndmero grande de criangas,
sendo indiscutivel que a partir da mediacdao do professor e das
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intervengbes corretas, com o desenvolvimento desse trabalho é
notdvel a evolucdo das criangas em espago de tempo menor.

O trabalho pedagdgico alicercado nos agrupamentos
produtivos é bem-sucedido, como ficou evidenciado. Acredita-se que
para tal sucesso, um dos pontos facilitadores estd na prdépria
natureza humana, haja vista que o individuo ja nasce em um espaco
social e a interacdo com os demais €é essencial para seu
desenvolvimento pleno. No ambito escolar, tal interacdao se amplia,
com a crianga interagindo com seus pares e também com seus
professores, o que vem fomentar uma constante troca de
experiéncias e informac¢6es entre aqueles individuos mais experientes
culturalmente e com aqueles que estdo no processo de construir tais
experiéncias.

A questdo, é que € irrefutavel que a aprendizagem é uma
acdo comunicativa, logo, demanda uma fazer compartilhado, como
também ainda faculta perceber que quando as criangas trocam ideias
e experiéncias com outras e com o professor, melhor conseguem se
desenvolver e aprender a ler e a escrever em uma visao que perpassa,
em longe, a mera decodifica¢ao.

Resta entendido, que a interacao, como intencionalidade da
pratica educacional, principalmente quando se trata de alfabetizacdo,
vem nortear a organizacdo de estratégias, do ambiente fisico e dos
recursos pedagdgicos, os quais assumem um papel importante como
mediadores da interacdo das criangas, suscitando ricas e unicas
oportunidades de aprendizado de leitura e escrita. O trabalho em
“Agrupamentos Produtivos” cumpre muito bem este objetivo, pois
materializam trocas que favorecem o avanco da turma no processo
alfabetizatdrio.

Consideragdes finais

O caminhar do presente estudo levou a compreensdo de que
no processo de alfabetizacdo um dos pontos mais importantes diz
respeito a organizacao do trabalho didatico. Nesta perspectiva, um
dos delineamentos metodoldgicos potencializador da aprendizagem
da escrita e leitura dos educandos, é o agrupamento produtivo,
tendo o professor alfabetizador o papel de organiza-lo. Tais
agrupamentos sao formados a partir do objetivo do proposto, com a
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premissa de fazer com que as criangas troquem conhecimentos e, por
conseguinte, avancem no conhecimento que se estd trabalhando.

A partir dos resultados obtidos pode-se afirmar que o projeto
“Agrupamentos Produtivos” obteve éxito, sendo que pelas
atividades desenvolvidas constatou-se um avanco significativo no que
diz respeito a alfabetizacdo das criancas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Amambai, Mato Grosso do Sul.
Criancas que apresentavam sérias dificuldades na apropriacao da
lingua escrita conseguiram supera-las com maior sucesso e em menos
tempo do que em prdticas desenvolvidas em escolas que ndo
adotaram o projeto.

O olhar atento dos docentes envolvidos no projeto
considerou a heterogeneidade presente na sala de aula, assim como
as estratégias de agrupamentos adotadas, que fizeram com que as
criancas pudessem discutir e testar suas hipdteses com seus pares,
ampliando seu conhecimento e encorajando-as a serem sujeitos
cognoscentes e protagonistas de suas aprendizagens.
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NARRATIVAS POSSIVEIS NA EDUCACAO BASICA: O DIA DA
CONSCIENCIA NEGRA NA ESCOLA PEDRO AMAZONAS
PEDROSO ATRAVES DA LINGUAGEM FOTOGRAFICA (BELEM-
PARA)

llka Joseane Pinheiro OLIVEIRA (UFPA)’
Flora Cristine da Costa SCANTLEBURY (SEDUC/PA) >
Rafael Fernando Serrdo CHAVES (IEBM)3

Introducdo

A implementacdo da Lei 10.639/03* é um importante tema de
debate no campo da educacdo brasileira. Apesar desta constatacao,
as tentativas de implementar esta lei se apresentam enquanto
insuficientes nas escolas de ensino basico, e na sociedade como um
todo. E notéria a invisibilidade desta lei, este fato é propiciado pela
falta de informacdo e/ou de interesse da comunidade escolar.
Ocasionando a auséncia da percepcao de que estudar, pesquisar,
conhecer e falar sobre a Africa e cultura afro-brasileira faz parte da
matriz curricular nacional e cumpre objetivos na vida de jovens de
todo o Brasil. Neste sentido, destacamos trés aspectos: o repensar
das matrizes culturais envolvidas na formacdo da sociedade

TUFPA: Universidade Federal do Pard. Doutoranda do Programa de Pds-graduagao em Educa¢ao
(PPGED/UFPA). E-mail: ilkaoliveira13@gmail.com.

2 SEDUC-PA: Secretaria Estadual de Educagdo do Para. E-mail: floraremo@yahoo.com.br.

3 [IEBM: Instituto Educacional Bom Samaritano. E-mail: rafaelfernando.sc@gmail.com.

4 Um marco simbdlico na politica de acdo afirmativa. Em termos gerais, alterou a LDBEN e
tornou obrigatdria a inclusdo da temdtica da cultura africana e afro-brasileira no ambito do
curriculo em toda a educagdo badsica. tornou obrigatdria a inclusdo da temdtica Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana no ambito do curriculo da Educag¢do Bdsica; inclui o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas
social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil; institui as disciplinas que
preferencialmente terdo os seus conteldos alterados com referéncias a Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, porém terd que ser ministrado no ambito de todo o curriculo escolar, mas da énfase
em especial nas dreas de Educagdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras. Também a Lei
institui no calendario escolar o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.
IN: BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das relacées Etnico- Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial. Brasilia: MEC, 2005, p. 35.
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brasileira, partindo de uma perspectiva plural; as diferencas como
horizonte filoséfico-académico-social; e por Ultimo, a ética baseada
em praticas de liberdade frente ao eurocentrismo, colonialismo,
desigualdades de género e raca na educagao.

Silvério, Rodrigues e Domingues analisam a implementacao
da Lei 10.639/03. Os autores afirmam que a aplicacdo desta lei
necessita de um longo e complexo caminho a trilhar nas escolas
brasileiras de forma a contemplar todos os desejos em torno da
igualdade racial®. Para obter uma percepc¢ao ampla deste processo,
estruturamos a pesquisa em dois cenarios: 0 primeiro no campo
institucional e outro no campo académico. No campo institucional, foi
realizada uma pesquisa que se intitulou “Praticas pedagdgicas de
trabalho com relacbes etnicorraciais na escola na perspectiva da Lei
n° 10/639/03”. Para este projeto, foi aplicado um questiondrio com
intuito de colher informacdes dentro das secretarias escolares,
verificando as experiéncias e praticas pedagdgicas que dizem
respeito ao tema da lei acima referida. Depois, 0s autores fazem o
levantamento dentro da tematica nas produc¢bes académicas em
dissertacOes e teses em todo o Brasil, na plataforma da SCIELO. Com
relacdo a producao académica chegou-se aos seguintes resultados
dos desafios a serem enfrentados quanto a implementacdo da Lei:

Figura 1: Grafico retirado do livro Educacdo das rela¢des raciais:
balancos e desafios da Lei 10639/2003
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Falta de integracao dos professores
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Falta de acompanhamento
xablico g

FFalta de conhecimento do prolessor ¢ e formagio continuada
Fonte: Educacdo das relag6es raciais: balangos e desafios da Lei 10639/2003
(p- 43)

5 SILVERIO, Valter Roberto; RODRIGUES, Tatiane Cosentino; DOMINGUES, Ana Carolina.
Diretrizes Curriculares e Plano Nacional de Implementacdo da lei n° 10.639/2003balango de
implementacdo, desafios e perspectivas. IN: Educa¢do das relagdes raciais balangos e desafios
da implementacao da lei 10639/2003. S&o Paulo: A¢ao Educativa, 2015.
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A pesquisa foi publicada no ano de 2015. Este levantamento é
citado por Silvério, Rodrigues e Domingues como o Unico realizado
até hoje sobre a implementacdo desta lei em todo o Brasil. Os dados
acima trazem importantes reflexdes sobre a educagdo para
promocdo da igualdade racial no pais. Esse quadro nos permite
afirmar que os dados sdo de peculiar importancia para entender o
contexto das relag6es de poder que colocam em campo a exclusdo e
inclusdo das politicas de igualdade racial nas escolas brasileiras,
através do conhecimento da cultura africana e afro-brasileira. Em
resumo, a partir das fontes analisadas (artigos, teses e dissertacoes e
o livro Praticas pedagdgicas de trabalho com relacbes etnicorraciais
na escola na perspectiva da Lei 10.639/03 que foi baseado na
aplicacdo de questionarios), o principal desafio apontado como
barreira para a implementacdo efetiva da lei é a falta de informacdo
dos professores, incluindo a formacdo inicial. A falta de materiais
didaticos que tragam a representacdao e a valorizacdao da cultura
africana, afro-brasileira e indigena e o persistente mito da democracia
racial presente no imagindrio dos profissionais da educacdo ao
acreditarem que o Brasil ndo é um pais racista e essa tematica nao
deve ser problematizada na escola. Além do desconhecimento da lei
e a auséncia de formacdo continuada. Todos esses aspectos se
somam a falta de investimentos e intervencbes das secretarias e
diretorias de ensino municipais e estaduais. Reiteramos que a falta de
informacdo é central para compreendermos o grau superficial com
que alei é aplicada nas escolas.

Os desafios da implementacdo da Lei 10.639/03 estdo
relacionados com desconhecimento deste universo cultural e sua
exclusdo nos diversos processos formativos de educadores.
Destacamos dois indices da pesquisa realizada por Silvério, Rodrigues
e Domingues: a falta de informacgdo e a resisténcia em trabalhar a
temadtica  étnicorracial.  Analisamos as  subjetividades do
pensamento/significa¢des destes professores em duas situa¢des que
sugerem esta pesquisa: 0 ndao conhecimento ou a existéncia de
imagens negativas que estdao seguramente por detrds dessa
resisténcia. Inferimos que a questdao da religiosidade é um dos
aspectos que estdo nas imagens negativas deste universo cultural
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negro e colaboram para esta resisténcia®. Os autores, a guisa de
conclusdo dos dados, citam as subjetividades contidas nas muitas
imagens ligadas aos afro-brasileiros, como estas se colocam na
concretude dos processos sociais escolares. Principalmente “[...]
aquelas imagens que foram construidas, as forcas sociais em disputa,
as ressignificacbes contemporaneas dos discursos que orientaram o
regime de representacdo que posicionou africanos e negros, de
forma individual ou grupal’”’.

E neste universo de tensdes em torno da ideia de democracia
racial, imagindrio social negativo sobre a religiosidade de matriz
africana, de invisibilidade da cultura afro-brasileira, que professoras
de uma comunidade escolar na cidade de Belém do Pard realizaram
sua experiéncia. Este projeto tinha por objetivos: trazer a inclusdao de
assuntos ligados a Africa e ao povo negro na educacdo basica;
combate ao racismo; enfrentamento ao racismo religioso; um educar
poético e inventivo entre jovens da periferia como uma das
estratégias de reconhecimento da presenca dos negros na histdria do
Brasil. Portanto, este trabalho se justifica como escritos que
perfazem um relato de experiéncia eivada de sentidos e de (re)
significados da experiéncia escolar, em particular das questdes
raciais, ocorridas nas vidas de alunos e de sujeitos pertencentes a
uma escola de ensino médio do estado do Pard, Escola Pedro
Amazonas Pedroso.

Narrativas etnograficas na educagdo: afroperspectivas no territério
da escola

O respeito as diferencas exige a diversidade de narrativas, de
Iégicas e epistemologias no curriculo. Um dos desafios estd na

6 Sobre a questdo da religiosidade como aspecto de resisténcia e também de possibilidades de
pensar ag6es pedagdgicas entre professores do estado do Pard, para a Implementacdo da Lei
10.639/03, ver OLIVEIRA. I.J.P. e PAIXAO, C.J. Cruzando a Linha: Afrorreligiosidade,
Implementacdo da Lei 10.639/03 e as fronteiras da educagdo escolar- Um estudo com
professores da educagao basica. Curitiba: Editora CRV, 2015.

7 SILVERIO, Valter Roberto; RODRIGUES, Tatiane Cosentino; DOMINGUES, Ana Carolina. Op. cit.,
2015, p- 45-
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busca da equidade das perspectivas culturais e no efetivo
exercicio da interculturalidade®.

Atualmente as pesquisas qualitativas tem uma ampla
aceitacao no meio académico, estas analises ajudam a compreender
os seres humanos nos seus varios contextos, dentro de um campo
transdisciplinar com o objetivo de entender os significados de um
fenébmeno e os sentidos que as pessoas dao a ele. Deste modo, a
etnografia tem se estabelecido como precursora ao analisar
fenébmenos sociais. Assim como a observacao participante, que se
apresenta enquanto uma variante dentro da etnografia, destacando
o estilo e o contexto do pesquisador ao realizar uma imersao sobre
determinada realidade Nascido na antropologia, esse modelo de
andlise se estabelece na educacdo a partir dos estudos de Margaret
Mead nos anos de 1930, pois insere a educacdao no fazer
antropoldgico e etnografico. Ainda nesta perspectiva, Matos e Castro
afirmam que ao trabalhar o tema da etnografia no fazer educacional
é preciso buscar entender de que forma “[...] valores, gestos,
atitudes e crencas eram inculcados nas criancas pelos adultos com o
objetivo de forma-los para viver dentro da sua sociedade’?.

Partindo dos pressupostos em pesquisa etnogréfica, este
relato de experiéncia na educacdo adotou as seguintes etapas: a)
Eleicdo do campo e tempo de pesquisa (alunos de duas turmas do 2°
ano do ensino médio da Escola de Ensino Médio Pedro Amazonas
Pedroso - a saber turmas 2009 e 2010 do turno da manha, em outubro
e novembro, ano 2019); b) Coleta de dados em campo (anotacdes por
escrito de reunibes de planejamento entre corpo pedagdgico e
professores, producdes dos alunos durante o processo das oficinas e
palestras); ¢) Observacdo etnografica (observacao do envolvimento
dos alunos e suas apresenta¢des durante a culminancia no Dia da
Consciéncia Negra, 20 de novembro); d) Andlise etnografica dos
dados (reunido de avaliacdo das atividades entre as professoras e os
alunos durante o 4° e Ultimo bimestre de 2019); e) Estratégias de
apresentacdo dos dados etnogréficos (producdo de um artigo
cientifico).

8 NOGUERA, Renato. Denegrindo a educagdo: Um ensaio filoséfico para uma pedagogia da
pluriversalidade. Revista Sul-Americana de Filosofia e Educa¢do. Niimero 18, maio/out. 2012, p.
63.

9 MATOS e CASTRO, 2011, p. 29 apud SILVA e MATHIAS, 2018, p. 57.
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A Escola Pedro Amazonas Pedroso estd localizada na Avenida
Almirante Barroso, uma das vias de acesso mais movimentada da
cidade de Belém do Para. O nome do colégio vem do médico Pedro
Amazonas de Souza Pedroso e foi criada pelo decreto n° 4683 de 05
de fevereiro de 1965, ligada a Rede de Escolas Publicas da SEDUC-PA
(Secretaria Executiva de Educacdo do Pard). A escola tem hoje,
aproximadamente 1.800 alunos matriculados, funcionando em 03
turnos, tendo em torno de 80 professores, 30 funciondrios, 6
técnicos pedagdgicos e mais pessoal de apoio.

A escola tem tradicdo na cidade de Belém, se destaca por ser
uma das mais conceituadas da rede publica estadual quando se trata
de aprovagbes nas universidades. O Pedroso, como a escola é
conhecida, se destaca por apresentar diversos projetos esportivos e
culturais, como: Jiu-Jitsu, Basquete, Projeto ENEM Turbinado, Dia da
Consciéncia Negra. Quanto a ultima atividade elencada, a escola se
tornou referéncia para a SEDUC-PA e associacdes diversas,
justamente por desenvolver durante o ano letivo atividades
relacionadas as questdes etnicorraciais.

Em 2019 a escola inovou, retratando a cultura negra sob a
Otica da linguagem fotografica no formato “lambe” (colagem de
fotografias em espacos publicos), onde um grupo de 03 professoras
envolvidas com a tematica e 01 parceiro membro do coletivo
periférico de fotografia “Lambe e Beirada”'®, trouxeram a linguagem
fotogréafica de cunho artistico como arte urbana, com objetivo de
ocupar este espaco publico com fotografias e trazer a beleza da
linguagem visual na educagdo. Também se configurou como um ato
politico para sensibilizar os olhares de quem circula pela cidade e pela
escola sobre a questao étnicorracial e do racismo.

Uma reunido de planejamento marcou o inicio das atividades.
O projeto foi exposto em reunido com coordenadoras pedagdgicas
do turno da manhad e mais a dire¢do. Dialogicamente a agdo foi
tracada entre as professoras idealizadoras do projeto, em conjunto
com profissionais de outras disciplinas que se dispuseram a participar
de forma voluntdria da atividade. Nesse sentido, os alunos das turmas
n° 2009 e n° 2010 foram selecionados - cerca de 70 alunos - e
envolvidos de forma direta, orientados pelas trés professoras. As

‘o Coletivo de fotografia criado por Rafael da Luz e Yan Belém com o intuito de democratizar e
expandir o acesso a linguagem fotogréfica e arte urbana na regido de Belém.
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turmas dos outros turnos foram envolvidas com a culminancia na
condicdo de participantes das rodas de conversa em sala de aula com
outros professores e disciplinas; como expectadores das fotografias
coladas no ambito da escola, produzidas pelos alunos do ensino
médio da manha.

Através do projeto, em nossas anota¢Oes, especificamente
da oficina de fotografia, os alunos das duas turmas citadas acima,
puderam se reconhecer como sujeitos pertencentes da histdria
brasileira, refletindo sobre as violéncias raciais e de género, presentes
na familia e na escola. Pois, os mesmos fotografaram pessoas
comuns e seus colegas de sala de aula, no qual, as pessoas
fotografadas puderam contar um pouco da sua histdria e percepcao
de situacbes racistas que estiveram envolvidos. Os alunos
transcreveram relatos de racismo que sofreram fora e dentro do
ambiente escolar, onde escolheram uma fotografia para compor uma
pagina do foto-livro, que contou também com poesias antirracistas.
Ao término das oficinas e diagrama¢dao do foto-livro, houve a
culminancia com fala aberta a comunidade escolar, contando com a
presenca de representantes do CEDENPA (Centro de Estudo e Defesa
do Negro no Pard), que abordaram temas necessarios para luta
antirracista, tendo a escola como espaco para didlogo e combate
efetivo ao racismo.

Figura 2: Foto da oficina de fotografia na sala de aula da
E.E.E.M. Pedro Amazonas Pedroso
T—— =

—

Fonte: Acervo de Rafael da Luz. Outubro de 2019.
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Do resultado dessa atividade culminou uma exposi¢ao feita
no dia 20 de novembro de 2019, através de colagem das fotografias
impressas, em preto e branco, formato A3, nas paredes da escola,
além do foto-livro artesanal. O projeto foi considerado inovador por
ter sido utilizado como ferramenta os telefones celulares dos alunos,
com eles puderam se enxergar enquanto sujeitos pertencentes da
realidade fotografada. Sendo assim, os alunos observaram com olhar
critico o seu entorno. Todas as disciplinas envolvidas convergiram
para a aplicabilidade da Lei 10.639/03.

Durante essa a¢do, no campo do ensino e da aprendizagem
da sala de aula, ao que se refere ao continente africano, a
religiosidade de matriz africana (candomblé, umbanda e tambor de
mina) foi o tépico mais dificil a ser abordado. Pois, o racismo religioso
é muito presente na escola, fato este que foi verificado na fala dos
alunos durante os debates em torno do filme “Atlantico Negro na
Rota dos Orixas”". Outras situagdes estiveram presentes nos relatos
transcritos no livro artesanal e disponivel na biblioteca da escola: a
violéncia de género (um relato de assédio foi feito por um familiar de
uma aluna); e situa¢des de racismo pela estética do cabelo e da cor
da pele.

Seguramente a a¢do propiciou condi¢bes de reflexdes aos
alunos, das suas capacidades dialdgicas, tomados por uma
consciéncia de suas prdprias raizes histdricas. Raizes que ajudaram, e
ajudam, a constituir a cultura e formar a nacdo brasileira, pois, o
preconceito e o racismo sao uma das formas mais cruéis de violéncia.
Diante disso, como poderiamos possibilitar as mudancas de atitudes
racistas e preconceituosa dentro da escola? A resposta veio através
da linguagem fotografica, de uma a¢do coletiva através do “lambe”
no espaco escolar, no qual os alunos despertaram para o trabalho
coletivo, suas consciéncias criticas e adquiriram a percepcao da
importancia da cultura afro brasileira, reconhecimento e denuncia das
situacdes racistas, conforme as narrativas por eles coletadas durante
0 processo de pesquisa e em sala de aula.

Figura 3: Foto da capa do foto-livro construido com

"0 documentdrio estd disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V10qdhQltri&ab_channel=GAYAFilmes Acesso em: 10 dez.
2020.
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alunos e professores “Novembro Negro: uma luta
antirracista”

e r , k. s
Fonte: Foto e Criacdo da capa, Rafael da Luz.

Educar poético: educacao e narrativas de liberdade

Porque branco e cigarro é usudrio? Preto e cigarro é trafico? No
mercado branco comprando vinho é festa e farra. Preto
comprando vinho é ladrdo. Essa histdria é quase semelhante a
Pedro Gonzaga, e o final vocés sabem, ele terminou no caixao!
Pra quem é preto € dificil um bom dia, e fica pior quando chega
a noite, no jacarezinho saindo da igreja se tu bate com a
policia? E tiro é foice. Dia seguinte uma mina reclama, e no
outro quatro tiros ela aparece, esse € o caso de Mariele Franco
e Matheus Melo, que lemanjd os leve™.

E preciso pensar educacdo numa amplitude de si, no ato de
educar-se. Nesta perspectiva “educar-se” é um aprender a pensar,
um movimento dinamico, dialético do pensar certo, do aprender a
ver, uma possibilidade de pratica educativo-critica. Conforme Janaina
Béta pode existir nos profissionais que atuam na drea da educacdo o
equivoco de julgar possivel educar, ensinar o outro no afa de
solucionar o problema da educacdo (nas diversas realidades), mas

2 Trecho da composicdo de autoria de Bruno Oliveira, aluno do 2° ano do ensino médio. IN:
Novembro Negro. Livro artesanal do Dia da consciéncia Negra. Belém, novembro, 2019.
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esquecemos algo essencial: educacdo €é autoconhecimento®. E
preciso neste contexto educativo que o pensar ocupe espago, pois
educacdo é formacdo, ou seja, dar forma ao pensamento. Paulo
Freire dizia que “onde ha vida, hd inacabamento”'4, e ao observar
essa condicdo de ser inconcluso, o inacabamento de que nos
tornamos conscientes, nos faz seres éticos. O educador ao
compreender a complexidade do processo educacional e o respeito a
autonomia do ser, da utopia, em sua eticidade tem plena consciéncia
que o educar ultrapassa qualquer capacidade para enquadrar-se num
sistema que nos afasta de nés mesmos.

Machado discorre sobre como “a aceleracdo tecnoldgica
modula o ritmo de nossas vidas”®, exigindo atualiza¢bes cada vez
mais rapidas, premiando os que se adaptam com facilidade e
descartando os que ndo conseguem acompanhar a velocidade das
mudangas. Duarte Junior afirma que a vida humana ndo é apenas
vida (fisica), mas existéncia, ou seja, comporta um sentido. O autor
diz ainda que as experiéncias vividas sdao sempre seguidas de
simbolizacbes que permitem explicita-las. Quando o ser humano se
isola do outro, acaba se isolando de si, e do que lhe é préprio®.
Enquanto somos distanciados do que nos sensibiliza, do que nos faz
pensar, acabamos aprisionados por um sistema que investe em
promover necessidades que obriguem ao consumo ainda maior de
produtos, trocando o bem pelos bens. Diante desse contexto social,
faz-se necessario entender a educagao como processo libertador.

A educacdo alarga o ver. Seres educados sdo capazes de
vislumbrar horizontes numa experiéncia expandida, conseguindo
visualizar o que se oculta ao olhar, que estd velado, o que no
horizonte pode estar recolhido, uma nova possibilidade de ver,
reconhecimento. Duarte Junior fala que para as classes dominantes
nao interessa que as pessoas elaborem a sua visdo de mundo,
importa neste caso, a “padronizacdo do pensar”, no qual todos
devem ver o mundo da maneira como querem os dominantes. Estes
conceitos alienadores estdo inseridos na escola, que ensina numa
perspectiva desvinculada da vida concreta dos educandos, impondo a

3 BETA, Janaina Laport. O educador poético. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2014.

4 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996, p. 26.

> MACHADO, Arlindo. Arte e midia. Sdo Paulo: Editora Zahar, 2007, p 33.

® DUARTE JR, Jodo Francisco. Por que Arte-educagdo. Sdo Paulo: Editora Papirus, 1988.
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visdo de mundo das classes dominantes, que prepara pessoas para
executar um trabalho parcializado e mecanico. Neste cendrio de
dominagdo social das experiéncias e emog¢des o autor cita que é
construido um processo de “adestramento’” e ndo de educacao”.

Educacdo € necessidade pensada como liberdade de ser.
Pensar no respeito a autonomia do ser educado, é estimular a
capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas
sobretudo, para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-
a. Paulo Freire fala que a pedagogia da autonomia deveria estar
centrada em “experiéncia respeitosas de liberdade”, e pensando
liberdade como necessidade, ajuda a compreender o porqué de a
Educacdo ser movimento interno, pessoal, intransferivel®. Manuel
Antdnio de Castro diz que a educacao poética se da numa dinamica
de integracdo que une o “aprender sobre algo e o aprender com algo,
colocando-nos sempre como doagao do vazio, como fonte, origem”
acao interna, descobrimento. Ele continua esclarecendo em sua
argumentacdo que “adentrar nesse vazio é auscultar o siléncio,
origem de toda a fala” e auscultar € ouvir o préprio interior, pensar. O
desafio é construir o pensamento e exige um exercicio da ética, um
terreno preparado para que a educacdo floresca integralmente™. O
autor conclui sobre o educar poético:

E nesse sentido que o educar poético-originério é a desafiante
tarefa e disciplina da auto-escuta, isto é, a escuta do préprio no
seu sentido: pertencer ao ser que ja nos foi dado como tarefa
de realizar, nosso destino. Educar poético-originario é
pertencer ao sentido do ser. Portanto, pertencer diz o apegar-
se ao que € essencial®®.

Uma das formas encontradas, para criar um espaco no qual o
educar poético pudesse acontecer, foi utilizar metodologias
transdisciplinares. Indicando aquilo que estd entre as disciplinas,
ajudando na compreensao do mundo em sua complexidade e
rompendo tanto o isolamento do sujeito e da disciplina. Um suporte
utilizado para interligar os saberes foi a fotografia. Machado fala que

7 Idem.

'® FREIRE, Paulo. Op. cit., 1996, p.55.

9 CASTRO, Manuel Anténio de. Por uma educacdo poético-originaria. [S.L], 2012, [S.P.].
20 |bidem, p. 9.
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a fotografia “é a base tecnoldgica, conceitual e ideoldgica de todas as
midias contemporaneas” e neste sentido a fotografia segue nas mais
variadas dire¢des, suportes, formatos e os diversos processos de
captacao da imagem derivados da técnica e da tecnologia fotografica
que se unem a estratégias, recursos formais e conceituais derivados
do digital. A fotografia se torna um canal de experimentacao,
expressao como arte*. Duarte Junior nos diz que a arte é uma
maneira de despertar o individuo para que este dé maior atencao ao

seu processo de sentir quando explicita em seu pensamento que:

Encontrando nas formas artisticas, Simboliza¢des para os seus
sentimentos, os individuos ampliam o seu conhecimento de si
préprios através da descoberta dos padrdes e da natureza do
seu sentir. Por outro, lado a arte ndo possibilita apenas um
meio de acesso ao mundo dos sentimentos, mas também o seu
desenvolvimento, a sua educa¢ao®.

A arte é um estimulo que cria mundos possiveis e novas
possibilidades de ser e sentir. Curiosidade e imaginacdo caminham
juntas neste processo de criacao e representacao pela imagem. Os
objetivos e desafios da intervencdo artistica tendo a fotografia como
suporte na Escola Estadual Pedro Amazonas Pedroso eram de atuar
na escola para aldm de um espaco que apenas reproduz
conhecimento. Ao contrario, fazer pensar além de métodos
mecanicos sistematizados que nao libertam o aluno para sua
autonomia critica, para a auténtica curiosidade, pois caracteriza o
amadurecimento do ser, do vir a ser, numa visdo ampla da realidade
social. O fildsofo e fotégrafo cego Evgen Bavcar desenvolveu uma
dialética entre as “trevas e a luz” para explicar sua relacdo com a
imagem fotografica criada a partir do pensar e pelo verbo, no qual a
obscuridade permanece um estado oculto, a saber, a luz em poténcia
de devir e de ser®. Portanto, entendemos que a imagem fotografica
baseada numa visdo de mundo e imaginagao pode ao mesmo tempo
ser tudo e nada.

Ao propor, aos estudantes o trabalho de fotografar pessoas
negras que foram (e ainda sdo) vitimas de racismo, buscamos

2 MACHADO, Arlindo. A fotografia com expressao do conceito. Studium 2, 2000, p.1.
22 DUARTE JR, Jodo Francisco. Op. cit., 1988, p. 66.
23 BAVCAR, Evgen. Artepensamento. S3o Paulo: Companhia das Letras, 1994.
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materializar narrativas que desmascarassem atitudes racistas que
alunos ou conhecidos passaram durante a vida. Bruner, em seu livro
Atos e significados, levanta questionamentos sobre como a narrativa
difere-se de outras formas de discursos e de outra forma de organizar
a experiéncia, exercendo um poder sobre a imaginacdo humana,
onde a narrativa se constitui entre ‘“real” e “ficcional”, lugar
“comum” e “excepcional”’*.0s alunos produzem uma autenticidade
na producdo de vdrias narrativas fotograficas, que refuta o lugar-
comum (ambiente escolar), exercitam a experimentacdo e
estabelecem uma dialogicidade com o que foi produzido a partir de
suas experiéncias, sentimentos e anseios em uma luta antirracista.

Figura 4: Foto dos alunos fazendo a colagem dos Lambe na
parede da escola

L—__—. Loia

T

Fonte: Acervo Rafael da Luz.

24 BRUNER, Jerome. Atos de significa¢do. 2 ed. Sdo Paulo: Artmed, 2002. Tradugdo de: Sandra
Costa.
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Figura 5: Foto da culminancia que ocorreu no auditério da
escola Pedro Amazonas Pedroso onde estdo presentes
representantes da Seduc-PA e do Cedenpa - Centro de

Estudos e Defesa do Negro no Para_

Fonte Acervo Rafael da Luz.

O ver é uma acdo ética de desvelar, que amplia horizontes
para auténticas intervencbes pedagdgicas de Reexisténcias
(utilizando-se da fotografia) frente a cegueira imposta por sistemas
hegemdnicos de poder que precariza a educacao e as rela¢des do
sujeito, que ndo o torna pensante, mas submisso. Fanon comenta ao
final de “Pele negra, mascaras brancas” que é pela tensdo
permanente de sua liberdade que os homens podem criar as
condicbes de existéncia ideais em um mundo humano, numa
tentativa de sensibilizar o outro®. O sonho, a utopia (como fator
fundamental na construcdo do homem), que fazem o homem
despertar para outras realidades possiveis e neste conceito o educar
poético possibilita uma tomada de consciéncia em busca de uma
sociedade mais ludica, ética e critica. Neste sentido, possibilitando
pela arte (como importante elemento pedagdgico) e educacdo uma
oportunidade de experenciar um processo de conhecimento
libertador e conduzir a uma educagdo transformadora, no qual ndo
somos submetidos a passiva aceitagao de valores e sentimentos, mas
aprendemos a pensar para recriar segundo nossa condicao
existencial.

25 FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008. Tradugao de: Renato
da Silveira.
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APLICABILIDADE DA SEQUENCIA DIDATICA INTERDISCIPLINAR
NA ALFABETIZACAO E USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
COMO FERRAMENTAS DE APOIO AO ENSINO

Leaci Vieira ONOFRE (IFES)"
Introducdo

Aprender a fazer a prdtica pedagdgica por meio de uma
Proposta de Sequéncia Didatica Interdisciplinar exige interacdo,
reflexdo sobre a pratica onde o professor atua permanentemente
como pesquisador durante o processo de ensino-aprendizagem. A
escola, por ser um dos espacos privilegiados de discussao e producao
do conhecimento, favorece o trabalho colaborativo dos professores e
o compartilhamento de ideias para melhorar a qualidade do ensino
com vistas a garantir o direito de aprendizagem dos educandos no
primeiro ciclo de alfabetizacdo. N6voa (1997, p.26) diz que: “A troca
de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de
formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando.”

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), é “preciso que as atividades de uso e as de reflexdo estejam
contextualizadas em projetos de estudo nao apenas em Lingua
Portuguesa, mas em todas as dreas de conhecimento”. Essas
situacOes de aprendizagem podem ser propostas de forma
significativa e contextualizadas por meio do trabalho com sequéncias
didaticas interdisciplinares no contexto da alfabetiza¢ao.

As sequéncias diddticas sao "um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para realizacdo de certos
objetivos educacionais" (ZABALA, 1998, p.18). J& as tecnologias
digitais contribuem para dinamizar o processo de ensino
aprendizagem, pois oferecem diversas possibilidades de interacao
entre os sujeitos, possibilitando novas formas de pensar e aprender,

' Professora Especialista em Alfabetizacdo pela Fase: Faculdade de Educagdo da Serra e
Especialista em Tecnologias Educacionais pelo Instituto Federal do Espirito Santo- IFES/2017. E-
mail: leacionofre@gmail.com
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de forma colaborativa. E fundamental que sejam incluidas na escola e
integrem significativamente as metodologias de ensino, sendo
explorada pelos professores de forma critica e contextualizada,
tendo em vista a formacao de sujeitos atuantes.

A escola precisa acompanhar as transformacées e incorporar
as ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino e aprendizagem.
Lima (2001) enfatiza que "ensinar do jeito tradicional hoje é
insuficiente para atrair a atencdao e motivar a aprendizagem dos
alunos". A interdisciplinaridade surge como “a superacdo da
fragmentacdo da pratica da escola” (FAZENDA, 2012, p. 88).

E notdrio que precisamos romper com o ensino fragmentado,
compreendendo que a interdisciplinaridade é um movimento
importante de articulacao entre o ensinar e o aprender. Precisamos
descobrir novos caminhos e modos de atuar pautados no didlogo
entre seres humanos, disciplinas e uso das tecnologias educacionais,
ressignificando o processo de ensino de forma colaborativa entre
sujeitos e diferentes dreas do conhecimento. Deste modo, faz-se
necessario desmistificar o impasse entre a teoria e a pratica, onde os
conhecimentos apreendidos possam ser experimentados de maneira
critica, reflexiva, interdisciplinar e auténoma.

O objetivo geral deste estudo foi permitir aos professores das
séries iniciais refletir sobre interdisciplinaridade e o uso das
Tecnologias Digitais como ferramenta de apoio ao ensino tomando
como palco das ac¢des o estudo sobre alimenta¢do saudavel por meio
de uma proposta de sequéncia didatica interdisciplinar. A pesquisa foi
realizada em uma escola publica da rede estadual do estado Espirito
Santo com professores da turma de alfabetiza¢do do 3° ano do Ensino
Fundamental de 9 anos, criangas com idade de 8 a 12 anos do turno
matutino. Compreendeu vinte e seis alunos ao todo, sendo 14
meninas e 12 meninos. Desse total, seis alunos considerados com
baixo desempenho académico e dois alunos deficientes auditivos
foram auxiliados pela intérprete de libras diariamente.

Sequencias didaticas interdisciplinares
As novas gerag6es chegam a um mundo repleto de recursos

tecnoldgicos: TV digital, jogos eletrénicos, videogames e outros,
inseridas numa sociedade cada vez mais interconectada com acesso a
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internet. Os avangos Tecnolégicos definem novas exigéncias para
todos, principalmente aos profissionais da Educagdo. Isso exige uma
nova forma de pensar e agir na educacdo, buscando informacées
para lidar com novas prdticas, visando a inclusao digital e social dos
educandos, contribuindo com desenvolvimento do senso critico e
ativo dos mesmos.

Perrenoud (2000, p. 139) afirma que "as novas tecnologias
podem reforcar a contribui¢cdo dos trabalhos pedagdgicos e didaticos
contemporaneos, pois permitem que sejam criadas situacbes de
aprendizagem ricas, complexas e diversificadas". A tecnologia pode
ser um elo entre ludicidade e aprendizagem curricular que exige
planejamento e direcionamento, acesso aos jogos educativos digitais
com uso da internet, utilizados como ferramentas de apoio durante o
processo de ensino que exige ainda objetivos bem definidos.

Conforme (FAZENDA 2008, p.20) "a interdisciplinaridade
pressupOe didlogo e interacdo, fugindo a uma estrutura linear e
hierarquizada, em que o fazer docente constituido de vdrios saberes
ndo pode ser reduzido somente aos saberes disciplinares". Fazenda
(1991, p. 31) diz que “[...] a interdisciplinaridade depende basicamente
de uma mudanga de atitude perante o problema do conhecimento,
da substituicdo de uma concepcdo fragmentdria pela unitdria do ser
humano”. Diante dessa compreensdo, precisamos considerar a
necessidade de romper com a tradicionalidade do ensino.

Refletir sobre interdisciplinaridade é uma necessidade que
percebemos no cotidiano escolar sempre que constatamos que um
trabalho fragmentado ndo favorece os saberes necessdrios a
formacdo integral do aluno e a qualidade das aprendizagens. As
agOes integradas devem contemplar a realidade local, buscando
superar a fragmentacdo das disciplinas e promovendo a integragao
de forma que todos possam alcancar e manter um nivel desejavel de
aprendizagem ao final do 3° ano do Ensino Fundamental de nove
anos.

A sequéncia didatica enriquece o trabalho pedagdgico
contribuindo para uma aprendizagem significativa, com atividades
exploratdrias que valorizam o conhecimento prévio dos alunos. As
atividades sistemdticas favorecem o aprofundamento dos saberes
pela intervencdao do professor durante realizagdo das mesmas. As
sequéncias diddaticas possibilitam o uso de recursos e atividades
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distintas como: as tecnologias digitais, momentos de leitura de
diferentes géneros textuais, pesquisa, produg¢bes individuais ou
coletivas; aulas praticas acompanhando o desenvolvimento do
educando e realizando as interven¢Ges necessdrias durante o
processo de ensino.

A tecnologia utilizada como ferramenta de apoio ao ensino
traz a multiplicacdo de possibilidades de escolha, de interacdo, de
inovacdo e consequentemente integracdo dos sujeitos para
realizacdo dos projetos educativos. O educador é quem deve fazer o
diagndstico avaliativo dos conhecimentos prévios dos alunos, suas
habilidades j& consolidadas, para promover novas aprendizagens e
estabelecer quando, porque e como utilizar o recurso tecnoldgico a
servico do processo de ensino e aprendizagem de forma
contextualizada.

Os Parametros Curriculares Nacionais ressaltam que “é
importante definir os contornos das areas, é também essencial que
estes se fundamentem em uma concepc¢do que o0s integre
conceitualmente, e essa integracdo seja efetivada na pratica
didatica”.

Por exemplo, ao trabalhar contetdos de Ciéncias Naturais, os
alunos buscam informagées em suas pesquisas, registram
observacées, anotam e quantificam dados. Portanto, utilizam-
se de conhecimentos relacionados a area de Lingua
Portuguesa, a de Matematica, além de outras, dependendo do
estudo em questdo. O professor, considerando a
multiplicidade de conhecimentos em jogo nas diferentes
situacbes, pode tomar decisbes a respeito de suas
interven¢bes e da maneira como tratard os temas, de forma a
propiciar aos alunos uma abordagem mais significativa e
contextualizada (BRASIL, 1997, p.44).

Segundo Zabala (1998, p.18), a Sequéncia Didéatica é “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacao de certos objetivos educacionais, que tém um principio e
um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos”. O
trabalho pedagdgico nas séries iniciais da Educagao Basica, por meio
de sequéncias diddticas, exige maior interacdao entre os sujeitos
durante o processo de ensino-aprendizagem superando a
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fragmentacdo dos saberes, uma vez que a proposta de sequéncia
didatica interdisciplinar possibilita articular as vdrias dreas do
conhecimento, promovendo a integracdo/colaboracdo por meio de
atividades diversificadas e contextualizadas, favorecendo a
aprendizagem e garantindo os direitos de aprendizagem das criancas.
Para enriquecer a pratica pedagdgica e diversificar as
atividades propostas por meio de sequéncias didaticas podemos
inserir os recursos tecnoldgicos que oportunizam novas formas de
aprender e ensinar, desde as séries iniciais da educac¢ao basica.
A tecnologia é um instrumento capaz de aumentar a
motivacdo dos alunos, se a sua utilizagdo estiver inserida num
ambiente de aprendizagem desafiador. Ndo € por si s6 um
elemento motivador. Se a proposta de trabalho nao for
interessante os alunos rapidamente perdem a motivacao
(BRASIL, 2001, grifo nosso).

Como diz Gadotti (2003, p. 48) no livro BONITEZA DE UM
SONHO: Ensinar-e-aprender com sentido, “quem da significado ao
que aprendemos € o contexto. Por isso, para o educador ensinar com
qualidade, ele precisa dominar, além do texto, o contexto, além de
um conteldo, o significado do contelido”. Assim “é preciso insistir
que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou em menor grau na formagdo de nossos alunos” (ZABALA,

1998, p. 29).

Produto educacional: sequéncia didatica interdisciplinar alimentacdo
saudavel

Nossa proposta de um projeto com o uso das Sequéncias
Didaticas Interdisciplinares, deve-se a percepcao da necessidade de
oferecer oportunidade as criancas de ter informagdo sobre
alimentacdo sauddvel j& nos primeiros anos da alfabetizacdo, por
meio de uma aprendizagem significativa, de forma interdisciplinar.
Pois, entendemos que a construcdo de bons habitos demanda tempo
e a consolidagdao destes exige pratica continua. Utilizando as
tecnologias digitais como ferramenta de apoio ao processo de ensino
tornando as aulas mais dinamicas, interativas e motivadoras por meio
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de atividades diversificadas e lddicas objetivando garantir os direitos
de aprendizagem do educando.

O tema foi desenvolvido com criangas do 3° ano do Ensino
Fundamental, estudantes de uma escola publica da rede estadual de
ensino do ES, com idades entre 9 e 12 anos. As disciplinas envolvidas
foram Ciéncias, Lingua Portuguesa, Matematica, Artes e Educacdo
Fisica. Os contetdos abordados, a) Ser humano e Salde:
Alimentacdo; b) Leitura, Escrita e Producdo de texto; c) Leitura
interpretacdo e producdo de tabelas e graficos; d) Localizagdo de
informacdo explicita no texto; e) Leitura interpretacdo e producdo de
tabelas e graficos; f) NUmeros e operacdes: Sistema monetdrio.

Iniciamos a dinamica de apresentacdao com as criangas
sentadas em circulo no centro da sala de aula, onde as mesmas
ajudaram a organizar diversos alimentos. Enquanto os alimentos
eram organizados, as criancas dialogavam entre si sobre suas
preferéncias alimentares. Moran (2013, p.28) afirma que
“aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos,
sentimos”.

Solicitamos que cada aluno fizesse a escolha de um dos
alimentos disponiveis, como mostra a figura 01. A regra era que sé
poderia escolher uma vez.

Figura o1 Participacao da turma na dinamica

b ¢
Fonte: Acervo da autora (2017)

Em seguida, iniciamos um didlogo sobre alimenta¢do e breve
reflexdo referente a escolha de cada crianga: Porque escolheu
determinado alimento? Aquele poderia ser consumido todos os dias?
Qual alimento era industrializado, ou in natura? O alimento poderia
ser considerado bom para a saude? Refletindo apds a dinamica, a
maioria dos alimentos que ndo foram escolhidos foram alimentos
sauddveis. Essas reflexdes e questionamentos serviram como
orientacao para ajuda-los na préxima atividade.
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Essa atividade permitiu aprofundar conceitos sobre a leitura e
a escrita, bem como diferenciar alimentos in natura dos
industrializados. Foi uma atividade muito satisfatdria, pois as criancas
ndo se limitaram a escrever apenas os nomes dos alimentos
disponibilizados pela pesquisadora, eles refletiram e foram além da
sala de aula, escrevendo nomes de outros alimentos que consomem
diariamente e os que costumam comprar no supermercado,
analisando em qual lista deveriam escrever. Pois, paras Moran,
“aprendemos mais quando estabelecemos pontes entre a reflexdo e
a agdo, entre a teoria e a pratica; quando ambas se alimentam
mutuamente” (MORAN, 2013, p.28).

Solicitamos, entdo, que os alunos escrevessem uma lista
separando os alimentos em duas colunas: industrializados e ndo
industrializados. E, os alunos fizeram diversos questionamentos:

Aluno A: - refrigerante € industrializado?

Professora: - vocé compra no supermercado?

Aluno A: - sim

Professora: - vocé acha que é fabricado naturalmente, igual
fazemos sucos de frutas em casa? Ou que passou por um
processo em algum tipo de indudstria antes de chegar ao
supermercado e receberam produtos quimicos é
industrializado.

Aluno B: - Entdo o alimento industrializado é aquele que
passou pela industria e foi embalado?

Aluno C: - laranja é natural?

Pesquisadora: - Pensa que natural é tudo vem da natureza e
nao foi modificado pela acdo do homem. Um exemplo bom
para ajuda-lo a diferenciar é vocé pensar no alimento que
vocé colhe no pé e pode ser consumido na hora.

Alunos: - laranja, banana, abacaxi e outros.

Aluno D: - e o suco de laranja?

Pesquisadora: - Se vocé colheu a laranja no pé ou comprou a
fruta na feira, por exemplo e fez o suco em casa € natural?
Aluno D:- Sim.

Pesquisadora: - Mas se vocé comprou um suco de garrafinha
no supermercado pronto é natural?

Aluno D: Nao
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Pesquisadora: - Por que?

Aluno D: - Porque passou pela inddstria e recebeu outros
produtos.

Pesquisadora: - Entdao agora compartilha com os colegas sua
conclusdo. Ou seja, 0 que vocé entendeu.

Professora: - Criangas: vamos ouvir.

Aluno D:- Entendi que suco feito na hora da fruta é natural. e
suco de caixinha € industrializado.

Pesquisadora: Muito bem! E isso ai. Parabéns!!

Professora: - Vocés ja leram as embalagens dos alimentos?
Observaram os aditivos quimicos usados nos alimentos
processados? A data de validade? E longa? Eles recebem
varios conservantes e isso ndao € bom para saude.
Prosseguimos dialogando.

Segundo Libaneo (2013, p.114), “ndo é muito comum os
professores terem o habito de instigar os alunos a pensarem sobre o
que estdo aprendendo.” Assim, é importante que educadores e
alfabetizadores procurem propor atividades que estimulem a
curiosidade e o questionamento, desde as séries iniciais, se queremos
contribuir com uma formacdo para a cidadania.

Durante a realizacdo dessa atividade a aluna A questionou
como se escreve a palavra ketchup. O aluno B como se escreve a
palavra hamburguer, alimento que este disse consumir em casa
diariamente e no lanche da merenda escolar. Para responder as
didvidas que surgiam em relagdo a ortografia, foi utilizada a
tecnologia mdvel por meio do smartphone da pesquisadora,
conectado via internet mdvel particular.

Com a pesquisa, os alunos obtiveram respostas de forma
imediata. Com apoio das tecnologias mdveis, podemos tornar o
processo de ensino-aprendizagem muito mais flexivel. O uso das
tecnologias digitais moveis “desafiam as institui¢6es a sair do ensino
tradicional, em que o professor é o centro, para uma aprendizagem
mais participativa e integrada” (MORAN, 2013, p.30).

Em determinado momento, apresentamos por Datashow,
slides do livro “Come Come” de Nye Ribeiro, retratando as relacdes
alimentares entre os seres vivos de forma humorada. Uma leitura
divertida que contribuiu para refletir sobre cadeia alimentar. Além,
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disso foi escolhido um género textual que contempla linguagem
verbal e ndo-verbal, pensando na inclusdo das alunas que faziam
parte do publico-alvo e possuem deficiéncia auditiva.

Figuras 02 e 03: Livro Come Come, de Nye Ribeiro, em forma de slides
e Criancas do 3° ano (publico-alvo da pesquisa) assistindo slides

Fonte: Acervo da autora (03/10/2017)

Apods a leitura do texto, a pesquisadora solicitou que os
alunos fornecessem exemplos da relacdo de cadeia alimentar. O
aluno A disse: “o pintinho come minhocas”; o aluno B disse: a raposa
come galinha”; o aluno C falou: o sapo come insetos”. O momento foi
usado para falar sobre o sapo. Por exemplo, tem pessoas que jogam
sal no sapo, as vezes o animal esta longe da agua, em um lugar seco,
a respiracdo do sapo na fase adulta é cutanea, ou seja, por meio da
pele, pois a pulmonar ndo € suficiente.

A leitura desse livro possibilitou ainda o aprofundamento das
habilidades de leitura, a percepcao da relacdao presente no texto
grafemas/fonemas, consolida¢do do desenvolvimento da consciéncia
fonolégica e contribuiu significativamente para ampliar os
conhecimentos dos alunos em rela¢do a aquisi¢do do sistema de
escrita e leitura que precisam ser desenvolvidos e consolidados, até o
final do 3°ano do ciclo de alfabetizagao.

Intertextualidade: Musica “Fome Come” de Palavra Cantada

Foi apresentada as criancas no laboratdrio de informética da
escola a musica “Fome Come”, de Palavra Cantada. Identificamos
juntos: titulo, autor da musica, compositor e melodia. De acordo com
Moran (2012), “os efeitos sonoros da musica servem como evocacdo,
lembranca (de situag¢des passadas), de ilustracdo associados aos
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personagens... criacdo de expectativas, antecipando reagbes e
informacées” (p. 54).

Iniciamos um didlogo entre os dois textos: do livro e da
musica que sdo de diferentes géneros, neste caso, a intertextualidade
explicita (que estd de acordo com o nivel do publico-alvo) em que as
informagdes tanto verbais como nao-verbais podem ser associadas e
compreendidas com facilidade. Dialogando sobre a letra da musica e
explorando os conhecimentos prévios das criancas, refletimos sobre
quais tipos de fome enfatizava o texto: alimentos, cultura etc.
Aproveitou-se este momento para falar as crian¢as da importancia de
aprender ler as informacbes com atencdo, pesquisar e selecionar
informacGes Uteis e confidveis (se a fonte de informacdo ¢é
verdadeira, ndo acreditar em tudo que se ouve ou se Ié), que sejam
importantes para usarmos na nossa vida cotidiana e a garantir saude.
Nesta aula, estabelecemos pontos de contato com as disciplinas de
Lingua Portuguesa, Artes e Matematica.

Apds ouvirmos a musica e dialogarmos, foram propostas as
seguintes atividades: 1-Desenhar alimentos saudaveis e escrever o
nome de cada alimento. 2-Circular e pintar na musica a palavra COME.
3- Quantas vezes a palavra COME, se repete no texto? Quantas
palavras foram usadas para escrever a musica? A atividade foi
realizada por todos os alunos que estavam presentes.

As alunas com deficiéncia auditiva participaram sempre com a
mediagdo da intérprete de libras e intervencdo, quando necessaria,
dos professores e da pesquisadora, durante as atividades
desenvolvidas. Na atividade 3, o aluno A fez a contagem das palavras
da musica assim como todos os presentes. Porém, como muitos
outros alunos, ele errou a quantidade na primeira contagem, pois nao
considerou o titulo da musica como parte do texto. Como mostra a
Figura 04:
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Figura 04 - Estudo da Estrutura e Articulagdo do Género
textual musica: Fome Come, Palavra Cantada.

Poivers Covtate Y !

Fonte: Acervo da autora (03/10/2017).

Foi preciso, entdo, fazer intervencdo e explicar que o titulo
também fazia parte do texto. Identificar a palavra como unidade




101

grafica € uma habilidade sempre avaliada na fase da alfabetizacao,
por meio do Programa de Avaliacdo da Educacao Basica do Espirito
Santo (PAEBES), uma exigéncia do Descritor 06 (D6): Reconhecer a
palavra como unidade grafica: Espera-se ainda, por exemplo, que
palavras compostas por menos de trés letras sejam identificadas
como palavras (PAEBES-Alfa, 2009, p.17, grifo nosso).

Producao de texto; Cardapio e grafico

Dialogando, convidamos as criancas a pensar sobre a
alimentacdo que fazem diariamente. Solicitamos entdo que cada
educando escrevesse sua rotina alimentar. Na Atividade 2, coletiva,
de construcdo de grafico, as criancas perceberam que ndo tém uma
alimentacao variada, pois consomem os mesmos alimentos do
almoco no jantar, ndo tém condi¢des financeiras de fazer uma
alimentagao diversificada, outros ndo tém habito de consumir peixes,
frutas, verduras e suco natural. A partir dessa atividade de reflexdo
coletiva, as criangas pontuaram quais alimentos devem ter seu
consumo moderado e quais podem ser substituidos por alimentos
saudaveis, consumidos com mais frequéncia, objetivando uma
alimentacdo variada e sauddvel, como mostra a Grafico 1.

Grafico 1- Grafico de consumo de alimentos da turma

Quantidade de Alimentos Consumidos pelo Publico Alvo
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Fonte: Elaborado pela autora (04/10/2017)
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Apresentamos aos alunos uma videoaula animada no
Datashow: “Conhecendo os alimentos com Sr. Banana”. Nessa
videoaula em animacdo, foram abordados diferentes assuntos:
Origem dos alimentos, vitaminas, organizacao da piramide alimentar,
classificagdo dos alimentos, explicando a questdo da obesidade e
desnutricdo. Esta relata, ainda, os habitos de higiene antes do
consumo de alimentos. A escolha da mesma, foi feita por se tratar de
uma animacdo considerada completa, uma vez que contempla as
informagdes necessdrias relacionadas ao tema em estudo na
linguagem adequado ao nivel de ensino do publico-alvo e a inclusao
das criancas do AEE. Moran (2013, p. 47) destaca que para motivar e
sensibilizar os alunos, o video é o uso mais importante na escola:

Um bom video é interessantissimo para introduzir um assunto
novo e despertar a curiosidade e a motivacdo para novos
temas. Isso facilita o desejo de pesquisa nos alunos para
aprofundar o assunto [...] a vida se aproxima da escola por
meio do video. [..] permite o professor agir com
questionamentos, problematizacdes, discussdes no dia a dia
escolar.

Segundo Valente (1993, p.8), “a simulacdo oferece a
possibilidade de o aluno desenvolver hipdteses, testa-las, analisar
resultados e redefinir conceitos [...], portanto, é necessario criar
condi¢des para o aprendiz fazer a transi¢do entre simulagdo e o
fenbmeno no mundo real”. Aprofundando os conhecimentos
abordados nas discussbes e na videoaula animagdo, sobre
alimentacao saudavel, prosseguimos com a simulagdo “Monte a
Piramide Alimentar”, encontrada online, como mostra as Figuras 4 e
5, no Laboratério de informatica da escola.

Figuras 4 e 5, aluno realizand

g1 ]
N

Oa

tividade online, piramide alimentar

[ =2,

Fonte: Acervo da autora (05/10/2017)
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Durante a atividade, o aluno A realizou varias tentativas e um
alimento ndo estava no grupo de alimentos corretos na piramide. Foi
necessario recordar as informacdes do video exibido na aula anterior.
O aluno ent3o realizou mais uma tentativa e descobriu que o tomate
é um fruto e ele estava colocando-o no grupo das hortalicas.

Pesquisa sobre alimentos no Laboratério de informatica

A pesquisadora esclareceu aos alunos sobre os objetivos da
pesquisa e sobre os alimentos em sites de busca confidvel. Durante a
pesquisa, procuramos estabelecer interacdo entre as disciplinas de
ciéncias e Lingua Portuguesa pois “aprender a pesquisar, fazendo
pesquisa, é préprio de uma educacdo interdisciplinar, que, deveria se
iniciar desde a pré-escola” (FAZENDA, 2012, p.88). Das mudancas
necessarias na educacdo presencial, Moran (2013, p. 59-60) ressalta
que: “[...] foco mais a pesquisa em tempo real, as atividades
individuais e grupais, mudando lentamente as metodologias de
transmissdo para as de aprendizagem colaborativa”.

Atividade coletiva no patio da escola: Monte a Piramide alimentar

Neste dia, tivemos uma oportunidade muito relevante, pois
chegamos a semana da crianca no més de outubro de 2017.
Aproveitamos para realizar uma das atividades da sequéncia diddtica
interdisciplinar no patio com as criangas, como conscientiza¢ao da
importancia da alimenta¢do saudavel. Essa atividade foi realizada no
patio externo da escola de forma recreativa e coletiva, em um
momento adequado para troca de conhecimentos (fugindo da forma
tradicional, rotineira da sala de aula e fragmentada do ensino) com
consolidacdo das aprendizagens.

Estabelecendo pontos de contato entre a disciplina de
ciéncias, matematica, Educacdo fisica e Artes, essa atividade foi muito
interessante e motivadora. Para a realizacdo da mesma, a
pesquisadora levou diversos alimentos. Em forma circular, sentados
no patio, os alunos foram colocando os alimentos onde achavam que
deveriam. Outros faziam intervencbes dizendo de qual grupo
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determinado alimento fazia parte, e assim por diante, como mostra a
figura 6.

Figura 6 - Piramide alimentar: atividade realizada de forma pratica

e coletiva no patio da escola onde a pesquisa foi desenvolvida em
outubro de 2017.

Fonte: Acervo da autora (10/10/2017)

Apds completar cada grupo de alimentos em toda a piramide, a
pesquisadora fez intervencdes questionando, por exemplo, porque na
base da piramide temos uma quantidade diferente de alimentos do
topo, lembrando-os de recordar a videoaula sobre alimentacao
saudavel. Os alunos responderam, adequadamente, que doces e
gorduras devem ser consumidos com moderac¢do. Abordamos ainda a
importancia da dgua e das atividades fisicas para manutencdo da
saude.

Essa atividade foi extensiva aos alunos de outras turmas, pois
foi uma atividade coletiva realizada na semana da crianca. O publico
alvo da pesquisa, e demais participantes de turmas de alfabetizacdo,
escolheram espontaneamente trocar o futebol e o pula-pula pela
participacao na montagem da piramide alimentar. Alunos de outras
turmas observaram e participaram interagindo com o publico alvo: o
terceiro ano da alfabetiza¢do. Com os conhecimentos adquiridos sobre
o tema alimentacdo nas aulas anteriores, os alunos foram os
mediadores durante esta atividade. Explicaram o que era a piramide
alimentar, porque era importante e falavam sobre alimentacdo
sauddvel com os grupos de colegas de outras turmas que chegavam e
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saiam alternadamente. Foi muito satisfatdrio, foi uma proposta de
forma lddica. A piramide alimentar montada funcionou como uma
miniexposi¢do que serviu como conscientizacdo e orientacdo para
manter uma alimentac¢do equilibrada.

O uso de recursos concretos pela pesquisadora, por exemplo,
alimentos in natura embalados, crus, cozidos e imagéticos, foi pensado
durante o planejamento da sequéncia didatica interdisciplinar, focando
na aprendizagem e inclusdo de todos, pois o publico-alvo tinha alunos
com deficiéncia auditiva.

Sistema monetario: Resolu¢des de situagées problemas, online

A primeira aula foi dedicada a resolu¢do de situagoes
problema, online, no Laboratdrio de informatica. Para Libaneo, “[...]
cada aula, cada exercicio, cada situacdao didatica deve ser uma tarefa
de pensamento para o aluno [...] tudo o que faca o aluno pensar com
a prépria cabeca, com ajuda dos conhecimentos anteriormente
adquiridos” (LIBANEO, 2013, p. 115).

As vezes ouvimos dizer que os alunos nao gostam de
matematica. Penso que depende muito da atividade proposta. O ndao
gostar pode estar relacionado ndo a disciplina matematica, mas a
rotina repetitiva do uso do livro didatico com confinamento na sala
de aula, ouvindo dia apds dia, entra ano e sai ano, abre o livro de
matemadtica na pagina X.

A matematica é uma drea de conhecimento essencial para
nossa vida cotidiana o tempo todo, seja no momento de se vestir, se
alimentar ou comprar, entre outros. Acredito que pode e deve ser
ministrada de forma criativa e motivadora desde as séries iniciais.

Nesta aula realizamos a atividade de pesquisa de precos na
sala de aula dialogando sobre a importancia de pesquisar precos no
dia a dia e verificar a data de validade dos alimentos, garantindo que
estejam em condi¢bes de serem consumidos, como mostra a figura 7.
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Figura 7 Atividade de Pesquisa de precos

Fonte: Acervo da autora (19/10/2017).

Para essa atividade a pesquisadora disponibilizou os
alimentos industrializados que foram utilizados na atividade da
piramide alimentar que ocorreu no patio. Os alunos realizaram a
atividade em dupla. Uma observacao significativa, feita por mais de
um discente do publico alvo, foi a questao da data de validade do
produto ser muito longa, assunto que foi discutido oralmente na
dindmica inicial sobre o tema objetivando aprofundarmos nessa
atividade. Foi comentado, por exemplo: “nossa! A sardinha pode
comer até 2021”.

Essa constatacdo permitiu refletir sobre a importancia de
evitar produtos industrializados, devido, por exemplo, ao uso dos
conservantes e os efeitos prejudiciais desses para a saude,
reafirmando a importancia de consumir alimentos naturais.
Estabelecemos pontos de contato entre as disciplinas de Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa, dialogando e interagindo sempre e
fizemos o seguinte questionamento: Todos esses alimentos estdo em
condi¢bes de serem consumidos? Observem. Os alunos verificaram a
data de validade de todos os produtos.

Jogo educativo simulado online: matematica no supermercado

A proposta de atividade desta aula foi um jogo educativo de
simulagdo, matematica no supermercado. Como mostra a figura 8.
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Figura 8. Proposta de atividade

© www.atividadesdematematica.com

Educativas

Fonte: Acervo da autora (2017)

A atividade foi realizada em dupla, com mudanga de posi¢ao
dos participantes de acordo com o tempo e metodologia da
atividade. O aluno iniciou lendo algumas palavras em inglés enquanto
colocava as compras no carrinho. As imagens contribuiram muito
para que ele decodificasse as palavras em inglés (e principalmente
nessa, pelo fato do aluno estudar inglés, este auxiliou bastante a
colega durante a atividade). Ao questionar o aluno se este ja fazia
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curso de inglés, disse que ja sabe traduzir varias palavras, porque
estuda em casa por meio do tablet.

Muitas foram as vezes que durante a realizacdo das
atividades anteriores buscamos nos apoiar na teoria de Vygotsky da
Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD) por meio da resolu¢do de
situacOes problema, com intervencdao de alguém em fase mais
avancada (VYGOTSKY, 1935). Utilizamos esse jogo de simulacdo
matematica no supermercado por meio do uso da tecnologia mével
que possibilitou ao educando aprender de forma contextualizada,
relacionando suas vivencias e a¢bes do cotidiano com o ensino formal
da sala de aula.

Consideracodes finais

A aplicacao da Sequéncia Didatica Interdisciplinar é uma
estratégia que oferece a oportunidade de reduzir a fragmentacdo dos
contedidos ministrados no contexto da alfabetizacdo e oportuniza
consolidagao dos direitos de aprendizagem do educando na idade
certa. Aplicamos situa¢bes de aprendizagens contextualizadas e
diversificadas para que seja realizada de forma efetiva a pratica
pedagdgica Interdisciplinar e a meta 05 do Plano Nacional de
Educacdo (PNE).

Por meio da Proposta de sequéncia didatica Interdisciplinar
estabelecemos relacdo entre teoria e pratica, com propostas de
atividades contextualizadas, maior participacao das disciplinas das
areas afins que muitas vezes deixam de ser contempladas e ficam a
margem. Os recursos tecnolégicos proporcionaram momentos
distintos de aprendizagem e favoreceu a interagdo, atendimento as
necessidades individuais dos educandos em um grupo heterogéneo.

Abordamos o tema alimentag¢do sauddvel, por meio da
validacao do produto educacional: sequéncia didatica interdisciplinar,
objetivando refletir sobre a importancia de desenvolver bons habitos
alimentares. Constatamos que houve mudanga de atitude na forma
de interagir e colaborar com os colegas durante a realizacao das
atividades. Em relacdo ao tema trabalhado, os discentes passaram a
verificar com mais frequéncia a data de validade dos produtos
adquiridos durante suas compras, bem como a importancia de uma
alimentacdo variada.
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Durante a pesquisa foi constatado que a proposta de um
Projeto Interdisciplinar atende a diversidade, pois integramos todos
os educandos da turma, que sabemos ser heterogénea. Inclusdo esta,
pensada durante o desenvolvimento da pesquisa e planejamento, ou
seja, antes das situagdes de aprendizagens serem elaboradas e
propostas em sala de aula. Oportunizamos a participa¢do dos alunos
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e demais alunos
como forma de garantir um ensino publico, inclusivo de qualidade na
alfabetizacao.
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SUBJETIVIDADE E COMPLEXIDADE CONSTITUTIVAS:
RELACOES ENTRE EDUCACAO QUIMICA E SUSTENTABILIDADE
ECOLOGICA

Bruna Cristina Prolo MASSOLA (UFMT)"
Mariuce Campos de MORAES (UFMT)?

Introduc¢ao

Os recentes acontecimentos socioambientais que envolvem
a sociedade contemporanea refletem uma crescente preocupacao
ambiental e nos fazem repensar sobre a complexidade das rela¢6es
do ser humano com o mundo natural e necessidade de acbes
sustentdveis. Como professoras de Quimica, nos interessamos em
tematizar as implicagbes de nossas interacdes com o mundo e entre
nds seres humanos e assim problematizamos a questao dos saberes
interconstitutivos. Assim, quando falamos dos desafios das
sociedades contemporaneas e a crescente preocupacao ambiental,
nos remetemos a uma formacdo humana a partir da Educacdo
Quimica, que favoreca compreender as aprendizagens como
processos de constituicdo ativa e criativa dos sujeitos, em especial
aquelas que envolvem o tema da sustentabilidade ecoldgica.

Estudos recentes sobre a temdtica de sustentabilidade e
ecologia apresentam relag6es com a degradagao do meio ambiente,
e por consequéncia uma preocupacao relacionada com os impactos
na vida humana e no futuro do planeta. Tais estudos chamam a
atencdo para possibilidades de constituicdo de uma consciéncia
ecolégica e de sustentabilidade. Tomamos por referéncia uma
consciéncia ecoldgica subjetiva complexa, ou seja, que envolva uma
compreensao intelectual da realidade, que inclua a materializacao de
agdes de intervencdo e de sua transformacdo, além de envolver
significados, sentidos e sentimentos singulares de cada possivel ator
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ecoldgico e que, assim, expresse relacdes sociais e culturais com a
natureza.

Assim, justificamos esse estudo que coloca em articulagdo o
ser humano com a natureza e a Quimica com a Vida. Pensamos que
nossa escolha temdtica faz uma aproxima¢ao da Quimica com a
Biologia com a qual podemos constituir um referencial que se baseia
em aspectos evolutivos dependentes de relagdes ambientais
sistémicas locais e globais. Partimos de uma aproximacdo decorrente
de uma “metamorfose da ciéncia”, atribuida ao pensamento
complexo que pressupde irmos em dire¢cdo a um mundo melhor, que
respeite e valorize a vida, a terra e todos os seres, em todos os seus
aspectos, para uma relacdo de constituicdo e coexisténcia
interdependente e regeneradora.

Partindo deste contexto, objetiva-se abordar os aspectos
constitutivos presentes na subjetividade de Gonzalez-Rey (2001; 2015)
e na complexidade de Prigogine (2002; 2009; 2011) para refletir sobre
ambas as propostas tedricas e sobre o desafio da participacdo ativa e
criativa de atores implicados com o tema da sustentabilidade
ecoldgica.

Este capitulo de livro apresenta um recorte da nossa
pesquisa de mestrado trazendo articulacbes entre ciéncia da
complexidade e subjetividade com uma reflexdo sobre a formacao
humana através da Educacdo Quimica e da temdtica da
sustentabilidade ecoldgica. Assim, o texto problematiza e analisa
autores que defendem uma epistemologia constitutiva:

. A perspectiva constitutiva desde a ciéncia da
complexidade de Prigogine (2002; 2009; 2011) e 0s
estudos sistémicos e o pensamento complexo,
tendo as bifurcagdbes como referencial da
manipulacao e alteragbes na realidade;

1. A perspectiva da Teoria da Subjetividade cultural-
histdrica que toma a psique como sistema complexo
em constituicdo permanente decorrente da
presenca singular no mundo e da sua condi¢ao
interconstitutiva;

1. A perspectiva da formacao humana, da participacao
ativa e criativa e das aprendizagens tomadas como
processos e organizacbes complexas por sua
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condi¢do interconstitutiva. Em especial, refletimos
sobre a formacdao diante da temdtica da
manipulacdo da natureza pelos projetos humanos,
das bifurcacbes impactantes e da pertinéncia do
tema da sustentabilidade ecoldgica para a Educagdo
Quimica.

Complexidade e subjetividade constitutivas

Ao propormos a interpretacdo-constru¢do que segue, o
fazemos tomando por referéncia o sistema conceitual da Quimica e
nossos estudos em Psicologia com a intencdo, ndo de propor
qualquer comparacdo entre configura¢des de cardter sociocultural e
aquelas de cardter fisico-material, mas de expressar uma
compreensao constituida a partir de nosso modo de pensar como
professoras de Quimica. Assim, ao tomamos por referéncia a
complexidade de Prigogine (2002; 2009; 2011) e Prigogine e Stengers
(1997), que recorre a elementos transdisciplinares para contribuir
com a construcdo e interpretacdao das relagées do ser humano com a
natureza, problematizamos tematicas como Quimica, vida e nossa
capacidade de altera-la pela ciéncia e pela cultura.

A complexidade e o pensamento complexo emergem da
busca por uma relagdo dialdgica entre o mundo visivel e o invisivel,
entre o macrocosmo e o microcosmo, de modo que nos propicia
tematizar a histdrica questao das relacbes entre o todo e as partes.
Unidade essa, que com a ciéncia moderna poderia ser compreendida
por fragmentacdo e compartimentalizacdo do todo para a
especializacdo das partes e que com a ciéncia da complexidade
requer o reconhecimento da inseparabilidade do sistema complexo.

Sobretudo, o autor teoriza sobre a instabilidade dos
sistemas complexos decorrente da dependéncia da dinamica dos
movimentos particulares distribuidos em certas condi¢bes espaco-
temporais, ou seja, enfatiza-se a compreensao sobre processos longe
do equilibrio com a proposicao daquilo que ele chamou de estruturas
dissipativas, sendo essas estruturas dependentes de perturbacdes,
das flutuagdes e dos acontecimentos que levam as bifurca¢6es na
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organizacdo e nos processos dos sistemas complexos gerando
relacdes permanentemente constitutivas.

Com este referencial sistémico e complexo, que envolve a
organizacdo de sistemas dinamicos suscetiveis aos diferentes
processos de manipulacdo da realidade, concebemos as interacdes
interconstitutivas. Para Prigogine (2002; 2009; 2011) e Prigogine e
Stengers (1997), as estruturas dissipativas correspondem as novas
organizacbes e estruturagbes espago-temporais que partem das
bifurcagbes decorrentes de trocas energéticas ao longo do tempo,
sendo assim, o autor relaciona a dinamica dos sistemas complexos
em termo de entropia e temporalidade. Outra categoria que tem um
papel, igualmente, importante é a nocdo de “flutuacbes” por
apresentar uma diversificacdo de possibilidades indeterminadas e
inacabadas dos processos em curso em um sistema complexo. Sobre
a histdrica tensdo entre a nocao de estabilidade e a nocdo de
instabilidade, Prigogine (2009) apresenta:

Fagamos um resumo da descri¢cdao que a termodinamica faz da
natureza. Perto do equilibrio, a termodinamica descreve um
mundo estdvel. Se ha flutua¢des, o sistema responde a elas
retornando a seu estado de equilibrio caracterizado pelo
extremo da entropia ou de qualquer outro potencial
termodinamico. O fato novo que ocorre é, porém, que essa
situacdo muda radicalmente quando nos colocamos longe do
equilibrio. As flutuacbes podem, entdo, gerar estruturas
especiais e temporais novas. Para isso, é necessario que as leis
da evolucao sejam ndo lineares. Chegamos agora as estruturas
dissipativas que correspondem a novas organizagdes
supramoleculares (PRIGOGINE, 2009, p. 110).

Para o autor, a novidade trazida pela ciéncia da
complexidade sobre trocas energéticas em sistemas complexos é a
compreensao da dinamica longe do equilibrio. A concepcao das
estruturas dissipativas parte, inicialmente, da compreensao da nao-
linearidade dos sistemas e da dependéncia das intera¢bes de seus
constituintes entre si e o sistema como um todo.

Ademais, apresenta-se a coexisténcia da ordem e desordem
do sistema, no que diz respeito a sua organizacdo, sendo que, em
cada ordenamento do sistema é provocada uma desordem. A
exemplo, nas relagdes entre matéria e energia, quando um sistema se



115

organiza buscando o seu ponto de equilibrio linear, segundo os
pressupostos da termodinamica, isso resulta em condi¢des estaveis
tanto do conteddo material quanto de conteddo energético. De
modo distinto, quando um sistema complexo sofre uma perturbacao,
ele sempre busca um novo reordenamento da matéria e sempre
dissipa energia, apresentando assim uma nova estrutura. Isso implica
entdo, que os sistemas complexos ndo sdo controlados e
determinados como supomos, e que a sua reorganizacao depende
das perturbag¢des que sofrem.

Assim referenciadas, concebemos a complexidade da
relacdo entre o todo e suas partes, e, portanto, concebemos que o
pensamento complexo apresenta possibilidades de integralizar e
globalizar e, a0 mesmo tempo, de distinguir o singular e o individual,
que também pode servir de referencial para uma ressignificacao
cultural, histdrica e social das relagbes em constitui¢do.

Por conceber um mundo sempre em constituicao, Prigogine
(2009) deixa uma mensagem as futuras geracoes de que “os dados
nao foram langados e que o caminho a ser percorrido depois das
bifurcagdes ainda ndo foi escolhido. Estamos em um periodo de
flutuacdes no qual as a¢des individuais continuam a ser essenciais”
(p. 16). Esse pensamento de que ainda ndo percorremos os caminhos
apods as bifurcagdes mais recentes, nos apresenta um mundo em
constituicdo e inacabado, dependente das flutua¢des das relagdes
complexas e indeterminadas do ser humano com a natureza e que
nos coloca de frente com os acontecimentos que continuam a se
bifurcar em mais caminhos a serem percorridos levando a novas
flutuagdes.

Prigogine (2009) também se interessava pelo tema da
reorganizacao da vida social decorrente da nossa intervencao na
realidade. A exemplo, ele falava das guerras e quanto as pessoas
esperavam que a cultura da guerra mudaria para uma cultura da paz,
mas ndo foi o que ocorreu. O autor argumenta que essa visao era
mais facilmente compreendida por aqueles que as vivenciaram, mas,
efetivamente, nao foi o que ocorreu na perspectiva das decisdes
humanas, sendo que as compreensdes decisivas ndao levaram a
cultura da paz, e ainda, usaram a ciéncia, como um modo de “escapar
dos infortunios da histéria” (PRIGOGINE, 2009, p. 70). Para o tedrico,
tais escolhas mostram como somos seres inacabados e que a vivéncia
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das guerras reforca um olhar da sociedade para o futuro que ressalta
uma interpretacdo rumo a morte, comum no pensamento
termodinamico.

Também temos por pressupostos que os seres humanos sdo
seres inacabados e em constantes transformagdes, sendo assim
tomamos por referencial a nocao de subjetividade de Gonzélez-Rey
(2015) e Gonzélez-Rey e Martinez (2017), que enfatiza a importancia
das vivéncias e compreensoes histdricas, sociais e culturais para a
constituicao subjetiva dos sujeitos que aprendem.

Neste sentido, tomamos a psique como um sistema
complexo dinamico, em permanente constituicdo apoiadas na Teoria
da Subjetividade de Gonzdlez-Rey (2015) com a qual podemos
reconhecer a importancia da cultura e da histéria na producao
subjetiva, o que possibilita olhar os sujeitos em seus processos
singulares de producdo de sentido subjetivo individual e social, de
perspectiva cultural-histdérica, sendo que emerge uma nogdao de
psique complexa e dinamica, estando em permanente constituicao e
implicada pela vivéncia social e individual, por processos simbdlicos e
emocionais resultando em sentidos subjetivos diante dos processos
educativos.

Na definicdo de sentido subjetivo, Gonzdlez-Rey (2015) e
Gonzalez-Rey e Martinez (2017) o teoriza como um sistema capaz de
organizar e reorganizar-se, levando em consideracao as rela¢bes do
pensamento com as emogbes, e por isso uma denominagao do
simbdlico-emocional, sendo assim, capaz de ressignificar as
experiéncias vividas em um fluxo dinamico e complexo de influéncia
da consciéncia e agdes para uma mudanca subjetiva.

Esta proposta tedrica tem relevancia para os estudos sobre
a producao de saber segundo a perspectiva da subjetividade
constitutiva. Para Gonzdlez-Rey e Martinez (2017), a Epistemologia
Qualitativa da Subjetividade, apresenta alguns principios que sao: o
resgate do sujeito como categoria epistemoldgica no processo de
produ¢do do conhecimento; a énfase no cardter construtivo-
interpretativo do conhecimento sobre a subjetividade; e por dltimo a
compreensao dos estudos como processo de comunicagao dialdgica.
Esses principios apresentam uma reflexdo que implica e exige a
producao de saber em geral como uma expressdao viva das
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organizacbes e processos de conhecimento das relagdes
constitutivas complexas e intersubjetivas.

Para Gonzdlez-Rey (2001) a “subjetividade representa um
macroconceito orientado a compreensao da psique como sistema
complexo, que de forma simultanea se apresenta como processo e
como organizacdo” (GONZALEZ-REY, 2001, p.9) assim a subjetividade
demanda por estudos da psique, compreendida como sistémica e
processual (ROSSATO; MARTINEZ, 2013).

Para Rossato e Martinez (2013) a Teoria da Subjetividade de

Gonzalez-Rey permite a:

(a) compreensdo da subjetividade como sistema complexo,
dindmico e em permanente mobilidade; (b) concepc¢do do
sujeito que ensina e que aprende constituido na inter-relacao
tensa e contraditdéria entre a subjetividade individual e a
subjetividade social; (c) producdo continua de novos sentidos
subjetivos capazes de entrar no sistema de configuragGes
subjetivas; (d) possibilidades de reconfiguracdo subjetiva e
mudancas nos nlcleos das configuragbes subjetivas.
(ROSSATO; MARTINEZ, 2013)

Deste modo, compreendemos que o sujeito é constituido
sécio historicamente mediatizado pela sua formacdo cultural.
Concordamos com os autores, que cada sujeito deve ser visto por
suas a¢Oes individuais e por a¢bes nos grupos sociais, ideia que
articulamos aquela dos sujeitos vistos como seres capazes de
aprender em uma aventura criadora, que é muito mais rica que
simplesmente repetir uma licao dada, e assim aprender é construir,

reconstruir, e constatar para mudar (FREIRE, 2013).

Constituicdlo de wuma educacdo quimica tematizada pela
sustentabilidade ecolégica

Defendemos uma educacdo quimica comprometida com a
formacao humana que resulte em uma participacao ativa e criativa no
mundo, por isso concordamos com o objetivo da formacao cidada.
Segundo Santos e Schnetzler (2010, p. 101), “formar o cidaddo é
preparar o individuo para que ele compreenda e faca uso dessas
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informag¢des quimicas bdsicas necessarias para a sua participagao
efetiva na sociedade tecnoldgica em que vive”. A complexidade
desse objetivo envolve a identificacdo de problemas sociocientificos e
solucOes coletivas, que coloquem o estudante diante da necessidade
de tomada de decisbes que inclua os conhecimentos da Quimica. Isso
ressignifica a importancia de o estudante aprender ao compreender,
interpretar e avaliar os fendmenos e transformacdes nas vivéncias do
seu cotidiano.

As abordagens de formacdo humana do sujeito ativo e
criativo podem ser apresentadas como probabilidades e
possibilidades de perceber o mundo a partir de suas constituicdes
histdricas, sociais, culturais e comprometida com a producdo de
conhecimento.

Partimos de Gonzalez-Rey (2001), para quem 0S processos
de formacdo do sujeito, sdo processos identitdrios e, portanto,
implicam em processos ativos e criativos do sujeito. Assim, os
processos educativos e relacdes de ensino-aprendizagem articulados
e relacionados com a participacao ativa e criativa das pessoas,
apresentam uma nova perspectiva para a constituicdo de novos
sentidos e novas representacdes, assim como novas percepcdes, que
s sao possiveis de compreendé-las por meio da subjetividade, com a
sua constituicio de modelos tedricos e complexos (dinamicos) dos
fendbmenos educativos aos processos de formacdo humana
(GONZALEZ-REY, 2001; GONZALEZ-REY; MARTINEZ, 2017).

Considerando os sujeitos singulares compreendemos sua
formacdo permanentemente implicada por suas constituicbes
subjetivas durante o0s processos educativos, sendo que se
apresentam em diferentes formas, “nesse enfoque se valoriza o
sujeito individual concreto, tanto em sua histdria, quanto em sua
capacidade de reflexdo e construcdo” (GONZALEZ-REY, 2001, p. 13),
assim o sujeito em processo de formacdo humana estard
problematizado por fendmenos sociais, histdricos e culturais.

Também buscamos entender a complexidade da Educagao
Quimica com a reformulacao da ciéncia proposta por Prigogine e
Stengers (1997) a partir da proposicao da ciéncia da complexidade
que nos implica em uma visao do mundo natural e das rela¢des entre
o ser humano e a natureza como um campo de probabilidades e
possibilidades, para pensarmos a natureza como um fenémeno ativo
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e criativo. Do mesmo modo, levamos em consideragao a pertinéncia
de tais aspectos constitutivos para uma forma¢dao humana ativa e
criativa, que vise a alianga e o cuidado com a natureza, que resulte em
uma relagdo sistémica e complexa, que leve a a¢des de cuidado e de
valorizagdo da coexisténcia entre o ser humano e a natureza.

A respeito da complexidade do tema da sustentabilidade
ecoldgica, partimos do pensamento complexo de Prigogine (2002;
2009; 2011) e Prigogine e Stengers (1997), considerando pertinente
destacar uma dimensdao socioambiental e wuma dimensdo
sociocientifica. Em nossa perspectiva, ndo negamos as partes
ambientais e socioculturais e nem o todo ecossistémico, e sim
consideramos uma totalidade ecoldgica complexa de articulacdo das
referidas partes entre si. Também ndo negamos a necessidade da
alianga das ciéncias humanas com as ciéncias naturais na constituicao
de uma nova totalidade cientifica com vista a uma “metamorfose da
ciéncia”.

Assim a metamorfose das ciéncias se constitui na dimensao
sociocientifica de uma totalidade ecoldgica, e isso altera a percep¢ao
da natureza que esperamos com a educacao quimica. Uma natureza
que é tanto fisico-material como sociocultural, que parte de uma
construcdo e constituicdo tedrica de referencial histérico-ambiental
para compreensao da natureza, tendo como horizonte as rela¢des de
um devir cultural e natural.

De modo geral, segundo Lima (1998), a sustentabilidade é
vista como as demandas essenciais para a sustentagao e manutencao
da vida e dos seres humanos como uma construgao, a fim de integrar
as dimensdes ecoldgicas, ambientais, cientificas, econémicas e
sociais. J4 a ecologia é vista como uma forma de compreensao das
relagbes entre os seres humanos e o meio ambiente, a fim de
constatar a indivisibilidade da natureza com a sociedade, para as
compreensdes ecossistémicas indispensaveis para a vida (LIMA,
1998).

A concepcdo de sustentabilidade, segundo Boff (2012) passa
por uma percepcao histdrica-social, que se constituiu diante da
insustentabilidade da relacdo desastrosa do ser humano com o
mundo natural, sendo elas: visdo da terra como coisa e bald de
recursos; antropocentrismo ilusério; o projeto da Modernidade (o
progresso ilimitado impossivel); visdo compartimentada, mecanicista
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e patriarcal da realidade; individualismo e dinamica da competicao, e
por fim, a primazia de desperdicio sobre o cuidado, do capital
material sobre o capital humano. Essas rela¢des, segundo Boff (2012),
geraram a necessidade de olharmos para as relacdes do ser humano
com a natureza, de uma nova forma, partindo de uma constituicao
integradora da sustentabilidade em uma visdo complexa e subjetiva,
que se organiza de forma holistica e sistematica, enfatizando as
articulagbes ecoldgicas com o universo, a sociedade, a Terra viva, o
desenvolvimento, a educacdo e o individuo, assim Boff (2012) aborda
que:

A sustentabilidade ndo acontece mecanicamente. Ela é fruto
de um processo de educacdo pela qual o ser humano redefine
o feixe de relag¢bes que entretém com o universo, com a Terra,
com a natureza, com a sociedade e consigo mesmo dentro dos
critérios assinalados de equilibrio ecoldgico, de respeito e amor
a Terra e a comunidade de vida, de solidariedade, para com as
geracdes futuras e da construcdo de uma democracia
socioecoldgica (BOFF, 2012, p. 149).

Ja a concepcao de ecologia ndao pode ser reduzida a uma
unidade isolada e compreendida com uma abordagem que diz
respeito as defini¢cdes, pois ela apresenta um carater interdisciplinar,
assim, segundo Odum (1990, p. 4) “para compreender o dominio e a
importancia da ecologia, a matéria tem que ser considerada em
relagdo com outros ramos da biologia e com as ciéncias em geral”.
Deste modo, podemos enfatizar as dimensfes transdisciplinares,
sociocientificas e fisico-materiais complexas da ecologia. Essas
concepgbes se inter-relacionam a dimensdo das comunidades
ecoldgicas, que implicam nas relagbes ecossistémicas, e segundo
Odum (1990, p. 11) “os organismos vivos e 0 seu ambiente estdo
inseparavelmente ligados e interagem entre si”. Assim, para o autor a
compreensdo de ecossistema é considerada fundamental, uma vez
que inclui, tanto os organismos como o seu ambiente, e cada um
influéncia entre si e ao outro, e essa relagdo é necessdria para a
manutenc¢ao e conservagao da vida.

Considerando o que foi discutido até entdo, ressaltamos o
pressuposto abordado por Lima e Pozzobon (2005) em que “por
sustentabilidade ecoldgica entende-se a capacidade de uma dada
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populacdo de ocupar uma determinada drea e explorar seus recursos
naturais sem ameacar, ao longo do tempo, a integridade ecolégica do
meio ambiente” (LIMA; POZZOBON, 2005, p. 45).

Segundo Capra (2005), a:

[...] chave de uma definicdo operativa de sustentabilidade
ecoldgica é a percepcao de que nds nao precisamos inventar
comunidades humanas sustentaveis a partir do nada; podemos
molda-las segundo os ecossistemas naturais, que s3o
comunidades  sustentdveis de vegetais, animais e
microrganismos. Como a caracteristica mais marcante da
“casa-Terra” é a sua capacidade intrinseca de sustentar a vida,
uma comunidade humana sustentdvel tem de ser feita de tal
maneira que seus modos de vida, negdcios, economia,
estruturas fisicas e tecnologia ndo prejudiquem a capacidade
intrinseca da natureza de sustentar a vida (CAPRA, 2005, p.

238).

Deste modo, as sociedades e comunidades sustentaveis
devem desenvolver modos de coexisténcia ao longo do tempo, que
mantenha a continua relacdo de sustentabilidade com os demais
seres nao-vivos e vivos, seja humanos ou nao-humanos, porque a
sustentabilidade ecoldgica, ndo € algo estatico, mas sim dinamico que
se constitui nas relagbes processuais, e que, portanto, implica em
uma complexidade processual e dinamica de coevolucdo. Portanto,
para a forma¢do humana em um contexto de Educagdo Quimica
articulada com o tema da sustentabilidade ecoldgica, consideram-se
os principios de organizagdo das comunidades ecoldgicas
(ecossistemas) e das formas de usar esses principios como base para
as comunidades humanas sustentaveis.

A educagdo quimica e a sustentabilidade ecolégica: conhecimentos
de manipulagdo e intervencao na realidade

Para refletir sobre os aspectos subjetivos e complexos
constitutivos de uma formagao humana em contexto de Educagao
Quimica que tematiza a sustentabilidade ecolégica, apresentamos
trés grandes dimensdes, que sao: a dimensao da complexidade, a
dimensdo da cultura e valores e a dimensao de atores e sujeitos
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envolvidos com temdticas socioambientais. Consideramos que essas
trés dimensdes implicam na participacdo ativa e criativa dos sujeitos,
na manipulagdo e intervencdo da realidade:

Dimensdo da complexidade

A dimensdo da complexidade da Educag¢do Quimica, implica
em uma compreensao das relagdes do ser humano com o a natureza,
como uma visdo que apresenta possibilidades e probabilidades de
pensarmos o mundo e a natureza como um fenémeno ativo e
criativo.

Para a compreensdo da dimensdo da complexidade para a
sustentabilidade  ecoldgica, trazemos como exemplo um
acontecimento recente, que preocupou a sociedade e as producdes
agricolas que é a enorme nuvem de gafanhotos, segundo a
biologia/ecologia, os gafanhotos sdo responsaveis para transformar
matéria em energia e garantir o fluxo energético na cadeia alimentar
e fertilizagdo do solo, em especial essa espécie migratdria, originaria
das regides desérticas, ao migrarem, fornecem alimentos para
animais e fertilizar lugares distantes, para garantir a diversidade em
tempos de seca, o que nos faz refletir sobre os processos e efeitos da
monocultura agricola. Veja que neste exemplo, as rela¢bes
ecossistémicas surgem para solucionar um problema mais global,
para garantir a sustentacdo da vida, e assim enfatizamos a
complexidade da sustentabilidade ecoldgica.

Assim, entdo, articulando a complexidade entre a Educacao
Quimica e o tema da sustentabilidade ecolégica, compreendemos
uma nova perspectiva para a constituicao de novos sentidos, que
com a producdo tedrica e complexa (dinamica) dos fenémenos
educativos com a sustentabilidade ecoldgica, possibilitamos uma
constituicao de formag¢do humana em coexisténcia com o mundo.

Dimensdo da cultura e valores

A Educacdo Quimica, assim como os demais campos da
educacao, é feita por seres humanos para atender as demandas dos
seres humanos, e que apresenta uma cultura e valores no campo da
cultura cientifica, mas que se problematizada por uma cultura de
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formag¢dao humana, podemos utilizar do campo cientifico para uma
escuta poética de cuidado (BOFF, 2012; PRIGOGINE; STENGERS, 1997)
e coexisténcia do mundo natural.

Um exemplo da sustentabilidade ecoldgica relacionada a
dimensdo da cultura e valores pode estar relacionado com o olhar
simples para a plantinha de casa, ao encontrarmos uma joaninha ou
abelhas nas proximidades dessa planta, quais as decisGes que
tomamos? Dependendo da cultura em que estamos, emergimos
valores que podem ser de felicidade e admiracdo, ou de busca para o
exterminio de qualquer pequeno ser que circule essa plantinha. Mas
ao manter distante ou exterminar esse ser vivo que encontrou, serd
que a planta florescera saudavel e bela?

A formagao humana que defendemos, busca suscitar juizos
e valores de uma cultura de paz e de cuidado com a natureza e todos
os seres que nela coexistem.

Dimensdo de sujeitos e atores

A dimensdo de sujeitos e atores em Educacdo Quimica
emerge de uma formacdo cidada ativa e criativa, em que o sujeito
olha para o fenébmeno, o compreende, interpreta, avalia, para que
tome uma decisdo, e dessa forma seja criativo e ativo em sua
flutuacdo na intervencdo da realidade. E segundo a complexidade, a
propria natureza do pensamento e dos argumentos tedricos se
manifestam na dialogicidade e relacdes do papel do sujeito como ator
e espectador frente aos fendmenos e realidades vividas.

Para a compreensao desta dimensao da sustentabilidade
ecoldgica, partimos do exemplo das relag6es do ser humano com a
terra, neste caso usaremos uma compreensao indigena e outra do
agronegdcio, assim ao olharmos para uma drea verde, e de mata
nativa, o agronegdcio o vé como desorganizado e improdutivo, e
busca gastar energia para organiza-lo, assim se dd a queima e o
desmatamento para iniciar uma plantagdo organizada de
monocultura em larga escala visando o lucro. J4 a compreensdo
indigena dessa drea verde de mata nativa, o vé de forma holistica e
cosmoldgica, de organizacdao complexa e produtiva, e busca se
integrar a esse meio ambiente, usufruindo da flora e da fauna visando
a sustentabilidade do ambiente e de sua comunidade. Vejamos que
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nesse exemplo apresentado, o sujeito apresenta a fun¢do de ator do
fenébmeno, onde ele age e defende, conforme a sua ideologia e
posicionamento politico, e essa acao reflete em uma bifurcacdo que
altera o fené6meno observado.

Assim, na formagao humana que abordamos, buscamos um
olhar de cuidado e coexisténcia com a natureza, para que as
consequéncias das flutuacdes que acarretamos ndao sejam uma
situacdo de insustentabilidade da vida.

Consideracodes finais

As problematiza¢cbes que propomos para compreender as
relacbes entre a Educacdo Quimica e a tematica de sustentabilidade
ecoldgica, sdo voltadas para uma constituicdo de formacdao humana e
de desafio de manipulacdo e intervencdao na realidade, em um
movimento interessado em compreender os processos e dinamicas
intersubjetivas e complexas, conforme vimos anteriormente, e de
modo geral, compreendemos que 0s processos e dinamicas se
expressam de maneira singular e distinta em suas relagdes, o que
implica compreender uma convergéncia dos fendmenos nas
probabilidades e possibilidades de manipulacao e intervencao na
realidade, e que por consequéncia, nos conhecimentos ligados a essa
dimensdo complexa e subjetiva para uma interconstituicao dialdgica
do sujeito com o mundo.

Defendemos a importancia do cuidado com as relagdes do
ser humano com a natureza e as articulagbes entre os fenédmenos e
acontecimentos que levam a bifurca¢des, para que as flutuag¢oes que
virdo e constituirdo novas bifurcacdes ndo sejam de controle e
exploracao, e sim de cuidado e coexisténcia com o mundo, a terra, os
seres vivos e nado-vivos. Deste modo, para romper com o olhar
curioso para o fendmeno, com o intuito de manipular a realidade
pautado na ambi¢dao e ir além desse modo hegemdnico e
mercadoldgico de intervir na realidade, que a forma¢ao humana ativa
e criativa articulada entre a Educac¢do Quimica e a sustentabilidade
ecoldgica contribui para repensarmos e apresentar novas formas de
olhar o mundo e as suas rela¢bes de coexisténcia, para a construcao
de um mundo melhor, emancipatdrio e libertador.
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CRONICAS DIGITAIS: A MULTIMODALIDADE NA
ESCOLARIZAGAO DA LITERATURA

Nilze Maria MALAGUTI (Seduc/MT)
Introducdo

A forma como a sociedade passou a se relacionar com a
leitura e a escrita trouxe altera¢bes profundas nas praticas sociais de
uso da linguagem, especialmente entre o publico mais jovem. De uma
relacdo pautada na materialidade impressa, para o mundo virtual, as
ferramentas eletrénicas ampliaram as possibilidades de exploracao
da multimodalidade nos textos e redimensionaram as formas usuais
de ler e de escrever. O contexto passou a exigir uma reorganizacao
dos nossos habitos mentais e, consequentemente, das praticas de
escolarizacdo, com vistas a buscar solu¢des para enfrentar os baixos
niveis de proficiéncia em leitura, apresentados pelos alunos da
educacgao basica.

Ancorados em propostas indicadoras de caminhos
alternativos para esse enfrentamento, relatamos, neste trabalho, os
resultados alcancados com a leitura e a producao de crdnicas
desenvolvidas por meio do esquema de Sequéncia Didatica-SD,
proposta por Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004) e do conceito de
Letramento Literario, apresentada por Cosson (2006) com vistas a
auxiliar na formacdo leitora. A experiéncia foi desenvolvida no ano de
2018 com uma turma de 25 estudantes do 1° ano do ensino médio, da
Escola Estadual S3o Francisco de Assis, do municipio de Aripuana/MT
e teve por objetivo sistematizar mecanismos que favorecessem a
leitura do texto literdrio e a producao de textos multimodais. A fim
de alcangar este objetivo, foram selecionadas seis crénicas da
literatura contemporanea produzida em Mato Grosso, de autoria da
escritora Vera Randazzo, publicadas em 1992 na obra Pagmejeraq,

" Mestre em Letras pela Universidade do Estado de Mato Grosso (PROFLETRAS) ; Professora da
Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso. nilze.malaguti@educacao.mt.gov.br

2 Trabalho publicado nos Anais do V Congresso Internacional de Literatura Infantil e Juvenil do
CELLIJ/JUNESP.
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Pagmejera!, obra que redne contos e crénicas de reminiscéncias da
escritora, nascida no Rio Grande do Sul e fixada no estado de Mato
Grosso desde 1955. A escritora muitas vezes personagem, resgata,
por meio das narrativas, um tempo passado, pleno de imagens ainda
vivas a nos comunicar momentos de um mundo infantil, ora
idealizado, ora realista, visto sob o prisma de um narrador adulto. O
critério de selecdo foi guiado pela proposta de resgatar a produgao
literdria regional de Mato Grosso, matizada pelas nuances da cultura
hibrida que a compde e, ao mesmo tempo, contribuir para a
constru¢do de uma identidade leitora. Crénicas de outros autores,
disponiveis em sites, foram utilizadas para as contextualiza¢des, os
procedimentos envolveram momentos de leitura, fruicdo, conversas,
andlises e estratégias para, ao final, unir a linguagem textual a
linguagem fotografica e criar uma cronica digital.

Ler, de acordo com Cosson (2014) é uma forma de producao,
uma vez que o leitor constrdi, junto com o autor, o texto literario,
isso porque ele experiencia a literatura mediante mecanismos que o
permitem interpretar e construir os sentidos, assim, a linguagem
literaria de uma narrativa, por exemplo, passa a fazer parte das suas
palavras quando o leitor se apropria e passa a refletir, dialogar e
produzir o seu préprio texto. Para Rouxel (2013) se desejamos uma
formacdo cultural literaria efetiva, importa que a leitura seja para o
aluno um acontecimento para sua vida, ndo simplesmente para as
tarefas escolares. O envolvimento com todo o processo e os
resultados finais deste trabalho permitira isso aos estudantes, visto
que o envolvimento e o prazer de sentir e fazer foi para além de uma
simples tarefa.

Levantamento Tedrico

Se uma das preocupacdes centrais do sistema educacional
brasileiro até praticamente as uUltimas décadas do século XX esteve
voltada a insercdao do individuo na escola para garantir a
alfabetizacdo e consequentemente a reducdao das taxas de
analfabetismo no pais, 0 que temos enquanto preocupacao atual esta
relacionada a qualidade de ensino que vém sendo garantida por esse
sistema. De acordo com Soares (2009), a medida que o analfabetismo
foi sendo superado, o conceito de ser alfabetizado adquiriu novas
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conotagbes. A constante insercdao de tecnologias em todos os
contextos da atividade humana e o desenvolvimento social, cultural,
econdémico e politico foram fatores determinantes para conceber
uma nova realidade social, de que “ndo basta apenas saber ler e
escrever, € preciso também saber fazer uso do ler e do escrever,
saber responder as exigéncias da leitura e da escrita que a sociedade
faz continuamente” (SOARES, 2009, p. 20).

Dessa concep¢ao surgiu o termo letramento e,
posteriormente, o0s seus desdobramentos, entre eles, os
multiletramentos, resultante dos estudos do grupo de pesquisadores
conhecido como Grupo de Nova Londres que em 1996, diante da
multiplicidade de géneros, afirmou, pela primeira vez, a necessidade
de uma pedagogia voltada a sociedade contemporanea e as
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TCIS), bem como a
grande diversidade de culturas existentes na sociedade.

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que
ndo faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das
préticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral,
o conceito de multiletramentos - é bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacées e
a multiplicidade semidtica de constituicao dos textos por meio
dos quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

A autora destaca a presenca de textos hibridos e as diferentes
formas de letramentos em nossa sociedade e a urgéncia em
direcionarmos novos olhares sobre as praticas pedagodgicas
cristalizadas, a fim de contemplar os novos géneros de discurso
resultantes de outras e novas midias, tecnologias e linguagens, com
vistas a redemocratizacdo da leitura e da escrita. Para Rouxel et.al
(2013) os alunos, mergulhados em outras modalidades mididticas
resistem a leitura das obras literdrias, como contraponto, o
desenvolvimento da linguagem escrita é deficitario em todos os
niveis de ensino, o que dificulta a interacdo com o texto, uma vez que
esta se ancora no conhecimento linguistico do leitor para propiciar a
compreensao e a fruicao.



129

Cosson et al (2010), ao tratar da questdo, caracteriza a escola
como uma agéncia de letramento das mais importantes, segundo o
qual, a ela reserva-se o papel de promover o ensino da leitura e da
escrita e ao professor, mais do que alfabetizar, compete a tarefa de
promover a participacdo efetiva do aluno no mundo letrado.
Considera que aprendemos a literatura assim como outra atividade
da vida, é preciso, no entanto, auxiliar o estudante a explorar a
linguagem constitutiva do texto, ndo apenas para criar o hdbito de
ler, mas, sobretudo, para usufruir do texto, especialmente o literario,
pois ele “nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem” (COSSON, 2006, p. 30).

Da expansao do uso do termo € que Rildo Cosson em 1996
passa a delinear o Letramento Literdrio como “o processo de
apropriacao da literatura enquanto construcdo literdria de sentidos”
(COSSON; PAULINO, 2009, p. 67) e o diferencia dos demais por
necessitar da escola para a concretizacdo, também pelas
caracteristicas do texto e pelo modo como esse tipo de letramento
insere o individuo no mundo da escrita. Sob este viés, o texto literdrio
passa a ser o objeto de diferentes interpretaces ou modos de leitura
com vistas a formacao leitora, no entanto ha de se ressaltar que ndo
ha nenhum ensino de literatura se nao houver o encontro do leitor
com o texto e, portanto, o letramento literdrio depende dessa
interagdo para se efetivar.

Compreender o letramento literdrio e assumi-lo enquanto
uma pratica de redemocratizagdo e de escolarizagdo da literatura
corresponde, assim, a transformac¢do de uma préatica social, e como
tal, responsabilidade da escola, afinal, apesar das facilidades de
acesso a leitura no atual contexto social, esta ainda é a principal
responsdvel por oferecer o0s instrumentos necessarios ao
desenvolvimento da leitura com proficiéncia. Se o acesso a literatura
é um direito de todos, a escola, enquanto instituicio formadora, é
responsavel por oferecer, de forma democrdtica, os diversos saberes
e as fontes universais de conhecimento, afinal, é justamente pelas
potencialidades que o texto literdrio oferece para a formacdao do
individuo que Candido (2004) considera ser a literatura um direito
universal, necessdrio a todo o individuo, principalmente a grande
massa popular brasileira, privada desse bem cultural.
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As experiéncias conduzidas mostram que é possivel formar
um leitor auténomo, apoiado nos textos literarios, cabe ao professor
abrir espaco e se engajar nas leituras para a sala de aula se tornar
lugar de objetivacdo da experiéncia literdria.

Os mdédulos da sequéncia

O movimento para o trabalho com uma SD, de acordo com
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), vai do complexo para o simples,
ou seja, da producdo inicial aos mddulos, a fim de desenvolver uma
ou outra capacidade necessaria ao dominio de determinado género,
até chegar novamente a complexidade, ou seja, a producao final.
Neste percurso, as cronicas de Vera Randazzo direcionaram a
producdo inicial, esta, por sua vez, desenhou 0s aspectos necessarios
de serem articulados nos demais mdédulos da SD, ndo para o ensino
do género, mas a partir do género, no intuito de alcangar o propdsito
de formar leitores com repertério de leitura, capazes de se inserir e
de responder as situa¢des diversas de comunicacao.

Direcionamos, assim, para aquilo que Colomer (2007) aponta
enquanto tarefa do professor, de oferecer informacdes
imprescindiveis para o aprendiz entender determinados aspectos
obscuros e de chamar a atencao sobre outros que suscitem
interrogacdes ou estimulem interpretacbes mais complexas, por isso,
foram utilizadas estratégias de leitura pré-textuais, textuais e pds-
textuais, com levantamento de hipdteses, interrupcbes para
questionamentos, desafios para interven¢des no final das narrativas,
andlise da linguagem empregada, bem como das situacdes descritas
que conduziram as andlises, interpretacbes e producdes
subsequentes.

Todas as atividades foram permeadas por muita conversa e
discussdes, a fim de explorar os sentidos do texto, as caracteristicas
linguisticas, estruturais e as fun¢es sociocomunicativas. Dinamicas
de produgdo auxiliaram o aluno a reconhecer os elementos comuns
que enquadram uma narrativa ao género e os recursos utilizados
pelos autores, principalmente as metaforas, para trazer a tona sons,
imagens, gostos e aromas, sentidos possiveis de serem construidos
pela linguagem literaria. Em um dos mddulos, foram apreciadas
imagens da obra intitulada Grande Sertdo Veredas, uma homenagem
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do artista de Lester Scalon, ao grande mestre Guimaraes Rosa, a fim
de estabelecer a relagdo entre a sensibilidade do olhar do fotégrafo,
com o do cronista, em ambas as formas de representar a paisagem, a
vida e os acontecimentos. Tanto nas imagens, quanto na escrita, fica
notavelmente expressa, a valorizacdo dos fatos corriqueiros e dos
elementos naturais, rica e liricamente retratados.

Na producdo final, o celular foi utilizado para fotografar,
gravar e transformar a producdo escrita em outro formato de texto,
0 que resultou em uma cronica digital. Procuramos, com isso,
construir caminhos alternativos na tentativa de superar praticas
usualmente empregadas em sala de aula para o ensino da literatura e
a formagao do leitor com a inclusdo de ferramentas digitais,
largamente acessiveis e encantadoras, principalmente ao publico dos
jovens e adolescentes.

Estratégias e o desenvolvimento de capacidades

A leitura das crénicas escritas em Mato Grosso perpassou por
todos os mddulos, associadas as atividades voltadas a caracterizacao
e ao funcionamento do género. Abaixo, relatamos as diferentes
etapas e estratégias adotadas para alcancgar os objetivos previstos:

1. Apresentacdo da situacdo: Leitura da crénica Casas
Gentes, de Vera Randazzo, seguida de conversa e
discussdes para identificar os elementos constitutivos
do género; Leitura de A Ultima Crénica e O Homem Nu,
de Fernando Sabino para contextualiza¢ées; Conversas
sobre fatos e elementos do cotidiano que servem de
inspiragdo aos cronistas.

2. Producdo Inicial: Produg¢do de uma crénica.

Primeiro Mddulo: Leitura da crénica O Pdo de Vera
Randazzo; Oficina de andlise da linguagem empregada
pela autora e descri¢ao de gostos, aromas, sensagoes,
sentimentos; Produ¢do de nova versdo ao final da
crénica A Casa do Passado, da mesma autora;

4. Segundo Mddulo: Leitura da crénica A Minha Goiabeira,
de Vera Randazzo e andlise e dos recursos estilisticos
empregados; Atividade para identificar o tom, foco
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narrativo, situacao do cotidiano retratada e metaforas
utilizadas na marca¢@do do tempo e do espaco da
narrativa, além de caracterizacdo da linguagem poética.

5. Terceiro Mddulo: Leitura da crénica Adeus Mangueira e
apreciacdo de imagens da obra intitulada Grande Sertao
Veredas, de Lester Scalon; Leitura da crénica Murmdrios
do Rio Cuiabd, analise da linguagem literdria presente na
narrativa; Criacdo de didlogos entre o Rio Cuiab3,
personagem da narrativa, com o rio Aripuana; Roda de
leitura;

6. Producdo final: Retomada e aperfeicoamento das
primeiras producdes; Uso do celular para fotografar;
Uso de aplicativo made with video show para selecao das
imagens e gravacao das cronicas.

O passo inicial de esquematizacdo das a¢des foi a primeira
producdo do aluno. A partir dela circunscrevemos as potencialidades
a serem desenvolvidas e definimos trés categorias de atividades
trabalhadas, conforme Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004) sugerem
para auxiliar o aluno a alcancar, por diferentes vias, as no¢des e os
instrumentos necessarios ao conhecimento do género.

a) Atividades simplificadas de producdo: Nessa categoria foram
desenvolvidas, primeiramente, atividades de previsdao do final da
crénica A Casa do Passado, o que requereu do leitor a interferéncia na
narrativa e a modifica¢do da ficcdo com base nas proje¢bes pessoais.
Partimos dos principios postulados por Rouxel (2013, p. 35), segundo
a qual, o leitor produz “atividades de complemento do texto ao
imaginar um antes, um depois e um durante o desenvolvimento da
intriga”, experiéncia que o transporta para um universo e oferece a
oportunidade extraordindria para a abertura da alteridade e
exploracao de sua prépria identidade, ou seja, ao participar da
narrativa o leitor transporta para a escrita as relacdes com aquilo que
a leitura lhe trouxe enquanto significado de outros textos ja lidos, o
presente ou ao passado vivido, além da atividade fantasmatica.

Foi lancado também aos alunos o desafio de descrever
gostos, aromas e sentimentos capazes de expressar sensagdes
provocadas por uma bela manha de domingo, ou um final de tarde, o
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cheiro de um bolo assando, o gosto saboroso de uma sobremesa, ou
0 aroma do amanhecer. A atividade foi proposta apds a leitura da
cronica O Pdo e teve por objetivo fazé-los compreender os sentidos
possiveis de serem construidos por meio da linguagem literdria.

Imagem 1: Oficina para descricao dos sentidos
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Fonte: Acervo da autora

O agucamento dos sentidos, despertado pela oficina facilitou
a aproximacdao dos alunos aos textos, uma vez que passaram a
compreender o cardter artistico e estético da linguagem literaria nas
leituras posteriores. Em outra atividade, essa aproximacao se deu na
releitura da crénica “Murmdurios do Rio Cuiab3d” ao tornarem-se
narradores e criarem um didlogo entre o principal rio da cidade onde
vivem, chamado Rio Aripuand, com o personagem da crdnica que
lamenta a perda de um passado majestoso por ter sido esquecido
pelos seus filhos, apesar de todos os beneficios e fartura que sempre
Ihes ofereceu.

Esta e as demais estratégias permitiram aos alunos se
depararem com as marcas especificas da linguagem literdria, além de
mobilizar mecanismos para melhor compreender o género
trabalhado, perpassando assim pelos niveis elencados por
Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004), para chegar a producdo de
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determinada situacdo de comunicacao: O de construir uma imagem, a
mais exata possivel, do destinatdrio do texto e da finalidade, o que foi
possivel a partir da etapa de apresentagdo da situacdo; o de conhecer
as técnicas para abordar o conteldo utilizado no texto; o de
estruturd-lo de acordo com a finalidade e, por fim, o de escolher o
vocabuldrio apropriado a situacao, servindo-se dos organizadores
textuais. Passar por esses niveis compreende, portanto, o alcance dos
principais objetivos do trabalho com os géneros.

As tarefas de fotografar, editar imagens, associa-las a escrita
e ao contexto de producdo para gerar a cronica digital ndo foram
utilizadas apenas no intuito de atrair o aluno a aula, ou contemplar os
géneros emergentes advindos com as novas TICs (Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo), foram, acima de tudo, utilizadas a favor
da criacdo de praticas capazes de transformar os alunos em criadores
de textos e de sentidos.

b) Atividades de observacdo e de andlise de textos: As
atividades voltadas ao desenvolvimento dessa competéncia foram
desde a contextualizacdo da biografia da autora, época em que o
livro foi escrito, os aspectos materiais da obra, até as primeiras
impressdes e expectativas em relacao aos livros escritos em Mato
Grosso, depois, o mergulho na leitura. Os recursos expressivos
utilizados na construcdo da linguagem literaria foram destacados
durante as leituras coletivas, a fim de auxiliar os alunos a alcancar
niveis mais elaborados de compreensao e, consequentemente, a
construcao dos sentidos do texto. Neste propdsito, durante as
leituras em sala de aula eram feitos questionamentos, a fim de
prender a atencdo do leitor e exigir a andlise das expressdes
metafdricas, por exemplo, “sementinha mindscula”, ‘“goiabeira
menina” e ‘“goiabeira mulher”, empregadas na crénica A Minha
Goiabeira. Somente a partir dos questionamentos foi que os alunos
passaram a relacionar, nesta narrativa, o ciclo de vida de uma
goiabeira, com o da vida da autora, o jogo de erotismo e sensualidade
do sabid sobre a drvore e o bailado para a sua sedugdo. Na passagem
“Soltou o sabid um gorjeio gentil e a tarde era tdo linda e tinha
chovido de pouco e tudo estava tao calmo que logo vi que a
goiabeirinha estava se transformando numa goiabeira-moca”
(RANDAZZO, 1992, p.31), os alunos relacionaram ao aflorar da
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sexualidade da mulher e o desejo que comega a despertar nos
homens nessa fase da vida. A compreensao dos sentidos envolveu-os
de tal forma que a partir dessa andlise comecaram a perceber a
riqueza e as possibilidades da linguagem literaria, como eles préprios
afirmaram, “nada disso foi percebido na primeira leitura”.

Na imagem abaixo apresentamos uma das atividades
realizadas para a identificacdo do enredo, tom e foco narrativo,
comparacao entre os termos utilizados para a marcacdo do tempo e
delimitacdo do espaco e a carga poética utilizada, atividade
comparativa que permitiu a compreensdo da singularidade entre os
textos da autora e a construcdo de seu estilo lirico por meio das
narrativas curtas que exprimem a visdo de uma observadora
perspicaz da natureza humana.

Fonte: Acervo da autora

¢) A elaboracdo de uma linguagem comum: Cosson (2006)
considera que o trabalho com o letramento literdrio, enquanto
construgao literaria dos sentidos acontece quando indagamos o texto
sobre questdes que auxiliam no desvelamento de suas informacgdes,
isso por que o leitor sé vivencia o texto quando responde, assim, ao
responder passa a ser também um produtor. Tanto para o autor,
como para Schneuwly, Dolz e Noverraz (2004) esse trabalho é feito
ao longo das sequéncias didaticas e no momento da elaboragao da
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producdao de um texto. Assim, a tarefa de falar sobre eles, comenta-
los, criticd-los, melhora-los, foi realizada em nosso trabalho como
forma de garantir que os alunos saissem do primeiro nivel de
interpretacdao e producdo e alcancassem niveis mais elaborados.

Consideragdes Finais

Experiéncias como a relatada revelam as possibilidades de
adotar praticas pedagdgicas capazes de ressignificar o ensino da
lingua voltada a perspectiva dos multiletramentos, isso porque,
parte-se do principio do trabalho com os géneros para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa, os seja, os géneros
foram utilizados enquanto objetos de estudo para a articulagcdo entre
as praticas sociais e os objetivos escolares. Pontos positivos em
relacdo ao trabalho com SD merecem aqui ser elencados, entre eles, a
possibilidade de esquematizar um plano com vistas a aprimorar a
expressao oral e escrita do aluno na perspectiva textual de ensino da
lingua e trabalhar com o desenvolvimento de potencialidades das
diversas situacdes de comunicacdo, mediadas pelas tecnologias. Ao
mesmo tempo, a formacdao do leitor literdrio, visto que o carater
humanizador da literatura e o desenvolvimento de reflexdes mais
elaboradas, vitais a plena participacao em uma sociedade letrada,
nao nos permitem que a deixemos as margens do percurso
educacional.

A motivacao foi algo recorrente e muito presente nessa
proposta, assim os educandos passaram a entender as singularidades
requeridas para a composicao do texto literdrio e, posteriormente,
introduzi-las em suas prdprias producbes, além disso, oportunizamos
o0 conhecimento de textos da literatura produzida no Estado onde
vivem, garantindo o direito que todos possuem de conhecer sua
propria cultura e de incluir ou ndo as obras em seu repertério. A
linguagem eletrénica da fotografia e edicdo de videos por meio de
aplicativos do celular foi outro fator motivador que garantiu o
envolvimento de todos na atividade de producao.

Por fim, as producbes comprovam a possibilidade de
redimensionar prdticas sem ter que lancar mdao da linguagem
eletr6nica, mais atraente aos jovens leitores, e, a0 mesmo tempo,
valer-se do texto literdrio impresso. O valor dessa experiéncia
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constitui parte de um trabalho voltado aos letramentos e serve de
referéncia para uma mudang¢a de postura em relacdao ao ensino da
lingua, da literatura e a formagao de leitores no contexto mediado
pelas tecnologias.
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LENDO O NAO VERBAL EM MEMES NAS AULAS DE LINGUA: A
FORMAGAO DE LEITORES CRITICOS

Andrea Galvao de CARVALHO (CPII)"
Introducdo

Na atualidade, os textos imagético-verbais estdo presentes
nas mais diferentes circunstancias do nosso cotidiano exigindo
correlagGes entre linguagens e semioses para além da decodificacdo
do verbal. S3o géneros discursivos® nos mais variados suportes que
muitas vezes coadunam a linguagem verbal e ndo verbal. Nesse
contexto, entendemos a necessidade de um olhar mais atento para a
leitura imagética, que exige do leitor a compreensao de que o nao
verbal também é discurso e ndo apenas uma ornamentacao ou
mesmo um adereco do verbal. Desta maneira, aprender a ler imagens
é conceber que o ndo verbal significa em si mesmo e ndo como
acessorio do verbal.

Neste artigo, nosso objetivo é pensar a leitura do nao verbal
em memes imagético-verbais nas aulas de linguas visando a formacao
de leitor criticos. A opcao por trabalhar com memes hibridos, que
abarquem o verbal e o0 ndo verbal, é decorrente da nossa experiéncia
em sala de aula, uma vez que percebemos que os discentes tendem a
privilegiar o verbal em detrimento da imagem diante de textos
imagético-verbais. O ndo verbal ndo é lido como discurso, mas
somente como uma ilustra¢ao do verbal.

Para este estudo, entendemos o processo leitor pelo viés da
Andlise do Discurso (AD) com base nos escritos de Orlandi (2009,
2012) e Pécheux (2010), a leitura do ndo verbal e de textos imagético-
verbais com foco na producdo de Souza (2001, 2011, 2018) e Courtine
(2013). Na andlise do género discursivo meme, temos as autoras Lara
(2017, 2020) e Candido; Gomes (2015).

' Doutora em Linguistica pela UFRJ, Colégio Pedro II. E-mail: andreaprofesp@gmail.com

2 Neste estudo, nos valemos do conceito de género discursivo proposto por Bakhtin apesar de
ndo ser oriundo da AD de base francesa, por entendermos a importancia do género no processo
leitor. Assim, retomamos Bakhtin (2003) para definir género discursivo como “tipos
relativamente estdveis de enunciados” vinculados as atividades humanas.
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Nas secbes seguintes, refletimos sobre o processo leitor, a
leitura imagética e as caracteristicas que conformam o género meme.
Com base nos conceitos tedricos apresentados, pensamos o uso de
memes nas aulas de lingua. Para a parte pratica selecionamos,
através do buscador google, dois memes em lingua portuguesa e dois
em lingua espanhol visando estabelecer temas que permitam que o
docente elabore atividades de leitura critica.

Breves imagens sobre AD e leitura

Pensar a leitura pelo viés da Andlise do Discurso, é pensar a
leitura como um “processo de instauracdo de sentidos” (ORLANDI,
2012, p. 7) que ocorre entre sujeitos (leitor virtual, autor, etc.), ou
seja, € um processo social e historico mediado pelo texto. Temos,
portanto, o ato de ler como um processo de constru¢ao de
significados determinado por fatores histdricos, culturais e
ideoldgicos.

No contexto da AD, sujeito e sentido ndo se separam, mas o
sujeito sé constréi significado a partir das diferentes formacgdes
discursivas (FD) nas quais estd inscrito. Por FD entende-se “aquilo
que, numa formacao ideoldgica dada, isto €, a partir de uma posi¢ao
dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado de luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito” (Pécheux, 2009, p.
147). Assim, mulher, professora, professora do ensino médio, carioca
etc. sdo diferentes FDs nas quais um mesmo sujeito se inscreve. A
formacdo ideoldgica, por sua vez, é uma formacdo imagindria
constituida por um conjunto de atitudes e representacdes.

O sujeito-leitor ao ler um texto produz sentido de um lugar
social, de sua posicao sujeito e a luz de seu contexto? sdcio-histdrico,
cultural politico e econdmico. Assim, como o sentido nao existe a
priori, para significar um discurso é necessario relacionar o sentido as
condi¢es de producdo. Segundo Orlandi (2009), as condi¢bes de
producdo abarcam o sujeito, as circunstancias da enunciagao, além da
memdria discursiva. “As condi¢bes de produgdao compreendem os

3 Destacamos que o termo “contexto” refere-se a informacdes extratextuais. Como afirma
Orlandi (2009, p.50), “as condi¢Ges de producdo incluem o contexto sdcio-histdrico,
ideoldgico”.
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sujeitos (quem/para quem), a situacdo (quando/onde) e a memdria
(interdiscurso; ja-dito)” (SOUZA, 2011, p.18).

As circunstancias da enuncia¢do, em um sentido restrito,
referem-se ao contexto imediato da enuncia¢do e, em um sentido
amplo, incluem o contexto sdcio-histérico e ideoldgico no qual a
enunciacdo foi produzida (Orlandi, 2009). Por conseguinte, segundo a
AD, deve-se observar como o texto significa em um determinado
momento histdrico. A construcdo de significado, na leitura da tira
argentina ‘“Mafalda” a seguir, vai exigir do leitor o conhecimento das
condic¢bes de producdo da tira. O leitor precisa saber que a tira foi
escrita em um momento histdrico de ditadura militar na Argentina e
que por isso a questao da censura € motivo de critica.

Figura 1 - Ditadura e censura na tira de Mafalda
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Fonte: https://hipertextual.com/2020/10/mafalda-quino-vinetas

A tira da figura 1 exemplifica a necessidade do conhecimento
das condic6es de produgao para a constru¢ao do significado. A critica
presente na tira sé faz sentido quando o leitor sabe que a mesma foi
elaborada em um periodo de ditadura militar que tinha a repressao
como ferramenta de manuten¢do do poder. Assim, a “razdo de
dominio publico” que, segundo Mafalda, pode ter sido o
impedimento para que a frase nao fosse terminada no muro exige do
leitor o entendimento das circunstancias de enunciacao da obra, o
entendimento de um periodo de ditadura, de repressao, de censura.

Por sua vez, a memdria discursiva é a relacao que o sujeito
estabelece entre o discurso em formula¢do e todos os dizeres ja
ditos. Por isso, podemos certificar que sé ha o dito porque ha um ja
dito e que os sentidos que podem ser lidos em um texto ndo estao
necessariamente nele. Eles passam pela conexdao com outros textos
existentes, possiveis ou até mesmo imaginados pelo sujeito-leitor.
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A memdria discursiva seria aquilo que, face a um texto que
surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os
‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transversos, etc.) de
que sua leitura necessita: a condicao do legivel em relagao ao
préprio legivel (PECHEUX, 1999, p. 52).

A memdria discursiva, na perspectiva da AD, é tratada como
interdiscurso. “Este é definido como aquilo que fala antes, em outro
lugar, independentemente. [...] O interdiscurso disponibiliza dizeres
que afetam o modo como o sujeito significa em uma situacao
discursiva dada” (ORLANDI, 2009, p. 31).

No que tange a leitura do ndo verbal, a imagem significa em si
mesma e deve ser pensada como discurso pelo viés da sua
materialidade e ndo perpassada pelo verbal. E como defende Souza
(2001, p. 69), “a palavra ndo pode ser moeda de troca das imagens. E
a visualidade que permite a existéncia, a forma material da imagem, e
ndo sua correlacdo com o verbal”.

A interpretacdo da imagem concebida como discurso vai
exigir estabelecer a relacao com cultura, o social, o histérico, com a
formacdo social dos sujeitos (SOUZA, 2012). O ndo verbal significa,
assim como o verbal, a partir da sua historicidade e da sua
incompletude.

Assim como o discurso verbal, o discurso imagético também
suscita memdrias. Para Courtine (2005) toda imagem se inscreve em
uma cultura visual que se refere a uma memodria visual das imagens ja
vistas ou sugeridas. Como diz o autor toda imagem tem um eco.
Nessa perspectiva, o conceito de intericonicidade, definido por
Courtine, supde a relacdo de uma imagem externa com uma imagem
interna que é formada pela memdria imagética do sujeito e que
permite ressurgir outras imagens. A memdria imagética do sujeito é
formada por memdrias vistas, esquecidas, ressurgidas e também
imaginadas.

Na publicidade a seguir®, podemos ver o exemplo de uma
imagem que suscita outras que estdao na memdria visual do sujeito-
leitor.

4 Publicidade veiculada em 2016.
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Figura 2 — Publicidade aspirina

Fonte: https://ctiscarv.wordpress.com/2016/02/08/smart-

marketing/

A imagem da aspirina é apresentada para provocar no leitor a
memdria do capacete utilizado pelo jogador de futebol americano
como um equipamento de seguranca que evita lesbes na cabeca,
assim como a aspirina € um medicamento indicado para prevenir
acidentes vasculares cerebrais e infartos. E a ativacdo da memdria
visual do leitor que vai permitir a conexao entre a imagem da aspirina
em forma de capacete de futebol americano e o objetivo da
publicidade que é vender a aspirina como um medicamento de
prevencao assim como o capacete para o jogador.

Para a leitura de textos hibridos, que coadunam o discurso
verbal e ndo verbal, o leitor proficiente é aquele capaz de relacionar
ambos discursos na construcdo do sentido, mas estando ciente que a
imagem significa em si mesma e ndo é apenas ilustragao do verbal.

Imagens sobre os memes
O termo meme surge pela primeira vez na drea de biologia

com o livro O gene egoista de 1976, no qual o autor, Richard Dawkins
descreve a sua teoria sobre o processo de transmissao cultural.
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Dawkins usa o vocdbulo meme para definir um replicador de cultura
de uma pessoa para outra.

No ambito da era digital, temos o meme de internet como um
género discursivo que se caracteriza exatamente por ser uma
postagem viral, que se propaga inlimeras vezes na web,
principalmente, através das redes sociais. Nesse processo de
propagacdo do género, varios memes sdao elaborados a partir da
alteracdo de contelido de um meme origindrio. Ao gerar outros
memes, ha, portanto, uma ressignificacdo da informacgdo transmitida
inicialmente.

Quanto a sua forma, ndo apresenta uma estrutura fixa e,
nesse sentido, tudo aquilo que viraliza (ou seja que é replicado) no
espaco digital, como videos, imagens, dudios ou mesmo palavras ou
frases sdo denominados memes. No caso dos memes imagético-
verbais, é fundamental que o leitor entenda o ndo verbal como
discurso a ser lido e nao apenas uma ilustracao do discurso verbal.

Os temas dos memes tém nos acontecimentos atuais, nos
episddios cotidianos e nas rela¢bes interpessoais o seu foco. Assim
como o género charge, é, muitas vezes, um veiculo disseminador de
criticas sociais. O fato de apresentar temdticas que versam sobre o
cotidiano imediato, muitas vezes, faz com que o meme tenha sua
temporalidade limitada. Um exemplo é o meme a seguir que tem
como foco o casamento da atriz Meghan Markle com o principe
britanico Harry em 2018.

Figura 3 — Meme boleto

Fonte:
https://twitter.com/pinmariana_/status/998393589314084864/photo/1
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O humor do meme, que se concentra na nova vida que a atriz
teria a partir do casamento com um principe, ndo faria mais sentido
hoje uma vez que o casal afastou-se da familia real em ‘“busca de
independéncia financeira” no inicio de 2020. Ou seja, agora, ela
voltou a precisar pagar boletos.

A partir da figura 3, destacamos a efemeridade do meme em
questdao e que faz com que o humor proposto no periodo da
producdo fique datado. Por ser um género que versa sobre tematicas
da atualidade, muitas vezes o leitor vai precisar ativar a sua memdria
para tentar resgatar fatos passados e poder construir sentido ou
simplesmente ndo vai conseguir entender a ironia que o meme evoca
por ndo fazerem mais sentido no momento da leitura.

De maneira sucinta, entendemos o meme como um género
efémero que ressignifica imagens, acontecimentos e frases sempre
com um tom de humor. “O estilo do meme também é constituido,
muitas vezes, por citacdao e parddia, ou seja, em didlogo com outros
textos e outras imagens, podendo cita-los de forma direta ou
indireta, ressignificando-os em um novo acontecimento” (LARA, 2017,
p. 12).

Na secdo seguinte, vamos pensar 0 meme no contexto da
sala de lingua. O objetivo é discutir o trabalho com 0 meme na aula de
leitura e como os temas escolhidos podem auxiliar na formacdo de
leitores criticos.

Imagens dos memes na sala de aula de lingua

O trabalho com memes nas aulas de lingua permite ao
docente realizar atividades de leitura que fomentem a criticidade do
aluno através de temdticas variadas e com um género discursivo
lidico e atrativo. Por sua vez, o uso de memes hibridos, que
apresentem na sua composi¢do linguagem verbal e nao verbal,
possibilita a elaboracdo de praticas que tenham como foco o
desenvolvimento do leitor na leitura do discurso ndao verbal.
Entendemos a necessidade de aulas que tenham como objetivo
trabalhar a leitura da imagem por nossa experiéncia em sala de aula,
quando identificamos que o aluno, diante de textos imagético-
verbais, prioriza o discurso verbal em detrimento do nao verbal.
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Orlandi (1995, p.35) destaca que, historicamente, “se apagam as
diferencas entre o verbal e o ndo verbal, ou entdo se submete um
(ndo verbal) ao outro (verbal)”. No contexto atual, o leitor que ignora
a imagem ou mesmo entende o ndo verbal como acessdério do
discurso verbal ndo é capaz de fazer uma leitura critica em diferentes
materialidades.

Nossa proposta neste artigo ndo € apresentar sequencias
diddticas com memes, mas pensar que os memes podem ser
utilizados visando a formagao de leitores mais criticos e com um olhar
mais atento para o discurso imagético. Assim, vamos destacar memes
que permitam desenvolver atividades e temdticas tendo esses
objetivos na sala de aula. Foram selecionados dois memes em lingua
portuguesa e dois memes em lingua espanhola a partir do buscador
Google.

E fato que a imagem pode ser ilustracdo da palavra, mas
também fato que a imagem é sempre discurso. Ao trazer um texto
imagético-verbal para a aula o docente deve destacar a importancia
da leitura de ambos discursos como complementares para a
compreensdo do dito. Um exemplo é o meme da figura 4 que vai
exigir do leitor ndo sé o conhecimento das condi¢des de produgdo do
meme, mas também a memdria visual para identificar quem seriam
“estos” do enunciado verbal.

“Elijan: sigue la cuarentena o vienen estos” "*as

Fonte:
https://www.facebook.com/105874664163629/photos/d41d8cd9/2166140830

89686/



https://www.facebook.com/105874664163629/photos/d41d8cd9/216614083089686/
https://www.facebook.com/105874664163629/photos/d41d8cd9/216614083089686/
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O meme em questdo dialoga com o outro meme, conhecido
como o “meme do caixdo”, que surgiu em forma de videos com
montagens que misturavam cenas de finais possivelmente tragicos
com imagens de carregadores de caixdo dangando ao som de uma
musica eletrénica, o que representaria que a pessoa das cenas iniciais
do video tinha morrido. As imagens do meme sao realmente imagens
de um ritual funerdrio em Gana e foram retiradas de uma matéria
feita pela BBC em 2017. SO a partir do conhecimento das condi¢des
de producao do meme da figura 4, que mostra o presidente da
Argentina pedindo para a populagao fazer quarentena em virtude da
pandemia de Covid-19, em associagao com a memdria imagética do
“meme do caixao” que o leitor é capaz de construir sentido para o
texto em questao.

O género meme se caracteriza por tratar temas da atualidade
0 que acaba por torna-los, em muitos casos, efémeros. Um exemplo é
o meme da figura 5 que tem como personagens os politicos
Guilherme Boulos e Michael Temer. Na ocasidao da producao do
género, marco de 2019, Temer, ex-presidente da Republica, havia sido
preso por corrupcao e lavagem de dinheiro. O humor é construido
com base no fato de Temer estar na prisdo e, portanto, a sua casa
estar vazia e na atividade de Boulos como coordenador do
Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MTST). Para construir
significado o leitor precisa conhecer os personagens mobilizados no
discurso verbal e ndo verbal do meme e, principalmente, relaciond-los
com um acontecimento passado, que ndo reverbera na atualidade.

Fonte: https://eurio.com.br/noticia/5974/prisao-de-michel-temer-gera-

N Sl

memes-na-internet.html



https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_dos_Trabalhadores_Sem_Teto
https://eurio.com.br/noticia/5974/prisao-de-michel-temer-gera-memes-na-internet.html
https://eurio.com.br/noticia/5974/prisao-de-michel-temer-gera-memes-na-internet.html
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Apesar do meme da figura 5 versar sobre um acontecimento
datado, como foi supracitado, entendemos que é um exemplo de um
meme que pode ser explorado nas aulas de lingua visando um estudo
interdisciplinar. Pode-se discutir questdes sobre corrupcao politica e,
especialmente, refletir sobre o movimento e as acbes do MSTS, que
podem ampliar-se para temas como déficit habitacional e reforma
urbana, entre outros.

O préximo meme, figura 6, tem seu principal argumento
delineado no enunciado verbal do texto. Temos um exemplo da
imagem como ilustracdo da palavra, entretanto destacamos que o
ndo verbal significa e pode ser lido como discurso ainda que seja uma
representacao imagética que ser alinha ao que expressa o discurso
verbal. No que tange a aula de lingua, suscita temas como
preconceito linguistico e variedade linguistica. E uma oportunidade
para refletir com os alunos sobre tais temas.

Figura 6 — Meme variedade linguistica

LOS JOVENES
HABLAN MAL

LOS JOVENES HABLAN UNA
VARIEDAD DE LA LENGUAEN

RELACION A SU EDAD

Meme hecho por Claudia Balaguer

Fonte:
https://twitter.com/LoveALinguist/status/1265304294078717952/photo/1

Como ultima proposta, temos o meme da figura 7 que foi
criado por ciclistas com o objetivo de mostrar, segundo o site Vd de
bike, que “problemas pontuais acontecem em ciclovias no mundo
todo, mas nem por isso invalidam a politica ciclovidria das cidades que


https://twitter.com/LoveALinguist/status/1265304294078717952/photo/1
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as implantaram’?. Com esse objetivo, foram criados varios memes
com fotos de ciclovias de vérios paises junto com uma critica, que se
torna elogio quando se descobre que a ciclovia fica na Europa ou nos
Estados Unidos.

Figura 7 - Meme ciclovia

Fonte: http://vadebike.org/2015/05/memes-ironizam-criticas-as-ciclovias-
ciclofaixas/

Vdrios temas podem ser discutidos a partir desse meme:
politica ciclovidria, respeito ao ciclista, obras publicas, desperdicio de
dinheiro publico, nosso olhar para o pais (o de fora é sempre melhor
gue 0 NOsso) entre outros temas.

Breves palavras finais

O mundo atual multicultural, dinamico, conflitivo, repleto de
informagdes falsas exige a formacao de leitores cada vez mais criticos
que entendam o discurso como nao transparente e que sejam
capazes de ler diferentes textos em variados suportes. E papel da
escola oferecer essa diversidade ao aluno com o objetivo de formar
leitores proficientes e, consequentemente, cidaddos que tenham
habilidades criticas de leitura, escrita e pensamento (CASSANY,
2003).

5 http://vadebike.org/2015/05/memes-ironizam-criticas-as-ciclovias-ciclofaixas/



http://vadebike.org/2015/05/memes-ironizam-criticas-as-ciclovias-ciclofaixas/
http://vadebike.org/2015/05/memes-ironizam-criticas-as-ciclovias-ciclofaixas/
http://vadebike.org/2015/05/memes-ironizam-criticas-as-ciclovias-ciclofaixas/
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Em uma leitura critica, o leitor vai além do texto e para isso é
necessario o conhecimento das condi¢des de producao de um texto.
Entender os aspectos sdcio-histéricos e politicos que estdao nas
circunstancia da enunciagdo. Saber que os discursos dialogam com
outros, que o dito sempre tem um ja dito.

Nossa proposta nestas breves linhas foi pensar o inicio de um
caminho que possa formar alunos-leitores mais criticos e capazes de
entender o discurso imagético como discurso a ser lido e ndao como
uma ilustra¢do do verbal. Nossa op¢ao pelo género meme se justifica
por ser um género que permite trabalhar com a linguagem verbal e
nao verbal, além de poder suscitar temas que possibilitam discuss6es
profundas a partir de textos ludicos e atrativos para o alunado.
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MAPEANDO A EDUCACAO ESCOLAR NA PRISAO

Eliana Doraci da SILVA (UFMS)
Introducdo

Este artigo apresenta resultados parciais da pesquisa no
Curso de Mestrado em Educagdo, Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo (PPGEDU) da Faculdade de Educacdo (FAED), da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), intitulada
“Escola Betine: (des)caminhos da educacdo nos presidios”, tendo
como objeto de pesquisa investigar historicamente a criacdo e
implantacdo da Escola Estadual Prof* Regina Lucia Anffe Nunes
Betine (Escola Betine) nos presidios masculinos de regime fechado do
municipio de Campo Grande, estado de Mato Grosso do Sul.

Pesquisar o tema em questdo é demanda que surge a partir
de indagacgbes acerca da implantacdo da escola criada pelo Decreto n°
11.514, de 22 de dezembro de 2003. Assim, parte-se da necessidade de
apresentarmos dados recentes referentes a instituicdo penal
investigada no quesito educacao escolar.

Inicialmente apresentamos o contexto prisional que permeia
a histdria da implantac¢do da educagao no Instituto Penal de Campo
Grande (IPCG) e as informacdes obtidas por meio de pesquisa
bibliogréfica acerca da constituicdo da educagdo nesta instituicao
tendo como base a abordagem do tipo cartogréfica, pois “o método
da cartografia ndo opde teoria e pratica, pesquisa e intervencao,
producdo de conhecimento e producdo de realidade” (ALVAREZ;
PASSOS, 2015, p. 131).

Nesse sentido, Prado Filho e Teti (2013) apontam que:

Deleuze refere-se a Foucault como cartégrafo em um texto de
1961, mas ja se apresentam elementos cartograficos numa

" Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu), Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, vinculada ao Grupo de Estudos e
de Investigacdo Académica nos Referenciais Foucaultianos (GEIARF), Linha de Pesquisa
Educagdo, Cultura e Sociedade. Orientador: Prof. Dr. Ant6nio Carlos do Nascimento Osdrio. E-
mail: edsilvaz1@uol.com.br
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entrevista por ele — Foucault - concedida a revista Hérodote
em 1976, tratando da sua relagdo com o campo da Geografia.
Discute-se ali certa “espacializacdo da histdria” observavel em
suas genealogias, bem como a aplicagao da arqueologia como
cartografia ou geopolitica dos discursos, pistas que se tornam
evidentes pelo seu emprego de “metdforas espaciais”, tais
como: posicao, campo, deslocamento, territério, dominio,
solo, arquipélago, geopolitica, paisagem, entre outras, dando
mostras de uma dimens3o espaco-temporal em suas analises
(PRADO FILHO; TETI, 2013, p. 45).

Importante destacar que a abordagem da cartografia
utilizada difere do tradicional estudo dos mapas pela geografia e esta
relacionada ao olhar critico que “acompanha e descreve relacGes,
trajetdrias, formacbes rizomdticas, a composicao de dispositivos,
apontando linhas de fuga, ruptura e resisténcia”. (PRADO FILHO E
TETI, 2013, p. 47).

Também realizamos visita in loco, com autorizacdo da
AGEPEN, do diretor da unidade penal e da diretora da Escola Betine,
para pesquisa de observacdo e descricdao dos detalhes da estrutura
fisica da extensao escolar.

Por fim, trazemos resultados parciais da trajetdria percorrida
na constituicao da educacao deste presidio almejando contribuir com
a criacdo de politicas publicas e mecanismos que fomentem a
ampliagdo da oferta da educagdo no IPCG e nas demais instituicdes
penais do sistema penitencidrio do estado de Mato Grosso do Sul.

Educacdao no contexto do sistema prisional do estado de Mato
Grosso do Sul

O sistema penitencidrio do estado de Mato Grosso do Sul
(MS) teve inicio com a publicacdo do Decreto-Lei n° 11 de 1° de janeiro
de 1979 que dispbe sobre o Sistema Estadual de Justica e autoriza a
criacdo Departamento do Sistema Penitencidrio (DSP). O artigo 2° do
referido Decreto-Lei aponta as institui¢6es que integravam o Sistema
Estadual de Justica, trazendo no inciso 1V, como drgao vinculado e
supervisionado, o DSP e no art. 7° do mesmo Decreto-Lei autorizou
sua criagdo. (MATO GROSSO DO SUL, 1979, p. 22).
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Ainda em 1° de janeiro de 1979 foi publicado o Decreto n° 26,
que estabeleceu a competéncia e aprovou a estrutura basica do DSP,
que tinha como finalidade:

[...] custodiar os presos provisérios, executar as penas de
prisdo e as medidas de seguranca detentivas, amparar os
egressos e exercer a observacdao cautelar dos beneficiarios da
suspensdo e livramento condicionais, administrando os
estabelecimentos prisionais. (MATO GROSSO DO SUL, 1979).

A educagdo no sistema penitencidrio de MS foi contemplada
por meio do Decreto-Lei n° 48, artigo 33, tendo por finalidade:
“melhorar o nivel de escolaridade e obter o progresso ético-social da
pessoa do preso”, mas nessa época a educacdo formal ndo era
oferecida nos presidios.

Ao longo dos anos o Departamento do Sistema Penitenciario
(DSP) de Mato Grosso do Sul passou por transformacdes, tornando-
se Diretoria-Geral do Sistema Penitenciario (DGSP) em 2000, Diretoria
Geral de Administracdo do Sistema Penitenciario (DGASP), conforme
Lei N°2.598 de 26 de dezembro de 2002, e em ultima instancia a atual
Agéncia Estadual de Administracdo do Sistema Penitencidrio do
Estado de Mato Grosso do Sul (AGEPEN). (AGEPEN, 2019).

Com a promulgacdo da Lei de Execucdo Penal (LEP) em julho
de 1984 foi estabelecido como dever do Estado a assisténcia
educacional, descrita nos artigos de 17 a 21 da referida Lei, tratando
tanto da instru¢do escolar quanto da formagdo profissional das
pessoas em privacdo de liberdade. (BRASIL, 1984).

O Estado de Mato Grosso do Sul organiza
administrativamente sua gestdo prisional por meio da AGEPEN,
autarquia vinculada a Secretaria de Estado de Justica e Seguranca
Publica, criada por meio do Decreto-Lei 11, de 1° de janeiro de 1979,
tendo como missao:

Administrar o sistema penitencidrio estadual, assegurar a
custddia das pessoas privadas de liberdade e/ou monitoradas
eletronicamente; executar as penas nos diversos regimes e
promover condi¢cbes para a harmoénica integracdo social do
condenado e do internado.
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A AGEPEN tem sob sua égide quarenta e trés unidades penais,
presentes em vinte municipios do Estado de Mato Grosso do Sul,
sendo oito para atendimento as mulheres e trinta e quatro para
atendimento aos homens com uma popula¢do com mais de 18.000
pessoas em privacao de liberdade. (MATO GROSSO DO SUL, 2020).

Conta com um efetivo com cerca de 2.400 técnicos
penitencidrios em trés dreas de atuagao: administracdo e finangas -
responsdvel pela parte administrativa, assisténcia e pericia -
responsavel pelo atendimento psicossocial e, seguranca e custddia —
responsavel pela vigilancia e custddia, para garantir o atendimento
efetivo as pessoas em privacao de liberdade.

Na AGEPEN a Diretoria de Assisténcia Penitencidria (DAP) é
responsavel pela reintegracao social das pessoas em privacao de
liberdade, tendo em sua estrutura: a Divisao de Trabalho, Divisao de
Promocao Social, Divisao de Saude e Divisao de Assisténcia
Educacional, sendo esta ultima responsavel pela promoc¢do do
estudo, andlise e diagndstico da situacao atual sobre a educacdo nos
presidios, buscando meios para garantir o avanco da oferta de
educagdo a pessoa presa; a elaboracdo, a execucdo, o
acompanhamento e a avaliacdo de planos, programas, projetos e
acoes voltadas a educacdo formal e profissional ao custodiado.

Desse modo, identificamos discursos onde a educagdo ndo é
vista como um direito, mas como um mecanismo eficaz para
disciplinar o comportamento da pessoa privada de liberdade, onde a
oferta da educacdo nas prisées “[...] tem sido uma das principais
ferramentas de ressocializacdo da Agéncia Estadual de Administracao
do Sistema Penitencidrio (AGEPEN) em presidios de Mato Grosso do
Sul”. (OLIVEIRA, 2017).

Nesse sentido, Foucault (1996, p. 21) diz que “ [...] sdo os
discursos eles mesmos que exercem seu proprio controle;
procedimentos que funcionam, sobretudo, a titulo de principios de
classificagdo, de ordenacdo, de distribuicdo [...]”.

No desenvolvimento das atividades voltadas a educacao no
sistema penitencidrio, a Divisao de Assisténcia Educacional coordena
as acdes de ensino nos presidios, trabalhando em conjunto com a
Escola Estadual Polo Prof* Regina Licia Anffe Nunes Betine (Escola
Betine), escola que atende exclusivamente a populacdo carcerdria no
municipio de Campo Grande, estado de MS. Dentre esses presidios
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estd o IPCG, unidade penal que apresentaremos a seguir.
O Instituto Penal de Campo Grande

Localizado em bairro da periferia, o Instituto Penal de Campo
Grande (IPCG) é uma unidade penal de seguranca média destinada a
presos condenados do sexo masculino que cumprem pena em regime
fechado, situado a Rua Indiandpolis, s/n°, Jardim Noroeste - BR-262 -
Km 08 - CEP 79.045-120 - Campo Grande - Mato Grosso do Sul
(AGEPEN, 2020). Tem capacidade para 327 pessoas em privacdo de
liberdade, mas atualmente conta com uma populagdo carcerdria de,
aproximadamente, 1.540 pessoas em privacdo de liberdade. (MATO
GROSSO DO SUL, 2020).

O IPCG foi inaugurado em 29 de julho de 1979 e desde sua
implantacdo oferece atividades voltadas a educacdo. De acordo com
Moreno (2016) no primeiro Relatério de Atividades do IPCG

(1979/1980):

[...] a secdo de Servico Social atendia os campos de: servico
social médico, servico social escolar, servico social comunitario
(p. 127). O Servico Social assessorava o grémio constituido de
internos eleitos entre os pares, objetivando as praticas
esportivas e literdrias no meio carcerdrio - GELFA (Grémio
Esportivo e Literario Flor de Acacia) (MORENO, 2016, p. 8).

Moreno (2016) ainda menciona que:

O relatdrio informa ainda que na mesma época - 1980 - eram
oferecidos curso Supletivo, tendo iniciado o curso com 29
matriculados. Houve no entanto, 08 desligamentos a “bem da
disciplina”, 09 liberados por alvard e 06 transferéncias. A
Educac¢ao Integrada iniciou com 28 matriculados, e no decurso
do tempo houve 09 desligamentos, 02 transferidos e 07
liberados.

O Mobral era considerado o curso mais estdvel, pois
alfabetizava duas turmas por ano. (MORENO, 2016, p. 9).

Silva (2019) aponta que “de acordo com o Plano Estadual de
Educacdo nas Prisbes (PEEP) de agosto de 2015, a principio a
educacao disponibilizada as pessoas em privacao de liberdade era
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“de cardter ocupacional, com utilizacdo do Telecurso, sem
certificacdo de conclusdo de curso.”. Também cita que “em 1998 foi
celebrado convénio entre a Secretaria de Estado de Educacdo (SED) e
o DSP, inclusive com a previsdo de cedéncia de professores”. (SILVA,
2019).

A Escola Betine tem um polo educacional nas dependéncias
do IPCG, que na estrutura da unidade penal € denominado de Médulo
de Educacdo. Para o bom funcionamento das extensdes escolares
existentes nas unidades penais, um servidor é designado como
responsavel pelo setor de educacdo. Geralmente o servidor é da area
de assisténcia penitencidria, mas também pode ser da drea de
custddia ou de administracdo e financas. Nesse sentido Barcelos
(2017) cita que:

[...] um servidor é nomeado (Portaria/AGEPEN n° 01 de 2009)
pelo diretor como responsavel pela educa¢do, o que facilita a
comunica¢do e interagdo com a Divisdo de Educacdo e
consequentemente com a escola Polo Betine. Dentro das UPs,
os servidores responsaveis pela educacdo escolar na prisdo sao
escolhidos preferencialmente entre aqueles da area de
Assisténcia e Pericia, sendo responsabilidade do setor garantir
o atendimento das diretrizes institucionais e ser
corresponsdveis pelo processo e resultados das agGes entre
todos os atores envolvidos na aplicacdo e execucdo da oferta
de educacdo nas prisGes do estado, [...] (BARCELOS, 2017, p.

52).

O Médulo de Educagdo do IPCG é formado por 4 salas de aula,
uma sala de informatica e biblioteca. As aulas sdo ministradas nos
periodos matutino e vespertino por professores da rede estadual de
ensino. A estrutura fisica das salas de aula é como de qualquer escola
da rede publica de ensino, com quadro negro, carteiras, mesa para
professor, uniformes, etc, enfim, ambiente comum, com o diferencial
de estar localizado dentro de um presidio.

Em hordrio de aula, enquanto caminhamos pelos corredores
do mddulo de educacao, o que ouvimos sao quase que
exclusivamente as vozes dos professores e ao desviarmos nossos
olhos em direcao a uma janela, o que vemos sao alunos disciplinados
e concentrados nos ensinamentos do professor, evidenciando a
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existéncia de uma vontade de saber do aluno, uma vez que o
conteldo explicado por meio de um discurso é a verdade dentro
daquele espa¢o, onde nem o professor pode falar de tudo, mesmo se
nao estivesse em uma sala de aula localizada no interior de um
presidio, pois deve seguir o que determina o Projeto Politico
Pedagdgico da escola e, também, as normas e procedimentos da

instituicdo penal. Como dito por Foucault (1996, p. 17):

Essa vontade de verdade, como os outros sistemas de
exclusdo, apoia-se sobre um suporte institucional: € ao mesmo
tempo reforcada e reconduzida por todo um compacto
conjunto de praticas como a pedagogia, € claro, como o
sistema de livros, da edi¢do, das bibliotecas, como as
sociedades de sdbios outrora, os laboratérios hoje. Mas ela
também é reconduzida, mais profundamente sem duvida, pelo
modo como o saber é aplicado em uma sociedade, como é
valorizado, distribuido, repartido e de certo modo atribuido.

Nao é dificil imaginar que a postura desses alunos em sala de
aula tem algo a ver com o fato de estarem em um presidio e com a
presenca de um agente penitencidrio em seu posto de vigilancia a
poucos metros da sala de aula. Nesse sentido Foucault (2012)
menciona que:

A organizacdo de um espaco serial foi uma das grandes
modificagdes técnicas do ensino elementar. Permitiu
ultrapassar o sistema educacional (um aluno que trabalha
alguns minutos com o professor, enquanto fica ocioso e sem
vigilancia o grupo confuso da que estdo esperando).
Determinados lugares individuais tornou possivel o controle de
cada um e o trabalho simultaneo de todos. Organizou uma
nova economia de tempo de aprendizagem. Fez funcionar o
espaco escolar como uma maquina de ensinar, mas também de
vigiar, de hierarquizar, de recompensar (FOUCAULT, 2012,

p.142).

Assim, a escola cercada por muros, grades e vigilancia
demonstra que estes alunos se acostumaram aos mecanismos de
controle e disciplina presentes na rotina do IPCG e, acreditamos, se
esqueceram que “a finalidade da escola é adequar as necessidades
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individuais ao meio social e, para isso, ela deve se organizar de forma
a retratar, o quanto possivel, a vida” (LIBANEO, 1982, p.11).

Deste modo, podemos entender que a disciplina € um
mecanismo de controle do individuo e age por meio do exercicio do
poder disciplinar, que de acordo com Foucault tem por funcao
principal (2012):

[...] adestrar; ou, sem duvida, adestrar para cobrar e extorquir
mais e melhor. Nao junta as forcas para subjuga-las; tenta uni-
las para multiplica-las e utiliza-las em conjunto. Em vez de
subjugar uniformemente e em massa tudo o que lhe estd
submetido, separa, analisa, diferencia, leva os seus processos
de decomposicdo até as singularidades necessarias e
suficientes. Adestra as multidées mdveis, confusas e inateis de
corpos e for¢as numa multiplicidade de elementos individuais -
pequenas células separadas, autonomias organicas,
identidades e  continuidades  genéticas, segmentos
combinatdrios. A disciplina fabrica individuos; é a técnica
especifica de um poder que vé os individuos como objetos e
instrumentos do seu exercicio (FOUCAULT, 2012, p. 143).

Apesar de estarem numa instituicao escolar cercada de
hierarquias, limitacdes e vigilancia, podem se tornar pessoas que se
importam com seus préprios saberes e praticas.

Abaixo apresentamos alguns espagos de educacao do IPCG.

Figura 1 — Sala de aula IPCG

Fonte: Silva (2019)



159

Figura 2 - Mddulo de Educagdo do IPCG

Fonte: Silva (2019

A unidade penal também dispde de sala de informatica,
biblioteca e sala para uso dos professores e da coordenacdo
pedagdgica. Destacamos que o aluno em privacdao de liberdade nao
tem acesso a biblioteca e que para empréstimo ou consulta de
material do acervo é necessitario solicitar ao responsavel, que
também é uma pessoa em privacdao de liberdade, mas com
autorizagdo de circular nos corredores dos pavilhdes da unidade
penal para distribuir, anotar pedidos e recolher livros.

A seguir disponibilizamos imagens da biblioteca do IPCG.

Fonte: Agepen (2017) '

A biblioteca do IPCG foi criada em 1980 e, inicialmente,
contava com 46 livros doados por professores do Movimento
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Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). (MORENO, 2016, p. 9).
Atualmente a biblioteca conta um acervo de 2.408 livros, que sdo
disponibilizados as pessoas em privacao de liberdade. “Os livros sao
de literatura, romances, autoajuda, religiosos, diciondrios, juridicos e
revistas de artesanato ou informativas”. (SANTINONI; OLIVEIRA,
2018).

De acordo com o Plano Estadual de Educacdo nas PrisGes
(MATO GROSSO DO SUL, 2015), a educacdo formal na modalidade
EJA tem inicio em 1998 apds a celebracdo de um convénio entre a
Secretaria de Estado de Educacdo (SED), inclusive com a previsdo de
cedéncia de professores, e o DSP, com cedéncia de espaco fisico na
Escola de Servicos Penitencidrios — destinada a formacdo e
qualificacdo de servidores penitencidrios. Assim, por intermédio da
Deliberacdo n° 5178/98 do Conselho Estadual de Educacdo (CED) foi
autorizado:

[...] o funcionamento da Escola de Servicos Penitencidrios,
como uma extensdo do Centro de Estudos Supletivos — CES
Prof* Ignés De Lamodnica Guimardes, a escola adquiriu seu
carater formal. Com a extin¢do dos Cursos Supletivos em 2000,
conforme Resolu¢do SED n. 1442/2000, a Secretaria de Estado
de Educagdo implantou uma nova politica de Educacdo de
Jovens e Adultos, criando também uma nova politica
educacional para as pessoas privadas de liberdade, passando a
funcionar como extensdo da Escola Estadual Prof. Carlos
Henrique Schrader (MATO GROSSO DO SUL, 2015).

Mesmo com os desvios pelos quais a educacao no sistema
penitencidrio passou, verificamos que o IPCG sempre ofereceu
oportunidade de escolarizacdo as pessoas em privacao de liberdade.
Nesse sentido Silva (2019) aponta que a parceria com o Centro de
Estudos Supletivos Prof® Ignés De Lamdnica Guimardes teve pouca
duragdo sendo retomada pela Escola Estadual Polo Prof* Regina Lucia
Anffe Nunes Betine (Escola Betine), criada em 2003 por meio do
Decreto n° 11.514/2003 e «credenciada por intermédio da
Resolucao/SED n. 1714, de fevereiro de 2004, para ofertar Educacdo
Basica. (MATO GROSSO DO SUL, 2015), sendo responsavel por:
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[...] monitorar a rotina de trabalho escolar, bem como o
acompanhamento pedagdgico nas Extensdes Educacionais
Prisionais dos dezessete municipios do Estado de Mato Grosso
do Sul, por meio das agbes desenvolvidas durante o ano letivo,
tais como: zelar pelo cumprimento do Calenddrio Escolar, lotar
professores, coordenadores pedagdgicos, coordenar a
Jornada Pedagdgica, garantir o registro nos documentos de
escrituracdo escolar na escola-polo, realizar a prestacao de
contas da Associacdo de Pais e Mestres, participar da reuniao
de estudo com a equipe de professores e coordenadores
pedagdgicos, participar dos eventos culturais, cumprir a
legislacdo educacional, gerenciar os recursos financeiros
oriundos do Estado e Ministério da Educacdo/MEC, expedir as
certiddes de frequéncia escolar e boletim de desempenho dos
alunos para fins de remicdo de pena pelo estudo, e adquirir
materiais escolares didaticos, pedagdgicos e de expediente
para atender as necessidades da escola e dos alunos (MATO
GROSSO DO SUL, 2015, p. 67).

Além do ensino fundamental, médio e profissionalizante,
também sdo oferecidos cursos de graduagdo e de especializa¢do na
modalidade de Educacdo a Distancia as pessoas em privacao de
liberdade que solicitarem, porém, neste caso os que se interessam
arcam com as despesas, uma vez que a gratuidade ndo engloba
educagao superior.

Atualmente estdo matriculados mais de 1.500 alunos nas
unidades penais da AGEPEN, de acordo com o Relatério da Situacao
Carcerdria de maio/2020, emitido pela Coordenadoria de Politicas
Penitencidrias da Secretaria de Estado de Justica e Seguranca Publica
(CPP/SEJUSP), sendo que o IPCG é a unidade penal com maior
ndmero de pessoas em privacao de liberdade estudando, sdao 180
alunos que tém a oportunidade de continuar seus estudos através de
aulas na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA). (MATO
GROSSO DO SUL, 2020).

Mesmo com extensGes apenas em instituicOes penais, a
Escola Betine organiza todas as festividades e projetos educativos
previstos no calendario escolar e cultural, tais como as festas juninas,
formaturas e festas de natal para encerramento do ano letivo.

Em 2016 a extensdo da Escola Betine no IPCG realizou a
formatura de cerca de 20 estudantes por meio do Projeto
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Conectando Saberes de Pessoas Privadas de Liberdade (PPL). De
acordo com a SED o projeto:

E uma modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
constituida de especificidade curricular que privilegia a acao
interdisciplinar entre as diferentes dreas do conhecimento. Os
eixos tematicos sdo articulados de forma a considerar as
caracteristicas prdprias dos jovens, adultos e idosos, assim
como seus interesses, suas condicdes de vida, de trabalho e
suas motivacdes para a constru¢do de novos conhecimentos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2016)

Figura 4 — Formandos do Projeto Conectando Saberes

Fonte: Santinoni (2020)

Apesar das dificuldades encontradas pelo caminho que a
educacdo percorre nos presidios, fica evidente o comprometimento
do sistema penitencidrio, em especial o IPCG, unidade investigada,
com a oferta da educagdo. Além disso, em conjunto com a Escola
Betine, estimula os alunos em privacao de liberdade na participacao
dos exames de certificagdo: Exame Nacional de Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e no Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM) e os estudantes do projeto Conectando
Saberes PPL sdo atendidos com a oferta do ENEM PPL.

Consideragdes Finais

Além da oferta da educacdo formal e de cursos de
qualificacao profissional, o Instituto Penal foi o primeiro presidio a
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desenvolver um projeto piloto para remicao de pena pela leitura em
parceria entre AGEPEN e Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul. Para cada 18 (dezoito) horas-aulas é computado um dia de pena.
“A remicdo por meio da leitura sera de quatro dias na pena, mediante
a entrega e aprovacdao de uma resenha, sendo possivel entregar
apenas uma por més, ou seja, cada reeducando podera ler 12 livros ao
ano, obtendo, no maximo, remicdo de 48 dias no total”. (OLIVEIRA,
2018).

Verificamos que houve um crescimento significativo da
educacdo nos presidios, pois além da modalidade EJA no ensino
fundamental e médio oferecida pela Escola Betine, por meio de
parcerias entre AGEPEN, universidades publicas e privadas e
institutos federais, também disponibiliza aos alunos em privacdao de
liberdade cursos técnicos profissionalizantes, graduacdo e pds-
graduacao.

De acordo com Relatdrio de Situacdo Carcerdria de
maio/2020, no IPCG encontravam-se matriculados em cursos técnicos
profissionalizantes 20 alunos e em cursos de graduagdo 18 alunos.
(MATO GROSSO DO SUL, 2020).

Toda arquitetura prisional é projetada visando o controle e
vigilancia, ou seja, “é muito mais que forma arquitetonica, é uma
forma social” (FOUCAULT, 2015, p. 206), pois o poder é exercido no
interior de cada presidio e as extensdes escolares compdem as
relacbes onde poderes e saberes circulam, porém, mesmo diante
desses mecanismos de poder e controle, para que a ampliacdao da
oferta da educagdo no IPCG ocorra é necessaria a constru¢do de mais
salas de aula, contudo, constatamos que ndo hd espaco fisico
suficiente, o que impede que um maior nimero de alunos tenha
acesso a educagao e, também, suscita a criacao de politicas publicas e
dispositivos que fomentem essa ampliacao.

Outra possibilidade para a ampliacdo da oferta da educacao
na modalidade EJA nesta institui¢ao seriam aulas no periodo noturno,
mas significaria a contrata¢do de mais servidores penitencidrios, pois
conforme verificamos em visita a unidade penal, o quantitativo atual
de servidores da drea de seguranca e custddia, que é quem trabalha
em regime de plantdo e é responsavel pela seguranca e vigilancia das
pessoas em privacao de liberdade, nao é suficiente para garantir a
realizagao de aulas noturnas.
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Também poderiamos pensar na constru¢do de uma agao
educativa por meio de outros dispositivos e envolvimento de outros
atores publicos e/ou privados que poderiam levar a educacdo na
prisdo para outros rumos, pois a educagdo ainda é segmentada e hd
muito que percorrer para que os interesses do mercado e da pessoa
em privacdo de liberdade sejam alcancados e para que sejam
incitadas a irem para a sala de aula no ambiente prisional e fora dele,
visto que a educacao ainda pode ocasionar um espaco de mudangas,
de atalhos para descobertas de novos rumos ao conhecimento, uma
vez que o0s saberes e prdticas estdo sempre em
construcao/desconstrucado.
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O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR NO TRABALHO COM
METODOLOGIAS ATIVAS: SUGESTOES PARA IMPLANTACAO
NO REGIME DE COLABORACAO

André Felipe RIBEIRO (UFMA)
Introducdo

Este artigo trata de uma discussdao sobre como a Gestdo
educacional® pode favorecer, na escola, o trabalho com metodologias
ativas no contexto da educacdo basica brasileira. Para tanto, propde-
se fazer, por meio de revisdo bibliografica da literatura sobre
educagao publica e abordagens metodoldgicas, uma analise de como
a gestdao educacional, na figura do gestor escolar, coordenador
pedagdgico, pedagogo e demais profissionais envolvidos, pode
incentivar os docentes na implementacdao de uma abordagem ativa
dentro da sala de aula.

Dessa forma, a metodologia utilizada neste artigo serd revisao
de literatura da drea a discussao de sugestdes para a mudanga
metodoldgica a qual este texto defende. Assim, entende-se como um
problema na educacao basica, seja publica ou privada, a metodologia
bastante tradicional que ainda faz parte do modelo metodoldgico da
maioria das escolas e das praticas docentes. Entende-se que, ndo é
apenas responsabilidade do professor a sua atuacao metodoldgica. O
professor precisa ser assistido pela gestdao e corpo pedagdgico da
escola, que devem propiciar momentos de formagdo continuada e de
didlogos sobre os diversos métodos e abordagens de ensino e as suas
aplica¢bes naquela realidade escolar.

Apesar de ndo serem tdo recentes, as metodologias ativas
tém se mostrado uma eficaz abordagem metodoldgica de ensino e
aprendizagem na educagdo de criancas, jovens e adultos, pois

" Mestrando em Letras pela UFMA; Professor Especialista em Gestdo Escolar pela USP. E-mail:
letras.andrefelipe@gmail.com

2 Gestdo educacional no contexto desde trabalho pode ser entendida como sinénimo de Gestado
escolar, apesar de que, na literatura de Educagdo, tal conceito pode ser encontrado com
sentido mais abrangente.
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colocam o aprendiz no lugar de destaque no que se refere a aquisicao
de conhecimentos e habilidades para sua formagao.

Estudiosos do fim do século XIX e inicio do século XX como
John Dewey pensaram em como a educacao poderia ser pensada de
maneira a protagonizar o aluno, alvo do ensino, favorecendo uma
aprendizagem real e que fizesse sentido, partindo do contexto social
e cultural dos aprendizes e considerando suas idiossincrasias no
processo de ensino e aprendizagem desenvolvidos dentro da escola.

Pretende-se, com este trabalho, discutir a necessidade de
refletir sobre as praticas escolares, dentro e fora da sala de aula, para
permitir a autocritica e levar a uma mudanga dessas préticas, a partir
da mobilizacdo da gestdo escolar, no sentido de protagonizar os
alunos no processo de desenvolvimento de suas aprendizagens a
partir da perspectiva das metodologias ativas.

Dessa forma, entende-se que o tipo de didlogo proposto
neste trabalho possui grande relevancia para a reflexao e melhorias
das praticas escolares, além de ser entendido como uma discussao
indeclindvel no cendrio da educacao na atualidade, que é marcado
pela contradicdo entre o avanco tedrico-cientifico no campo da
educagao e o atraso claramente perceptivel nas praticas e nas
realidades escolares.

Como referencial tedrico para esta discussdo, usou-se as
bases da teoria de escola nova, com representantes como John
Dewey (1899) e Paulo Freire (1974). Além deles, serdo tracados
didlogos com os pensadores em Educacdo com Guimardes (2003),
Névoa (2009), Cury (2008), Mitrl (2008) e Barbel (2011) além de trazer
a luz da legislagdo vigente da educacdo (LDB) e da base nacional
comum curricular (BNCC).

A seguir, serd abordada um pouco da histéria das
metodologias ativas e, em sequéncia, sera discutido um pouco sobre
o trabalho docente com essas metodologias, dando destaque ao
contexto da escola publica. Logo apds, serd debatido o papel da
Gestdo educacional no sentido de prospectar caminhos para uma
orientacdo didatico-pedagdgica no que se refere a pratica docente,
de maneira dialogada e colaborativa. Por fim, serdo sugeridas e
discutidas formas de como inserir, de maneira colaborativa e coletiva,
as metodologias ativas no contexto escolar para, assim, fazer as
considerag6es finais.
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Um breve histérico das metodologias ativas

Para que se entenda sobre metodologias ativas e como sua
constru¢do se deu na histéria dos métodos, € necessdrio que se
entenda o movimento na drea da educac¢do que foi crucial para
estabelecer suas bases pedagdgicas que ¢é o movimento
escolanovista, também chamado de Escola Nova.

O movimento da Escola nova comecou a ser pensado no fim
do século XIX por estudiosos europeus e americanos, em especial,
Adolphe Ferriérre e John Dewey, mas teve maior propulsao apenas
no inicio do século XX, com a adesdo de vdrios fildsofos e
pedagogistas mundo a fora.

No Brasil, a escola nova ganhou forca a partir das primeiras
décadas do século XX, especialmente a partir de 1930, com o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). O manifesto era
amplo e defendia, entre outras coisas, a escola publica, laica e
gratuita. Entre os signatdrios, estdo nomes como Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo.

O idedrio da escola nova no Brasil expande-se dentro da
ampliacdo do pensamento liberal no Brasil. Os escolanovistas
acreditavam que somente através da educacao era possivel construir
uma sociedade democratica, desenvolvendo a consciéncia cidada e
critica dos individuos, com o respeito as individualidades e diferengas
dos sujeitos dentro da sociedade.

Para John Dewey (1899), a escola ndo é preparacdo para a
vida e sim é parte dela. Isso significa que os processos ensino devem
estar em consonancia com a vida em sociedade, conferindo sentido a
aprendizagem dos aprendizes, principais atores do processo. Dessa
maneira, abandona-se as formas pedagdgicas tradicionais que viam
os aprendizes como agentes passivos do processo, sem autonomia e
acriticos, pois sé serviam como depdsito de informacgoes, modelo
tradicional que Paulo Freire (1974) veio a chamar de Educagdo
bancaria.

Para o movimento escolanovista, a educagdo precisa
acontecer de maneira ativa e os aprendizes, sujeitos-alvo do ensino,
precisam desenvolver suas aprendizagens num contexto em que
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houvesse sentido das praticas realizadas na escola, o que leva a uma
conjugacdo entre teoria e pratica, guiando a aprendizagem pela
experiéncia e pelo contexto sociocultural.

Deci e Ryan (2000 apud GUIMARAES, 2003) concordam que
ndo hd situagbes da vida cotidiana das pessoas que sdo livres de
interferéncias externas, uma vez que vivemos em sociedade que
sempre influencia o modo de vida do homem. Para Guimaraes (2003):

O cerne da questdo estd no fato da pessoa contribuir com as
forcas que influenciam suas a¢bes, ou seja, se ela permanece
de modo passivo diante das demandas externas, uma
“marionete” [...] as aceita, compreende-as por seu valor e
utilidade ou as percebe como fonte de informagbes que
servem de apoio para as suas iniciativas. [...] Em suma,
autonomia aqui significa autogoverno, autodirecdo,
autodeterminacdo (GUIMARAES, 2003, p. 40).

Se os homens sdo influenciados pela sociedade e a ela
influenciam, logo, suas aprendizagens também sdo socialmente
construidas. Consequentemente, torna-se paradoxal tanto dispensar
as influéncias dos conhecimentos socialmente construidos como
aborda-los sem qualquer critica ou problematizacdo dialética sobre as
aprendizagens de tais saberes.

As metodologias ativas, segundo Mitri et al (2008) usam a
problematiza¢do dos conhecimentos em situa¢des de aprendizagem
para motivar e alcancar os alunos uma vez que, ao se depararem com
problemas, podem analisd-los e refletir sobre eles, ressignificando a
aprendizagem dos conhecimentos envolvidos e considerando
aspectos histdricos que o constroem.

Desde os seus principais idealizadores, no movimento da
escola nova, até os dias atuais, as metodologias ativas viveram as
grandes inovagbes tecnoldgicas com o advento do computador e da
internet, especialmente a partir dos anos de 1990 e 2000. Hoje, sao
conhecidos como tipos de metodologias ativas: sala de aula invertida;
ensino hibrido; gamificacdo; aprendizagem maker e aprendizagem
baseada em problemas (BARBEL, 2011).

A sala de aula invertida é uma modalidade de “e-
learning” na qual o aluno estuda os contetddos de modo “online”
antes de frequentar a sala de aula. Diferentemente do tradicional
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“dever de casa” que é imposto ao aluno, implicando em puni¢do no
caso de ndo ser feito, a sala de aula investida estimula o
desenvolvimento de autonomia e responsabilidade com os estudos
antes da sala de aula, que passa a ser o lugar para tirar ddvidas, incitar
discussOes e trabalhar contetiidos com os quais os alunos ja estao
familiarizados.

Ja o ensino hibrido pode ser entendido como um programa
de educagdo formal que mistura estudos que o aluno faz “online” e
outros que o aluno faz em sala de aula, em interacdo com outros
alunos e com o professor. Em relacdo a aprendizagem maker,
entende-se como o uso de tecnologias associado ao conceito DIY3
com a finalidade de propiciar um tipo de aprendizagem pela
curiosidade, em que o aluno aprende fazendo, sob a tutoria e
media¢do de um professor. Quanto a gamificacdo, é definida como o
processo de utilizacdo de pensamentos de jogos para engajar
audiéncias e resolver problemas. Aplicados a educacdo, os games
funcionam como uma estratégia de motivacdo para aprendizagem
mais realista e rapida.

Em relacdo a aprendizagem baseada em problemas (do
Inglés, problem-based learning — PBL), pode ser definida como uma
metodologia que tem como base o trabalho com problemas que
levem a aprendizagem de novos conhecimentos e a articulagcao e
solidificacdo de conhecimentos prévios. A aprendizagem é centrada
no aluno e os professores assumem um papel de facilitadores do
processo de aprendizagem.

Em seguida, discute-se o estado da arte do trabalho docente
com metodologias ativas no Brasil e a relacao entre teoria académica
e a pratica escolar em educacdo, além de trazer a luz a base comum
curricular e a lei de diretrizes e bases da educagdo em uma

perspectiva dialdgica com a realidade da educacao.
O trabalho docente com metodologias ativas
Como foi visto, a abordagem ativa da aprendizagem nao €

uma questdo pensada t3ao recentemente no meio académico,
cientifico e filoséfico da educacao. No entanto, o que se percebe no

3 Do Inglés, Do it yourself (faga vocé mesmo) que sugere a pessoa como Unica que pode
procurar as solu¢des de problemas em prol do seu desenvolvimento pessoal.
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contexto do cotidiano escolar é a auséncia dessa metodologia ou
mesmo o desconhecimento dela. Ou seja, por mais que cientifica e
filosoficamente as discursdes e avancos tenham acontecidos no meio
tedrico, todo esse pensamento sobre a educacdo converteu-se em
pouca ou nenhuma pratica, especificamente no contexto brasileiro.

Essa auséncia de aplicabilidade dos conhecimentos tedricos
em metodologias ativas no meio da educagdo revela, de maneira
geral, a face academicista e ndo-dialégica dos estudos feitos nos
grandes centros universitarios com relacdo a aplicacdo e
transformacdo da realidade da educacdo. Realidade essa que
acontece dentro das escolas, no cotidiano educacional e,
especialmente, na pratica do professor.

Especialmente no caso da abordagem ativa, essa inexisténcia
no contexto escolar descobre trés problemas fundantes que
impedem a aplicabilidade desta ou de qualquer outra abordagem que
ndo seja a tradicional: a falta de politicas publicas de planejamento
pedagdgico estratégico; o processo de formacdo docente inicial e
continuada ineficientes; a auséncia de politicas publicas de
infraestrutura escolar. Aqui serdo comentados brevemente, para que
se entenda como eles impedem o avanc¢o da educacdo.

O primeiro problema, falta de politicas publicas de
planejamento pedagdgico estratégico, refere-se ao nivel em que se
reflete de que forma é possivel auxiliar o professor na sua pratica,
que significa assisti-los para além dos seus processos formativos. A
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi, sem dudvida, um grande
feito no sentido de tornar “minimamente justas” as aprendizagens
em todo pais, pois ela:

[...] define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento [...] (BNCG, 2017, p.7)

Entende-se, a partir da extensao do documento e tudo que
este propde, que a BNCC configura-se como um grande alicerce para
garantir, a partir dos curriculos especificos, aprendizagens essenciais
a todos cuja educagao formal alcangar no territdrio nacional.



173

Entretanto, pode-se dizer que a garantia dessas
aprendizagens essenciais ndo se tornam aprendizagens fica restrita,
pois, ao se avangar nos municipios do interior do pais, percebe-se que
os curriculos da base diversificada (os que devem ser pensados, a
partir da BNCC, no ambito estaduais, mas, em especial, no ambito
municipal e de cada escola) sofrem com a falta de rigor técnico-
cientifico, conversam pouco com a realidade local e veem a BNCC
como praticamente inaplicdvel para o contexto escolar.

Ao ultrapassarmos a BNCC, os documentos curriculares
estaduais e os curriculos especificos dos grandes centros urbanos,
ainda se vé um Brasil fragilizado, onde a BNCC parece um documento
distante de ser aplicado por falta de profissionais que conseguiam
construir a proposta escolar municipal, mas também, por motivos
basicos, como melhor infraestrutura escolar, alimentacdo escolar e
demais condi¢des que viabilizem o aluno na escola. Dessa forma, é
conclusivo que a BNCC nao tem chegado a todo pais, pois o didlogo
sobre o curriculo e a melhoria de questdes basilares na escola nao
avancaram para a ponta: municipios do interior do pais e sua rede
escolar.

Outrossim, é importante destacar municipios do interior do
pais, de vdrias regides, que vem se destacando em seus indicadores
do IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) como o
municipio de Sobral (CE) que ficou em primeiro lugar no IDEB de 2017
dos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica do pais. Os
dados do IDEB do mesmo ano apontam 8 municipios do estado do
Ceara entre os 10 melhores do pais na rede publica das séries iniciais
do ensino fundamental. (IDEB, 2017). Esses e outros resultados do
mesmo tipo provam que é possivel estender as discussdes e melhorar
a educacao, incluindo municipios e escolas nesse processo.

O segundo problema evidenciado aqui, o processo de
formacdo docente inicial e continuada ineficientes, tem grande
impacto na pratica docente e, consequentemente, nas aprendizagens
discentes. Em geral, os processos formativos docentes iniciais ndo
contemplam a abordagem ativa de ensino e aprendizagem, o que
inviabiliza o trabalho com as metodologias ativas. Sobre essa
questdo, vale destacar os aspectos apresentados por Névoa (2009)
que critica a formacdo de professores que, segundo ele, estd distante
da prética docente cotidiana e, consequentemente, das culturas
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escolares. O autor aborda cinco pontos de reflexdao para reflexao e
reestruturacao curricular:

e Assumir uma forte componente pratica, centrada na
aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos,
tendo como referéncia o trabalho escolar;

e Passar para «dentro» da profissao, baseando-se na aquisicao
de uma cultura profissional e concedendo aos professores
mais experientes um papel central na formacdo dos mais
jovens;

e Dedicar uma aten¢ao especial as dimensdes pessoais da
profissdo docente, trabalhando essa capacidade de relagdo e
de comunicagao que define o tacto pedagdgico;

e Valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da
profissao, reforcando a importancia dos projetos educativos de
escola;

e Caracterizar-se por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicacdo publica e a participagdao
profissional no espaco publico da educacdo (NOVOA, 2009, p.

1).

Esses pontos propostos por Ndévoa (2009) para reflexao
sobre a docéncia no ensino superior apontam para uma perspectiva
ativa de aprendizagem. Para Névoa (2009), a formacao docente deve
ser feita de maneira a ser pensada e estabelecida dentro dela mesma,
ou seja, integrando diferentes saberes tedricos, praticos e
pedagdgicos para a construgao profissional. O autor destaca também
a importancia, na formacdo docente, de professores mais
experientes auxiliando os iniciantes, valorizando, assim, o
conhecimento prévio de cada docente em formagdo e incentivando a
troca de experiéncia.

Isso posto, fica o seguinte questionamento: como possibilitar
a aplicagdo de uma abordagem ativa dentro do ensino bdsico se a
prépria formagdo inicial dos profissionais ainda é baseada na
exposicao oral e em métodos outros que nao protagonizam a
participacao dos futuros docentes no processo de ensino e
aprendizagem? E, ainda, como pensar em metodologias ativas se
muitos curriculos das licenciaturas pelo pais ndao formam pensados
para incluir essa abordagem como disciplina e sequer trabalham sob
essa perspectiva?
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A formacdo continuada, no entanto, parece tentar preencher
a formagao inicial lacunar dos curriculos dos cursos mencionados.
Todavia, é na formacao inicial que o professor constréi sua base
metodoldgica, suas crencas e linhas de atuacdo, solidificando-as ou
transformando-as com a pratica docente e a realidade escolar em que
atuara.

Claro que as respostas para as perguntas feitas ndo possuem
respostas fdceis de serem encontradas. Elas suscitam grandes
discussdes e reflexdes sobre os curriculos das licenciaturas e dos
cursos de Pedagogia no pais, assumindo suas particularidades e suas
bases comuns, a fim de pensar numa reformulacdo curricular que
abranja (no sentido de estudar sobre as metodologias ativas de
aprendizagem) e que viva (no sentido de tentar incorpora-las, em
algum nivel, a pratica do professor universitdrio) as metodologias
ativas de aprendizagem e toda sua teoriza¢do, nunca esquecendo,
contudo, o didlogo permanente com a pratica docente do ensino
basico de maneira critica e reflexiva.

Por fim, o terceiro problema aqui mencionado que
impossibilita a aplicabilidade de metodologias ativas no ensino
basico, a rever: a auséncia de politicas publicas de infraestrutura
escolar, parece ser um problema basilar que, apesar de ser citado por
ultimo neste trabalho; indubitavelmente, deve ser o primeiro
problema a ser enfrentado por um projeto de estado que priorize a
protagonismo dos aprendizes em seus processos formativos.

Questdes de infraestrutura vao desde a constru¢do de um
prédio escolar que possibilite as praticas educativas (e que tenham
aparéncia oposta a presidios do sistema carcerario), salas de aulas
climatizadas, equipamentos tecnoldgicos modernos a disposicao dos
profissionais da educacdo, limite de alunos por sala de aula, entre
outros.

E importante dizer que o direto a garantia do padrdo de
qualidade da educagdo é um direito previsto na constitui¢do federal,
no artigo 206, inciso VIl e foi replicado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), encontrada no seu artigo 3°, inciso IX que regula
todos os sistemas de ensino. Portanto, as leis carecem de suas
aplicabilidades.

Cury (2008) aponta alguns pontos importantes para
se manter o padrao de qualidade da educacao, a saber: tamanho ideal
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do prédio escolar, instalacGes (biblioteca, espacos para alimentacdo,
lazer, pritica de esportes), recursos didatico-pedagdgicos,
remuneracdao do pessoal, formag¢do continuada docente, jornada de
trabalho adequada, jornada dos alunos adequada, projetos especiais
da escola e gestao democratica.

A seguir, discutiremos como a gestdao educacional
escolar pode mobilizar a equipe escolar (professores, alunado,
coordenacdo pedagdgica, supervisao e demais funciondrios internos
a escola) e os demais participes da comunidade escolar (familia,
representacdes comunitdrias, conselho tutelar, etc.) no sentido da
implantacdo das metodologias ativas no contexto escolar.

A gestdo escolar na implantacdao de metodologias ativas na escola:

No sentido de favorecer uma abordagem de metodologias
ativas na escola, o engajamento da Gestao escolar é de total
relevancia. E da Gestdo que deve partir a iniciativa no sentido de
promover a discussdo metodoldgica entre professores, coordenacdo
pedagdgica e representantes do alunado. Para tanto, o gestor escolar
precisa manter a gestdao democratica, praticar a escuta de todos os
envolvidos (professores, coordenadores, comunidade escolar,
funciondrios e demais participes da escola), estabelecer os
momentos de debate e estabelecer a maneira de transformar as
praticas dentro da sala de aula, em regime colaborativo entre todos
0s participes desse processo.

A seguir, discutiremos algumas linhas de direcionamento que
podem ser pensadas pela gestdo escolar no sentido de iniciar as
discussdes para uma possivel mudanca metodoldgica que inclua a
vivéncia das metodologias ativas na sala de aula, na pratica de
professores, na aprendizagem dos alunos e em toda a escola:

O trabalho em regime de colabora¢dao com o corpo docente e a
coordenacao pedagdgica

Ao pensarmos no contexto educacional e suas praticas, a
primeira prerrogativa na qual os trabalhos devem ser alicercados é a
colaboracao entre os participes que integram a realidade escolar.
Quanto a essa assertiva, é necessdrio entender os funciondrios da
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escola (merendeira, zelador, etc.), pais, responsaveis, alunos e
demais membros da comunidade escolar como sujeitos que precisam
participar do que a escola desenvolve e se propde, pois esses grupos,
em geral, sdo parcialmente ou totalmente excluidos ou ignorados
pela gestdo escolar simplesmente por, muitas vezes, ndo possuirem
as competéncias educacionais dos que integram a gestdo e
coordenagdo escolar, como pedagogos, professores, gestores,
supervisores e coordenadores pedagdgicos.

Para gestdo escolar ser considerada democratica, nos termos
que preveem a LDB, é necessario que o gestor e demais profissionais
ligados a gestdo escolar e ao trabalho pedagdgico, pratiquem a
escuta compreensiva dos envolvidos naquela realidade, pois o
autoritarismo e decisdes arbitrarias criam o apagamento dos demais
atores escolares, anulando as suas participa¢des que tém grande
contribuicdo no PPP da escola e no projeto de educacdo para os
alunos.

Posto isso, inicialmente, sugere-se que a gestdo crie um clima
escolar interno (entre professores, supervisor e coordenacdo
pedagdgica) no sentido de que seja discutido, no tempo de formacao
docente continuada, as bases tedricas das metodologias ativas e a
possibilidade de implanta-las, em algum grau, na realidade escolar em
que vivem. O gestor, entdo, deve prezar pelo didlogo e colaboracao
dos professores e da coordenacdo pedagdgica, pois, sé sera possivel
um consenso para a mudanga metodoldgica escolar se todos
perceberem tal necessidade ao analisar e discutir a prépria realidade
de maneira critica e dialégica. Enquanto todos acharem que “esta
tudo bem”, que ““ se cada um faz sua parte, tudo continuard dando
certo” ou mesmo que “nada precisa ser mudado”, ndao haverd
possibilidade de andlise «critica das praticas escolares e,
especificamente, das praticas docentes, inviabilizando o processo de
transformagdo metodoldgica.

Assim, a gestdo democrdtica é entendida como fundamental
para os didlogos e discussGes criticas sobre a prdpria escola e,
consequentemente, imprescindivel para a  transformacdo
metodoldgica deseja que precisa acontecer dentro da sala de aula,
com a anuéncia de professores, alunos, coordenadores pedagdgicos,
funcionarios e todos envolvidos naquela comunidade escolar.
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Abaixo seguem algumas sugestées que podem ajudar a
gestao a mobilizar os professores e a coordenacdo pedagdgica de
maneira colaborativa:

v Sugerir a discussdo de textos cientificos sobre a
histdria, bases e tipos de metodologias ativas como parte dos
momentos de formagao continuada e planejamento entre docentes e
coordenacdo pedagdgica;

v Ao discutir as bases das metodologias ativas, sempre
favorecer o didlogo critico que leve a reflexdo sobre as prdticas
escolares (inclusive sobre a pratica docente), sempre respeitando o
espaco de opinides e ouvindo o corpo docente e a coordenacao
pedagdgica de maneira equanime e antiautoritaria/democratica,
dando espaco de fala para todos;

v Ao se refletir sobre a pratica, também refletir sobre
como transformd-la a partir da abordagem ativa da aprendizagem,
criticando e ndo se contentando a ideia de resignacao ou de realidade
imutavel;

v Estabelecer uma agenda de atividades praticas que
podem ser tomadas para que as questdes refletidas sobre as praticas
escolares (incluindo as docentes) sejam implementadas de maneira
progressiva, com datas e atividades a serem realizadas no sentido de
resolver os problemas percebidos pelo exercicio de autocritica e
autorreflexdo emergentes nas reunioes;

v Mobilizar corpo docente e a coordenagdo pedagdgica
a “comprarem a ideia” e mobilizarem os demais membros da
comunidade escolar (interna e externa a escola) no sentido de
explicar a necessidade das mudancas e aderir a agenda
anteriormente pensada, com um programa de reunibes, sempre
prezando pela escuta e didlogos de todos envolvidos dentro da
escola e fora dela, abrangendo, assim, a comunidade escolar da
instituicao de ensino

Os alunos no centro do processo da mudanc¢a metodolégica na
escola

Como ja posto, a gestdao democratica possibilitarda a
participacao de os envolvidos daquela realidade escolar no projeto de
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mudang¢a metodoldgica que se espera numa abordagem ativa, que
favoreca as aprendizagens essenciais dos alunos.

Logo, para que isso aconteca, é essencial a adesdao dos
préprios alunos, focos da aprendizagem e razdo dos trabalhos e
esforcos da gestdao escolar, dos professores, dos coordenadores,
supervisores e demais funciondrios da escola. E necessdrio, antes,
entender que o alunado deve ser protagonista principal dessa
mudanga que, apesar de ser pensada, iniciada e refletida pela equipe
técnica escolar, nunca tera sucesso se os alunos ndo entenderem e
participarem desse processo.

Nesse sentido, é necessdria, inclusive, por parte do corpo
docente, coordenacdo pedagdgica e gestdo escolar, a explicagao
detalhada do que sao metodologias ativas, como é a atuacao do
aluno nesse contexto e como as praticas serdo guiadas. Tudo deve
ser explicado de maneira facil para garantir o entendimento dos
alunos e sua importancia dentro da mudanca metodoldgica que se
espera.

Dessa forma, sugerem-se algumas atitudes por parte da
equipe escolar, mobilizada pela gestdo escolar, para conscientizar os
alunos do seu lugar como centro do processo de mudanca esperada:

v Incentivar a criacao de grémio estudantil, com
representacdes de todas turmas da escola no sentido de favorecer o
espirito democratico entre os alunos e estabelecer um canal de
escuta e didlogo com o corpo discente da escola;

v Fazer semindrios explicativos com o grémio
estudantil, explicando, de maneira clara e objetiva o que sdo
metodologias ativas, sem uso de vocabuldrio técnico e rebuscado que
possa inviabilizar o entendimento sobre metodologias ativas;

v Nos semindrios, explicar a importancia do alunado no
processo de mudanga para uma abordagem ativa de educacdo e,
especificamente, quais sdo as posturas atitudinais que os alunos
devem ter frente a essa nova maneira de entender o seu préprio
aprendizado, ou seja, entender quais sdo as atitudes, enquanto aluno,
que s3o necessarias para aderir a essa abordagem ativa;

v Sugere-se, para efetivacdo do item anterior, que a
equipe escolar favoreca o didlogo aberto e a escuta compreensiva
para lancar luz as seguintes questdes reflexivas aos alunos: sera que
o aluno deve estudar da mesma forma que estuda atualmente dentro
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da abordagem ativa proposta? Serd que o professor precisa mudar a
forma de como lecionar dentro dessa perspectiva? Enquanto aluno,
estou vendo essa mudanca acontecer? Enquanto aluno, acredito que
é possivel uma mudanca de como aprender diferente/melhor do que
a atual? A sala de aula é/pode ser tornar um lugar mais agradavel para
se estudar e aprender? Estou aprendendo o que preciso para minha
vida (em todos os campos: profissional, pessoal, intelectual, cidadg,
etc) do modo que estudo atualmente? Tenho sido ouvido, enquanto
aluno, no planejamento para a minha prépria educagdo ou essa € a
primeira vez?

v Estabelecer com o grémio estudantil uma agenda de
atividades praticas que visem a comunica¢do com todos os alunos:
confeccdo de cartazes, criacdo de comunidades virtuais e redes
sociais para explicacao das metodologias ativas, palestras por turma
ministrada por professores, por representantes do grémio, lideres de
turma, coordenadores e pelo prdéprio gestor, entre outros;

v Estabelecer uma agenda de semindrios da gestdo
escolar com os alunos, tanto divididos por turmas como com todo o
alunado;

v Estabelecer agenda de atividades ativas praticas junto
aos alunos e professores para iniciacdo na perspectiva ativa de
aprendizagem.

A conscientizacao e participacao da comunidade escolar no projeto
de mudanca

Ao incluirmos a equipe escolar interna da escola e o alunado
na perspectiva das mudancas metodoldgicas para favorecer a
aprendizagem e a educacao dos alunos, razdo social da existéncia da
escola, a gestao democrdtica precisa incluir, nesse processo,
participantes que ndo estao dentro da escola, mas que sdo de grande
importancia para que a escola atinja seus objetivos e exerca sua
fungdo com éxito.

Ao entendermos a clara relevancia da comunidade escolar
externa a escola como a familia, o conselho tutelar e as
representacdes comunitdrias, a gestao escolar precisa pensar em
formas de inseri-los no contexto escolar de maneira participativa,
pois a validagao das mudangas metodoldgicas pretendidas depende
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da participagdo desses atores que fazem parte da educacdo dos
alunos e que, em geral, estao alheios aos acontecimentos da escola.

A inexisténcia desses atores no contexto escolar deve-se a
dois grandes empecilhos: a invalidacao da sua contribuicdo por parte
da equipe técnica escolar e a falta de interesse da familia na vida
escolar dos alunos. O primeiro é o maior obstaculo, pois inviabiliza
qualquer processo de discussao ou de mudanca dentro ou fora da
escola, uma vez que se alimenta das crengas equivocadas de que
“apenas quem forma a equipe técnica escolar, como professores,
coordenadores e gestor, possui conhecimentos para pensar na
aprendizagem dos alunos” ou que “a comunidade exterior da escola
em nada pode contribuir, pois ndo conhece o cotidiano escolar”.

Consequentemente, essas crencas equivocadas, se
enraizadas, levam a uma gestdo escolar autoritdria, que eliminam
qualquer possibilidade dialégica de mudan¢a metodoldgica na escola.
Essas crengas se alimentam, também, de certa presungao
epistemoldgica, que pode ser entendida como a autoridade e a
superioridade de quem “detém conhecimento” e formacdo superior
e que, portanto, ndo conseguem enxergar o mundo de conhecimento
e de possibilidades de contribuicao ao seu redor, limitando-se ao que
sabe.

Esse tipo de presuncao, caso exista com forca na escola, deve
ser logo desmitificada nas atividades e leituras (auto) critico-
reflexivas discutidas dentro da equipe escolar, nos primeiros passos
sugeridos para a mudanca de que trata esse texto, sob pena de
qualquer tentativa de renova¢ao metodoldgica ser em vao.

O segundo empecilho mencionado, a falta de interesse da
familia na vida escolar dos alunos, no entanto, pode ser revertido
com o apoio do conselho tutelar e demais 6rgaos governamentais
que asseguram a protecdo e educacdao das criangas e dos
adolescentes baseados na legislacdo vigente e no estatuto da crianca
e do adolescente — ECA. Além da participacdo desses drgaos
governamentais, a propria gestao democratica escolar pode
promover a participacdo efetiva da familia sobre as questbes da
escola, planejando as reunides de pais e mestres.

Seguem abaixo algumas sugestdes para a gestdao escolar
propiciar a participacdao da comunidade escolar no projeto de
mudanga metodoldgica aqui discutida:
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v Construir redes de contato com a familia dos alunos
por meio de reunibes agendadas para conhecer as familias, dando
espaco de fala para as devidas apresentacdes entre as familias,
professores, funciondrios e demais participes da comunidade escolar;

v Fazer seminarios esclarecedores sobre a mudanga de
postura metodoldgica a ser adotada pela escola, com a participagao
dos alunos representantes do grémio estudantil, usando vocabuldrio
de facil entendimento para que as familias entendem a seriedade, a
importancia e os propdsitos das metodologias ativas a serem
desenvolvidas;

v Fazer a escuta compreensiva das demandas e opinides
dos pais de modo a sempre assegurar o didlogo e o reflexdao sobre
questdes de dentro e fora da escola referentes aos alunos;

v Esclarecer o papel fundamental das familias, em
especial, dos pais e responsaveis, sobre o seu papel no sucesso e
continuidade das metodologias ativas a serem aplicadas na escola,
estabelecendo responsabilidades atitudinais quanto a postura para
incentivar as aprendizagens dos alunos de maneira ativa.

v Para aplicacdao da sugestao anterior, orientar no trato
que a familia deve ter no sentido de reforcar as atividades que sdo
feitas na escola para haver harmonia entre ambas e estabelecer uma
agenda de reunides para manter o contato com a familias;

v Chamar representantes do conselho tutelar e da
comunidade civil para participar dos didlogos referentes as questdes
propostas pela escola e para auxiliar nos casos em que ha a auséncia
total da representacao familiar nos casos em que isso se aplica.

Conclusao

Os processos de mudanca devem ser vistos como um avango
no sentido de melhoria na perspectiva do ensino e aprendizagem e
precisam ser desmistificados, pois as mudancas sdo processos
naturais dos seres humanos e, quem permanece no arcaismo, estd
fadado a um fracasso constante, pois nao acompanha a evolucao do
mundo, da tecnologia e do homem como um ser social.

As metodologias ativas sdao o que hd de mais avangado no
sentido de proporcionar aprendizagens significativas aos alunos
através da experiéncia e da cooperacao orientadas pela maestria do
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professor. Assim, esse € um fato que precisa ser conhecido e
considerado pelo gestor no sentido de transformar as praticas
escolares, em especial, as praticas docentes que sdo vividas dentro da
sala de aula. Ndo se pretende aqui, no entanto, um rompimento com
as demais metodologias. Fala-se em processo de mudanca a partir da
autocritica e do didlogo reflexivo sobre a realidade escolar e como
mobilizar esse processo para melhorar a qualidade da educacdo a
partir do que é possivel fazer, com o gatilho inicial pela gestao
escolar.

Dessa forma, espera-se que, quando o estado adotar uma
politica de valorizacdo efetiva da educacdo, a escola possa despertar
para a realidade que a cerca e compreender que precisa rever suas
praticas internas e conversar mais com a sociedade contemporanea
onde esta inserida. Assim, a equipe técnica escolar e o alunado
poderdo entender e discutir, de maneira dialégica e focalizada, a
importancia das metodologias ativas no processo de ensino e
aprendizagem visando a melhoria da educacao brasileira e levando os
alunos a aprendizagens concretas, criticas e que facam sentido a suas
vidas, relacionando os conhecimentos com a histéria e com a
sociedade em que vivem, além de aprender através da experiéncia,
numa educacdo baseada em valores.
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Introduc¢ao

A escola e o conselho escolar constituem-se em espago social
de formacdo para a cidadania, suas agdes exercem influéncia na
comunidade local e na proposicao das politicas publicas. Fortalecer as
relagbes democraticas no ambito escolar contribui com o processo
reflexivo e coletivo, possibilita o pensar e fazer coletivo na
construcdo de uma escola comprometida com a igualdade social, que
conhece a realidade da comunidade e atende seus interesses,
engajada na oferta de uma educacdo de qualidade socialmente
referenciada.

Considera-se que espacos de participacdo, como o conselho
escolar, formam a base para a pratica cotidiana de rela¢des
democrdticas. Luck (2013, p. 54) nos alerta que ‘“democracia e
participacao sao dois termos inseparaveis, a medida que um conceito
remete ao outro”. As relacfes democraticas vivenciadas podem
influenciar a democratizag¢do das relagdes na sociedade, na medida
em que coletivamente empreende-se o pensar e o fazer na
fomentacdo da participacdo efetiva. A mesma autora (2013, p 61)
afirma que, “a partir dessa dinamica interativa compreende-se que,
mediante uma atuac¢ado participativa em seu contexto, a pessoa, ao
mesmo tempo, contribui tanto para a construcao desse contexto
como para seu proprio desenvolvimento pessoal, como ser humano e
cidaddo.”
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A democracia na escola exige praticas e a¢des que privilegiam
a participagao efetiva da comunidade escolar e local no processo de
planejamento, execucdo e avaliacdo. A participacdo, nesse sentido,
ndo é vista como concessdo, mas como um constante construir
nutrido nas rela¢bes, no didlogo e nas constru¢bes de propostas.
Nessa perspectiva, o conselho escolar € instrumento importante de
fortalecimento da gestdo democrdtica da educacdo, assim,
compreende-se que fortalecer o conselho escolar é um dos caminhos
na busca e implementacdo de praticas democrdticas na escola.

7

A gestao democratica é a concep¢ao de administracdao da
escola segundo a qual todos os envolvidos na vida escolar
devem participar de sua gestdo e que estabelece que toda
acdo ou decisdo tomada referente a escola deva ser de
conhecimento de todos. Para que alcance a gestdo
democrdtica, deve ser constituido, na escola, um dérgao
colegiado que permita a participacdo coletiva da comunidade
escolar na definicdo, realizacdo, avaliacdo e fiscalizacdo das
atividades escolares. Este 6rgdo é o Conselho Escolar e as
atividades da escola devem estar expressas no Projeto Politico

Pedagdgico (RISCAL, 2009, p. 45).

Como drgao fortalecedor da gestdo democratica da
educagdo, é fundamental que seja oferecido a esse colegiado
subsidio para uma atuacdo efetiva. Nesse sentido, o processo
formativo dos conselheiros recém-eleitos constitui-se em estratégia
estimuladora e fomentadora da participacdo efetiva e reverbera na
atuagdo junto aos membros dos segmentos, uma vez que s3o
desafiados a conhecer melhor o funcionamento, a organizacdo, as
atribui¢des, contribuicbes e importancia deste colegiado para o
fortalecimento de uma gestao participativa no ambiente escolar.

Pode-se definir, portanto, a gestdo democratica como sendo o
processo em que se criam condi¢cbes e se estabelecem as
orientacbes necessarias para que os membros de uma
coletividade ndo apenas tomem parte, de forma regular e
continua, de suas decisdes mais importantes, mas assumam 0s
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compromissos necessarios para a sua efetivacdo (LUCK, 2009,
p. 71).

A gestdao democrdtica da educagdo é principio previsto na
legislagao brasileira, tanto no ambito federal quanto na legislagdao dos
entes federados. Desta forma, destacamos que a gestao democratica
é mencionada na Constituicdo Federal de 1988 (CF 1988), na Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais (LDB), N° 9394/2006 e na legislacdo
municipal de Vitéria/ES, com o propdsito de conhecermos a
regulamentacdo dos conselhos escolares no municipio como
“centros permanentes de debates e drgdos articuladores de todos os
setores escolar e comunitario” (VITORIA, 2006).

No entanto, além da previsao legal, é de grande relevancia a
proposicdo de acdes que ratifiquem a importancia de uma
participacdo efetiva dos segmentos que compdem a comunidade
escolar e local. Os conselhos escolares sdao colegiados, que se
constituem por exceléncia, como espacos de participacdo de
representantes de todos os segmentos da escola. Sendo assim,
apresentamos o desenvolvimento do processo formativo dos
conselheiros escolares eleitos para o triénio 2019-2022 e as
adequacdes necessdrias a0 mesmo em virtude do isolamento social
imposto pela pandemia de COVID-19.

Para tanto utilizou-se de uma metodologia de abordagem
qualitativa envolvendo levantamento bibliografico. Os dados
apresentados baseiam-se na andlise da legislacdo que trata da gestao
democratica, de documentos utilizados nas formagdes presenciais e
on-line, bem como na inser¢dao do uso das Tecnologias Digitais da
Informac¢do e Comunica¢do (TDICs) em virtude do isolamento social
ocasionado pela pandemia do novo Coronavirus.

Ressaltamos que a pesquisa qualitativa permite a constante
revisdo e aperfeicoamento do objeto de estudo. Constitui-se como
um ir e vir de andlise critica, portanto, exige atitude reflexiva durante
o processo de investigacdo (Teixeira, 2003).

Por sua vez, a andlise de fontes documentais proporciona o
esmiucar de conceitos e concepcdes possivelmente presentes em
instrumentos normativos oficiais, considerando o contexto histérico
e social em que estdo inseridos, assim como a dinamica das relagbes
de poder e contradicbes envolvidas em sua aplicacdo concreta no
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cotidiano escolar, haja vista o fato de considerarmos os atores sociais
envolvidos em sua condi¢ao de sujeitos.

Gestao democritica, conselhos escolares: fundamentacao legal

A Constituicdo Federal de 1988 (CF 1988) prevé no artigo 206
que “o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: [...]
VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”. Por
conseguinte, a organizacdo de como este principio se efetivara fica
destinada a legislacdo a ser criada e implementada a posteriori. Nesse
entendimento, a Constituicdo Federal ndo se pronuncia sobre os
Conselhos Escolares propriamente ditos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - 9394/06,
seguindo o principio constitucional da gestao democratica,
regulamenta a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico com a
contribuicdo dos profissionais da educacdo e a participacdo da
comunidade em Conselhos Escolares ou equivalentes, no entanto,
ndo institui normas especificas a respeito das formas de instituicdo,
finalidades, natureza e atribuicbes dos Conselhos Escolares; a
institucionalizacdo é conferida aos sistemas estaduais e municipais de
ensino por meio de elaboracdo de legislacao prépria. Dessa maneira
estabelece:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: [...] VIII - gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; [...]

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacdo basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
| - participacdo dos profissionais da educagdo na elabora¢do do
projeto pedagdgico da escola;

Il - participagao das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Em Vitdria/ES, a fundamentacdo legal da gestdo democratica
do ensino esta regulamentada na Lei n°® 4747, de 27 de julho de 1998,
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que institui o Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Vitdria e
regulamenta:

Art. 11. A gestdo democratica do ensino publico, nas trés
esferas da administracao - Classe, Escola e Secretaria Municipal
de Educagao - reger-se-3, na forma da Lei, pelos seguintes
preceitos:

[...]

g) funcionamento de Conselhos de Escola e participacdo
efetiva da comunidade escolar.

Art. 12. A Secretaria Municipal de Educacdo reconhecerd a
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira
dos estabelecimentos de ensino mantidos pelo Governo
Municipal (VITORIA, 1998).

A Lei Organica de Vitdria/ES, do ano de 1990, faz referéncia a
gestdo democrdtica do ensino publico, a saber: “Art. 212 O ensino
sera ministrado com base nos seguintes principios: [...] VI - gestdo
democratica do ensino publico na forma da lei”.

O Plano Municipal de Educacdo de Vitdria, aprovado pela Lei
n° 8829 de 2015, no artigo 2° traz as diretrizes do PMEV, dentre elas a
de ndmero VI, que trata especificamente da gestdo democratica da
escola publica: “promocdo do principio da gestdo democratica da
educacdo publica”. No mesmo plano, a meta 19 dispGe sobre a
diretriz conforme segue:

Aperfeicoar o processo de gestdo democratica, garantindo a
eleicdo dos(as) diretores(as) escolares municipais e ampla
participacdo da comunidade escolar, conforme norma
emanada do conselho municipal de educacdo e fortalecimento
dos Conselhos de Educacao, de Escola, de Acompanhamento e
Controle Social do FUNDEB, Conselhos de Alimentacdo Escolar
e outros (VITORIA, 2015).

Atendendo a demanda por legislacdo especifica, a
regulamentacdao dos Conselhos Escolares do municipio de Vitéria
ocorre pela lei municipal 6794/06, que dispde sobre a organizacao
dos Conselhos de Escola das unidades de ensino como unidades
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executoras dos recursos financeiros. Nessa lei, os Conselhos
Escolares sdo denominados como Conselhos de Escola abrangendo
mesmo sentido.

A referida lei municipal prevé as eleicbes a cada trés anos e
regulamenta a composicao do Conselho de Escola das unidades de
ensino. A paridade é de (2) dois ou (3) trés representantes por cada
segmento, definida em assembleia geral do Conselho de Escola: “Os
segmentos magistério, servidores, alunos e pais terdao no minimo dois
e, Nno maximo, trés representantes, a serem definidos pela
Assembleia Geral, havendo registro em livro préprio de ata”
(VITORIA, 2006).

Em conformidade com essa legislacdao, sdao membros dos
Conselhos de Escola: o diretor da unidade de ensino; representantes
do grupo do Magistério; representantes dos servidores;
representantes de pais ou responsavel legal pelo aluno;
representante eleito pelas entidades de movimentos comunitarios do
bairro onde a Unidade de Ensino esta localizada; representantes de
alunos, a partir de 10 anos de idade; nos Centros Municipais de
Educacdo Infantil, as criangas sdo representadas pelos pais.

Vale ressaltar que o segmento de comunidade faz paridade
com o diretor da unidade de ensino. Para a escolha dos diretores
escolares sdo realizadas eleicbes especificas, que, apds eleitos,
tornam-se membros natos do Conselho de Escola.

A eleicdo e formagao dos conselheiros escolares

No ano de 2019 ocorreram novas eleicdes de conselheiros de
escola das unidades de ensino de Vitdria. A eleicao dos conselheiros
neste pleito foi regulamentada pela portaria da Secretaria Municipal
de Educacdo (SEME), n° 006/2019, que normatiza o processo eleitoral
dos Conselhos de Escola das Unidades de Ensino para o triénio 2019-
2022, na Rede Municipal de Ensino de Vitdria. O pleito contou com
28.026 votantes. Foram eleitos 1.376 conselheiros titulares e
suplentes.

Uma inovagdo para essas elei¢des foi a utilizagdo de urnas
eleitorais eletrénicas, cedidas pelo Tribunal Regional Eleitoral (TRE)
através de uma parceria com a SEME. Nos Centros Municipais de
Educacdo Infantil, as urnas foram utilizadas pelo maior segmento, o
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de pais, para os demais segmentos a votacdo foi realizada com
cédulas de papel. Nas escolas Municipais de Ensino Fundamental, as
urnas foram utilizadas para a vota¢do dos dois maiores segmentos,
pais e estudantes. Uma inovagdo que agilizou a apura¢ao dos votos
pela comissao eleitoral da unidade de ensino.

Considerando que “um Conselho Escolar ndo é mera presenca
de vdrias pessoas em reunides, mas um coletivo que se forma no
trabalho conjunto, na construcdo histdrica de uma educacao de
qualidade socialmente referenciada” (MEC/BRASIL, 2006, p. 76),
acOes formativas sobre a relevancia da participacdo dos segmentos
no Conselho de Escola foram organizadas antes, durante e depois das
eleicbes de 2019.

O primeiro encontro formativo, cujo publico foram os
gestores de todas as unidades de ensino dos Centro Municipais de
Educacdo Infantil e das Escolas Municipais de Ensino Fundamental,
ocorrido em maio de 2019, no auditdrio do Polo UAB de Vitdria, com a
temdtica “Como os Conselhos de Escola contribuem na Gestdo da
Escola Publica”, contou como palestrante um professor da
Universidade Federal do Espirito Santo. No mesmo encontro, foi
formada mesa de didlogos que contou com representante de aluno,
de professor, de servidor, de pais, representante de comunidade e
ex-diretor.

Paro (2004) e Luck (2013) alertam que somente chamar a
participar ndo garante a participacdo efetiva, a postura democrdtica
do gestor é de fundamental importancia. A implanta¢do de Conselhos
Escolares nao garante que exista uma participacao dos conselheiros
nas discussdes e demandas da escola e uma gestao numa perspectiva
democréatica. E necessdrio que as pessoas que sdo chamadas a
participar sejam colocadas em ambientes abertos a participacao.
Demo (1988, p. 13) parte da perspectiva de que a participacdo é
conquista, para o autor “ndo existe participacdo suficiente ou
acabada. N3o existe como dadiva ou como espaco preexistente.
Existe somente na medida de sua prépria conquista”. A democracia
no espaco escolar é um processo em permanente constru¢ao, é um
exercicio continuo que pode ser fortalecido pela postura do gestor e
dos préprios conselheiros, na medida que suas agOes privilegiem as
demandas da coletividade.
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Na Plataforma Moodle, da Secretaria Municipal de Educacao
de Vitdria, foi ofertada, em 2019, formagao para os pré-candidatos a
conselheiros escolares e a Formagao para Conselheiros de Escola. No
modulo | foram inseridos videos com relatos de experiéncias de
conselheiros escolares dos diversos segmentos sobre a atuacdo no
Conselho de Escola quer sejam estudante, pais, magistério, servidor,
comunidade e diretor. Apds as elei¢bes, ainda em 2019, foi aberto o
Mddulo Il - Legislacdes e Normas para Conselho de Escola. Por meio
da interagdo com o material de fundamentacdo legal e de
organizacdao dos conselhos, buscou-se embasar o conhecimento
quanto a importancia da participagao efetiva.

Por isso os estudos e as reunides de forma¢do devem estar
diretamente relacionados com a melhoria da qualidade do
trabalho pedagdgico da escola, visando a inclusdo social. O
objetivo dessas atividades de formagdo é produzir impacto
significativo e contribuir para a transformacdo da educacéo e
da sociedade (MEC/BRASIL, 2006, p. 19).

Apos o processo eleitoral, no mesmo ano de 2019, a Geréncia
de Gestdo Escolar (GGE), por meio da Coordenacdo de
Acompanhamento aos Conselhos de Escola e Colegiados Estudantis
(COCES), promoveu processo formativo presencial e foram
contabilizados 15 (quinze) encontros formativos regionalizados.
Realizados no turno matutino, no inicio da manhg, e noturno -
hordrios que buscam facilitar a participacdo -, os encontros foram
estendidos a todos os representantes do conselho: estudante, pais
ou responsaveis, magistério, comunidade e diretor.

Os encontros regionalizados constituiram-se em momento
formativo de troca de informagbes e experiéncias; alguns
conselheiros estao no conselho de escola pela primeira vez e outros
estdo no segundo mandato, uma vez que podem compor este
colegiado por dois mandatos consecutivos.

O conteddo das formag6es regionalizadas foram organizados
abrangendo os aspectos legais da lei 6794/06, a organizacdo do
conselho, as funcdes consultiva, deliberativa, fiscalizadora e
mobilizadora, organizacao da diretoria, quérum, reunides ordindrias
mensais, bem como cronograma e edital de convocacao, reunibes
extraordindrias, assembleia ordindria de prestacdo de contas,
assembleias extraordinarias, importancia da realizacao das reunides
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por segmento, definicdo das pautas de reunido, atribuicbes do
conselho e dos conselheiros e conselho fiscal, registro de atas,
procedimentos no caso de vacancia. Todas as informagdes foram
organizadas em material impresso distribuidos a todos os
participantes.

Dos registros das assessorias realizadas com os conselhos em
anos anteriores foram levantadas as duvidas e, a partir delas, os
temas foram elencados nos materiais da formacdo, abordando os
principais questionamentos dos conselheiros. As dividas colhidas nas
assessorias foram reafirmadas nos encontros, pois durante o didlogo
os participantes fizeram perguntas quanto a muitos dos pontos
abordados. As formacdes junto aos conselheiros recém-eleitos se
justificam, pois € momento de trocas entre todos os presentes e dd a
equipe a compreensdo dos temas a serem aprofundados nos
momentos formativos.

A formacdo do Conselheiro é mais significativa quando os
assuntos estudados estdo diretamente ligados com sua pratica
como Conselheiro. Evita-se, assim, o estudo descolado da
realidade. Os textos e as leituras, os temas e o jeito de trata-los
fazem muito mais sentido se diretamente relacionados com a
atuacdo concreta (MEC/BRASIL, 2006, p. 18).

A metodologia adotada nos encontros, quando possivel, foi
dispor os conselheiros em circulo, procedendo-se assim a
apresentacao dos presentes. Para a apresentacao dos conteudos, os
temas foram organizados em apresentagdo de slides e por meio de
video de animacdo construido pela prépria equipe. A estratégia
utilizada teve a intencdo de proporcionar aos participantes um
ambiente de acolhimento para expor suas duvidas.

No contexto do isolamento social, ocorrido devido a
pandemia causada pelo novo Coronavirus, o processo formativo ndo
parou. Deu-se prosseguimento a formac¢ao dos conselheiros no meio
virtual, via Plataforma Moodle - Mddulo Ill/Parte | - A Gestdo Dos
Recursos Financeiros Recebidos pelo Conselho de Escola; e o Médulo
[ll/Parte Il - Prestacdo de Contas dos Recursos Recebidos pelo
Conselho de Escola. Para divulgar a abertura dos conteddos dos
mddulos, utilizou-se como recurso divulgagao de cartazes com cada
tema aberto, via aplicativo de mensagens, nos grupos que foram
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criados por regido, e divulgados nos encontros regionalizados em
2019. Para atender as demandas relacionadas a duvidas ou sugestdes,
os médulos possuiam féruns, que sdo acompanhados pela equipe
GGE/COCES, objetivando responder as duvidas dos conselheiros que
acessam a plataforma.

O curso de formacdo da plataforma é aberto a todos os
segmentos do conselho de escola: pais, comunidade, estudantes,
magistério e servidor; neste sentido, recursos como videos com
animagdes e situacbes reais foram produzidos pela equipe, bem
como uma revista on-line sobre os recursos da alimentacao escolar.
Buscou-se trabalhar com os temas tratados em textos na forma de
layouts coloridos e atrativos. E necessério destacar que a interacdo
com os conselheiros que acessam a plataforma acontece por meio
dos féruns e os resultados da proposta dos materiais postados
poderdo também ser avaliados futuramente quando acontecer o
retorno aos encontros presenciais.

Os estudantes conselheiros sdo convidados a participar de
encontro presencial planejado para esse publico. No entanto, devido
a pandemia causada pelo COVID 19, o encontro de 2020 nao pode ser
realizado. Durante esse periodo, como estratégia de interacdo, foi
lancado o Site Participaé, construido pela Equipe GGE/COCES. Esse
ambiente virtual é organizado em abas que possuem conteddos
diversificados sobre o Conselho de Escola, Grémio Estudantil,
Representantes de Turma, Alimentacdo Escolar e Radio Escola. Vale
ressaltar que muito do conteido do site sdo atividades realizadas
junto aos estudantes.

Na conjuntura da pandemia, observa-se que muitos setores
tiveram que inovar para atender as demandas surgidas devido a
impossibilidade imposta de se realizar encontros presenciais, e na
area educacional ndo foi diferente. Também houve demandas por
inovagdes que atendessem a necessidade de encontros coletivos
onde o didlogo pudesse ser estabelecido. A gestao democrdtica
engloba a¢bes que privilegiam o didlogo, a discussao de ideias, a
participacao, a cooperacao desde o planejamento de uma acdo, até
sua execucdo e avaliagdo. Os Conselhos Escolares foram orientados a
se organizarem para as reunides ordindrias virtualmente, dentro das
possibilidades de participacao de seus membros.
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Para os conselhos que demandam de agdo formativa ou
assessoria os encontros sao organizados via plataforma de reunido
virtual, com a presenca de membros da equipe e conselheiros de
escola. Para dinamizar os encontros é organizada apresentacdo de
slides contendo as principais duvidas colhidas junto aos conselheiros
nas assessorias.

Conclusao

A escola estd desafiada a formacao de um cidaddo critico,
autébnomo, que reconhece o seu papel na sociedade enquanto sujeito
social que pratica postura critica acerca do papel de cada um e da
coletividade na construcao de uma sociedade solidaria.

Fomentar o fortalecimento dos Conselhos Escolares é um
grande passo para garantir a participacdo efetiva dos diversos
segmentos da escola. A relevancia que desempenhard na escola é
definida pelo papel e espaco que sera oportunizado e construido pela
coletividade.

Pode-se questionar qual seria a metodologia mais proveitosa
na formagdo dos conselheiros escolares, entretanto, ndo existem
respostas prontas ou definitivas, cada cendrio exige praticas
diferenciadas. No contexto imposto pela pandemia causada pelo
Coronavirus (COVID 19), em que houve a necessidade urgente e
obrigatdria do isolamento social, a forma¢do somente no modelo
virtual tornou-se alternativa para o prosseguimento do processo
formativo dos conselheiros escolares. No entanto, s3o vdrios os
desafios impostos, uma vez que 0 acesso a recursos COmo 0s meios
digitais e internet ndo € privilégio de todos os segmentos da
comunidade escolar, posto que demandam investimento econdmico
que alguns nao possuem ou estao em vias de perder devido ao
agravamento do desemprego com a restricao de funcionamento dos
vdrios setores da economia, tanto formal quanto informal. Sobre a
infraestrutura digital, o municipio de Vitdria possui cobertura wi-fi
(vitoriaonline) nos prédios publicos, parques e pracas para atender a
populacdo, o que pode contribuir com a inclusao tecnoldgica do
municipe.

A respeito do quadro vivenciado pelos brasileiros em
decorréncia da disseminacdo do Coronavirus no pais, Sayuri (2020),
ressalta que a pandemia torna evidente as contradicdes existentes na
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sociedade. O impacto no setor econémico atinge diretamente 72 %
dos brasileiros, a classe trabalhadora é a mais atingida, além do risco
de perder a renda, temem os perigos de estar expostos ao virus ja
que muitos desempenham o trabalho informal e “ [...] licenca
remunerada para a quarentena ndo é tratada como direito, mas
privilégio [...]” (SAYURI, 2020), o que exprime questGes sociais e
condi¢des de vulnerabilidade que foram visibilizadas no contexto da
pandemia. Com base em estudos informa que mais de 52% da
populacdo brasileira sao mulheres, uma grande parcela desempenha
trabalho informal, sem direitos trabalhistas, sdo: diaristas, manicures,
vendedoras ambulantes e cuidadoras, exemplifica que devido a crise
vdrias diaristas foram dispensadas, sem os vencimentos.

Vdrios desafios surgem a partir desta nova demanda pouco
conhecida no meio educacional, os encontros virtuais. Em face de tais
demandas, o esforco colaborativo na proposicao de informacoes,
pesquisa e experiéncias a respeito da utilizacao da tecnologia digital,
e as formas de mobilizacdo da comunidade nas reuniGes on-line é
imprescindivel na formulacdo de pistas quanto as melhores
estratégias de organizacao de acdes virtuais coletivas que privilegiem
o didlogo e tomada de decisbes que corroboram para o
desenvolvimento de uma gestao democratica e participativa.
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A PRATICA PEDAGOGICA NA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS: “ACHO QUE E UM BARQUINHO A
DERIVA”! ¢

Rejane Souza Ribeiro de CRISTO (UESB)’
Maria Elizabete Souza COUTO (UESC) 8

Introducdo

Na minha trajetdria de professora da Educacdo Basica na rede
publica, fui percebendo o entusiasmo de uma professora da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) ao compartilhar, informalmente, os
desafios e as conquistas dos alunos nas suas aprendizagens. Tal
situacdo despertou em mim, o desejo de compreender como essa
pratica pedagdgica implica na inclusdao do aluno, tendo como
relevancia, o fato que o AEE (Atendimento Educacional
especializado) na SRM exige do docente, o trabalho com diversos
tipos de necessidades educativas especiais (NEE).

A compreensao de como a escola vém viabilizando a garantia
do direito a escolarizacdo aos alunos PAEE (Publico Alvo da Educacdo
Especial), especificamente na pratica pedagdgica efetivada nas SRM,
garantindo o atendimento educacional especializado (AEE), quais as
caracteristicas desta prdtica e os componentes que a formatam,
denotam a relevancia desta pesquisa.

A discussao acerca do direito a uma educagao para todos de
qualidade, destacando as pessoas com necessidades educativas
especiais, apresenta na Declaracdo de Salamanca (1994) os principios

6 Este capitulo foi escrito a partir da dissertacdo intitulada A prdtica pedagdgica na SRM: as
facetas e implicag¢bes na inclusdo escolar, defendida em 2018 no PPGE-DCIE-UESC, no Mestrado
Profissional em Educacdo.

7 Professora na Rede Municipal de Educa¢do em Itabuna, com experiéncia nos anos iniciais e
finais do Ensino Fundamental. Professora na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB). Mestre em Educacdo pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). E-mail:
rejeosribeiro@gmail.com

3 Professora na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Doutora em Educagdo pela
UFSCar/SP. Credenciada nos Programas de Pés Graduagdo em Educagdo (PPGE) e Educagdo em
Ciéncias e Matemdtica (PPGECM). Tem experiéncia, no ensino, pesquisa e extensdo, nas dreas
de formag¢do de professores, alfabetizagdo e prdtica pedagdgica. E-mail:
melizabetesc@gmail.com
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e caracteristicas norteadoras para uma Escola Inclusiva, que atenda a
estes cidadaos, materializa-se no Brasil, signatdrio deste documento,
com a implementacdo do programa Educa¢ao Inclusiva Direito a
Diversidade (BRASIL, 2004) por meio da Secretaria de Educacdo
Especial®, tendo como objetivo difundir tais conceitos, informacdes e
metodologia no universo da gestdo e da relacdo pedagdgica em
todos os estados, a partir de “uma fundamentacao filoséfica que
afirma uma concepcdo da educacdo especial, tendo como
pressuposto os direitos humanos” (BRASIL, 2004, p. 04).

Assim, o objetivo deste capitulo é apresentar a analise das
implicacGes da pratica pedagdgica desenvolvida na Sala de Recurso
Multifuncional na inclusdo dos alunos PAEE. Quanto aos aspectos
metodoldgicos, esta pesquisa qualitativa configurou-se em um
estudo de caso e teve como estratégia de andlise de dados as
unidades de andlise proposta por Vygotsky (2009). Destarte, este
escrito tem por finalidade apresentar alguns dos resultados de uma
pesquisa de mestrado, destacando a faceta: A relacdo das
professoras da SRM e a escola.

Fundamentos tedricos: entre a politica e a pratica pedagédgica nas
SEM

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva foi implantada com a finalidade de orientar os
sistemas educacionais, no sentido de desenvolver diretrizes e a¢des
para a reorganizacdao de servicos de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (BRASIL, 2007) e, nesse contexto, insere-se a
organizagdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) “com a
disponibilizacao de recursos e de apoio pedagdgico para o
atendimento as especificidades educacionais dos estudantes publico
alvo da educacdo especial matriculados no ensino regular” (BRASIL,
2007, p. 21).

O AEE € um servico e recurso da Educagao Especial enquanto
modalidade educacional na perspectiva inclusiva, que objetiva

9 Esta secretaria (SECADI) foi extinta no atual governo, e suas a¢Ges foram vinculadas a
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educagdo, através do DECRETO N° 9.465, DE 2 DE
JANEIRO DE 2019.
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complementar ou suplementar a formag¢ao dos alunos para o
desenvolvimento da autonomia e independéncia na escola, na
sociedade em geral por meio da elaboracdo, organizacdo e
disponibilizacdo de recursos pedagdgicos e de acessibilidade que,

[...] eliminem as barreiras para a plena participa¢do dos alunos,
considerando suas necessidades especificas [...] assegurando
condi¢bes de acesso ao curriculo por meio da promocao da
acessibilidade aos materiais didaticos, aos espacos e
equipamentos, aos sistemas de comunica¢do e informagdo e
ao conjunto das atividades escolares (BRASIL, 2010, p. 1).

As SRM sdo definidas como ‘“ambientes dotados de
equipamentos, mobilidarios e materiais didaticos para a oferta do
atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2010, p. 02). Sdo
equipadas com mobilidrios, equipamentos de informdtica, materiais
didaticos pedagodgicos, objetivando a promogdo da escolarizacdo.
S3ao organizadas em tipo | e tipo Il. As SRM do tipo | recebem os
equipamentos e materiais, menos os especificos para deficiéncia
visual; as SRM tipo Il recebem os equipamentos e materiais, incluindo
materiais e equipamentos especificos para deficientes visuais
(BRASIL, 2010, p. 11-12).

As especificidades dos alunos, publico atendido na Sala de
Recursos Multifuncionais, remetem-nos a pensar nas peculiaridades
da pratica pedagdgica do professor atuante nesta sala, nas
articulagées com o professor da classe regular e equipe gestora, suas
concepgdes sobre os conceitos que constituem as particularidades do
seu trabalho como: deficiéncia, educagdo inclusiva e atendimento
educacional especializado, os saberes que sustentam, direcionam e
efetivam esta pratica.

Para pensar as SRM, sua organizacdo e as agbes a serem
desenvolvidas com os alunos é necessdrio refletir sobre a prética
pedagdgica. Assim, compreendendo a educagdao como um processo
histdrico, politico, social, Couto apresenta uma retrospectiva
marcando que na década de 1970, era a abordagem pedagdgica
tecnicista que oferecia o suporte tedrico a educacdo brasileira,
moldando desde a formacdo dos professores, ao planejamento e,
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consequentemente, a pratica pedagdgica, em que “o dominio técnico
do contetido de ensino continua a ser exigido, mas perde o status que
tinha no periodo anterior, e aparece de forma acritica, ahistdrica,
neutro e dissociado das questdes de carater politico pedagdgico”
(COUTO, 2011, p. 51).

Na década de 1980, as discussoes sociopoliticas contribuiram
para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica que comecou a ser objeto
de pesquisas, mas sem a valorizacdo, como um saber validado,
“procuravam analisar e compreender a pratica pelas suas crencas ou
confirmag¢des em relagdo a um modelo tedrico que fora idealizado”
(COUTO, 2011, p. 51).

Nos anos 1990, apesar dos saberes que configuram a pratica
dos professores serem pouco valorizados, hd “um reconhecimento
da complexidade da prética e a busca de novos paradigmas para
compreendé-la” (COUTO, 2011, p. 51). Nesse sentido, apresenta, no
Quadro 1, as caracteristicas da prdtica nos modelos de formacao,
situando-nos historicamente, as quais consideramos relevante para
este debate destacando trés aspectos: o tipo de racionalidade, o
professor, a pratica e a educacdo.

Quadro 1- A prética nos diferentes modelos de formacao

Epistemologia

Epistemologia da pratica

Epistemologia

Positivista Emancipatéria
Racionalidade Racionalidade pratica Racionalidade
técnica. O conhecimento do critica

O papel do professor ndo é visto Professore aluno
professor € como um conjunto de sao

passivo (ndo técnica, um kit de protagonistas
decide, ndo ferramentas. Depende de nos processos de
julga), visto um conhecimento na ensinar e
como  técnico acdo e, em seguida, na aprender.

que pde em acao. A  pratica ¢é
pratica as regras A pratica ndo sereduz ao baseada no

pedagdgicas.

controle técnico.

levantamento de
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A pratica ¢é Concepcao mais problemas
baseada na interpretativa. (Dewey, Piaget e

sequéncia de A  educacdofformacdo, Freire).
passos, o fazer.  processo complexo ou A educagdo é

A educagdo uma atividade historicamente
enfatiza o modificada a Iluz de localizada como
objetivismo, a circunstancias (decisdes atividade politica
neutralidade, sabias e delibera¢bes da e social.

valoriza a pratica) para intervir na

técnica, vida da sala de aula.

concepgao

instrumental,
aplicacionista,
utilitarista.
Questdes
educacionais
vistas como
problema
técnico.

Fonte: adaptado de Couto (2011, p. 52).

A epistemologia positivista configura a pratica como
instrumental, aplicacionista e utilitarista, enquanto que a
epistemologia da pratica fundamentada, na racionalidade prética
(COUTO, 2011), caracteriza a acdo do professor como uma acdo
pensada e refletida, permeada de conhecimentos e saberes que
transitam entre teoria e contexto da sala de aula, tendo como
resultado “a¢des contextualizadas e investigativas [...] indicando que
nao sdo a¢ées com um fim em si mesmo” (COUTO, 2011, p. 53). A
epistemologia emancipatdria caracteriza a pratica enquanto atividade
critica, social e politica, concebendo a problematizacao enquanto
acao de possibilidade emancipatdria (COUTO, 2011).

As a¢bes que constituem a pratica pedagdgica no cotidiano
do trabalho docente, sdo definidas, por Caldeira e Zaidan como:
“acbes prdticas mecdnicas e repetitivas, necessdrias ao de-
senvolvimento do trabalho do professor e a sua sobrevivéncia nesse
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espaco; e acbes prdticas criativas, inventadas no enfrentamento dos
desafios de seu trabalho cotidiano” (2013, p. 22 - grifo das autoras).
Sobre o local da acao docente, que é no contexto da escola, inferem
que este cotidiano sé pode ser compreendido ao ser examinado a luz
de teorias. Entdo, a pratica pedagdgica precisa da reflexdo,
representada pela teoria, retornando a a¢ao, logo ratificam que “a
acdo docente atenta e reflexiva, pode ser considerada uma praxis
pedagdgica” (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013, p. 23).

Tardif e Lessard chamam a aten¢do acerca da complexidade
do ensinar, destacando que esta acao envolve diversos componentes
e vai além das aulas. Dividem este fazer em duas categorias: a gestao
da classe que corresponde a organizacdao social da sala, e a
organizacdo didatica e material de aprendizagem; tarefas que dizem
respeito ao ensino e aprendizagem da disciplina, essas categorias ndao
sao dissociadas. Mas, a maior complexidade do fazer docente estd
em “seu objeto de trabalho, os seres humanos, que precisam
cooperar com a tarefa” (TARDIF; LESSARD, 2005 p. 142).

Percurso metodoldgico

Desenvolvemos uma pesquisa de abordagem qualitativa, por
possibilitar diferentes métodos de pesquisa e estratégias de coleta de
dados, indicando a complexidade e o alcance do enfoque qualitativo
na abordagem da pesquisa sécio educacional (ESTEBAN, 2010, p. 145).
Confiamos a pesquisa qualitativa a possibilidade de interpretacdo dos
cédigos sociais (MINAYO, 2013), a partir da observacdo nas SRM e nas
entrevistas com as professoras, considerando as suas peculiaridades,
na busca da compreensao e desvelamento do objeto da pesquisa, o
qual foi a pratica pedagdgica das professoras que lecionam na Sala de
Recursos Multifuncionais.

O campo para desenvolvimento da pesquisa foram duas
escolas da rede municipal de educagdo situadas no mesmo bairro,
identificadas com nomes ficticios para preservar a identidade, sendo
uma escola de anos iniciais e a outra, uma escola de anos finais. As
participantes da pesquisa foram duas professoras, Linda e Bela, e
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quatro alunos: Jodo, José, Maria e Flor, identificados com nomes
ficticios para preservar a identidade. No Quadro 2 apresentamos o
perfil das professoras participantes da pesquisa e no Quadro 3 o perfil
dos alunos participantes da pesquisa:

Quadro 2 - Perfil das professoras

Linda - Pedagoga, pds Bela - Fez  magistério,
graduada em Educacdo Pedagogia, pds-graduanda em
Especial e Inclusiva, 17 Educacdo Especial e Inclusiva.
anos exercendo a Ha 9 anos exerce a docéncia e
docéncia, trabalha hd 6 trabalha hd 3 anos na SRM,
anos na SRM sendo 5 anos mesmo tempo nesta escola.
nesta escola, finalizou Considera-se professora de
recentemente uma Educacdo Infantil.

graduacao a distancia em

Matematica. Considera-se

professora alfabetizadora.

Fonte: Dados da pesquisa (2017/2018)

Quadro 3 - Perfil dos alunos

Jodo - 11 anos, José - 10 Maria - 13 Flor - 15
ingressou na anos, anos, anos,
escola em 2017, ingressou na ingressou na ingressou
nao tem escola em escola em nesta
reprovacao, nao 2017, ndo 2016, ndo escola em
tem laudo tem tem 2013, no
médico, segundo reprovagdo, reprovacdo,  ano de 2016
a professora o tem laudo tem laudo estudou
aluno tem baixa médico do médico do numa
visdo, pois passou ano de 2017- ano de 2016- escola

por testes visuais, CID G80 e CIDFy0eF71- estadual,
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estd matriculado F 71, paralisia deficiéncia nao tem
no 5° ano, nao cerebral e intelectual reprovagao,
tem deficiéncia moderada, tem laudo
acompanhamento  intelectual estd médico -
do CEPEI. moderada’, matriculada CID F71,
estd no 7° ano, deficiéncia
matriculado  tem intelectual
no 4° ano atendimento moderada,
tem do CEPEl esta
atendimento desde o ano matriculada
do CEPELI. de 2014, e no8°ano.
frequenta
regularmente
o) CAPS
(Centro de

Atendimento
Psicossocial).
Fonte: Dados da pesquisa (2017/2018)

Como instrumentos para coleta de dados foram utilizados:
ficha de observacdo com anotacdo no didrio de campo da
pesquisadora e entrevista com as professoras. Para a realizacdo da
andlise dos dados produzidos na pesquisa, objetivando construir uma
compreensdo desta totalidade, utilizamos a estratégia da analise de
unidades proposta por Vygotsky (2009), pressupondo que somente
em movimento o fendmeno demonstra o corpo. Estas unidades de
analise foram elencadas, partindo do agrupamento das respostas das
entrevistas realizadas, dos dados apresentados nas fichas de

°Paralisia cerebral é a “denominacdo geral para englobar transtornos muito diversos que tem
em comum o fato de significarem uma alteracdo ou perda do controle motor, causada por uma
lesdo encefdlica ocorrida no periodo pré-natal, ou durante a primeira infancia” (COLL;
MARCHESI; PALACIOS, 2004).

Retardo mental é “parada do desenvolvimento ou desenvolvimento incompleto do
funcionamento intelectual, caracterizados essencialmente por um comprometimento, durante o
periodo de desenvolvimento, das faculdades que determinam o nivel global de inteligéncia, isto
é, das funcbes cognitivas, de linguagem, da motricidade e do comportamento social. O retardo
mental pode acompanhar um outro transtorno mental ou fisico, ou ocorrer de modo
independentemente”. Disponivel em:

<http://www.datasus.gov.br/cid10/V2008/WebHelp/f70_f79.htm> Acesso em: 25 fev. 2018.
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observacao no didrio de campo, como um caminho para caracterizar
a prética pedagdgica das professoras na SRM.

Analisando e discutindo os dados

Arelacao das professoras da SRM com a escola

Esta unidade de andlise objetivou apresentar e refletir acerca
do lugar e contexto macro da prética pedagdgica e da inclusdo: a
escola. Diante do material produzido na pesquisa esta unidade
apareceu diretamente no depoimento das professoras, de forma
velada, nas entrelinhas das relagdes com os demais componentes da
instituicdo escolar (professor da sala de ensino regular, coordenacao
pedagdgica) e de maneira indireta em algumas falas dos alunos.

No entendimento de que as constru¢des culturais e sociais
que caracterizam a instituicdo escolar sdao histdricas e determinam
valores, conceitos e atitudes, ritos, representacdes simbdlicas e sua
linguagem (FORQUIN, 1993), a perspectiva da inclusdo neste espaco
estd em processo de construcdo, o que exige mudancas, uma ruptura
na sua base organizacional (MANTOAN, 2003), ou seja, ©
estabelecimento de uma nova cultura escolar. Para tanto, se faz
necessario conhecer e entender o cerne da exclusdo e o que a
alimenta, desvelando nas esferas dos componentes do processo
educativo (curriculo, pratica pedagdgica, gestao) e as relaces que se
instituem com o AEE.

Neste intuito, perguntamos para Linda e Bela, qual relacao
existia entre elas e o professor da classe regular, acerca dos alunos
atendidos na SRM, sobre o planejamento, acompanhamento,
avaliagdo etc.

[...] Entdo, assim, mesmo que no dia do pc (planejamento
coletivo), a gente ndo tenha contato, eu vou na sala, ou elas
vém aqui. Aquelas que querem caminhar junto! (Linda,
Entrevista).

No depoimento de Linda, percebemos que ela conseguia ter
um momento de contato com as professoras da SER (Sala de Ensino
Regular) no momento do planejamento coletivo, mas ndo apresentou
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nenhum indicio na sua fala (e na sua pratica observada) de discussao,
elaboracdo do planejamento das atividades ou avaliagdo da
aprendizagem dos alunos PAEE (Publico Alvo da Educacdo Especial),
denotando mais uma acao burocrdtica, ja que a participacdo dos
planejamentos coletivos das areas de conhecimento é uma das
atribuicdes do professor do AEE, determinada pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Nessa direcao, Bela infere que...

A maioria ndo quer, tem alguns professores que vem
trabalhando de forma diferenciada ndo com todos os alunos,
mas de forma geral eu sinto falta deste interesse. Porque se
tivesse o interesse pra gente sentar juntos, agora o que n3o da
€ querer que eu faca tudo, é desumano! Querer que eu dé
conta de todas as disciplinas de todas as turmas! N&o ha
dialogo! Ndo tem troca, ndo tem feedback! Quando eu fago
alguma sugestdo, a resposta que eu tenho é: ‘Ah! Mais é muito
dificil! E muito complicado!” O didlogo, tem sido um mondlogo!
Tem sido uma coisa muito unilateral, isso tem me
desestimulado ultimamente. Porque é um trabalho que fica
preso aqui na minha sala e ndo é para ficar, eu ndo queria que
ficasse! [...]. Eu atribuo este isolamento a essa falta de vontade
de todo mundo querer contribuir. Todo mundo pode
contribuir! Mas é aquela velha histdria, ninguém fez o que
qualquer um poderia ter feito! Entdo, eu estou fazendo o que
ninguém quer fazer, eu estou fazendo por todo mundo, mas é
pouco, ainda é muito pouco! O atendimento sdo 50 minutos,
tem menino que é atendido duas vezes por semana, tem
outros que é uma vez. Entdo, assim, o menino fica quatro horas
e meia na escola, mas o atendimento dele é de 100 minutos, 1
hora e 40 minutos por semana. Entdo! (Bela, Entrevista).

Eu tenho sentido dificuldade com outra questdo, ndo entendo
por que eu, numa escola de 17, 16 turmas, como € que eu vou
fazer atividade, manter atividade de 8 disciplinas dessas salas
todas? E impraticavel eu sozinha ter esse olhar de inclusdo!
Porque se o professor ndo tiver aquele olhar de inclusdo pra
perceber o que ele pode fazer pra aquele aluno ndo ficar de
cabeca baixa, sem fazer nada, porque é o cimulo ficar sem
fazer nada! Entdo, por que também n3o me procura? Me sinto
sozinha! Nao me procura porque ndo quer sabe! N3o que eu
ndo esteja disposta, porque se me perguntar, se me procurar,
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vai me encontrar! Entdo, sé eu tenho que suprir tudo na escola
que os alunos precisam! Acho que é um barquinho a deriva!
(Bela, Entrevista, 2017, grifo nosso).

As declara¢des de Bela acentuaram a soliddo do trabalho no
AEE levando-a a duvidar da necessidade e importancia deste
atendimento (Didrio de campo, 2017), provocando desestimulo e
desanimo e mostrando a dificuldade de ter uma comunicagdao
pedagdgica, com o professor da SER, mesmo que seja, apenas, nos
momentos do planejamento coletivo, pois, como abordamos na
unidade de andlise anterior, Bela ndo vé estes momentos como
produtivos para um trabalho coletivo que possa refletir sobre o
trabalho no AEE, pois ndo existe demonstracdo de interesse dos
professores da SER no processo de aprendizagem, atendimento e
desenvolvimento dos alunos atendidos na SRM e a questao do tempo
destes planejamentos coletivos (trés momentos de planejamento
coletivo na semana para atender as trés areas de conhecimento)
dificulta o trabalho dela na SRM.

Outro ponto que nos chamou a aten¢ao no depoimento de
Bela, foi a configuracdo do aluno PAEE na escola como: aluno da sala
regular e aluno da SRM, a invisibilidade deste aluno na SER, onde a
atencao para ele, nas atividades mais simples do cotidiano escolar,
parece negada:

Ai vem o aluno, ele “tira a roupa” ai fora - o aluno da sala
comum - e aqui ele sabe que é outro momento, aqui tem
atencdo para ele e ele sente falta disso na sala de aula. E o que
me desestimula é porque teria como fazer isso, ndo precisa ser
sua aula toda ndo, mas um momentinho. E uma atenc¢do! E
colocar pra fazer algo, mesmo simples. Todo mundo € capaz de
fazer. Entdo, este trabalho fica preso aqui! (Bela, Entrevista).

Destarte, ficou explicito nas falas de Linda e Bela que a
relacdo com as professoras da SER e da SRM, ficou na dependéncia
exclusiva da boa vontade e sensibilidade de ambas (GALVAO;
MIRANDA, 2015), caracterizando o trabalho pedagdgico para o aluno
PAEE, como desnecessario, e na maior parte do tempo inexistente, ja
que este exige uma organizacao curricular metodoldgica que se
materializa com o planejamento, o que permitiria a identificacdo e até
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a producdo de modelos metodoldgicos que possibilitassem a
participacao de todos os alunos, configurando assim uma pratica
pedagdgica e educativa inclusiva (LOPES; MADUREIRA, 2015),
colaborando para a desconstru¢do de uma cultura escolar
excludente.

Ainda na trilha para a compreensdo da pratica pedagdgica
perguntamos sobre o apoio que lhes é dado pela gestdo,
coordenacdo pedagdgico para a realizacdao do trabalho na SRM:

z

A direcdo tem seu apoio né, ela é responsavel pela
manutencao do material pedagdgico, lapis, borracha, oficio,
impressdo de atividades se houver. A direcdo tem que ter este
acompanhamento como tem com as outras salas, ditas
regulares. Entdo, é normal! A coordenacdo tem um papel
importante sendo, ndao conseguimos caminhar. Os pais
precisam saber que a multifuncional ndo é solta. Entdo, a
coordenacao e a dire¢cao sabem do trabalho pedagdgico que é
feito. E fundamental o apoio! (Linda, Entrevista).

N3o, existe! Ndo tem apoio, eu que apoio os outros aqui! E,
tem dois lados. Tem a coordenadora da drea de Linguagens
que € interessada, pergunta o que é feito com alguns alunos
que ela acompanha, que ela pega pra fazer atividades porque
vé que na sala de aula ndo td fazendo nada. A outra
coordenadora quer que eu dé tudo prontinho, nao quer
aprender junto! Entdo, apoio pedagdgico ndo tem ndo! (Bela,
Entrevista).

Notamos nos depoimentos, que Linda e Bela tém uma
compreensdo, ou caracterizam de forma diferente a relacdo e apoio
pedagdgico na escola. Enquanto Linda reportou-se aos recursos
pedagdgicos para a manuteng¢ao da sala e a mediagdao da gestao com
0s pais, Bela compreendeu este apoio no ambito do trabalho
pedagdgico em si com os alunos PAEE: no acompanhamento, nas
atividades designadas e nas aprendizagens construidas no trabalho
cotidiano na SRM e na SER, considerando que a pratica pedagdgica
precisa ser atenta e reflexiva (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013).

Em observancia ao material produzido na pesquisa, a
dificuldade de construcao de um trabalho colaborativo perpassa pela
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organizacao da prdtica educativa da escola, entendida aqui, como o
conjunto de componentes que configuram a acao educacional, a qual
ndo é neutra (TARDIF; LESSARD, 2007). Logo, a reorganizacdo e
reestruturacdo destes componentes precisam acontecer na
perspectiva inclusiva, envolvendo os atores (direcdo, coordenacdo
pedagdgica, professores da sala regular, professor do AEE), os quais
tém suas fungdes no sistema organizacional das instituicoes
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Queremos ratificar que delegar ao professor do AEE a tarefa
de articulador principal deste trabalho pedagdgico inclusivo (BRASIL,
2010) é uma missdo impossivel, o que na realidade atual do trabalho
do professor do AEE ja tem se configurado como uma tarefa
herculea.

Pratica pedagdgica no AEE para a inclusdo escolar: implica¢es
envolvidas

Na compreensdo de inclusdo como “uma acdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo” (BRASIL, 2008, p. 05), e como
inclusdo escolar “[...] um conjunto de acBes que consistem em
cultivar praticas educacionais de convivéncia respeitosa com o
coletivo que se diferencia nos modos de ser, pensar, conhecer e
sentir [...] é, enfim, criar uma comunidade de aprendizagem...”
(BAHIA, 2017, p. 26), é que nos apoiamos para a realizacdo desta
andlise e discussao, buscando compreender as implicacbes da pratica
pedagdgica na SRM na perspectiva da inclusao dos alunos, na
instituicao escolar.

A partir da andlise das unidades que despontaram sobre a
pratica pedagdgica na SRM com os participantes desta pesquisa
(apresentando aqui neste manuscrito apenas a faceta: A relacdo do
professor da SRM e a escola) destacamos nas facetas elementos que
implicam de forma direta e indireta na inclusdao escolar do aluno
PAEE, os quais categorizamos de elementos de implicacdes de
natureza positivas e negativas.

Nos elementos de implicagbes de natureza positiva em relagao
a escola e sua organizacao, compreendemos que tem como “fungao
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possibilitar o acesso das criangas a cultura letrada, reafirmando os
valores, habilidades e conhecimentos que a sociedade considera
importantes” (KLEIMAN, 1993 apud TOZO; ALVES, 2013). Assim, essas
contribuicbes ficam explicitas na organizacdo do trabalho
pedagdgico, apesar de percebermos, a partir desta investigacdo (nos
depoimentos das professoras e nas observacdes), que, no cotidiano
das escolas pesquisadas, a responsabilizacdo deste papel recai
apenas para as professoras do AEE, tal como sugerem os
documentos oficiais, sendo que esses servicos devem ser
complementares e/ou suplementares ao ensino regular (BRASIL,
2008; BRASIL, 2010). O aluno PAEE ndo é exclusividade da professora
da SRM, mas, de toda a instituicdo escolar, exercendo seu direito a
escolarizacdo, a cidadania. A escola é um espaco social que, também,
precisa garantir esse direito a todos.

Quanto aos elementos de implicacbes de natureza negativa a
relacdo das professoras da SRM e a escola apresentam como um
ponto de tensdo importante e decisivo. Esta faceta implica de forma
direta e contundente na inclusao escolar. Destacamos, inicialmente, a
articulacdo entre as professoras da SRM e as professoras da SER,
percebemos nos depoimentos de Linda e Bela, que esta acontece de
forma esporddica ou casual configurada em momentos de
comunicagdo. Mesmo com um tempo designado pela Secretaria
Municipal de Educacdo, o qual seria o planejamento coletivo (PC), no
cotidiano escolar nao acontece.

A solidao da acao pedagdgica realizada na SRM, expressada
por Bela, denotando seu desanimo e frustracdo deve-se ao lugar ao
qual o aluno PAEE ocupa na instituicao escolar, parece que ele é o
aluno apenas desta professora! (Didrio de campo, 2017).

Nesta faceta desponta também a relagdo com a gestao escolar
(coordenagdo pedagdgica e direcdo escolar), a qual, em nossa
percepcao, a partir do material analisado, vai depender do ponto de
vista e do entendimento, acerca das fun¢bes da gestdo escolar, de
cada professora do AEE, o que pressupde considerd-la como (co)
responsavel ou nao na articulacdo e promogdo de um trabalho
colaborativo entre a SRM e a SER.

Entdo, se o entendimento das professoras acerca das func¢oes
da gestdo for que elas sdo burocréticas/ administrativas - indo na
contramao da gestao democrdtica participativa, a qual ndo distingue
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o administrativo do pedagégico como &reas de atuacdo (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012), a direcdo da escola estard eximida de
envolver-se nos temas pedagdgicos, ou seja, nas questdes que
envolvem o processo ensino/aprendizagem de todos os alunos da
escola (ndo apenas o PAEE), e a coordenacdo pedagdgica cumpre o
seu papel junto a organiza¢dao do trabalho pedagdgico do ensino
regular, pois j& existe uma assessoria para a Educacdo Especial na
Secretaria Municipal de Educacdo responsavel pelo AEE (Didrio de
campo, 2017).

Entretanto, se a compreensao da professora for que a gestao
precisa estar envolvida no processo de inclusdo, principalmente, ao
que concerne ao trabalho pedagdgico, criar condicdo para que a
visibilidade do aluno PAEE nos processos de ensino e aprendizagem
da instituicdo escolar, como planejamento, curriculo, elaboracdo de
atividades e avaliagdo. Assim, a gestdo deve ser parceira na
efetivacdo do processo de escolarizacao e inclusdo deste aluno, que é
pertencente a escola. Este compromisso e empenho dos envolvidos
neste lugar, no desenvolvimento de uma praxis social, contribuindo
para mudanca da cultura escolar atual, materializando uma escola
inclusiva (PIMENTEL, 2016).

Consideracoes Finais

Esta pesquisa propOs analisar as implicacdes da pratica
pedagdgica na SRM na inclusdo dos alunos na instituicdo escolar,
compreendendo-a como a acdo direta do professor em sala de aula,
no caso do AEE na SRM e reconhecendo a complexidade deste
componente fundamental no processo educativo, constituido de
diversas facetas.

As facetas da prdtica pedagdgica das professoras da SRM,
que se revelaram nesta investigacdo, constituiram-se enquanto
unidades componentes de um todo, para a construcao das nossas
andlises, sendo apresentada neste escrito a faceta da relacao do
professor da SRM e a escola. Esta faceta revela elementos que
implicam de forma direta e contundente na inclusao escolar. Ao que
se refere a relacdo das professoras da SRM e da SER, corroboramos
nesta investigacao com o que ja vem sendo indicado por resultados
de outras pesquisas que estudaram o AEE e a SRM. Esta relacao é
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casual e esporadica (momentos de atividade avaliativa, avaliagdo no
final do ano para preenchimento do sistema) dependendo
exclusivamente da disposicdo e interesse de cada professora com os
alunos PAEE.

O momento do planejamento coletivo organizado por dareas
do conhecimento (na Rede Municipal de Educacdo pesquisada)
parece que ainda ndo conseguiu promover a articulacdo da
comunicagdo pedagdgica entre as professoras das SRM e SER. A
marca maior desta relacdo (ou da sua falta) é a soliddo do trabalho
pedagdgico das professoras da SRM e a invisibilidade do aluno PAEE
na SER e, talvez, até do trabalho realizado pelas professoras do AEE.

Quanto a relagdo com a gestdo, o posicionamento de Linda e
Bela estd de acordo com o que compreendem ser a funcdo da
coordenacdo pedagdgica e direcdo escolar. O que podemos verificar
é que o aluno PAEE ndo esta contemplado na articulacdo pedagdgica
da escola (planejamento, curriculo, avalia¢do).

Este cendrio compromete a inclusdao escolar, que ainda esta
em processo de construcdo. E um elemento ligado indiretamente a
pratica pedagdgica na SRM, mas que impede que esta, em
colaboracdo e sintonia com a pratica pedagdgica da professora da
SER, resulte em uma pratica pedagdgica inclusiva, assumindo o aluno
PAEE como aluno da escola, de todos, ‘derrubando’ a cultura que
vem se estabelecendo na instituicao escolar, segregando este aluno
no espaco do AEE, e atribuindo a responsabilidade pela concretizacao
da inclusdo escolar ao profissional que representa, na escola, a
Educacdo Especial.

A inclusdo escolar precisa de reciprocidade entre SER €-2>SRM
e os elementos e atores do processo educativo para ser concretizada,
para que este “barquinho” ndo fique mais a deriva mas, fortalecido
com uma pratica pedagdgica e educativa inclusiva segundo o fluxo
delineado na garantia do direito a uma formacdo cidada
verdadeiramente para todos. E preciso criar condi¢cées para que a
SRM nao seja um “barquinho a deriva”!
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A CRIANCA COM AUTISMO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
ESCOLAR
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Introducdo

Silva e Mulick (2009) apontam que a cada 10.000 criangas
nascidas, cerca de 40 a 60 possuem algum Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Segundo seus estudos, hd uma aparente falta de
motivo que desencadeia o Transtorno e que, portanto, pode
acontecer em qualquer grupo da sociedade, dessa maneira ao longo
dos ultimos anos vem sendo mundialmente desenvolvida uma
politica de inclusdo que tem por objetivo proporcionar uma boa
qualidade de vida para essas pessoas.

Um dos fatores importantes nesse processo ¢é a
aprendizagem académica, que mostra ser capaz de proporcionar
autonomia ao individuo, entretanto por tratar-se de pessoas com
necessidades diferenciadas, deve ser feita com aten¢do especial. Para
tanto, existem maneiras e estratégias especificas que podem ser
utilizadas para estimular ndo sé a criagdo, mas também o
aprimoramento de habilidades que no futuro promoverdao uma
insercao da crianga com autismo na sociedade sem demonstrar
grandes contrastes.

Assim, surge o problema que norteou a presente pesquisa:
Como as criancas com autismo aprendem na escola? A hipdtese
levantada é de que fatores interferem de forma positiva na
aprendizagem de criangas com TEA, como: o conhecimento sobre
caracteristicas da deficiéncia e ciéncia de métodos e estratégias
pautados em evidéncias cientificas que corroborem com o processo
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de aprendizagem no ambiente escolar. Acredita-se que ter ciéncia e
dominio sobre os métodos e estratégias para trabalhar com crianga
com autismo também possibilita o aprendizado dessas no ambiente
escolar.

Nesse contexto, objetiva-se analisar quais os principais
fatores que interferem positivamente no processo de aprendizagem
escolar de criangas com autismo. Para tanto, o presente estudo
realizard pesquisa bibliografica sobre a Sindrome do Espectro Autista,
definindo o Transtorno e discorrendo sobre suas principais
caracteristicas, primordiais para o levantamento de estratégias que
favorecam sua aprendizagem assim como sobre as influéncias da
familia e demais profissionais que atendem a crianca com TEA,
averiguando ou ndo sua importancia e, por fim, andlise documental
de manuais desenvolvidos para auxiliar no diagndstico do Transtorno
do Espectro Autista, que também contém informac¢des sobre o que
deve ser feito. A expectativa desses manuais é instruir, além dos
responsaveis, os professores, sobre como preparar a pessoa para sua
adaptacdo e inclusao a sociedade.

Autismo: suma defini¢do, principais caracteristicas e opinidao global

Antes de entender como acontece o processo de
aprendizagem na crianca com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
€ necessario conhecer um pouco sobre essa condicao. Portanto no
decorrer desta primeira se¢do, serdo abordadas defini¢ées do ponto
de vista de alguns autores e também algumas das caracteristicas que
se observa na pessoa com TEA.

Conforme Gillberg (1990), autismo é “[..] uma sindrome
comportamental com etiologias multiplas e curso de um distdrbio de
desenvolvimento” que reproduz no individuo uma tendéncia de
isolamento. Ja para Goncalves (2010) e Assumpcao e Pimentel (2000),
o autismo infantil € considerado um transtorno que provoca grandes
dificuldades no contato com outras pessoas, desejo obsessivo de
preservar as coisas e situacOes, ligacao especial do individuo com
objetos e mesmo apresentando fisionomia inteligente sofrem de
alteracbes que estende do mutismo até uma linguagem particular
que ndo € utilizada para comunicacao com outras pessoas.
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O autismo é descrito, no Manual de Diagnostico Estatistico
das Perturbagbes Mentais (DSM-IV) desenvolvido na Associacdo
Americana de Psiquiatria e pela Classificagdo Internacional de
Doencas (CID-10), como sendo um transtorno invasivo e global
caracterizado pelo desenvolvimento anormal ou alterado que se
manifesta nas dreas de interacdo social, linguagem e comunicagdo ou
em padrdes do comportamento que podem ser restritos, repetitivos
e estereotipados. Estes mesmos manuais sdo usados como base para
o diagndstico do autismo infantil.

Alguns dos sintomas classicos do Transtorno do Espectro do
Autismo sdo citados por Leboyer (1995) como: a) O isolamento,
devido a incapacidade de resolver relagdes interpessoais, de forma
que o autista demonstra indiferenca a tudo que vem do exterior
causado pela falta de interesse e reacdo aos outros; b) Disttrbios na
linguagem verbal e ndo verbal, como atraso para aprender a falar e
quando adquire utiliza com outros fins que ndo a comunica¢ao. Além
da auséncia ou limitacdo da capacidade simbdlica promovendo uma
falta de valor em expressdes gestuais e mimicas. Alguns também
apresentam inversdo pronominal, ao referir a si préprio na terceira
pessoa, que, aliada a falta de emocdo, gera uma linguagem
descontextualizada; ¢) Resisténcia a mudancas oriundas na
necessidade de imutabilidade que gera apego exagerado a objetos
particulares, além de promover comportamentos fixados, repetidos e
estereotipados; d) Inexatiddo do periodo em que o autismo surge,
porém os sintomas geralmente sdo percebidos até o terceiro ano de
vida.

Goncalves (2010), Silva e Mulick (2009), Assumpcdo e
Pimentel (2000), Schwatzaman e Assumpc¢do Junior (1995) além de
concordarem com as caracteristicas acima citadas, complementam
evidenciando a dificuldade com manifesta¢ées de carinho, pouca
responsividade a estimulos sonoros, pouco contato visual com o
interlocutor e pouco uso da expressividade facial para expressar
emocgdes.

No Brasil, a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que
institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, define pessoa com autismo aquela
caracterizada por deficiéncia na comunicagao e interagao social e que
apresenta “[...] padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
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interesses e atividades [...]” (BRASIL, 2012, p. 1), como estereotipias
ou problemas sensoriais, interesses fixos, restritos comportamentos
ritualizados.

Os sintomas abordados sdo capazes de influenciar em
inimeras situacdes pelas quais a pessoa com TEA pode vir a passar ao
longo dos anos, principalmente, na aprendizagem, entdo € necessario
a construcdao de um pensamento empirico para buscar melhorar a
qualidade de vida do individuo.

Mesmo existindo dificuldades e diferencas, as quais pessoas
consideradas normais ndao possuem com grandes implicagdes, as
pessoas com autismo sao capazes de crescer e ter uma vida normal.
Mendes (2002) diz: “[...] as pessoas diferentes tinham o direito de
conviver socialmente com as demais pessoas, mas que deviam ser,
antes de tudo preparadas, em funcdo de suas peculiaridades para
assumir seus papé€is na sociedade”. Portanto alguns drgdos de
reconhecimento mundial e nacional se posicionaram para garantir
que nenhuma pessoa seja excluida da sociedade.

Documentos como a Declaracdo Universal dos Diretos
Humanos (ONU, 1948), Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca
(ONU, 1959), Declaracdo da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos (ONU, 1990) durante a Conferéncia de Jomtien e, também, a
Declaracdo de Salamanca e Enquadramento da Acdo (ONU, 1994)
buscam proclamar os direitos do homem e dentre eles o acesso a
escola regular como direito de individuos com necessidades
especiais. No Brasil, em 2009 foi feito o Decreto n° 6.949/2009 que
promulga a Convengao Internacional sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia (Brasil, 2009a), corroborando com os documentos
internacionais. Aqui, além de considerar documentos internacionais,
a nagdao busca promover uma igualdade entre todos, dispondo de
seus proprios documentos de validade nacional como a Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), Programa de Implementacdo de
Salas de Recurso (BRASIL, 2007), Diretrizes Nacionais para Educacdo
Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001b), Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica (BRASIL, 2009b), Programa de
Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade (BRASIL, 2003). Também
busca garantir o direito dessa parcela da sociedade por meio de leis,
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como a que promove o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n.
8069 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, n. 9394 (BRASIL, 2017), o Plano Nacional de Educacdo, Lei n.
10172 (BRASIL, 20013, 2014), Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia n°13.146 (BRASIL, 2015) e Lei n° 12.764, de 27 de dezembro
de 2012, da Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).

Em 2011, foi desenvolvido o Plano Nacional dos Direitos da
pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite, que busca garantir além
de um sistema educacional inclusivo, equipamentos publicos de
educacdo sejam acessiveis para individuos com deficiéncia, incluindo
meio de transporte adequado, a amplia¢do e qualificacdo da rede de
atencdo a saude da pessoa com deficiéncia, além dos servicos de
habilitacdo e reabilitagdo (BRASIL, 2011a). Mesmo com todas as
normatizag¢des explicitadas, é necessdrio ainda refletir sobre os
direitos da pessoa com deficiéncia, de modo a garantir na pratica seu
pleno desenvolvimento em ambientes escolares inclusivos. No que
tange especificamente ao Transtorno do Espectro do Autismo, a lei n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012, vem instituir, como dito
anteriormente, a politica de protecao aos direitos da pessoa com
TEA, estabelecendo, entre outras normatizacbes, os direitos da
pessoa com autismo (BRASIL, 2012, p. 2).

Aprendizagem da crianca com TEA

Em vdrias sociedades, a escola, na infancia, é considerada de
extrema importancia na forma¢do dos cidadaos, mesmo que nem
sempre tenha sido assim. Atualmente, o espaco escolar vem
proporcionando avanco para muitos, mas em especial para a parcela
da sociedade que possui algum tipo de deficiéncia, a exemplo,
criancas com autismo, que Mendes (2002) cita serem capazes de
exercer seu pleno papel de cidadao quando preparados de maneira
correta.

Historicamente a preparagao da crianga com autismo era feita
em escolas de educagao especial, onde o trabalho educativo buscava
corrigir ou amenizar os déficits da crianga provenientes de sua
deficiéncia, de forma a cristalizar a imagem da pessoa com autismo
que era diagnosticada, com base no modelo clinico médico, como
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incapaz de aprender e se desenvolver (VASQUES, 2003). Atualmente,
a identidade da crianga € construida por meio da insercao social e
estd diretamente ligada a escola, que serve como palco, conforme
Kupfer (2007).

Martins (2009) diz estar no encontro com o outro o desafio
para a perspectiva histdrico-cultural na compreensdo do autismo,
uma vez que a base do seu comprometimento esta na dificuldade de
interacdo social, fator que segundo o autor permite romper com
esteredtipos que definem a pessoa com autismo como aquela que
vive em um mundo particular. O autor analisou a brincadeira como
principal atividade do desenvolvimento infantil e percebeu que a
crianga ressignifica a realidade com intencdo de criar um mundo
ilusério ao usar o brinquedo de forma lddica, onde atribui um
significado real a vivéncia a partir da encenagdo que busca roteiro na
combinacao de experiéncias que produz algo novo por meio da
imaginacao. Em sua pesquisa, o autor busca expor que, a partir de
indicios observados no comportamento dos autistas, se pode
estimular a interacdo com outras criangas, o que possibilita atribuir
uma significacdo; portanto, provocaria uma reacdo contrdria de
forma que ao tentar interagir com os outros, o individuo busca dar
significado as suas experiéncias e a sua participacdo na cultura.

Com base nas informagbes postas por Martins (2009) e no
exposto na Lei n° 12.764, (BRASIL, 2012) é possivel perceber que uma
das maiores dificuldades do individuo com TEA estd na interacdo com
outras pessoas. O autor apresenta que existe possibilidade de
amenizar este problema por meio da inclusdo. Entretanto, é no
contato com o outro que se faz possivel uma inclusdo realmente
efetiva e, por isso, é preciso um espaco capaz de proporcionar
situacdes para que aconteca. Nesse contexto, Camargo e Bosa (2009)
citam a escola como ambiente privilegiado para promover espacos de
aprendizagem e convivéncia para todos, sendo considerada um local
que possibilita a participacao da crianga com autismo em contextos
sociais, permitindo a interacdo com outras, além de proporcionar
uma variedade de situa¢des que, segundo os autores, sdo caminhos
para ampliar as suas capacidades interativas.

Outros autores como Fuiziy e Mariotto (2010), Jerusalinky
(1997), Kupfer e Petri (2000), Kupfer, Faria e Keiko (2007), Mattos e
Nuemberg (2011) também sdo favoraveis a inclusdo das criangas com
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autismo na escola, por promover o contato com outras criancas
possibilitando  sua  participagdo, = comunicacdo, interacdo,
aprendizagem e constituicdo da subjetividade. Dessa forma, a escola
pode ser considerada um dos principais locais com possibilidade de
estimular criangas com autismo a desenvolver habilidades cognitivas
e sociais, que proporcionam a capacidade de superar dificuldades
impostas pelo transtorno.

Métodos que potencializam o desenvolvimento da pessoa com TEA

Existem alguns métodos que podem ser utilizados para
potencializar o desenvolvimento da pessoa com TEA, pois trazem
algumas estratégias que, quando seguidas, geralmente, funcionam
de maneira eficaz como, por exemplo, 0 método de Tratamento e
Educacdo para Autistas e Criancas com Limita¢Ges (no inglés,
handicapped), TEACCH.

De acordo com Orellana, Martinez-Sanchis e Silvestre (2013),
pessoas com Transtornos do Espectro Autista (TEA) tém o nivel de
estresse maior do que aqueles que ndo possuem, como consequéncia
de um déficit de comunicagdo, a falta de compreensdo de sinais
sociais e, também, pela dificuldade de aplicar em um contexto
diferente o que aprenderam de maneira especifica. Desta forma,
pode-se aplicar estratégias pedagdgicas baseadas no Tratamento e
Educacdo de Autistas (TEACCH) para diminuir um pouco as
consequéncias do transtorno. Porém, ao utilizar o TEACCH, Mesibov
(1997) destaca a importancia da elaboracdo de um curriculo
especifico baseado nas necessidades individuais que serdo
evidenciadas com base em uma avaliagdao do individuo. Este tipo de
curriculo especifico € denominado Plano de Atendimento Educacional
Especializado e € assegurado como direito de criangas com
deficiéncia pela Lei n° 13.146, Estatuto da Pessoa com deficiéncia
(BRASIL, 2015).

Este método, conforme afirmam Van Bourgondien e Schopler
(1996), estimula ainda mais uma relagdo entre a familia e os
profissionais com intuito de promover um modelo de ensino de
acordo com as necessidades especificas da pessoa com TEA, que se
baseia em quatro tipos de estruturas, segundo os autores Virues-
Ortega, Julio e Pastor-Barriuso (2013): barreira fisica; informar as
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programacdes; informagdes visuais; e, ligacdo de tarefas individuais
ordenadas. A primeira das estruturas trazidas pelos autores é a
barreira fisica, onde se pode, por exemplo, além de reduzir fontes de
distracdo no ambiente ao posicionar a crianca em direcao oposta a
janelas e portas, também utilizar a mobilia como fonte de pistas para
ajudar a crianga a se localizar no espaco. A segunda € informar a
programacao das atividades a serem feitas ao longo do dia, que deve
ser elaborada com o maximo de organizacdo para que seja
significativa a pessoa. Dessa forma, hordrios e objetos podem ser
utilizados para auxiliar na transicao para atividade seguinte, evitando
a ansiedade por mudanga de rotinas, algo que costuma desregular
criancas com TEA, causando comportamentos inadequados, crises,
aumento das estereotipias, entre outros.

Virues-Ortega, Julio e Pastor-Barriuso (2013) citam a terceira
estrutura como sendo o planejamento de atividades pessoais que é
apresentada para pessoa por meios visuais que contém informagdes
como: o que fazer, por quanto tempo, quantas vezes, indicar a
evolucdo, indicar o fim, qual a préxima atividade, entre outras. O
planejamento destas atividades e a forma como se apresentam
devem ser claros a ponto de, por si s, comunicarem as crian¢as com
autismo sua organizacdo. Os autores finalizam dizendo que a quarta
estrutura “[...] envolve a ligacdo de tarefas individuais ordenadas,
com intuito de aumentar a quantidade de tempo que o individuo esta
significativamente envolvido em atividades produtivas” (VIRUES-
ORTEGA; JULIO; PASTOR-BARRIUSO, 2013).

Um ponto importante a destacar sobre o Método TEACCH é
quanto a individualidade das estratégias utilizadas. Mesmo sendo
descrito de forma padronizada, ao adaptar as necessidades
especificas, cada pessoa com TEA é vista de forma individual. O
Transtorno do Espectro do Autismo possui muitas variedades e
caracteristicas que diferem de pessoa por pessoa. Assim, se faz
primordial reconhecer a crianca com a qual ird desenvolver o
trabalho, identificar o autismo nela, quais suas caracteristicas
individuais, de modo que o método e as estratégias possam ser
adaptados para melhor atender suas necessidades.

Este tipo de reconhecimento ndo se faz de maneira
individualizada, é importantissimo o apoio e parceria da familia, em
constante didlogo com a escola bem como a participacdo dos
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profissionais da salide que atendem a crianca (compreende-se
profissionais da salde por profissionais da drea da saide que tratam
as criancas com deficiéncia, de dreas como Terapia Ocupacional,
Fisioterapia, Fonoaudiologia, Psicologia, entre outras afins). As
estratégias abordadas nesse método tém como objetivo expor que,
além da escola, cabe também aos familiares conhecer estratégias que
podem estimular o desenvolvimento de habilidades da pessoa com
TEA. E de extrema importancia a construcdo de um caminho de
conversacdo entre ambas as partes, que tem por objetivo o trafego
de informagdo para aprimorando das técnicas de acordo com
especificidades. A parceria da triade escola, familia e salde
proporciona a crianca um atendimento em vdrias esferas, porém
unificado pelos mesmos objetivos e com estratégias mais afinadas,
um contribuindo com o outro dentro daquilo que lhe cabe, discutindo
estratégias para amenizar os problemas do transtorno.

Outro manual importante, além do TEACCH, que contém
informacdes sobre como melhorar a aprendizagem da crianca com
TEA €é o Curriculo Funcional Natural, que LeBlanc (1982; 1992) afirmou
ser capaz de desenvolver as capacidades funcionais da pessoa, uma
vez que, além de aumentar as respostas adaptativas também
estimula a interacdo com outras criancas, por diminuir
comportamentos que atrapalham essa atividade, como por exemplo
as birras ou crises.

O autor diz que tal curriculo deve ser construido de forma a
desenvolver as habilidades das pessoas com TEA, por meio de um
conjunto de objetivos a serem ensinados e como deve ser feito.
Portanto, além de portar os objetivos, os principios norteadores e os
procedimentos, também é necessdrio que o curriculo seja funcional,
natural e divertido. De forma que a caracteristica funcional exprime a
funcdo dos objetivos ensinados para com a pessoa durante a sua
vida. LeBlanc (1982; 1992) diz que aprender deve ser prazeroso, de
forma a estimular-se cada vez mais e define que a ldgica utilizada para
ensinar a pessoa deve o0 mais intuitivo possivel.

O autor ainda afirma que a execucdo de tal curriculo deve
buscar sempre a exceléncia, de forma a evitar o maximo de erros
possiveis, para isso foi adaptado no Curriculo Funcional Natural, a
partir de LeBlanc (1998), algumas estratégias expostas por Suplino
(2005) para serem seguidas pelo professor, como: a) Criar atividades
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divertidas para que a crianca mantenha-se entusiasmada e motivada
durante a aula, para que a abstracao do conteldo aconteca de forma
natural a descontraida; b) Utilizar tom de voz moderado e linguagem
usual, evitando aumentar o volume da conversa, para facilitar o
entendimento da crianca. Se necessario repetir as explicacbes, mas
com palavras diferentes; c) Usar o “ndo” apenas em situacdes
extremamente necessdrias e enfatizar as habilidades da crianca de
forma que, além de se sentir mais motivada para aprender também
veja uma oportunidade de mostrar o que pode fazer de melhor; d)
Antes de informar, dar ordem ou fazer algum pedido a crianga, o
professor deve ter certeza de que possui total aten¢do para si, dessa
forma sdo evitados possiveis erros comuns de acontecerem se
houver falha na comunicacdo entre professor e crianca; e) Efetuar as
ordens com linguagem clara, utilizando poucas palavras e evitar
expressdes com possibilidade de duplo sentido, para que a crianca
entenda plenamente o que é pedido; f) Ordenar apenas o que for
extremamente indispensavel; g) A crianca com autismo, geralmente,
precisa de tempo para concluir o processamento de informacdes, por
isso, as ordens nao devem ser repetidas mais do que duas vezes e o
professor deve se ater ao intervalo necessdrio entre elas; h) O
professor deve respeitar e esperar o tempo necessdrio para que a
crianca consiga processar as informacoes e chegue sozinha a alguma
conclusdo; i) Para que a crianca com autismo se mantenha calma e
focada na aprendizagem é necessdrio que o professor também esteja
calmo, evitando causar algum grau de ansiedade no aprendiz; j) Para
proporcionar um ambiente propicio para aprendizagem, o professor
deve se dirigir a crianga como se fossem amigos ao brincar e interagir;
k) Para destacar comportamentos considerados bons para
significagdo da crianga, o professor deve elogid-los, deixando
acontecer naturalmente, de maneira descritiva e especifica para que
a crianca saiba exatamente sobre qual se trata; ) Para estimular a
independéncia deve-se dar oportunidade, portanto o professor deve
evitar ajudar fisicamente a crianca; e m) O professor deve usar dos
interesses da crianga para estimular a aprendizagem de novas
habilidades que colaboram, intensificando sua participacao e
concentragao.

Como visto, os pais e os professores sao os agentes diretos na
aprendizagem da crianca com Transtorno do Espectro do Autismo,
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podendo contar ainda com o apoio dos profissionais da satide que
atendem a crianga, pois possuem contato préximo com estas, e por
isso sdo aptos a ajudar na construcao de suas habilidades. Dessa
forma as pessoas com TEA sdo preparadas para a vida e se tornam
capazes de participar plenamente da sociedade, tendo seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento respeitados pelos educadores e
escola como um todo.

Resultados e discussao

A andlise bibliografica realizada evidenciou que o ambiente
escolar se configura como favoravel a inclusdo de criangas com
deficiéncia por promover a interacdo dessas com outras criangas,
possibilitando  sua  participacdo, = comunicacdo, interacao,
aprendizagem e constituicao da subjetividade. A escola, vista como
promotora de estratégias que estimulem crian¢as com autismo a
desenvolver habilidades cognitivas e sociais, que proporcionam a
capacidade de superar dificuldades impostas pelo transtorno sé
atingira seu objetivo se conseguir envolver em seu trabalho a familia
e os profissionais da salide que atendem a crianga, garantindo a
parceria em triade ja discutida.

Esta triade de parceria, é vista como uma ferramenta potente
para a escola e seus educadores conhecerem as criancas e suas
necessidades individuais, garantindo que o ensino e as propostas
planejadas possam ir ao encontro dessas, visando o desenvolvimento
integral das criancas em todos os aspectos, sejam fisicos, morais,
afetivos, cognitivos ou sociais. Este reconhecimento das
individualidades de cada crianca com deficiéncia se faz primordial,
principalmente, em se tratando de criancas com autismo, pois
segundo os estudos, o Espectro do Autismo possui muitas variantes,
o que faz com que criangas com autismo apresentem caracteristicas
provenientes da sindrome muito distintas umas das outras,
pressupondo que cada crianca seja Unica em sua deficiéncia, exigindo
dos educadores posturas e estratégias também unicas.

Neste sentido, as estratégias que potencializam o processo
de aprendizagem de criangas com autismo, aqui analisadas - TEACCH
e Curriculo Funcional Natural, garantem a individualidade do
atendimento, propondo situacdes de fdacil adaptacdo em contextos
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escolares. Em ambas, o professor é considerado parte da infancia
dessas criangas com autismo e mediador em seu processo de
desenvolvimento, sendo peca fundamental para o planejamento de
estratégias educacionais que diminuam as distancias trazidas pelo
Espectro.

Algumas poucas caracteristicas de ambas as estratégias
apresentadas vislumbram grandes possibilidades nos contextos
escolares, com mudancas simples para o educador, tanto em suas
acOes, organizacdo, comunica¢do, quanto no planejamento de
propostas que melhor estejam adequadas as criancas, gerando
impactos positivos na vida dessas criangas, que estardao sendo
consideradas em sua individualidade, pluralismo e diversidade.

Consideracodes finais

Ao longo deste estudo foi brevemente conceituado o
Transtorno do Espectro do Autismo, que atinge indiferentemente
milhbes de pessoas em todo o mundo, portanto é dever de todos
proporcionar a inclusao dessas pessoas na sociedade. Para isso, com
base nos sintomas causados, autores, como por exemplo Martins
(2009), mostram estar na dificuldade de interacdo um dos maiores
problemas enfrentados por crian¢as com autismo, o que gera uma
reacdo em cadeia, privando-as da significacdo de experiéncias da
pessoa na infancia. Entretanto, os estudos apontam que, mesmo com
essa dificuldade, todas as criancas com autismo, quando bem
preparadas e estimuladas, sdo aptas a participar plenamente da
sociedade (MENDES, 2002). A aprendizagem é importante para todas
as pessoas, pois é a ferramenta que as prepara para a vida, em
criangas com autismo ndo é diferente, porém é necessario ater-se as
suas particularidades para que dessa forma obstdculos sejam
superados e habilidades desenvolvidas.

A pesquisa evidenciou que as criancas com autismo aprendem
na escola por meio das interacGes com os colegas e professores e
pelas estratégias utilizadas pelo docente para amenizar os prejuizos
trazidos pelo Espectro. Nesse contexto, o conhecimento sobre a
deficiéncia e suas caracteristicas se faz primordial, ainda mais quando
considerado que cada crianca com autismo, mesmo possuindo o
mesmo tipo de deficiéncia, apresenta caracteristicas muito distintas
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entre si. A segunda hipdtese levantada, inicialmente, também foi
confirmada, pois a escola vista como ambiente propicio para o
desenvolvimento integral de criancas com autismo sé atinge seu
propdsito se conseguir planejar estratégias de intervencdo,
comunicagao e agao que considerem as individualidades da crianga e
0s manuais com métodos padrdes analisados, como o TEACCH e o
Curriculo Funcional natural que trazem um suporte para educadores
que estao nesse processo, apresentam informacdes sobre o autismo
e estratégias sobre como os agentes podem potencializar sua
evolucdo, destacando também a importancia de uma particularizacao
a partir das necessidades especiais de cada pessoa.

Neste mesmo contexto, a pesquisa evidenciou que os
agentes mais importantes do processo de aprendizagem sdo: as
familias por estarem diretamente em contanto com a pessoa; os
educadores (professores e professoras), pois atuam como
mediadores potencializando a aprendizagem; a escola que
proporciona um ambiente de interacdo social estimulando o contato
com outros; e a parceria com os profissionais da saiide que atendem
as criancas.

As informacdes expostas possibilitam entender, em suma,
como funciona a aprendizagem de criancas com autismo, que deve
ser utilizada com intuito de superar as dificuldades causadas pelo
TEA, portanto, com a significacdo das habilidades adquiridas nesse
processo podem contribuir para o desenvolvimento da autonomia da
pessoa que, por conseguinte, proporciona uma melhor insercdo na
sociedade.

O presente estudo, de cunho tedrico, abre ainda perspectivas
para futuros estudos de campo, com o objetivo de analisar as
influéncias das descobertas nas préticas escolares com criangas com
autismo, comprovando a eficiéncia dos métodos trazidos nos
manuais analisados, a influéncia positiva da triade escola, familia e
profissionais da saide e como se da a participacdo dos professores
neste processo.
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Introducdo

Com o processo de inclusao escolar todas as criangas,
independentemente da deficiéncia que apresentam, passaram a ter o
direito de estudar em escolas comuns da rede regular de ensino e ter
suas especificidades atendidas. Neste contexto, mediante a luta das
pessoas com Transtorno de Espectro Autista (TEA), seus familiares e
pessoas envolvidas com a causa, foi promulgada em 2012 a Lei n.
12.764 que instituiu a Politica Nacional de Protecdao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esta lei assegura que no
ambito da educacao existe a obrigacao legal de aceitar o acesso da
pessoa com TEA no ensino comum e as praticas inclusivas nesta drea
dependem da realizacao de adequagbes por parte das escolas e
profissionais envolvidos, bem como incentiva a formacdo e a
capacitacdo de profissionais especializados; e o estimulo a pesquisa
cientifica (BRASIL, 2012).

Para que o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
tenha acesso a uma educacao inclusiva é preciso que ele seja
compreendido e exposto a media¢des que |he permitam o pleno
desenvolvimento de suas potencialidades. De forma geral a pessoa
com TEA apresenta caracteristicas em relacdo ao prejuizo na
interagdo social, atraso ou auséncia da linguagem e padrbes de
comportamentos restritos e repetitivos (APA, 2013).
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O ambiente escolar, a equipe pedagdgica, os professores e
demais colaboradores, devem estar preparados e capacitados para
atender ao aluno com TEA, possibilitando assim um melhor
aprendizado. Desta forma, a formagdo continuada de professores é
essencial para que os desafios impostos pela inclusdo dos alunos com
TEA possam ser superados.

Este artigo apresenta inicialmente a metodologia utilizada no
trabalho com os educadores, em seguida aborda as especificidades
dos alunos com TEA e a relevancia da formacdo continuada dos
profissionais da educacado e, finaliza com o relato de experiéncia
destacando como a formacdo continuada pode propiciar a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Metodologia

A partir da necessidade de coordenadores pedagdgicos,
professores regentes e professores apoio* da rede municipal de
ensino do municipio de Foz do Iguagu, Parand, em relacdo ao
processo de inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), esses assistidos pelo centro especializado em reabilitacdo -
CER IV do mesmo municipio foi realizada a acdo do matriciamento
que é o suporte realizado por profissionais e diversas areas
especializadas, dado a uma equipe interdisciplinar com o intuito de
ampliar o campo de atuacdo e qualificar suas a¢des (FIGUEIREDO
apud SILVA; LIMA; ROBERTO; BARFKNECHT; VARGAS; KRANEN e
NOVELLI, 2010), com base em autores que tratam da educacdo da
pessoa com TEA como Schartzman (2003), Omairi (2013), e outros; e a
experiéncia de atuacdo profissional com o publico em questao.

O trabalho se deu através de encontros em grupo, no qual os
mesmos buscavam compreender melhor o seu aluno com TEA e
desenvolver estratégias adequadas e adaptadas a fim de favorecer a
inclusao escolar e proporcionar o aprendizado. Além das orientacoes
em grupo, houve também orienta¢des individuais, com encontros
presenciais ou através de teleconsulta por meio do whatsapp aos

4Descrito como “professor habilitado ou especializado em educa¢do especial que presta
atendimento educacional ao aluno que necessite de apoios intensos e continuos” (PARANA,
2003, p.20).
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professores. Nesta formacdo, primeiramente foram abordadas a
temdtica do TEA, trazendo sua definicdo, caracteristicas e
comportamentos, necessarias para elaborar um plano educacional
individualizado (PEI) levando em consideracdo as necessidades
singulares do aluno. E, por fim, abordamos como preparar o
ambiente de sala de aula que pudesse a vir colaborar com o
aprendizado, rotina, interacao e qualidade de vida do aluno com TEA.

Transtorno do espectro do autismo

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) ndo é
considerado uma doenca Unica, mas um disturbio do
desenvolvimento complexo, definido de um ponto de vista
comportamental com causas multiplas e graus variados de
comprometimento (OMAIRI et al., 2013).

O autismo apresenta caracteristicas em relacdo ao prejuizo na
interacao social, atraso ou auséncia da linguagem e padrbes de
comportamentos restritos e repetitivos. O Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) apresenta uma nova
forma dos quadros de Autismo, sendo ele subdividido em trés niveis
de gravidade, como: Nivel 1 de autismo aquele quadro em que exige
pouco apoio, o nivel 2 quando se exige apoio substancial e o nivel 3
quando se exige apoio muito substancial (APA, 2013).

De acordo com o DSM-5, citado por Omairi (2013, p. 29):

Em relacdo aos déficits persistentes na comunicacdo e
interacdo social, os critérios diagndsticos observam um déficit
na reciprocidade social-emocional, variando de uma
abordagem social anormal até um compartilhamento reduzido
de interesses, emogao ou afeto ou ainda uma falha em iniciar e
responder a interacdo social; déficits em comportamentos
comunicativos nao verbais usados para interagdo social,
variando desde a comunicagdo verbal e ndo verbal integradas
a anormalidades no contato visual e linguagem corporal ou
déficits em compreender e usar gestos, até a auséncia total de
expressdes faciais e comunicagdo ndo verbal; e ainda déficits
no desenvolvimento, manutencdo e compreensao dos
relacionamentos variando desde dificuldades em ajustar o
comportamento aos diferentes contextos sociais a dificuldades



236

em compartilhar jogos imaginativos, até a auséncia de
interesses nos semelhantes.

A partir de janeiro de 2022 o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) passard a constar também com uma nova Classificacdo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude, a CID-11 (ICD-11 na sigla em inglés para International Statistical
Classification of Diseases and Related Health Problems da
Organiza¢do Mundial da Saude).

A crianca com TEA possui caracteristicas especificas e
necessitam de uma media¢do que lhe oportunize possibilidades de
interacdo no meio social. A crianca aprende por meio de outras
pessoas e através de estimulos ofertados, e a necessidade em se
comunicar e interagir desenvolve a comunicacao, a linguagem e a
cognicdo apoiando na percepc¢do, fala e afeto. A mediacdo e a
participacdo de outro ser humano sao fundamentais para todo o
processo de desenvolvimento (BRASIL, 2016).

Para efetivar realmente este processo se faz necessdrio
compreender também as diferentes formas de vislumbrar a inclus&o.
A principio, quando as escolas recebem os alunos sem preparo prévio
da instituicdo, principalmente dos professores, é dificil compreender
0 aluno e suas reais necessidades educativas.

Espera-se que no processo de desenvolvimento da crianga
haja a aquisicao de algumas habilidades cognitivas e sociais, como
presenca da linguagem, interacdo social, contato fisico e visual, na
qual sdo capazes de dizer palavras e compreender a ordens simples;
prestar atencdo em histdrias e apontar figuras no livro; realizar
atividades de encaixe, segurar o lapis e rabiscar; brincar com outras
criancas e demonstrar interesse em brincar. A crianga com TEA
necessita de mediagbes intensas e organizadas para alcangar este
desenvolvimento.

Segundo Braga (2014), citado por Brasil (2016, p. 81) “os
primeiros anos de vida tém sido considerados criticos para o
desenvolvimento das habilidades motoras, cognitivas e sensoriais. E
neste periodo que ocorre o processo de maturacao do SNC sendo a
fase da plasticidade neuronal. Tanto a plasticidade quanto a
maturagdo dependem de estimulagao”.



http://tismoo.us/destaques/o-que-e-autismo-ou-transtorno-do-espectro-do-autismo-tea/
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A plasticidade neural fundamenta e justifica a intervencao
precoce para crian¢as que apresentem risco de atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor (LIMA; FONSECA, 2004).

Um dos principais objetivos da intervencao, seja ela por parte
dos pais, educadores ou profissionais da drea da reabilitacao, é
fornecer oportunidades para que elas possam desenvolver suas
potencialidades através de atividades intencionais e funcionais.

Deve-se levar em consideragdo que as criangas com TEA
podem apresentar déficits em componentes que influenciam
diretamente na execuc¢do das tarefas didrias, entre elas a orientacao
espacial, esquema corporal, planejamento motor, coordenacao
visomotora, motricidade  global, integracdo  bilateral e
principalmente, o estado de alerta, atencdo, interesse e iniciativa
(OMAIRI et al., 2013).

De acordo com Vigotski (2007) a crianca aprende brincando.
Este processo ndo € diferente quando se fala em crianca com TEA,
pois o brincar € identificado como uma das ocupag¢des primdrias na
vida do ser humano. E através das brincadeiras que o
desenvolvimento fisico, emocional, social e intelectual se concretiza e
contribuem para o desenvolvimento de habilidades motoras,
cognitivas e afetivas.

O DSM-5 indica que as criancas com autismo podem
apresentar algumas dificuldades em relacdo ao brincar, como:
habilidade irregular no brincar; dificuldade em manipular ou explorar
o brinquedo; repertdrio restrito e com pouca funcdo; isolamento
social, brincando sozinho; diminuicao da linguagem, da imaginagao e
da imitagdo; dificuldade de organizagdo; presenca de movimentos
estereotipados entre outros (APA, 2013).

As criangas autistas se relacionam com os objetos e com o
ambiente de forma muito singular e, geralmente, necessitam de uma
organizacao de rotina para que possam lidar melhorar com suas
atividades do cotidiano, como atividades relacionadas, a alimentacao,
higiene, vestuario, participacao social, o brincar e o préprio processo
pedagdgico.

Quando as crian¢as entram no periodo escolar e vao para a
escola, elas tendem a apresentar dificuldade de adaptacao,
principalmente ligada a rotina, pouca ou nenhuma interacdao com os
colegas, além das dificuldades em acompanhar as atividades e
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desenvolvé-las conforme o esperado. Para isso € de fundamental
importancia que a escola e a equipe pedagdgica e professores
estejam preparados e capacitados para receber o autista,
contribuindo para seu aprendizado e até na identificacao de sinais e
sintomas apresentados por seus alunos.

Formagao de professores: uma experiéncia de sucesso

No Brasil, até a década de 1950, praticamente ndo se falava
em Educacdo Especial. Foi a partir de 1970, que a educacdo especial
passou a ser discutida, tornando-se preocupag¢do dos governos com a
criagdo de instituicbes publicas e privadas, érgdaos normativos
federais e estaduais e de classes especiais (MAZZOTTA, 1996).

A Declaracdo de Salamanca (1994) foi considerada o marco e
inicio da caminhada para a Educacao Inclusiva. A inclusdo é um
processo educacional através do qual todos os alunos, incluido, com
deficiéncia, devem ser educados juntos, com o apoio necessario, na
idade adequada e em escola de ensino comum.

A Lei n°12.764 que institui a Politica Nacional de Protecao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista assegura a
pessoa com TEA ter acesso a servicos de saude, educacdo, ensino
profissionalizante, a moradia, ao mercado de trabalho e a previdéncia
e assisténcia social. No ambito da educagdo existe a obrigacao legal
de aceitar o acesso da pessoa com TEA no ensino comum e as
praticas inclusivas nesta drea dependem da realizacao de adequacdes
por parte das escolas e profissionais envolvidos. A mesma lei ainda
garante que em casos de comprovada necessidade, que a pessoa
com Transtorno do Espectro Autista incluida nas classes comuns de
ensino regular terad direito a acompanhante especializado (BRASIL,
2012).

Para preparar uma escola e proporcionar um aprendizado
satisfatério, é importante conhecer a patologia e/ou diagndstico do
aluno, no caso do aluno com TEA, se faz extremamente necessario se
conhecer os principais comportamentos apresentados por ele, pois,
somente assim o ambiente e o ensino ocorrerao de forma mais
satisfatoria.

Durante o matriciamento realizado como parte do processo
de formacdo dos participantes envolvidos, a demanda principal
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trazida pelos mesmos era em relagdo a falta de conhecimento do
préprio transtorno, como o aluno se comportava e o que fazer para
melhor assisti-los em suas demandas pedagdgicas. Fatores que
levaram ao planejamento das orienta¢des iniciando pela
compreensdo do que é o TEA para, posteriormente, entender de
forma individual o seu aluno e as caracteristicas e comportamentos
apresentados por ele, para que sucessivamente fosse elaborado o
PEl, permitindo uma elaboracdo de estratégias e atividades que
atendessem a necessidade do mesmo. E como forma de contribuir
para esse aprendizado, preparar o ambiente de sala de aula a fim de
minimizar os comportamentos indesejados favorecendo as
potencialidades do aluno autista (COSTA; SCHMIDT, 2019).

Em relacdo as caracteristicas apresentadas no autismo, pode-
se observar isolamento, ou seja, falta de interesse por outras
pessoas; dificuldade de contato social e responsividade facial;
indiferenca ao contato fisico e afetivo; dificuldade na comunicacdo
verbal e ndo verbal, ecolalia ou ainda auséncia de linguagem;
interesse restrito; resistente a mudancas; estereotipias; auséncia de
variacdo de expressdo facial e emoc0es; alteracbes motoras e no
planejamento motor; pode ainda apresentar outras comorbidades,
como deficiéncia intelectual, transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade e outras; alteracdo na memdria de curto prazo;
alteracdes sensoriais. Apresentam ainda fases por preferéncias como
adotando somete uma postura, se apegando a um objeto,
selecionando alimentos e ainda suas brincadeiras sao limitadas e ndo
exercem o brincar com funcionalidade, geralmente enfileirando,
girando, sacudindo, agrupando ou levando a boca (BRASIL, 2013). No
Quadro 1 0bserva-se um resumo de tais caracteristicas:

Quadro 1. Em relacdo as fun¢des motoras, sensoriais e
cognitivas apresentadas no TEA

Funcao Quadro clinico apresentado
Praxia Altera¢6es motoras como: andar
na ponta dos pés, estereotipias,
dificuldade de imitagdo e no
preparo e planejamento motor.
Funcbes Executivas Dificuldade no planejamento,
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solu¢do de problemas e
interacdo com o outro.

Perfil Intelectual Deficiéncia Intelectual associada
em 70%;

Dificuldade em atividades de
raciocinio, abstragao e
interpretacao; melhor
desempenho em tarefas de
memorizagao.

Meméria Alteracdo na memoria de curto
prazo.
Linguagem Déficit na comunicagao verbal e

nao verbal, dificuldade em
entender palavras e frases;
Prejuizo na compreensao e uso
da linguagem.

Processamento Perceptivo | Centrado nos detalhes.

Percepcao Sensorial Hipo ou hipersensibilidade a
estimulos: som e luz; resistente a
dor; rejeicao ao contato fisico;
estereotipias (auto estimulacdo).
Atencao Dificuldade em selecionar,
manter e dividir atencao.

Fonte: Organizado pela autora com base em Brasil (2013).

As criancas neurotipicas aprendem comportamentos por
meio de interacao com o ambiente e com outras pessoas e, para a
crianca atipica, como no TEA, devem ser ensinados de maneira mais
especifica, através de estimulos direcionados e adaptados, como
linguagem, interacdo social e capacidade adaptativa (VYGOTSKY,
1989).

Apds as intervencbes realizadas, os participantes
compreenderam que entender a patologia, TEA, é o ponto principal,
pois assim conseguem identificar quais sinais, sintomas e
comportamentos o seu aluno apresenta, e a partir destes indicativos
realizarem o planejamento individualizado do processo de ensino e
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aprendizagem. O plano educacional individualizado (PEI) é
considerado uma proposta de organizacdao curricular que norteia a
mediacdo pedagdgica do professor para que o aluno atinja os
objetivos tracados. Basicamente a constru¢do do PEI consiste em
quatro etapas, conhecer o aluno para tracar um perfil com suas
habilidades e necessidades; estabelecer metas de curto, médio e
longo prazo; elaborar cronograma com as metas tracadas e definir
como e quando elas serdo executadas; e por ultimo fazer o registro
avaliativo do aluno avaliando as metas alcancadas.

Conhecer a capacidade do seu aluno, favorecendo as suas
potencialidades através de atividades direcionadas e graduadas
conforme a necessidade, fazendo uso de recursos visuais e
alternativos para a comunicagdo fazem parte da inclusdo e
proporcionam a interacao social. Criar um ambiente de sala de aula
satisfatdrio, organizado e manter a rotina ajudarda a reduzir as
dificuldades encontradas no cotidiano. Ter um ambiente para aliviar a
tensao reduzirdo os comportamentos indesejados.

Para desenvolver as atividades pedagdgicas, é necessario que
a crianca apresente requisitos bdsicos, como se sentar, esperar, fazer
contato visual e compartilhar. Quando essas habilidades ainda nao
foram adquiridas o educador deverd direciond-las usando frases
curtas e ditas de maneira pausada, fazendo o contato olho a olho,
permitindo que a crianca tenha mais tempo para processar as
informagdes e se necessdrio utilizar recursos visuais para auxiliar na
compreensdo. Fazer uso do reforco positivo como recompensa do
comportamento adequado e da acao realizada.

Como forma de compreensdao mais visivel foi elaborado o
Quadro 2 com informacgGes relevantes para o trabalho cotidiano com
0 aluno com TEA.

Quadro 2. Dicas para o trabalho com o aluno com TEA:
INTRUMENTOS ALGUMAS SUGESTOES
Espaco Fisico Reduzindo material visual na
parede e no chdo;
Selecionar previamente o
material e eliminar informacgdes
desnecessarias;
Usar figuras para ajudar na
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comunicagao;
Delimitar o espaco pra ele;
Atentar a luminosidade e sons.

Organizacdo das atividades | Sinalizar o inicio, meio e fim de
uma atividade;

Manter uma rotina (quadro);
Usar tons de voz (alerta e
calma);

Espaco/hora da calma;
Atividades estruturadas e
concretas.

Recursos de propriocepcdo | Fazer uma leve pressao nos
ombros da crianca para chamar a
atencao e sempre chamar pelo
nome e olho no olho;

Manter pés no chao e cotovelos
na mesa;

Usar algo diferente para ele
sentar quando a atividade exigir
concentra¢do, como almofada e
bola;

Usar peso nas pernas ou ombro
para acalmar.

Recursos Tateis Evitar filas quando a crianga é
hipersensivel ao toque;
Oferecer varias texturas;
Atividades bimanuais;
Pintura;

Explorar drea externa (areia,
grama...)

Recursos Vestibulares Encorajar a crianca a
experimentar o parque;
Jogos com bolg;

Brincadeiras com movimento.

Recursos Visuais Pano inclinado para escrita;
Engrossar as linhas do caderno;
Usar contrastes para ajudar na
delimitacdo;
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Usar quadro de rotinas.

Recursos Auditivos Antecipar sons inesperados

como sinal de recreio ou fim de

aula;

Fazer sons ritmados para inicio

ou termino das atividades;

Evitar sons altos e ambiente com

muito barulho.

Fonte: Organizado pela autora com base em Momo, Silvestre e Graciani
(2011)

Todas as orientacdes e estratégias contribuiram na formagao
do educador e, por consequéncia, para a inclusao escolar da crianca
com transtorno do espectro do autismo e com isso ajudarda no
desenvolvimento de suas habilidades compensando as deficiéncias.

Consideracodes finais

A criacdo de um ambiente o mais satisfatdrio possivel pode
ajudar a reduzir a intensidade das dificuldades secunddrias que
aparecem quando a crianca com TEA tem que enfrentar a realidade
do cotidiano. Assim, a educagdo, por meio do uso de técnicas de
ensino baseadas, em primeiro lugar, na compreensao do
desenvolvimento da crianga, pode ajuda-la ao mdximo em suas
habilidades que possam compensar suas deficiéncias, como ja dito
por Vigotski (1997).

Programas de ensino individualizado sao necessarios devido a
ampla varia¢do dos niveis de habilidades encontradas nas criangas
autistas. Cada crianca deve ser avaliada de maneira individual a fim de
compreender quais as suas potencialidades para aprendizagem e
desenvolvimento.

A maioria das criangas com TEA responde melhor aos
estimulos visuais. As programagdes didrias devem ser estruturadas de
maneiras simples, que seja previsivel, e as alteracbes devem ser
introduzidos com cuidado. J3a no manejo dos comportamentos
dificeis, deve-se usar a compreensao dos quais motivos levaram a
esse comportamento, segundo o0s estudos psicanalistas. O
comportamento dificil deve ser evitado e, de preferéncia, eliminando
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as situagbes que precipitem o comportamento indesejado. E os
comportamentos positivos devem ser incentivados por meio de
atencao e elogios como refor¢o positivo.

Barberini (2016) afirma que o processo de ensinar precisa
levar em consideracdo as especificidades dos alunos para garantir
uma educagao de qualidade a todos, considerando as limita¢oes e as
potencialidades. Nesse sentido, é importante que o professor esteja
em formagdo constante para proporcionar um aprendizado de
qualidade ao seu aluno com TEA e os mesmos tenham suas
necessidades relacionadas ao processo de escolarizagdo, atendidas
pelo ensino comum na rede regular de ensino.

Para que a educacdo das criancas com autismo tenha
resultados proveitosos, torna-se necessario que a maneira de ensinar
seja preparada para atender a diversidade que ha nas salas de aula, a
fim de acolher as manifestac6es do TEA (PAPIM; SANCHES, 2013).

A finalidade desse trabalho foi apresentar como o processo
de formacdo dos professores contribuird para a inclusdo escolar do
aluno com TEA e o quanto conhecer o quadro apresentado pelo seu
aluno autista, preparar o ambiente de sala de aula e planejar as
atividades de forma singular por meio do plano educacional
individualizado favorecerd o aprendizado. Diante disso, torna-se
relevante a busca de novos estudos voltados para a formagdo do
professor em relacdo a inclusdo escolar do aluno com TEA.
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ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DE ALUNOS
COM AUTISMO: RELATO DE EXPERIENCIA NA FUNDAGCAO
PESTALOZZI DO PARA

Aline do Socorro Martins Pacheco SAKAGUCHI (SEDUC-PA)
Camila Henrique Ferreira SANTIAGO (SEDUC-PA) >

Introducdo

Este trabalho trata-se de um relato de experiéncia no
desenvolvimento do atendimento educacional especializado
realizado com alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), no Centro de atendimento educacional especializado
CAEE Lourenco Filho/Fundagao Pestalozzi do Par3, situado na cidade
de Belém Para.

Este Centro de atendimento especializado surge
primeiramente como escola especializada para atender
primeiramente criancas e jovens com deficiéncia intelectual (DI), se
tornando a partir de 2006, com as orientag¢bes da lei de diretrizes e
bases da educacdo nacional Lei 9394/96, a qual direciona para o
processo de inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares de ensino e atendimento educacional especializado
em salas de recursos multifuncionais e centros de atendimento
especializados, esta escola passa a ser um centro especializado em
atender alunos no contra turno da frequéncia ao ensino regular, ndo
mais restrito ao atendimento de alunos com DI, mas que
apresentavam  também  outras  deficiéncias assim como
diagnosticadas com transtorno do espectro autista, ao qual esta
pesquisa traz como centralidade as atividades desenvolvidas com
alunos com TEA.

O Instituto Pestalozzi, teve sua primeira fundacdo no em
Canoas-RS, no ano de 1926, é uma fundacao filantrépica que se baseia
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nos ideais de Johann Heinrich Pestalozzi. Pestalozzi foi um pedagogo
suico que advogava pela reforma da educacdo, influenciou correntes
educacionais, ligado as lutas politicas, por ter ficado érfa ainda
crianca, fez de sua casa um lar de criangas, e se dedicou a educacao
infantil.

Pestalozzi inicia suas discussdes sobre a infancia quando essa
problematica ainda ndo era altamente debatida, as criancas eram
apagadas ou uma extensao do adulto, o conceito de infancia, que
tem em seu discurso um cuidado e afetividade com as criangas nao
existiam. Para AHMAD (2009, apud Nascimento, 2018, pag. 61) “o
conceito de infancia precisa ser compreendido como uma categoria
social, uma vez que é fruto de uma constru¢do sdcio histdrica que
evoca representacdes diferenciadas e tem reflexos diretos na relagdao
educacdo-cultura e sociedade”.

A questdo da educagao para todas as criangas surge com o
movimento Nova Escola3, quando os paises jd estabelecidos
industrialmente passaram a se preocupar com a educacdo infantil, e
também a qualidade e conhecimento das futuras geracdes de
trabalhadores. Nesse sentido a escola deveria ser oferecida para
todas as criancas,

O advento da escola, o que sugere que a forma de
aprendizagem antes informal é substituida por um modelo
formal, sendo assim as criancas deixam de ser mais misturadas
com os adultos; 2. A familia tornou-se um lugar de afeto entre
pais e filhos; os pais e responsdveis passam a também assumir

a educabilidade dos filhos. NASCIMENTO (2018, p. 61).

E com essa preocupa¢do em uma escolarizacdo ndo somente
para as criangas sem atrasos cognitivos, mas também as que
detinham alguma deficiéncia cognitiva, que institui¢cdes que recebiam
esses alunos, foram se estabelecendo no pais. “Antecipando
concepgbes do movimento da Escola Nova, que s6 surgiria na virada
do século 19 para o 20, Pestalozzi afirmava que a funcdo principal do

3 Movimento que surgiu na Europa, final do século XIX, também conhecido como
escolanovismo/escolanovista. Acreditavam que o ensino tradicional além de ndo democratico,
ndo funcionavam mais para a entdo realidade social, e para além disso, ndo formavam cidaddos
para o convivio social. A criagdo de uma sociedade democratica, surgiria através de uma
educacao que contemplasse todas as criangas, e nesse sentido, Johann Heinrich Pestalozzi,
defendia o acesso das criangas “excepcionais” a educagao.
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ensino € levar as criangas a desenvolver suas habilidades naturais e
inatas” Alves e Nascimento, (2008, pag.12).

Por excepcionais, subentendia-se as criancas que sofriam de
alguma deficiéncia intelectual, no inicio da segunda metade do século
XIX, tedricos foram cada vez mais imergindo nas teorias educacionais
que visavam métodos para o “treinamento” destas criancas. Nesse
sentido, “consideravam as criancas com deficiéncia intelectual
treindveis, ou seja, mediante um plano operacional educativo as
criancas poderiam aprender habilidades bdsicas para serem
integradas na sociedade.” Alves, Nascimento (s/n. pag. 1).

Esse plano operacional, contemplava a ideia de
multidisciplinariedade, juntando a sociabilidade com a linguagens, e
fatores de ordem psicomotora, eram essas oficinas integradas que
permitiriam o aluno se desenvolver, através de um processo
autéonomo de aprendizagem. Essas oficinas também auxiliavam na
retirada dos discursos preconceituosos que se tinham, de que
criangas com algum atraso mental ndao poderiam se desenvolver e
socializar (ALVES & NASCIMENTO, 2008).

Em 1929, a professora Helena Antipoff, a convite do estado,
inicia seu trabalho de disseminar seus estudos acerca do trabalho de
formacdo e reabilitacdo dos excepcionais, segundo as teorias de
Joham Pestalozzi. Os cursos que surgiam ao longo desse periodo, se
norteavam através dos fundamentos tedrico-metodolégicos do curso
de “educacdo de excepcionais com deficiéncia mental”’, seguindo os
moldes da fundagdo Pestalozzi do Rio de Janeiro.

A seguir discutiremos mais detalhadamente acerca do
Histdrico da fundacdo Pestalozzi no estado do Pard, seguindo o
debate com a discussdo acerca das especificidades da pessoa com
TEA e finalizaremos com o relato de experiéncia vivenciada no
atendimento educacional especializado com os alunos autistas no
referido centro especializado.

Historico da Fundagao Pestalozzi em Belém do Para

A Fundacado Pestalozzi do Par3, criada em 15 de outubro de
1955, de carater filantrépico e nao governamental, tem como ideal
promover a integracdo e a educagao para criancas que tém algum
tipo de deficiéncia cognitiva, mental e mdltipla. Sua cria¢do se deu a
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partir da Sociedade Paraense de Educagdo, que a primdrdio oferecia
um curso de especializacdo de (excepcionais), termo utilizado para
referenciar portadores das deficiéncias mencionadas.

No ano de 1958 torna-se um érgdao autbnomo com o nome de
Fundacao Pestalozzi do Par3, os fundadores do curso foram, Blandina
Alves Torres Queiroz de Souza, que foi a primeira professora
especializada em educagdao de excepcionais no estado do Parg,
Dorvalino Frazdo Braga, médico psiquiatra, Hilda Vieira professora do
secundario e advogada,, Jodo Queiroz de Souza, enfermeiro, José
Maria Bittencourt Alves da Cunha, psicometrista e advogado,
Margarida Schivazzappa, professora de musica, e Palmira Purezza
dos Santos, mae de dois alunos com deficiéncia cognitiva.
FUNDACAO PESTALOZZI DO PARA (2020).

Assim que estabelecida, a fundacao passou a dispor do curso
de especializacdo para professores de alunos especiais, e em 1956,
passa a dispor também de uma escola que recebiam esses alunos, em
dois programas, escolaridade e habilidades basicas, e oficinas
pedagdgicas. Além de oferecer trés modalidades na instituicdo,
como apontam

Observa-se que a Fundacdo Pestalozzi do Pard adotou uma
triade centrada na formacdo-pesquisa-educacdo/assisténcia,
com principios habilitadores e reabilitadores, tendo como pano
de fundo os idedrios da Escola Nova, da eugenia e da higiene
mental, discursos esses implicitos e explicitos na estrutura
institucional, e, consequentemente, na forma de educar e
cuidar das criancas com deficiéncia intelectual. Alves e
Nascimento (s/n. pag. 20).

A formacdo, estava relacionada a formacdo de “professores
excepcionais”, que se norteava através dos objetivos pregados pela
instituicdo, “historicamente fala-se de uma instituicdo que foi de
grande relevancia para a formagdo profissional e técnica,
constituindo as primeiras experiéncias de formacdo em recursos
humanos e a constituicao da educacao especial na capital paraense”.
Nascimento (2018, pag. 206).

A pesquisa, era para aperfeicoar e revalidar as técnicas
pedagdgicas, médicas e sociais da instituicao, que buscava sempre
inovar, e buscar novas abordagens de trabalho pedagdgico. Essas
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pesquisas trouxeram um novo entendimento para a conceituagdo e
para o entendimento de algumas doengas cognitivas, substituindo
assim termos pejorativos por temos cientificos, que nao
estereotipavam as criangas. O investimento nessas pesquisas foi o
que possibilitou a construcao dos laboratdrios da instituicao, entre
eles o pavilhdo Lourenco Filho, que posteriormente se tornou a
escola da fundacao.

A educacdo/assisténcia, por sua vez se dividiam em trés
dimensGes, a dimensdo educativa, que abordava a
multidisciplinaridade através da escolarizacdo. A dimensao
assistencial, que onde os alunos passavam por um diagndstico, e os
pais passavam por uma orientacdo cujo o objetivo era otimizar e
melhorar a aprendizagem do aluno, nessa dimensdo. O corpo técnico
da instituicdo tinha um papel fundamental, pois era formado por
multiplos profissionais, que juntos buscavam as melhores terapias e
abordagens para as praticas pedagdgicas.

O corpo técnico é o érgdo responsavel pelo encaminhamento,
pela orientacdo que é composto de médicos, psicélogos,
professores e assistentes sociais que debatem em equipe
todos os casos em separado. Em nosso Estado a assisténcia
vem sendo feita, embora desconhecida e até incompreendida
pelos que ouvem falar sem saber em profundidade. A Folha do
Norte, (02 de Mar. de 1958, p.14 apud NASCIMENTO, 2018, p.
216)

O apoio incondicional da sociedade civil e de outras
organiza¢des foram de suma importancia para a institui¢do, tanto
que no ano de 1958, o Curso Pestalozzi passa de um centro de
formacdo para uma Fundac¢do. Isso se deu a partir do auxilio
financeiro ndo somente da sociedade civil, mas também do apoio do
estado, que se responsabilizava pelo mantimento de 80% dos
profissionais da Fundacdo, mais um repasse de 40% das verbas. Nos
dias atuais, a instituicdo tem em média 600 alunos, que estao
distribuidos em duas unidades, escola Lourengo Filho e Nucleo
Professora Helena Antipoff (FUNDAGCAO PESTALOZZI DO PARA,
2020).
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Figura 1 - Prédio da escola Lourenco Filho- Fundagao Pestalozzi Para

Fonte: Reprodugdo/ TV liberal; Retirado do site do G1

Neste sentido, o século XIX foi um marco para a
educagdo/escolarizagdo de criancas com deficiéncias, e que a
Fundacdo Pestalozzi, que se estabeleceu inicialmente no sul do pais e
consecutivamente no estado do Para, trouxe métodos e abordagens
pedagdgicas inovadoras para a época, e que foram de muita
importancia para as criancas.

Desta forma, o que antes era apenas um curso para
professores de alunos “excepcionais”, a partir do apoio do governo e
de grupos da sociedade civil, se tornou uma instituicdo renomada,
que ndao somente propiciou pesquisas e estudos na drea, mas criou
uma escola para o publico alvo da educacdo especial. Atualmente, a
fundagdo ainda conta com o apoio de organizacdes e do estado, e
continua a prestar os servicos no estado do Pard, concentrando o que
atualmente funciona como Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) Lourenco Filho em Belém do Pard, e o Ncleo
Professora Helena Antipoff, no Distrito de Icoaraci, na cidade de
Belém.

Os alunos com transtorno do espectro autista

O transtorno do espectro autista apresenta uma variabilidade
de caracteristicas comportamentais bem extensas, mas que
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acompanha trés principais caracteristicas referentes a dificuldade na
interacdo social, altera¢bes da comunicagao e da linguagem verbal e
ndo verbal e a dificuldade no processo de abstracao que relaciona-se
a inflexibilidade mental e comportamental. Levando em consideragao
estes aspectos, as atividades voltadas para estes alunos precisam ser
planejadas de maneira que respeite as individualidades
comportamentais presentes na pessoa com TEA.

Autores como Gémez e Teran (2014) debatem acerca da
aprendizagem e educa¢ao da pessoa com TEA e expressam que como
toda pessoa, os alunos com TEA precisam ser compreendidos e
aceitos no contexto social e educativo com respeito as necessidades
de desenvolvimento com maior sensibilidade social acerca das
particularidades comportamentais apresentados por elas, estando
muitas das dificuldades apresentadas .por estas pessoa, na falte de
conhecimento em saber interagir, dialogar e conviver com a pessoa
com TEA como parte integrante da sociedade.

Desta forma, as atividades de interacdo precisam respeitar os
limites de cada aluno para que o mesmo ndo se sinta invadido, os
estimulos durante as atividades propostas precisam ser inseridos
paulatinamente de maneira que o aluno possa se familiarizar com o
objeto ou com os pares de interacdo que pode ser a professora ou
um outro aluno, estabelecendo o vinculo afetivo e sendo estimulado
nas atividades a cada atendimento para ser incluido uma nova
atividade um novo momento de socializagao.

O atendimento educacional especializado

O atendimento educacional especializado no Centro de
Atendimento Educacional Especializado (CAEE) Lourenco Filho, busca
desenvolver os aspectos cognitivos do aluno de maneira diversificada
que alcance as necessidades particulares de cada educando,
ressaltando os aspectos que sdo relevantes para o desenvolvimento
cognitivo e afetivo-emocional dos alunos, tais como o brincar, o
desenhar, o jogo simbdlico, o raciocinio légico-matematico, o
desenvolvimento da coordenagdao motora, o aprimoramento da
leitura e da escrita, o desenvolvimento da linguagem verbal, entre
outros estimulos essenciais para o desenvolvimento de cada
educando. Dessa forma, Oliveira (2009) destaca que:
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A maneira como uma crianc¢a brinca ou desenha reflete sua
forma de pensar e sentir, nos mostrando, como esta se
organizando frente a realidade, construindo sua histdria de
vida, conseguindo interagir com as pessoas e situa¢bes de
modo original, significativo e prazeroso, ou ndo. A a¢do de uma
crianga ou de qualquer pessoa reflete enfim sua estruturagao
mental, o nivel de seu desenvolvimento cognitivo e afetivo-

emocional (p. 23).

Sendo assim, o AEE proporciona também ao aluno o seu
processo de interacdo e socializacdo com outras pessoas e com
objetos que o estimule criativamente, tomando como bases tedrico-
praticas as coloca¢bes de Vigotski e sua teoria histdrico-cultural que
tem como um dos pressupostos bdsicos a aprendizagem e o
desenvolvimento das pessoas na constante formacdo permeada
pelas relacdes sociais com as pessoas no meio social educativo.

Nesta linha de pensamento, o tedrico Vigotski (2018) ressalta
que o processo criativo favorece a aprendizagem e o
desenvolvimento, uma vez que:

A atividade de imaginacdo depende da experiéncia, das
necessidades e dos interesses sob cuja forma essas
necessidades se expressam. E facil compreender que essa
atividade depende também da capacidade combinatdria e do
seu exercicio, isto €, da encarnacdo material dos frutos da
imaginacao; que depende, ainda, do conhecimento técnico e
das tradicOes, ou seja, dos modelos de criacdo que influenciam
as pessoas (p. 43).

Um outro aspecto essencial no atendimento educacional
especializado, refere-se ao desenvolvimento afetivo, como parte
fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, em que a
relagdo afetiva estabelecida entre o aluno e os Professores e entre os
alunos nas atividades em grupo, sao essenciais para o
desenvolvimento da atividade cognitiva, da qual Wallon (1992)
destaca:

A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge
da vida organica: corresponde a sua primeira manifestagdo.
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Pelo vinculo imediato que instaura com o ambiente social, ela
garante o acesso ao universo simbdlico da cultura, elaborado e
acumulado pelos os homens ao longo da sua histdria. Dessa
forma € ela que permitird a tomada de posse dos instrumentos
com os quais trabalha a atividade cognitiva (p. 86).

Neste sentido, o AEE atenta para as possiveis dificuldades de
aprendizagem dos alunos observadas durante os atendimentos, e
desta forma promove um trabalho que obedeca a um enfoque
plenamente educacional para o desenvolvimento social dos alunos
com TEA.

Método

Utilizamos como teoria para orientar a pratica pedagdgica no
desenvolvimento do atendimento educacional especializado com os
alunos com TEA a abordagem histdrico-cultural de Vigotski por
promover com o0s conhecimentos acerca do desenvolvimento
humano e da psicologia Educacional conceitos significativos para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos com transtorno do
espectro autista a partir da organizacao do meio social educativo,
visando a estimulacdo das func¢es psicoldgicas superiores.

Neste contexto, atuar na zona de desenvolvimento proximal
é possibilitar que aquilo que, hoje, é feito com ajuda, em breve, serd
realizado autonomamente. Dessa forma, ao interagir com adultos e
em grupo de criangas mais experientes, a crianca realiza com ajuda, a
partir de seu nivel de desenvolvimento real, atividades que nao
realiza sozinha, e assim os adultos e pares mais experientes atuam na
zona de desenvolvimento préximo e favorecem o avanco para niveis
mais superiores. A partir das atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado com alunos com transtorno
do espectro autista na Fundagao Pestalozzi do Pard, buscou-se
entender de que forma as praticas de estimulacdo pautada na teoria
histérico-cultural de Vigotski, contribuiram para o desenvolvimento
total destes alunos. As atividades foram desenvolvidas por meio de
materiais adaptados como a caixa tatil, caixa de areia, jogos sonoros,
letras em contraste, potes aromaticos, experimentacdes gustativas,
entre outros. A sala de atendimento foi organizada com espagos
temadticos de estimulos que proporcionaram o aprendizado e a
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interacdo entre os alunos na faixa etdria de 7 a 20 anos de idade, de
ambos os sexos, divididos em pequenos grupos, duplas ou trios para
a socializacd@o entre os alunos durante as situacfes de ensino e
aprendizagem.

Resultados e discussoes

Os resultados observados durante os atendimentos indicaram
um significativo avanco nas dreas da cognicdo, coordenagdo
psicomotora, linguagem verbal e linguagem afetiva, proporcionando
0 bem estar das habilidades fisicas e mentais dos alunos com TEA.
Dessa forma, as atividades pautadas nos principios da teoria
histdrico-cultural de Vigotski, respeita as individualidades, motiva
situacdes de aprendizagem que estejam de acordo com o ritmo de
desenvolvimento de cada aluno, respeitando as dificuldades e os
avancos individuais e de forma coletiva.

A educacdo para ser inclusiva, de acordo com Mantoan (2015)
e Mazzotta (2011), precisa levar em conta o que motiva os alunos no
processo de aprendizagem e nao os rotulos sobre eles, suas
potencialidades, capacidades e ndo somente suas dificuldades e
perceber que exigem diferentes intervencbes pedagdgicas e
diferentes olhares, sem, contudo diminuir o que se pode ensinar,
subestimando assim o aluno e suas reais possibilidades.

Consideragodes finais

Este trabalho acerca do desenvolvimento humano promovida
pelas atividades do atendimento educacional especializado pauta-se
principalmente na valorizacdao do humano na sua totalidade e no
auxilio nas atividades de socializagdo, comunicacdo alternativa para a
linguagem verbal e ndo verbal, estabelecimento de vinculos afetivos,
redu¢do de comportamentos autolesivos e mais dificuldades
apresentadas por cada pessoa que seja um impeditivo nas suas
atividades de vida autbnoma e que ocasionam sofrimento psiquico.
Portanto, atendimentos individuais e coletivos que estimulem as
trocas com pares mais experientes e promover praticas que atuem na
zona de desenvolvimento proximal entre o nivel de desenvolvimento
atual da pessoa com TEA e o nivel de desenvolvimento possivel
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destas pessoas em colaboracdo com os outros, visando o
desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores sdo
fundamentais para a aprendizagem e desenvolvimento de
potencialidades e autonomia das pessoas com TEA.
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TODO DIA E DIA DE ARTE: EXPLORANDO AS MULTIPLAS
LINGUAGENS DAS ARTES VISUAIS NA EDUCACAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DO RIO GRANDE/RS

Michelle Coelho SALORT (PMRG)*
Introducdo

O texto disserta sobre uma proposta de Educacdo Estética em
uma Escola Municipal de Educagdo Infantil localizada em Rio
Grande/RS, por meio do projeto “Todo dia é dia de Arte: explorando
0 universo artistico através de multiplas linguagens”, cujo objetivo foi
de proporcionar o contato de dez criancas do Nivel Il, com idades
entre quatro e cinco anos, com diferentes linguagens das Artes
Visuais, bem como usar diversos ambientes da escola como espacos
formativos num periodo de cinco semanas.

Nessa perspectiva, esta escrita apresenta um relato de
experiéncia de uma professora com formacdo em Artes Visuais sobre
o referido projeto. Assim, o texto aborda documentos legais tanto
que embasam o Ensino de Arte quanto a Educacdo Infantil e
corrobora a ideia do(a) professor(a) ser um(a) pesquisador(a) do seu
proprio fazer, sobretudo ao utilizar meios para proporcionar
inUmeras descobertas e experiéncias no campo das Artes, com a
finalidade de enriquecer a criticidade, a sensibilidade e o potencial
criador inato de cada crianga.

Marcos legais

A Constituicao da Nova Republica, de 1988, determina que o
ensino precisa considerar a liberdade para aprender, ensinar,
pesquisar e disseminar o pensamento em arte e o conhecimento.
Assim, através da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBE n°9394/96) os Arte-educadores (as)
conquistaram a obrigatoriedade do Ensino de Arte para toda a
Educacdo Basica, consagrando-o oficialmente como Area do

' Prefeitura Municipal do Rio Grande. Secretaria de Municipio da Educagdo. E-mail:
michelle.tutoria@gmail.com
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conhecimento. Dessa forma, ensinar Arte significa articular trés
campos conceituais: a criagdo-producdo, a percepgdo-andlise e o
conhecimento da producdo artistica da humanidade (MARTINS,
PICOSQUE; GUERRA, 2009).

Da mesma forma, nos marcos legais supracitados
(Constituicdo Federal/88, e LDB n.°9394/96) a Educagdo Infantil
ganha espago no cenario nacional, como um dever do Estado. Para
Kuhlmann Jr. (2000, p.06) “a legislacdo nacional passa a reconhecer
que as creches e pré-escolas, para criangas de zero a seis anos, sao
parte do sistema educacional, primeira etapa de Educacdo Bdsica”.
Assim, nos anos que se seguem, a Educacdo Infantil € integrada ao
sistema educacional, passando

a fazer parte de ac¢des e verbas publicas de diversas politicas
educacionais, como, por exemplo, na esfera federal, o
Programa Nacional de Biblioteca da Escola, com acervo de
literatura infantil especifico para as criangas pequenas, o
Programa Nacional de Alimentagdo Escolar, o Programa
Nacional de Reestruturacdo e Aparelhagem da Rede Escolar
Publica de Educacdo Infantil (Pré - infancia) e programas de
apoio as universidades para o desenvolvimento de cursos de
graduacdo e pods-graduacdo destinados a docentes da
Educacdo Infantil (AQUINO, 2015, p.39).

Em 2010, o Ministério da Educagdo publica as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e enfatiza
como um dos seus principios, o qual “Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade, e da liberdade de expressao nas
diferentes manifestacGes artisticas e culturais” (BRASIL, 2010, p.16), 0
que por sua vez se aproxima do conceito do Ensino de Arte. Além
disso, ressalta que as praticas pedagdgicas que compdem o curriculo
precisam estarem embasadas nos Eixos estruturais “interagbes e
brincadeiras”, propiciando experiéncias que garantam “[...] o
relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestacGes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura” (BRASIL, 2010, p.26).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
enfatiza os Direitos de aprendizagem e de desenvolvimento, tais
como, o conviver, o brincar, o participar, o explorar, o expressar e o
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conhecer-se; estruturados em cinco Campos de Experiéncias, ou seja:
0 eu, 0 outro e o0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imagina¢do e, por fim,
espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. Segundo a
BNCC (BRASIL, 2017, p. 36),

nas Ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacao
Infantil, a concepgdo que vincula educar e cuidar, entendendo
o cuidado como algo indissocidvel do processo educativo.
Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade e
articuld-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar — especialmente quando se trata da
educacdo dos bebés e das criangas bem pequenas, que
envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializa¢do, a autonomia e a
comunicagao.

No contexto do Municipio do Rio Grande/RS, a Proposta
Pedagdgica Municipal para a Educacdo Infantil orienta que os(as)
professores(as) devem “potencializar as multiplas linguagens: oral,
musical, plastica, emocional, da natureza... [...] introduzir nas praticas
junto aos bebés e criancas bem pequenas a apreciacdo de artefatos
culturais referentes as tradicdes locais e regionais (RIO GRANDE,
2015, p.21-22). O mesmo documento revela que os(as) professores(as)
que trabalham na Pré-escola, junto a criancas de quatro a cinco anos
precisam

possibilitar e incentivar a comunicagdo através das diferentes
linguagens; explorar as multiplas linguagens das criangas:
corporal, musical, plastica, oral e escrita...; ampliar a concepcao
estética das criangas com relagdo a arte; construir e utilizar
diferentes instrumentos musicais; [...] promover o contato
com a arte, envolvendo o teatro, pintura, escultura, danca,
dramatiza¢do e material de sucata (RIO GRANDE, 2015, p.25).



262

J& o Documento Orientador Curricular do Territério Rio-
grandino —-(DOCTR,2019) aborda sobre a necessidade de entender a
crianca como sujeito de direitos para, assim, ponderar sua
potencialidade para criar, inventar e comunicar. Um sujeito que
possui opinidao e questionamentos e é construtor de conhecimento e
cultura. Nesse sentido, o DOCTR (RIO GRANDE, 2019, p. 115)
“demarca a importancia de compreender as singularidades da crianca
e a pluralidade das suas manifestacdes, que ativamente participam e
transformam o meio, recriando os modos de agir sobre os elementos
do mundo”.

Tal legislagao corrobora para o entendimento sobre o Ensino
de Arte na Educacdo Infantil, dando pistas para a constru¢do de
praticas que configuram o cotidiano e as especificidades das
linguagens artisticas nesta Etapa da educagado.

Especificidades e o cotidiano do Ensino de Arte na Educagao Infantil

Segundo Agirre (2000), por muito tempo o Ensino de Arte era
confundido com o ensino de desenho; os primeiros passos da
constituicao da drea sdo o desenvolvimento da personalidade e da
criatividade influenciados pela livre expressdo. Assim, um dos
tedricos que influenciaram neste pensamento € Pestalozzi,
enfatizando a democratizacdo do sentido estético, com uma
popularizacdo do saber e um olhar sensivel para tudo que rodeia o
ser humano. J& Fréebel acreditava na Arte como manifesta¢dao do
interior humano, suas ideias influenciaram nas discussées sobre o
Kindergarten -Jardim de infancia e na prépria Educagao Infantil. O
tedrico Steiner acreditava na antroposofia e na concepcdo de que a
estética constitui um ambito das ciéncias do espirito e, assim,
aprofunda o conhecimento do humano. Nesse sentido, em 1919 é
fundada a Escola Waldorf* influenciando artistas como Kandinsk,
Mondriam e Joseph Beuys. Por fim, temos a teoria de Herbert Read e
a Educacgao pela Arte.

Read (2013) defende que a Arte deve ser a base de toda a
educacdo. Para tanto, retoma a pedagogia de Platdao que, em sua
concepgdo, foi o primeiro a consolidar uma educagdo embasada na

2 A Pedagogia Waldorf baseia-se nas ideias de Rudolf Steiner, em que a crianga precisa ser
cuidada em tudo aquilo que ela ainda ndo é auténoma.
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estética. Para Read, o conhecimento a partir da Arte se baseia em
trés atividades distintas, ou seja, a auto-expressdo, a observacao e a
apreciacdo. Outra importante contribui¢cao para o Ensino de Arte é o
trabalho de Viktor Lowenfeld (1903-1960) acerca do desenvolvimento
da capacidade criadora e do grafismo infantil. A partir de uma
interpretacdo psicanalitica, Lowenfeld classificou os processos
criativos de acordo com uma série de fases do desenvolvimento
infantil: Etapa da Garatuja (02-04 anos), Etapa Pré-esquematica (04-
07 anos), Etapa Esquematica (07-09 anos), Etapa do Realismo (09-12
anos), Etapa Pseudonaturalista (12-14 anos) e a Etapa do Periodo da
Decisdo (14-17 anos). Juntamente com Lowenfeld, Celestin Freinet
(1896-1966) aliava-se a mesma linha de estudo, uma vez que sua
proposta segue a vertente da Escola Nova, com o uso da livre
expressao como base para o ensino, a crenga nas capacidades
criadoras inatas da crianca e a naturalidade dos processos de
expressao (AGIRRE, 2000).

A relevancia do Ensino de Arte na Etapa da Educacdo Infantil
alia-se a necessidade de uma experiéncia estética e também pelo
potencial criador inerente de cada crianca; afinal, como afirma
Ostrower (2008, p. 17), “a criatividade ndo seria entdo sendo a
prépria sensibilidade. O criativo do homem se daria ao nivel do
sensivel” e corrobora afirmando que

[...] a sensibilidade n&o é peculiar somente a artistas ou alguns
poucos privilegiados. Em si, ela é patriménio de todos os seres
humanos. Ainda que em diferentes graus ou talvez em dreas
sensiveis diferentes, todo ser humano que nasce, nasce com
um potencial de sensibilidade (OSTROWER, 2008, p. 12).

Nessa perspectiva, 0 que se espera é ampliar o repertdrio
imagético das criancas e proporcionar experiéncias com distintas
linguagens e manifesta¢des artisticas. E preciso estimuld-las para que
tenham uma experiéncia estética impregnada de profunda percepcao
e que possam, assim, conhecer o mundo a partir da capacidade de
sentir de forma integral, ou seja, a partir das suas faculdades
emocionais e intelectuais (SALORT, 2016).

Desta forma, a crianga “arteira”, ela faz Arte ou faz bagunga?
No senso comum as pessoas dizem que as criancas estao fazendo
“Arte” ao se referirem a forma de experimentacdao que causa
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“desordem” num ambiente “pensado e organizado”. Nesse sentido,
“fazer Arte” é sindbmino de coisa errada, de bagunca e sujeira, para
Cunha (2012, p. 15) “as criancas de fato fazem arte ao baguncarem o
mundo imagético das formas convencionais, promovendo a
desordem légica no mundo adulto, por meio de borrées, fileiras de
circulos raiados, manchas, pessoas voando”.

E preciso estar ciente que € justamente nesse experimentar e
“baguncar” a organizacdo légica do adulto que a crianca descobre e

conhege a si e ao mundo. Por esse motivo é que

as instituicbes de Educacdo Infantil deveriam ser o espaco
inicial e deflagador das diferentes linguagens expressivas,
tendo em vista que as criancas pequenas iniciam o
conhecimento sobre o mundo por meio dos cinco sentidos
(visdo, tato, olfato, audicdo, gustacdo), do movimento, da
curiosidade em relacdo ao que estd a sua volta, da repeticao,
da imitacdo, da brincadeira e do jogo simbdlico. No que diz
respeito as linguagens expressivas, esses sdo os fatores
fundamentais para que elas se desenvolvam plenamente
(CUNHA, 2012, p. 17).

Segundo a autora supracitada, ndo existe algo que substitua o
desenvolvimento humano a partir da criacao artistica. Proporcionar
meios para tal desenvolvimento é papel da escola, por isso, é
fundamental que os professores conhecam as etapas do grafismo
infantil, uma vez que os registros infantis demonstram um estado de
espirito efémero, apontamentos momentaneos sobre o mundo e
sentimentos revelados pelas criancas por meio de expressdes de
cunho artistico. Por isso, a relevancia de pensar nos tempos, espacos
e o cotidiano que intensifiquem a intera¢do da crianga com o mundo
da Arte e da expressdo artistica, afinal “o olhar de um professor
atento é sensivel a todos os elementos que estao postos em uma sala
de aula. O modo como organizamos materiais e mdveis, e a forma
como as criangas e adultos ocupam esse espaco e como interagem
com ele sdo reveladores de uma concepcao pedagdgica” (HORN,
2004, p. 15).

Nesse sentido, € preciso organizar o espaco para possibilitar
as interacdes possibilitando a participacdo da crianga em tal
organizacdo. Dessa forma, o(a) professor(a) pode se desatrelar da
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pratica de “enfeitar” a sala de aula com producbes mididticas e
valorizar mais as producées de seus estudantes. E preciso expor a
producdo infantil e acompanhar sua evolugdo gréfico-plastica, através
de um planejamento sequencial e interligado. Cunha (2012, p. 55)
disserta sobre a existéncia de “um canto das artes” na sala de aula,
um espaco destinado a organizacao dos materiais e a exploracdo de
diferentes tipos de linguagens. Em suas palavras,

esse espaco deve ser adequado as atividades expressivas das
criangas. Ele ndo pode ser restritivo, com normas estabelecidas
pelo adulto, privando-as do uso de materiais que causem
sujeira ou bagunca. Os materiais devem estar organizados e
acessiveis ao uso. O ideal é que um canto das artes exista na
sala de aula, tal como os demais ‘“cantinhos”. Também
devemos ter o cuidado de colocar as producdes infantis em
vdrios locais da sala, em vez de colocarmos figuras
estereotipadas ou de personagens veiculados pela midia. E
muito mais significativo para as criancas terem seus desenhos
para indicar momentos da rotina do que uma figura do
‘Garfield’ ou da ‘Cinderela’, por exemplo.

Tais praticas devem estar em consonadncia com o papel do(a)
professor(a), o qual pode ser um(a) pesquisador(a) da sua prética
como processo formativo, cujo objetivo é proporcionar a crianca
meios para se desenvolver através do fazer artistico.

Martins (2011) discorre sobre o fato de que—os(as)
professores(as) precisam conhecer desde os conceitos fundamentais
da linguagem artistica até as formas como ela se produz, seus
elementos, seus cédigos, a valorizacao da diversidade cultural e, além
disso, verificar o que a Arte representa para cada cultura e como é
seu modo de percepcao. Desse modo, é necessdrio aprimorar os
sentidos e tornarem-se

professores pesquisadores capazes de trabalhar em projetos
inter ou transdisciplinares, ndo sé com o olhar voltado para as
linguagens da Arte, mas para a histdria, o meio ambiente, a
linguagem verbal, os avangos da ciéncia e da tecnologia,
porque tudo estd no mundo contemporaneo. Por isso, é
preciso pesquisar mais a linguagem artistica com a qual cada
um trabalha, porque os ganchos frequentemente vdo ser
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buscados a partir dela prépria, em mergulhos para além da
superficialidade, sem esquecer abrangéncias e amplitude
(MARTINS, 2011, p. 55).

Ser um(a) professor(a) pesquisador(a) requer tempo para
formacdo, e essa ndo estd vinculada somente a leitura de textos e
reunides, palestras, circulos de conversas. Formacdo do(a)
professor(a) também é visita a museus, exposi¢oes, cinema e tudo
mais que possa servir de subsidio para trabalhar com Arte, sobretudo,
com a que mais se aproxima da realidade dos estudantes, formando,
assim, um olhar critico diante dos distintos espagos formativos.

O Projeto - Todo dia é dia de Arte: explorando o universo artistico
através de multiplas linguagens

Aprofundar e ampliar as experiéncias no universo artistico foi
uma das motiva¢bes desse projeto, realizado em uma Escola de
Educacdo Infantil do Municipio do Rio Grande/RS com criancas de
uma turma de Nivel Il, ou seja, de quatro e cinco anos, por uma
professora com formacao em Artes Visuais-Licenciatura. Para tanto,
foram utilizados diferentes materiais e diversos espacos da escola,
como a biblioteca, o laboratdrio de informatica, o patio coberto, o
refeitdrio, o patio aberto, a pracinha, além da prépria sala de aula. A
metodologia que orientou o0s passos dessa proposta foi a
metodologia de projetos (BARBOSA; HORN, 2008), cujo objetivo
maior € trabalhar a partir dos interesses do grupo, numa perspectiva
de estudante protagonista do seu préprio saber. Afinal,

a pedagogia de projetos vé a crianga como um ser capaz,
competente, com um imenso potencial e desejo de crescer.
Alguém que se interessa, pensa, duvida, procura solucdes,
tenta outra vez, quer compreender o mundo a sua volta e dele
participar, alguém aberto ao novo e ao diferente. Para as
criancas a metodologia de projetos oferece o papel de
protagonista de suas aprendizagens, de aprender em sala de
aula, para além dos conteldos, os diversos procedimentos de
pesquisa, organizacao e expressao dos conhecimentos
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 87-88).
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Dessa forma, a primeira atitude no comeco do projeto foi uma
conversa com as crian¢as para apresentar a proposta, apontando
suas duvidas e hipdteses e incentivando a busca por novas
descobertas. Para Barbosa e Horn (2008, p. 80),

a segunda infancia, periodo que vai dos 3 aos 6 anos, é
caracterizado por ser um momento importante de
formacdo da crianca. Nesse periodo elas tém
aumentadas as suas motivacoes, seus sentimentos e seus
desejos de conhecer o mundo, de aprender. Sem
exagero, pode-se dizer que elas quase explodem de
tanta curiosidade. Entdo, o adulto deverd desempenhar
um papel desafiador, povoando a sala de aula com
objetos interessantes, bem como, ampliando e
aprofundando as experiéncias das criancas.

Com o objetivo de aprofundar tais experiéncias, o projeto
estava dividido em quatro tematicas, ou seja; Arte e os alimentos;
Arte e ambiente; As cores estdao em tudo; Outras linguagens, outras
possibilidades (escultura, gravura e artes graficas). No inicio de cada
semana, sempre as segundas-feiras, foi apresentada, durante a
“rodinha” (conversa inicial), a tematica para ser desenvolvida no
decorrer daquela semana. Nesse momento, foram enfatizadas as
dividas e certezas sobre o assunto segundo a metodologia de
projetos, como enfatizado acima. Logo em seguida, foram
apresentados os artistas e as linguagens que acompanhariam as
descobertas do periodo.

De forma simplificada, pode-se dizer que o Ensino de Arte, ao
despertar experiéncias estéticas, ao questionar as imagens que
permeiam o imaginario, ao incentivar o potencial criador ao conhecer
aspectos do cotidiano e do entorno, visa a contribuir por uma
formacdo e autoformacdo dos sujeitos (SALORT, 2016). Afinal,
contemporaneidade prima por uma educacdo da sensibilidade
humana, por uma educagao “mais” estética em contrapartida ao:

[...] processo educacional de signo negativo desenvolvido pelo
conjunto de midia. Inddstria cultural e designs neutros e
padronizados, ndo seria, pois, forcado afirmar-se que, nos dias
que correm, assistimos a uma considerdvel regressdo da
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sensibilidade humana, a qual, no plano social maior, tem se
traduzido pela perda dos valores éticos e o incremento da
violéncia e da barbérie (DUARTE JUNIOR, 2002, p. 93).

Dessa forma, a primeira semana, cuja tematica era “Arte e os
alimentos” foram apresentados artistas que utilizaram alimentos em
suas composi¢des, como Giuseppe Arcimboldo, Vik Muniz e Giotto.
Assim, as criancas construiram composicées com colagem de
imagens de alimentos, usaram o refeitério como espaco de criacdao
para fazer composic¢des utilizando frutas e fabricaram suas prdprias
tintas (témpera de ovos) para a realizacdo de uma pintura coletiva
(Figuras 01, 02, 03, 04 e 05).

Figuras 01. Criancas com frutas

Fonte: Acervo Pessoal

Figuras 02 e 03. Composi¢oes com frutas

G

Fonte: Acervo Pessoal

Figuras 04 e 05. Fabricando tinta e pintando a partir de Giotto
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Fonte: Acervo Pessoal

Na segunda semana, com a temdtica “Arte e ambiente”, as
criancas conheceram obras de artistas como Claud Monet e Vincent
Van Gogh. Na segunda-feira, foi lida a histéria “Monet: Philippe e
Claude sdo Amigos” de Anna Obiols, enquanto a histdria era contada,
também eram apresentadas obras de Monet em um livro sobre o
pintor. As criangas ficaram fascinadas pela histdria e pelas obras.
Como atividade, foram feitas dobraduras de barquinhos e de flores
para representar os “Nentfares” que Monet pintava (Figuras 06 e

07).

Figuras 06 e 07. Barcos e nenufares Il

Fonte: Acervo Pessoal

No dia seguinte, a atividade concentrou-se na pintura ao ar
livre ao estilo impressionista. A atividade com tinta se revelara
prazerosa e significativa para as criangas, que ficavam encantadas
com o movimento do pincel e a possibilidade de fazer misturas. A
atividade era pintura ao ar livre, entretanto, uma menina pintou de
memdria, a ponte japonesa do “Jardim” de Monet (Figuras 08, 09 e
10).

Figura 08. Plntura ao ar I|vre

Fonte: Acervo Pessoal

Figuras 09 e 10. Menina pintando a ponte japonesa
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do “Jardim” de Monet

Fonte: Acervo Pessoal

No restante da semana, as criancas conheceram obras de Van
Gogh através de videos e imagens. Como atividades, construiram
pinturas a partir da observacdo da obra “Girasséis” e “Noite
estrelada” (Figuras 11 e 12).

Figuras 11 e 12. Comparando a “Noite Estrelada” de Van Gogh e a
histdria “Mil e uma estrelas” de Marilda Castanha. E releitura de
“Noite Estrelada”

Pies by
Fonte: Acervo Pessoal

Em ambas, o que prevaleceu foi a criacdo de algo novo com
base em um referencial. Assim, podemos dizer que a atividade
aproximou-se da releitura da obra e ndo a cépia. Nesse sentido, como
afirma Pillar (2014, p. 14)

ha uma grande distancia entre releitura e cdpia. A cdpia diz
respeito ao aprimoramento técnico, sem a transformacdo, sem
interpretacdo, sem criacdo. Ja na releitura ha transformacao,
interpretacdo, criagdo com base num referencial, num texto
visual que pode estar explicito ou implicito na obra final. Aqui o
que se busca é a criacdo e ndo a reprodugao de uma imagem.

Dessa forma, a metodologia consistia em mostrar a obra e
chamar a atencdo para as cores e formas e depois criar uma producao



271

artistica. Entretanto, jamais foi solicitado que as criangas criassem
suas produgdes a partir das obras, elas eram livres para inventarem o
que quisessem, mas, obviamente as obras exerciam influéncia nas
suas producgdes.

E preciso destacar que o objetivo ndo era o produto final, mas
a experiéncia a partir do conhecimento de uma obra e de uma
determinada técnica poderia proporcionar, afinal, sabe-se que na
crianca

0 perceber e o registrar as impressdes sobre o mundo
ocorrem num processo continuo — processo expressivo —
que vai se modificando na medida em que as criangas
tém contato com as linguagens, com os materiais
expressivos e com as intervencdes dos adultos e de
outras criancas. E na interacdo da crianca com os objetos
de conhecimento (desenho, pintura, modelagem, etc.)
que O processo expressivo se constitui. Para que esse
processo seja desencadeado, para que tenha significado
para as criancas e para que possibilite leituras e
expressOes plurais sobre o mundo, s3o necessdrias
intervencoes pedagdgicas desafiadoras (CUNHA, 2012, p.
18).

Por isso, a importancia da variagdo nos materiais utilizados
para fazer as cria¢bes artisticas, desde os mais convencionais, como
tinta guache, 13pis de cor, giz de cera, cola colorida, pintura com
papel crepom, massinha de modelar, 13, massa de sal, entre outros
materiais, alguns conhecidos pelas criangas, mas outros
completamente estranhos corroborando o que afirma Cunha (2012)
ao dizer o espago para o Ensino de Arte na Educacdo Infantil ndo
pode ser restrito, precisa proporcionar o desejo de manuseio e de
descobertas. Aqui também merece destaque que as criancas eram
estimuladas o tempo todo a experimentarem os materiais de forma
instigadora. Nesse sentido, como afirma Cunha (2012, p. 20) “[...] em
vez do professor simplesmente disponibilizar materiais, as criancas
devem ser desafiadas a explorar esses materiais em todas as suas
possibilidades [...]”. Nesse sentido, a prética tentou viabilizar meios
das criangas conhecerem distintas formas de uso tanto dos materiais
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convencionais, mas, principalmente com materiais imprevistos como
no caso das frutas e da tinta de ovos feita a partir de giz de lousa.

A terceira semana, cuja tematica era “As cores estdo em
tudo”, foi recheada de experiéncias para as criangas, que
trabalharam as cores e suas combina¢des. De forma ludica, elas
misturaram na palma de suas maos duas cores primdrias para
obtencdo de uma secundaria (Figuras 13, 14 e 15). A todo o momento
a professora enfatizava que “se tratava de uma magica”.

Fonte: Acervo Pessoal

Nesta semana, entre as muitas atividades que foram
desenvolvidas, merece destaque a utilizacdo do Ambiente Virtual de
Arte-Educagdo Ambiental- AVArtea’, com o jogo sobre o circulo
cromatico (Figuras 16 e 17).

Figuras 16 e 17. Jogando no AVArtea

3 O AVArtea configura-se como um recurso tecnoldgico e didatico-pedagdgico, que vincula os
conhecimentos acerca do patrimoénio local do Municipio do Rio Grande/RS e a Histdria da Arte,
sobretudo nas principais manifestacbes e movimentos mundiais. O ambiente virtual é um
produto da tese de doutorado “O Entrelagamento entre o Ensino de Arte e a Educagao
Ambiental: para construir, compartilhar e pertencer” de autoria de Michelle Coelho Salort, no
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Ambiental - PPGEA da Universidade Federal do Rio
Grande - FURG. Possui certificado de registro (BR 51 2015 000159-0) pelo Instituto Nacional da
Propriedade Industrial - INPI.
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Fonte: Acervo Pessoal

A temédtica das cores continuou sendo desenvolvida durante a
quarta semana do projeto onde também foi oportunidade de ser
apresentado o artista Piet Mondrian. Como atividade, as criancas
construiram composi¢Ges com as cores primdrias a partir das obras
desse artista (Figuras 18 e 19).

Figuras 18 e 19. Releitura de Mondrian

Fonte: Acervo Pessoal

Na quinta e ultima semana as criangas descobriram a técnica
da monotipia e da escultura com uma massa de sal fabricada por elas,
atividades que demonstraram serem significativas e prazerosas
devido ao envolvimento e motivacao que as criangas apresentavam
(Figuras 20, 21, 22, 23 € 24).

Figuras 20, 21, € 22. Monotipia




Fonte: Acervo Pessoal

O (ltimo dia do projeto foi marcado pela organizacdo e
participacao das criancas no vernissage, momento em que elas,
orgulhosas, apresentavam para os colegas e professoras das outras
turmas os trabalhos desenvolvidos durante esse periodo (Figuras 25,
26 e 27).

Reflexoes finais

Dentre as lembrancas do projeto, cabe destacar a fala de uma
menina que ao olhar uma bandeja com tinta perguntou se poderia
usar aquela “paleta”, pois a professora havia falado e mostrado o que
era uma paleta de artista, ou ainda, quando sabiam falar sobre esse
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ou aquele artista que fora apresentado durante o periodo que durou
0 projeto.

Diante do exposto, cabe refletir sobre a necessidade de
explorar as distintas linguagens para ampliar o potencial criador,
desenvolver a criticidade e a sensibilidade das criangas desde a mais
tenra idade, por isso, a relevancia de uma formagao aprofundada no
Componente Curricular Arte para os futuros (as) professores (as) que
irdo atuar com a Etapa da Educacdo Infantil. Como afirma Meira
(2014, p. 111) “antes de explicar, temos que aprender a sentir”, ou
seja, antes mesmo de tentar explicar algo na tentativa de que ele vire
conhecimento, o (a) professor (a) precisa aprender a sentir numa
atitude de estesia frente a realidade que o cerca, e isso é fruto de
uma educacdo “mais” estética. A busca por tal formacdo pode
ocorrer tanto no ambito académico, quanto na prdpria formacdo
continuada de (as) professores (as).

O que se mostrou como resultante dessa experiéncia foi o
quanto a motivacdo, a autoestima e a criatividade das criangas
aflorou nesse periodo de brincadeiras, descobertas e materiais e
espacos ‘“diferentes” e nada convencionais.

Nesse sentido, o capitulo buscou subsidios legais nacionais e
municipais para compreender o lugar do Ensino de Arte na Etapa da
Educacdo Infantil, evidenciando, além de objetivos, aspectos
oriundos do cotidiano, dos espacos e dos tempos para essa
finalidade. Abordou sobre o papel do(a) professor(a) como um(a)
pesquisador(a) do seu préprio fazer, o qual tem como objetivo mais
amplo, possibilitar praticas que levem os estudantes a se
desenvolverem de forma mais completa por meio das linguagens
nesta Etapa.
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ABORDAGEM DE CONTOS DE FICCAO CIENTIFICA COMO
MECANISMO DE APROPRIACAO DE ASPECTOS FORMATIVOS
POR LICENCIANDAS

Tatiana Santos ANDRADE (UFCA)'
Erivanildo Lopes da SILVA (UFS)?

Introducdo
E esse - interveio sentenciosamente o Diretor — é o segredo da
felicidade e da virtude: amarmos o que somos obrigados a fazer. Tal é a
finalidade de todo o condicionamento: fazer as pessoas amarem o
destino social de que ndo podem escapar (HUXLEY, 2006, pag. 36).

Serd esse de fato o segredo da felicidade? Amarmos o que
somos obrigados a fazer? Como se, ao nascer, a classe social na qual
me insiro definisse meu destino social, tal qual explicita Freire (2005),
quando argumenta sobre a situacdo social existencial no mundo,
composta por oprimidos e opressores? Sera que ao nascermos
oprimidos temos mesmo que nos conformar com essa posicao? Na
contramdo do que propde Huxley, Freire (2005) defende a
necessidade de superacao da realidade social imposta, de modo que
esta superagdo exige a inser¢ao critica dos oprimidos na realidade
opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam sobre
ela. Porisso:

[...] insercdo critica e acdo j& sdo a mesma coisa. Por isto
também é que o mero reconhecimento de uma realidade que
ndo leve a esta insercdo critica (agdo ja) ndo conduz a nenhuma
transformacdo da realidade objetiva, precisamente porque ndo
é reconhecimento verdadeiro (FREIRE, p. 21, 2005).

' Universidade Federal do Cariri-UFCA, Instituto de Formagdo de Educadores-(IFE),
Departamento de Quimica. Doutora em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias pela
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Freire (2005) nos reafirma a essencialidade de um ensino
pautado na formacao de cidadaos criticos, enfatizando que a insercao
critica demanda acdo, ou melhor, criticidade e acdo andam de maos
dadas e, portanto, se buscamos ensinar de modo a formar cidadaos
transformadores da realidade social a qual pertencem, isso sé se
efetivard se optarmos por uma educagdo enquanto pratica da
liberdade pautada no método da conscientiza¢ao.

Ao analisarmos o contexto educacional vigente em nosso
pais, percebemos o quanto é urgente a proposicao de modelos de
ensino que superem a transmissdo e recepcdo linear de
conhecimento, que ndo leva em conta as concep¢des dos estudantes
construidas em suas vivéncias cotidianas. Essa forma de conceber o
ensino ndo tem como meta promover uma educa¢do para formacgdo
de cidadaos criticos e capazes de tomar decisbes com base em
argumentos. Percebe-se que o professor tem papel essencial no que
se refere a formacdo de cidadaos mais humanos e livres, no sentido
Freireano de pensar, visto que a superacdo dessa relacao atuante nas
escolas na qual o educador é o sujeito e conduz os educandos a
memoriza¢do mecanica do contetido narrado, sé se dard quando ao
invés de lancar comunicados por meio das suas narrativas, o
educador passe a comunicar-se (FREIRE, 2005).

O ato de comunicacao é algo essencialmente necessario no
que se refere a uma pratica docente humanista, posto que a
comunicacao pressupde o didlogo e, se o docente compreende o
espaco da sala de aula como dialdgico entdo, ele ndo €, e nem deve
ser o uUnico a comunicar. Sobre esse aspecto Bakhtin (2011),
compreende a linguagem como uma forma de intera¢do social que se
estabelece entre individuos socialmente organizados e inseridos
numa situacdo concreta de comunicacao. Com isso, a linguagem é
entendida como um meio de dialogar com o outro, e esse dialogar é
formado por um processo de continuo movimento que acontece em
comunidades organizadas, por tanto cada campo da sociedade
possuem seus tipos de linguagem que na compreensao Bakhtiniana é
efetivada por meio de enunciados orais e escritos que acabam por
refletir os fins e as condi¢bes especificas da atividade humana
ocorrida em cada campo (ANDRADE, 2014).

Assim como aponta Freire (2005), a percepgdo de linguagem
bakhtiniana compreende o didlogo com o outro como elemento
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essencial para que se possa alcancar a efetivacao desta pratica social,
sendo assim, a praxis a ser adotada, quando se busca uma educacao
humanista, ndo pode ser outra se ndo aquela que envolve a
perspectiva dialdgica, no entanto o modelo hegemoénico adotado
pelas escolas apresenta uma “[...] destorcida visdo da educacdo, ndo
ha criatividade, ndo hd transformacao, ndo ha saber. S¢ existe saber
na inveng¢do, na reinvencdo, na busca inquieta, impaciente,
permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e com
os outros (FREIRE, p. 33, 2005)”.

A perspectiva apresentada por Freire, ao apontar que sé
existe saber na invencdo, na reinvencdo, na criatividade, nos abre os
horizontes para que possamos pensar em propostas que plasmem as
Ciéncias ao mundo das artes, também denominado majoritariamente
de Cultura. Na nossa compreensdo, a uniao de diferentes campos da
atividade humana, é necessaria para que os estudantes percebam a
importancia de compreender e se apropriar de diferentes campos da
linguagem.

No entanto, historicamente falando, nossa sociedade tem
pautado o campo das Ciéncias como algo oposto ao das artes. Snow
(1995), em seu livro intitulado “As duas culturas e uma segunda
leitura”, argumenta sobre a existéncia de uma polarizacdo na
atividade cultural humana, onde a cultura cientifica, e a cultura
literdria se colocam em posicoes opostas. Snow (1995) busca
principalmente discutir sobre o distanciamento entre os cientistas e
os professores de literatura (uma cultura vista como mais humanista
pela sociedade). Para o autor, essa separacdo tem prejudicado os
alunos, ja que, desse modo, saber ciéncias passa a ser dicotdmico em
relacdo a ter uma cultura literaria, por exemplo.

Nesse sentido, pensamos em incluir o uso de géneros
literdrios como ferramentas problematizadoras para a promocao da
aprendizagem critica de conhecimentos cientificos. Gomes (2011) nos
convida a refletir sobre o cardter humanizador da literatura e afirma
que este procede de sua estruturacdo literdria que transcende de
modo organizacional, promovendo no leitor a necessidade de
reordenacao, o que possibilita o arranjo da prépria mente e dos seus
sentimentos, tornando-o capaz de organizar também sua visao de
mundo. Dentre os diversos géneros literdrios pensamos ser a Fic¢ao
Cientifica (FC), uma possibilidade para a praxis do plasma entre
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Cultura e Ciéncias, visto que esta pode contribuir na problematizacao
dos conceitos cientificos, contextualizando-os e proporcionando aos
estudantes construc6es mais amplas de sentidos (FERREIRA, 2013).

Aliados a escolha de se discutir sobre o uso da FC no ensino
de ciéncias e, sabendo que, o gosto pela leitura em nosso pais ndo é
algo polarizado, optamos pela proposicdo da leitura de contos de FC,
por se tratar de género de leitura rapida, pouco cansativa. Para Piassi
e Pietrocola (2009) os contos sdo recursos particularmente
interessantes por sua intensidade, brevidade no ato de leitura e
intensidade de efeito que, atrelados aos temas presentes na Fic¢do
Cientifica (FC), oportunizam incentivar de modo natural o interesse
pelo debate, pelas questdes cientificas, e permite ao mesmo tempo o
desenvolvimento de habilidades de leitura.

A perspectiva apresentada por Freire e, adotada em nossa
pesquisa, nos permite perceber a importancia de uma pratica
docente baseada no didlogo e, nesse contexto a compreensao de
aspectos envolvidos no campo da linguagem passa a ser relevante,
pois atrelados ao uso de diferentes perspectivas enunciativas, como é
0 caso da FC, esta pode revelar-se um elemento potencializador de
uma aprendizagem significativa e humanizadora, ja que a literatura é
indispensdvel para a humanizacdo do homem, pois fornece a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Pode-se dizer
entdo, que o principal aspecto que conecta o conto de FC com a
perspectiva de Freire é a possibilidade de problematizacao, visto que
essa passa a ser considerada como uma forma de decodificacdo da
realidade e, com isso, podem emergir aspectos da conscientizacao
sobre a realidade e a descodificagdo.

Nesse sentido, a proposicao de atividades em sala de que
utilizem a FC para a aprendizagem das ciéncias, tomando como base
as ideias ja aqui apresentadas, fomenta a criatividade, a duvida, a
invencao; elementos extremamente importantes para o progresso
dos constructos cientificos, mas, sobretudo, para uma educacdo
humanista e, por isso objetivamos com esse trabalho investigar o
grau de apropriacao de aspectos formativos por meio da escrita e
reescrita de contos de ficcao cientifica.
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Aspectos Metodolégicos?

A pesquisa foi realizada com quatro licenciandas em quimica,
participantes do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do curso
de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Sergipe (UFS)
Campus-ltabaiana, localizada no Nordeste brasileiro. A metodologia
selecionada para o estudo foi a qualitativa, realizado por meio da
observacao.

Os dados foram produzidos a partir de uma proposta
apresentada pela pesquisadora, que passou a ser também a
orientadora, voluntaria das atividades do PIBID desenvolvidas. Os
encontros passaram a ocorrer semanalmente e tinham duragdo de
duas horas, ao total foram cerca de 4 meses de encontros para que as
primeiras versdes fossem apresentadas. Tais encontros dividiram-se
em trés etapas e foram embasadas na proposta de investigacao
temdtica de Freire (2005). Foram elas: 1. Selecdo da tematica; 2.
Selecdo de conceitos cientificos que perpassavam o tema; 3.
Identificar nos escritos as caracteristicas do género literario conto e
da FC; A tematica levantada foi o litoral do estado, sendo reduzida a
dois subtemas: 1. Barreiras de pedras construidas na praia da Atalaia
Nova para conter o avanco do mar e, 2. Escurecimento de uma parte
do litoral na praia da Atalaia. Os escritos foram produzidos em duplas,
pois buscdvamos valorizar o processo dialdgico e problematizador
defendido por Freire (2005) e, ocorreu por meio da escrita e reescrita
orientada, que se efetivava por meio dos didlogos em grupo.

Os escritos foram analisados tomando como base a defini¢ao
de apropriagdo apresentada por Bakhtin e complementada pela
pesquisadora. Para Andrade, Bejarano e Silva (2017), a apropriacdo na
concepcao Bakhtiniana se dd pela via enunciativa e, isso ocorre
quando o autor discute sobre a monologizacao da consciéncia e nos
coloca a refletir sobre a “palavra do outro”, destacando que “essas
‘palavras alheias’ sdo reelaboradas dialogicamente em ‘minhas
alheias palavras’ com o auxilio de ‘outras palavras alheias’ [...] e, em

3 Para uma visdo mais ampla do percurso metodoldgico acesse: ANDRADE, T. S. Apropriacao de
aspectos formativos de licenciandas em quimica por meio da escrita, reescrita e media¢dao da
leitura de contos e a ficcdo Cientifica. Tese de Doutorado-Universidade Federal da Bahia.
Instituto de Fisica. Salvador- BA, 307.2019.
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seguida, [nas] minhas palavras (por assim dizer, com a perda das
aspas), ja de indole criadora”, Bakhtin (2011, p. 402).

Quando os discursos ouvidos comecam a ser ressignificados é
possivel perceber o ato de apropriacdo, que sé se efetiva quando
estes tornam-se préprios, ou seja, apresentam caracteristicas
criadoras. Isso acontece aos poucos, num processo de acomodacao
das novas ideias; que apropriadas, podem ser utilizadas para explicar
ou compreender novas situagbes. Nesse sentido, passamos a
investigar, o que denominamos de graus de apropriacao a respeito de
aspectos formativos necessdrios a formacdo de professores de
ciéncias criticos. As categorias elencadas sao explicitadas na tabela a

seguir:

Quadro 1: Categorias de andlises para os graus de apropriacao.

Graus de Apropriacdo Definices
Baixo Grau de | Os discursos produzidos reproduzem
Apropriacao palavras dos textos fontes (discursos

alheios), ou seja, tem bases académicas, no
entanto, ndo houve ressignificacdo, nem
indicios que demonstrem que as palavras
alheias foram apossadas, tornaram-se
proprias e foram aplicadas em novas

situacdes.
Grau de Apropriacao | Aparecem discursos que demonstram
Intermediario explicagdo conceitual ressignificada e,

condizente com a académica em alguns
aspectos, ha indicios de que as palavras
alheias foram apossadas, no entanto ainda
ndo se tornaram proéprias, nem foram
aplicadas em novas situacdes.

Grau de Apropriacdo | Aparecem discursos com  explicacdo
Abstrato conceitual ressignificada e, condizente com
a académica, ha ainda indicios de que as
palavras alheias foram apossadas, se
tornaram prdprias e, aplicadas em novas
situagdes.

Fonte: Elaboracdo Prdpria.
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Buscamos por meio de indicios perceber em que grau de
complexidade os enunciados elaborados se classificavam
identificando o fendmeno de modo progressivo, e ndo hierdrquico.

Resultados e Discussoes

O primeiro conto (C1) analisado, foi produzido pelas
licenciandas iniciantes no PIBID denominadas de L 1 e L2, intitulado
“A Viagem Inesperada” e, narra a estdria de uma turma de alunos que
vai a praia buscando perceber as intervencbes do homem na
natureza, nesse processo Os personagens resolvem pesquisar a
respeito de uma barreira de pedras que foi construida na praia para
conter o avan¢o do mar e que interferiu ndo sé na natureza da regiao,
mas na vida da comunidade que ali reside.

Até a versdo final, C1, “Viagem Inesperada”, foi escrito e
reescrito seis vezes. Na versdo 1 (V1) do C1, logo nos primeiros
paragrafos, um dos personagens questiona a professora que os
acompanha no passeio a praia sobre o extenso pared3ao de pedras e,
ela logo responde: “O que vocés estdo vendo € um enrocamento e
foi construido para conter o avanco do mar”. A professora, entao,
propOe que os alunos utilizem o enrocamento para a pesquisa. Em
termos pedagdgicos, nao ha muitos ganhos, visto que, ndo ha uma
problematizacdo sobre o pareddo e a informacdo é de imediato dada
por um especialista, além disso, a sugestdo para pesquisar sobre
também parte da professora, ou seja, ndo ha possibilidades de
mediar a reflexdo da problemdtica, nem t3o pouco o didlogo. Para
Freire (2005), a conscientizacdo do homem se dd por meio da
problematizacdo de suas relagdes com o mundo. A educagao
problematizadora é ato cognoscente, j& que exige a superacao da
contradicao presente na relacao educador-educandos, pois, sem esta,
nao ha possibilidade de pratica da relacdo dialdgica indispensavel a
construgao de conhecimentos.

ApOds apresentacao da primeira versao em grupo e, algumas
sugestdes fornecidas, as licenciandas passam pelo primeiro processo
de reescrita, com isso, na V2, a ideia de usar os pareddes para a
pesquisa € apresentada como algo que parte dos alunos e, ndo mais
da professora, esse fato pode ter sido ocasionado, pois nas reunides
em grupo, passamos também a discutir aspectos referentes a
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Investigacdo Temdtica de Freire (2005), ao defender o tratamento de
situagOes problematicas abertas de interesse dos alunos, que
permitird o envolvimento deles na construcdo de conhecimentos
atribuindo, sentido ao que estuda.

E perceptivel na V2 do C1 que L1 e L2 compreendem que as
explicagbes para alguns fenémenos ndo devem aparecer no texto de
forma acabada, mas por meio de indicios que possibilitem, a partir da
reflexdo e dialogicidade, a criticidade necessdria a formacao de
sujeitos criticos e livres. Podemos perceber isso nos trechos em
destaque: “Chegando 13, subiram sobre as pedras e observavam o
movimento das ondas do mar que batiam sobre as rochas. E
observando esse movimento, Marcelo teve uma ideia: - Colegas, o
que vocés acham de usarmos esse paredao de pedra como tema para
0 nosso trabalho?” Com isso, podemos afirmar que a V1 do C1 pode
ser classificada, quanto a apropriacdo de aspectos pedagdgicos,
como baixo grau de apropriagao, pois, ao ser utilizada pouco
contribuiria como ferramenta promotora do didlogo e da criticidade
em sala, ja que ndo ha possibilidades para problematizac¢Ges.

No entanto, a V2 ja apresenta essa preocupacao e, por isso,
pode ser classificada como grau intermedidrio de apropriacdo, pois as
informacdes foram  ressignificadas, havendo indicios de
apossamento, porém, ndo da para afirmar que estas se tornaram
préprias, de modo geral, ou foram aplicadas, visto que em outros
pontos da V2, outros enredos de histdrias sao apresentados, como:
“No dia da apresentacgdo, seu Antonio se arrumou cedo e seguiu com
destino a Itabaiana, no seu fusca amarelo. No meio do caminho,
numa das curvas da rodovia um cachorro atravessou seu caminho e
seu carro capotou...” Esse fato traz a tona um novo cerne, que pode
tirar o foco do enredo principal que é o problema das construcoes
dos enrocamentos. A versao é novamente levada a grupo e, outros
apontamentos, criticas, elogios, questionamentos sdo feitos e, num
novo processo de reescrita, a V3 € apresentada.

Nessa versdo, L1 e L2 ja conseguem perceber que, apesar de
nao apresentarem as solucdes aos problemas, é preciso fornecer
algumas informagbes para os leitores/alunos. Essas informagoes
fornecidas sao percebidas no recorte a seguir: “Alguns processos
fisicos e quimicos causam a degradacao, como por exemplo, a
agitacdo das dguas e a presenca do gas carbdnico na agua do mar
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podem levar a uma alteragao significativa no estado fisico da rocha”.
Percebe-se, nesse trecho, questdes que envolvem a Ciéncia e a
Sociedade, o que é de extrema relevancia, j4 que no mundo as
diferentes dreas que comp0be a nossa sociedade ndo sao vistas de
modo fragmentado. Desse modo, classificamos a V4 como grau de
apropria¢ao abstrato.

Na V5 e V6, L1 e L2 tentam incluir aspectos de FC nos escritos,
visto que, em reunibes de grupos, o pesquisador questiona os
sujeitos da pesquisa sobre esse ponto e, com isso, as licenciandas
percebem que, apesar de conter atos ficcionais, os contos ndao se
aproximam muito da FC. E possivel perceber que da V1 para a V6 os
contos sofreram transformacgdes, passando de materiais carregados
de conceitos prontos e acabados para um material com grandes
potencialidades para a utilizacdo, enquanto material problematizador
da aprendizagem ndo somente de conceitos quimicos, mas
principalmente para a aprendizagem de atitudes e valores, bem como
a compreensdo de mundo que potencializam a promocao da
educacdo libertadora apontada por Freire (2005). Podemos assim,
concluir que a V5 e a V6 demonstram grau de apropriacao
abstracional no que se refere a aspectos pedagdgicos.

Tabela 1. Processos evolutivos de apropriacao pedagoégica para o C1.

VERSOES GRAU DE RECORTE ASPECTO
APROPRIA(:_AO DISCURSIVO/ FORMATIVO
ANALISE MOBILIZADO
“O que vocés estdo | Apds o
Baixo grau de vendo é um | debate em
Versdo 1(v1) apropriacao enrocamento e foi | grupo.
construido para | Métodos de

conter o avanco do
mar”’. | Percebeu-se
no processo
dialdgico em grupo a
necessidade de nao
levar os conceitos
prontos, mas sim,
problematiza