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APRESENTACAO

[...] que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita
métrica nem com balancas nem bar6metros etc. Que a
importancia de uma coisa hd que ser medida pelo
encantamento que a coisa produza em nés. Manoel de
Barros

Neste ano em que comemoramos a elevagdo da nota de avaliacao/
recomendacdo dada pela Capes ao Programa de Mestrado Profissional em
Educacgado (Profeduc), é com muita alegria que apresentamos o “Catalogo
de Producdes- dissertacbes e projetos de intervencdo do Profeduc/
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) (2014-2017).

O Programa Stricto Sensu - Mestrado Profissional em Educacdo
(Profeduc) esta direcionado para a formagdo de educadores. A Proposta
foi submetida a CAPES em maio de 2012 e recebeu aprovagdo em
outubro do mesmo ano. O Profeduc tem como foco a qualificagdo de
educadores que ja vém atuando na educacdo basica. Com isso, pretende-se
impactar, imediatamente, essa etapa de ensino com praticas inovadoras.
Nesse panorama, a UEMS, tem firmado parcerias com as redes publicas
de ensino no sentido de direcionar vagas especificas para professores da
educacéo basica que comprovem vinculo com essas redes.

O Programa ofereceu, em 2013, 20 (vinte) vagas para
profissionais que atuam, efetivamente, na educagdo bésica. Naquele
primeiro processo seletivo, iniciado em novembro de 2012, participaram
mais de 150 profissionais. A avaliacdo preliminar daquele processo
seletivo demonstrou que houve grande participagdo dos professores
vinculados as redes publicas de ensino do estado, evidenciando o interesse
dos educadores em qualificar-se.

A partir de 2014, houve ampliacdo do nimero de vagas com o
credenciamento de novos professores orientadores para assim contribuir
para a formagdo de um nimero maior de egressos. Hoje o Programa tem
uma oferta de 25 vagas anuais.
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Em marco de 2017 iniciou a sua quinta turma, totalizando, ao longo
de seu percurso, 120 discentes, sendo 60 egressos. Desses, 46 s&o
docentes da rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul. Esses, estdo
desenvolvendo atividades em escolas, Secretaria de Educacdo e diversos
projetos educacionais. A partir do ano de 2014, houve a reserva de vagas,
por meio do Termo de Parceria com a Secretaria de Estado de Educacéo
de Mato Grosso do Sul (SED/MS)- Termo de cooperacdo UEMS/ SED n°
744/2014) no qual 40% das vagas do Processo Seletivo sdo
disponibilizadas para os educadores vinculados.

Todas as dissertacGes defendidas sdo decorrentes de pesquisas que
se dedicam a investigar problemas da educacdo basica e apresentam, ao
final, uma proposta de intervencdo com vistas a enfrentar ou dirimir as
situacOes/problemas levantados na investigacdo e com isso contribuir para
melhorias na educacao basica.

Numa andlise parcial das propostas de intervencdo, pode-se
verificar que cerca de 50% ja foram aplicadas na Rede publica de ensino e
0s egressos tém se tornado multiplicadores nas agdes das secretarias de
educacdo, atuando na gestdo de programas de projetos educacionais.

Este catalogo retne resumos das dissertacGes defendidas no periodo
de 2015 a 2017, nas Linhas de Pesquisa “Organizacdo do Trabalho
Didatico e “ Formacdo de Professores e Diversidade”, bem como os
projetos de intervencdo que foram propostos para desenvolvimento nas
redes de ensino e demais espa¢os educacionais.

O Catalogo é um registro riquissimo de experiéncias de investigacdo
e desejamos que seja fonte para muitos estudos e pesquisas na area da
educacdo.

Celi Corréa Neres
Coordenacéo do Profeduc/ UEMS
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LINHA DE PESQUISA

ORGANIZACAO TRABALHO DIDATICO

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica (Paulo
Freire)

Apresentamos brevemente um compéndio dos trabalhos cientificos
produzidos na linha de pesquisa “Organizagdo do Trabalho Didatico”, no
sentido de compilar sua conformacao de acordo com os objetivos que
norteiam o Profeduc.

Esta Linha de Pesquisa incide sobre o trabalho didatico, aqui
entendido como uma relagdo entre educadores e educandos, mediada por
conteidos e tecnologias e estabelecida num espaco fisico determinado. A
natureza histérica do trabalho didatico impde que esses elementos sejam
pesquisados em estreita relagdo com as condi¢cdes materiais de cada tempo
e lugar. Significa pesquisar a escola de hoje na sua funcdo
especificamente pedagogica, apreender as teorias e objetivos que norteiam
a sua acdo, 0s recursos instrumentais, materiais e humanos utilizados na
consecucdo desses objetivos. Isso deve colocé-la frente ao aluno concreto
que ela abriga em seu interior, com vistas a desempenho e resultados
qualitativamente mais avancados e comprometidos com a transformacéo
do estudante e da pratica social (Proposta Pedagdgica do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo UEMS, 2012).

Os resumos e 0s projetos de intervencdo da linha denotam-se por
producdes desenvolvidas entre os anos de 2015 a 2017. Nesse periodo
destacaram-se trabalhos que versaram sobre as diferentes esferas de
analise relacionadas ao ensino, a pratica docente, a formagdo de
professores, as politicas pablicas, educagdo a distancia etc; constituidas
nas mais diversas areas do conhecimento referentes a Educacéo, tais como
as areas de matematica, ciéncias da natureza, educacdo fisica, geografia,
literatura, historia, filosofia dentre outras.

No ano de 2015 foram produzidos dez trabalhos delineados por
pesquisas que trataram de teméaticas como: o pro-letramento destacando a
formacéo continuada de professores, abordagens que se sistematizaram na
Optica da educagdo do campo; além de analises que trataram da
perspectiva do trabalho didatico no ensino de ciéncias da natureza, na

15



educacdo fisica inclusiva, bem como a leitura da literatura nos manuais
didaticos.

Somam-se ainda concepcdes analiticas que abordaram as politicas
publicas no processo de alfabetizacdo, além estudos sobre o0s instrumentos
de trabalho didatico na educacdo a distancia. Ainda nesse periodo, demais
tematicas congregaram um conjunto de vertentes de investigacdo nesta
linha, como por exemplo, abordagens sobre o terceiro setor e a educacao;
as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no trabalho docente.

No ano de 2016 foram desenvolvidas dez producges cientificas de
pesquisas e intervengdo, em que se discutiram temas como: formacao de
alunos mediante os textos escolares, manuais e apostilas de literatura. Na
perspectiva dos programas ligados a educacdo, destaca-se uma analise
sobre o Programa Mais Educacdo no contexto do plano de acdes
articulada e a implementacdo do Programa de Formacdo Continuada de
Professores. Acrescenta-se ainda temas que discutiram a educacao
inclusiva na perspectiva dos educandos com deficiéncia intelectual. A
educacdo infantil constitui-se nesse contexto a partir da investigacéo sobre
conhecimentos e praticas no ensino de matematica.

Outra tematica abordada salientou a Educacao de Jovens e Adultos
mediante a simplificacdo do conhecimento no ensino de filosofia e ainda a
validade dos conceitos filosofos em manuais didaticos. Nessa concepcao
de pesquisa, a formagdo do professor teve como foco as dificuldades
tedricas e os impasses metodoldgicos. O conhecimento cientifico na pré-
escola foi verificado a partir da conjugacdo entre a sala de aula e o
laboratorio de ciéncias.

Em 2017, sete produgdes foram organizadas, estas aludiram sobre:
a literatura infantil na perspectiva das politicas publicas mediante analises
sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa e suas
contribuicdes para o letramento literdrio e para as praticas em sala de aula.
Na concepgdo da educacédo inclusiva, o foco da temética se pautou no
atendimento educacional especializado. A partir da relacdo entre trabalho
e educacdo, destacou-se a investigacdo sobre a criagcdo dos cursos técnicos
integrados na oferta do ensino médio. Encerrando a apresentacdo desta
Linha de Pesquisa agregam-se trabalhos sobre a educagdo ambiental e a
articulagdo com o ambiente escolar a partir de uma proposta de
intervencdo pela Educacéo Sensivel.

Ana Paula Camilo Pereira

Professora da Linha de Pesquisa Organizacgdo do
Trabalho Didatico do PROFEDUC
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PRO-LETRAMENTO EM AGAO: A FORMAGCAO CONTINUADA
DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
RIO VERDE-GO

Carlos Sérgio de Oliveira *
Vilma Miranda de Brito?

RESUMO

O Pro-letramento é um programa criado pelo Ministério da Educacdo
(MEC) em parceria com universidades que integram a Rede Nacional de
Formacdo Continuada, acdo politica apresentada como um curso para 0s
professores das séries iniciais do ensino fundamental, com o objetivo de
melhorar a qualidade da pratica docente e, consequentemente, da
aprendizagem dos alunos. E este, portanto, o contexto deste estudo.
Assim, esta pesquisa tem como objetivo analisar as politicas publicas de
formacdo continuada dos professores da educacdo bésica no Brasil e, mais
especificamente, verificar as contribuicbes do programa Pré-letramento
em Matematica para a formagdo dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental no municipio de Rio Verde-GO. Os procedimentos
metodolégicos desta investigacdo consistiram em levantamento
bibliografico e andlise documental. O campo empirico constituiu-se de
entrevista semiestruturada, corroborada pelo registro de anotagdes e
gravacOes da fala dos docentes. Para uma melhor compreensdo da
realidade investigada, recorreu-se a uma investigacdo qualitativa em
escolas municipais de Rio Verde - Goias, nos anos de 2011 a 2012. A
abordagem qualitativa foi enriquecida com dados estatisticos e pela
consulta a fontes bibliograficas que tratam da questdo. A partir dos dados
analisados (resultados), observou-se que o curso do Pré-letramento foi
positivo na formagdo dos professores envolvidos com a pesquisa, uma vez
que esses profissionais se apropriaram com mais seguranga das teorias e
dos contelidos estudados, particularmente sobre a importancia da
resolugdo de problemas adaptados ao contexto sociocultural dos alunos e
o desenvolvimento do raciocinio légico. Ressalta-se que é preciso haver
continuidade no processo de formagdo continuada porque ainda tém sido

! Ano defesa: 2015

2 Orientadora: Mestre em Educagéo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS.
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constatadas dificuldades no ensino da matematica, mesmo com 0s avangos
evidenciados na presente pesquisa.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Pratica docente. Programa
Pro-letramento.

PROPOSTA DE INTERVENQAO
Tema: FORMAT: Formacdo em Matematica
JUSTIFICATIVA

Esta proposta de intervencdo surgiu pelo fato de que no decorrer
do Mestrado em Educacdo muitos questionamentos sobre a préatica
docente surgiram, em decorréncia do meu objeto de pesquisa, ou seja, a
formacdo continuada e, particularmente, o Letramento.

Surgiu, portanto, a proposta de intervencdo intitulada FORMAT —
Formacdo em Matematica. A formacdo serd desenvolvida com as
professoras que foram voluntarias da pesquisa do Mestrado intitulada
“Pro-letramento em acdo: formacdo continuada de professores para o
ensino de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental de Rio
Verde — GO”.

A proposta serd apresentada a Secretaria Municipal de Educacao
de Rio Verde-Goias, a fim de dar continuidade aos estudos iniciados no
Mestrado e, com isso, proporcionar uma melhor pratica docente para as
professoras e, consequentemente, os alunos envolvidos serdo, também,
beneficiados com esse projeto.

Constatou-se, ap6s o término da pesquisa, que as professoras necessitam
da continuidade da formacdo continuada, uma vez que deixaram claro que
h& muito que se discutir para que o ensino da Matematica seja melhor
aplicado e, também, indicaram a necessidade de aprofundamento de
tematicas sobre Alfabetizagdo e Letramento em Matematica, uma vez que
podem contribuir para a melhoria da pratica docente e, consequentemente,
melhorar a qualidade da educacéo.

Embora ndo se tenha discutido com as professoras sobre a questao
da Alfabetizacdo e do Letramento, percebe-se que h&d uma grande
dificuldade em ensinar a Matematica a partir do contexto sociocultural no
qual o aluno esta inserido. Quando se discute o ensino da Matemaética a
partir do conhecimento, dos filtros culturais e da vivéncia desses alunos,
as discussdes ficam em um plano proposto pelos teoricos e estudiosos da
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area ao qual as professoras ainda ndo conseguiram chegar, ou seja, a um
ensino voltado para a vida do aluno, de forma a tratar a mateméatica como
parte da vida do sujeito e ndo fora dela.

Para Gatti (2009, p. 203), entender sobre alfabetizacdo, letramento
e formagdo continuada é imprescindivel e as oficinas de reflexdo sobre a
pratica e a formacdo centrada no fortalecimento institucional sdo pontos a
serem observados. Todos esses assuntos serdo discutidos durante os
encontros com os professores que fardo parte da pesquisa, tendo em vista
que as davidas sobre o ensino da Matematica tém relagdo com o
entendimento das diferencas entre teoria e pratica docente.

As teorias sobre os assuntos de alfabetizagdo e letramento serdo
base para esse projeto, com reflexdes sobre tedricos que discutem o
Letramento em Matematica e a pratica docente, tais como: Bernadete
Gatti; Jackeline Rodrigues Mendes, Francisco Imbernon, Angela Kleiman
e Ubiratan D"Ambrdsio. A teoria norteard as discussdes para um caminho
de novas descobertas, haja vista que essa pratica reforca com
embasamento das acdes do docente, tornando sua pratica mais soélida no
que diz respeito aos ensinamentos em sala de aula.

Essa pratica, segundo Fonseca (2004), leva o professor a entender
que o papel social da educacdo matematica é o de promover a ampliacao
das habilidades de estratégias e possibilidades de leitura de mundo de uma
forma mais eficiente, ou seja, o aluno se comunicard com o mundo de
forma mais significativa, sabera, por exemplo, a matematica do padeiro,
da rua, da escola, da conta de energia, entre outros.

Ao observar a participacdo das cursistas durante o Projeto Pro-
Letramento de Matematica, foi constatado que ha a necessidade de
ampliar as discussdes sobre a pratica docente, uma vez que para a maioria
das professoras a teoria unida a pratica fez diferenca no curso do Pro-
letramento do qual participaram, e que serd importante discutir de forma
mais intensa o ensino da pratica da Matematica, com a intencdo de
buscarem respostas para 0s problemas enfrentados em sala de aula,
respondendo as duvidas dos alunos quanto a Matematica em suas vidas.

Mediante isso, as leituras durante o projeto terdo como objetivo
tentar suprir as ddvidas ou, a0 menos, apontar meios para dirimir as
davidas de como enfrentar o desafio de ensinar o aluno a compreender a
Matematica, percebendo-a como parte de seu cotidiano.

A proposta de formacao continuada com o projeto FORMAT abre
um leque de novas oportunidades aos envolvidos, tais como: ampliacdo de
novos contatos entre profissionais de sua area de atuacdo; troca de
experiéncias; revisdo de conteudos passados e fixacdo de novos;
conhecimento de novas teorias e tedricos envolvidos com a prética
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resultados dos materiais
futuras pesquisas sobre

docente; oportunidade de apresentar
confeccionados para outros profissionais;
Alfabetizagdo, Letramento e pratica docente.

OBJETIVOS
GERAL
v’ Dar continuidade as discussdes de Alfabetizacdo e Letramento na
Matematica, visando a melhoria das préaticas docentes.

ESPECIFICOS

v’ Discutir sobre as teorias da Alfabetizacio e Letramento na
Matematica.

v' Refletir sobre as préticas docentes no ensino de matematica.

v’ Elaborar atividades praticas como: jogos matematicos, feira da
Matematica, entre outras, a fim de contribuir para a melhoria da
aprendizagem.

METODOLOGIA

O procedimento do trabalho serd da seguinte forma: inicialmente
serdo convidadas as seis professoras ex-cursistas do Curso de Proé-
Letramento em acdo que foram voluntarias na pesquisa de Mestrado, que
ainda estdo em pratica de sala de aula em escolas do Municipio de Rio
Verde, das séries iniciais do Ensino Fundamental. O convite sera feito
individualmente, nas escolas em que essas professoras trabalham ou por
telefone. As professoras serdo orientadas sobre o local do estudo do grupo
FORMAT e de como serdo desenvolvidos os trabalhos durante o estudo.

Tempo de formacgdo e duracdo do projeto FORMAT no ano de
2015/2° semestre

Agosto 8 horas Organizacdo do 10/08 -
cronograma dos 24/08

encontros

Setembro | 8 horas Discussdes e leituras 14/09 - 28/09

Outubro 8 horas Discussdes e leituras 5/10 - 19/10

Novembro | 8 horas Producdo de artigo e confeccdo de 09/11 - 23/11
material

Dezembro | 8 horas Apresentacdo de artigo e dos jogos 7/12 - 14/12
matematicos
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Serdo propostas, pelo tutor do grupo, leituras de obras e temas em
torno da Alfabetizacdo, do Letramento e da Pratica Docente. Essas obras
serdo lidas individualmente e, em grupo, em seguida, havera discussdes
sobre o0s assuntos propostos. Os encontros serdo de agosto a dezembro do
ano de 2015 no segundo semestre e serdo gquinzenais com quatro horas de
duragdo, perfazendo um total de quarenta horas/cinco meses de duragdo.

No final do curso as participantes terdo que desenvolver um artigo
sobre as teorias, juntamente com as atividades que serdo desenvolvidas
por elas durante o curso. Essas atividades, além de apresentadas no artigo,
serdo expostas para os alunos das cursistas, participantes do grupo
FORMAT, nas respectivas escolas onde as professoras lecionaram.

As participantes desenvolverdo o trabalho pratico nas escolas em
que trabalham e com apresentacdo de toda a producdo do material
confeccionado.

Obs: Sendo de interesse da Secretaria de Educacdo, esta proposta
podera ser ampliada para atender outros profissionais, bem como podera
ter continuidade nos anos subsequentes.

AVALIACAO

As participantes serdo avaliadas de forma continua pelo tutor. Ele
orientara, observara e definira as a¢fes pedagdgicas, tanto a parte tedrica
guanto a escrita no final do curso, com auxilio e participacdo das
envolvidas nos projetos. Serdo levados em conta na avaliacdo o
desempenho nas leituras, a assiduidade e o compromisso das
participantes. Havera, também, a producdo de relatérios sobre o0s
encontros como registro das leituras e no fim do curso produzirdo
materiais e apresentardo em suas escolas.

O tutor orientard e participara da confeccdo dos materiais, e, em
data acordada com as participantes, fard o registro das aplicagdes e
apresentacbes dos materiais. Haverd aplicagdo das atividades
confeccionadas nas respectivas salas das professoras participantes do
grupo FORMAT e, posteriormente, esses materiais serdo apresentados em
uma pequena feira da Matematica para que outros colegas e alunos da
escola interajam com as atividades.

REFERENCIAS
D*“AMBROSIO, Ubiratan. A relevancia do projeto indicador nacional de

alfabetismo funcional — INAF como critério de avaliacdo da qualidade do
ensino de Matematica. In: FONSECA, M.C.F.R. (Org.). Letramento no
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CURSO DE ESPECIALIZAGCAO EM EDUCACAO DO CAMPO DA
UFMS COMO POSSIBILIDADES PARA FORMAGAO
CONTINUADA NA PERSPECTIVA DOS EDUCADORES DO
CAMPO NA MODALIDADE A DISTANCIA

Edma Ferreira Da Silva Souza®
Katia Cristina Nascimento Figueira 2

RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as contribui¢ces da Formagéo
Continuada lato sensu na modalidade da educacdo a distancia para o
aprendizado de docentes nas especificidades das escolas no e do campo.
O referido curso foi ofertado nessa modalidade pela Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, turma 2012-2014 em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil — UAB, e utilizou o ambiente virtual de
aprendizagem moodle, plataforma que possibilitou estudos e discussdes
sobre os desafios e as possibilidades da formacgdo continuada, aulas
presenciais em que foram compartilhados as experiéncias e 0s saberes do
campo. A abordagem metodoldgica do estudo é de cunho qualitativa e
guantitativa e os instrumentos de coleta dos dados foram entrevistas
realizadas com 3 (trés) professores tutores, observacdes feitas nos
momentos das aulas presenciais e um questionario aplicado aos 26 (vinte
e seis) cursistas de uma das turmas do polo de Campo Grande/MS. Este
trabalho considera o aporte tedrico marxista, as contribuicdes dos autores
Arroyo, Caldart, Molina e Imbernén (2010), pesquisadores de
educacdo do campo no Brasil e as politicas publicas para a educacao
bésica. As analises dos resultados evidenciaram que a formacédo
continuada realizada ¢ relevante e pode contribuir com as mudangas nas
praticas pedagdgicas dos docentes, melhorando o ensino e a
aprendizagem no contexto das escolas do campo de Mato Grosso do Sul,
com a finalidade de avancar na luta por politicas publicas que possam
atender as necessidades dos alunos e dos professores camponeses.

Palavras-chave: Formacgdo Continuada; Politicas Publicas; Educacdo do
Campo; Educagdo a Distancia.

1 Ano de defesa: 2015.
2 Orientadora: Mestrado em Educagio pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e
doutorado em Educacéo pela Universidade Federal de Sdo Carlos.
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Proposta de Intervengdo Formativa

Identificacdo do Projeto: Projeto destinado a formacéo continuada para
professores da Educagdo do Campo da Rede Publica de - MS, sob o titulo:
O Uso das Tecnologias como Ferramenta Metodolégica no Contexto da
Matematica em Sala de Aula.

Numero de vagas: 30 - uma turma, com 30 participantes.

Periodo de desenvolvimento: Segunda semana do més de fevereiro de
2016, aprovado pela Secretaria de Estado de Educagdo e inserido no
sistema de inscricdo online no link http://www.ntecampogrande.
sed.ms.gov.br/?p=325

Duracdo: 40 horas sendo 20 presenciais e 20 a distancia pelo ambiente
Moodle no link http://www.moodle.sed.ms.gov.br/login/index.php
divididos em 5 unidades com 6 encontros presenciais durante 0 més de
marco e inicio de abril de 2016.

Justificativa

Propomos a formacdo continuada na area de Matematica com a
insercdo dos recursos tecnoldgicos e midiaticos na modalidade a distancia
para os docente, do ensino fundamental e médio das escolas do campo do
entorno de Campo Grande — MS, para a execucdo tendo em vista 0s
resultados da pesquisa de mestrado profissional sob o titulo “Curso de
especializacdo em educacdo do campo na UFMS como possibilidades
para formacdo continuada na perspectiva dos educadores do campo, por
meio da educagio a distancia” desenvolvido na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul.

Os professores devem aprimorar a sua pratica na sala de aula,
dar importancia ao uso dos recursos, pois na sociedade do conhecimento
as tecnologias e midias sdo imprescindiveis no seu contexto. As formas de
aprender estdo cada vez mais dindmicas, aprendemos reconstruindo o
conhecimento, no entanto a maioria das instituices educacionais é
baseada nas aulas expositivas, portanto o conteudismo tem sido ineficiente
na aprendizagem dos alunos das escolas do campo na disciplina de
Matematica nesse novo século. Pedro Demo (2011) comenta que 0 mais
importante é manter-se sempre atualizado, de tempos em tempos, deve-se
renovar as praticas pedagogicas, estudando novos conteldos, novas
metodologias de forma dindmica, praticando o autoestudo.

A formacdo do professor que ensina matemética é questionada
por VAarios pesquisadores da area. As discussBes estdo relacionadas as
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licenciaturas, as pos-graduacdes e cursos de formagdo continuada, com
problemas de desarticulagdo entre conhecimentos especificos e
conhecimentos pedagogicos, assim como a relacdo entre teoria e prética.
A comunidade vem clamando por renovacgdes na atual concepgao do que é
a matematica escolar e de como essa matematica pode ser abordada.
Questiona-se a atual concepgao de como se aprende matematica.

Sabemos que o ensino e a aprendizagem de matematica na
sociedade moderna é ultrapassada, apesar da existéncia das tecnologias,
como a lousa movel interativa, tabletes, jogos, internet que possibilita o
acesso as mais variadas metodologias e obras histéricas, no entanto, as
dificuldades que vao desde a formacdo inicial e continuada impedem a
pratica de inovacdes no ensino da matematica em sala de aula.

A propria instituicdo mantenedora das escolas do campo, ndo
tem uma cultura da atualidade e nem incentiva o conhecimento das causas
sOcias da vida no campo. Existe uma despreocupacdo com os professores
e alunos, para o aperfeicoamento do conhecimento e inovacdes na
infraestrutura para a comunidade camponesa.

O livro didatico e os materiais disponibilizados, que sdo 0s
instrumentos de trabalho dos professores das escolas do campo, ndo
apresentam contetdos contextualizados para a comunidade camponesa,
ndo oportunizando ao professor o ensino das praticas do contato direto
com a vida no campo.

D’Ambrosio (1989), ressalta que muitos grupos de trabalho e
pesquisa em Educacdo Matematica propGem-se o uso de metodologias
diferenciadas no ensino e na aprendizagem da matematica, como forma de
se abordar, de resgatar o ludico, de trabalhar aspectos do pensamento
I6gico-matematico que vém sendo ignorados no ensino. A autora reforca
que a abordagem metodologica baseada no processo de construcdo do
conhecimento matematico através de experiéncias com diferentes
situagcBes problemas, faz com que os alunos se tornam ativos na sua
aprendizagem deixando de ter uma posi¢do passiva. A melhoria do ensino
de matemdtica envolve, assim, um processo de diversificagdo
metodoldgica, porém, tendo uma coeréncia no que se refere a
fundamentacdo tedrica e a pratica em sala de aula.

O processo de ensino e de aprendizagem possui especificidades
nos espacos das escolas do campo. No entanto, o ensino aplicado tem
planificado duas realidades uma vez que a maioria dos professores reside
na area urbana e trabalham no campo utilizando a mesma metodologia,
deixando no esquecimento o procedimento especial que deveria ser
aplicado nas salas de aulas junto aos alunos camponeses.
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Nessa linha de pensamento, torna-se importante que os docentes
de matemadtica das escolas do campo, estejam capacitados para trabalhar
com seus alunos, os contetidos contextualizados com a vida no campo,
que saibam planejar e escolher assuntos interativos e inovadores para 0s
alunos camponeses.

Dessa forma nosso objetivo é apresentar para os professores de
matematica das escolas do campo metodologias de ensino e aprendizagem
da matematica, por meio dos recursos tecnoldgicos e midiaticos para
instigar e refletir sobre a pratica em sala de aula. Trabalhar contetido da
historia da matematica, sistema de medidas relacionadas com a vida no
campo contextualizando a vivéncia na comunidade, problemas
envolvendo as quatro operacBes que contemplem varios aspectos de
interpretagdo, incluindo videos, raciocinio ldgico, textos para leitura e
reflexdo do trabalho pedagdgica nas escolas do campo.

A nossa proposta de intervengdo tem a intencdo de subsidiar
ideias e inovacdes que proporcionem animo para que os professores
obtenham o hébito de utilizacdo das tecnologias para pesquisa de obras e
situacbes didaticas para auxiliar na sua funcdo de mediador do
conhecimento, trazer reflexdo, interacdo, e motivacdo para o aprendizado.

Acreditamos que ha possibilidades de reforcar a didatica do
professor de matematica das escolas do campo para que esse possa
intervir com o aluno, mostrando novas possibilidades de apropriacdo de
conhecimentos. O professor ajudando o aluno a identificar a presenca da
matematica a sua volta, abrindo caminhos para que esse aluno localize
também outras partes da matematica como a geometria presente na
natureza, dessa forma possa refletir, indagar, incentivando a absorver
qualquer forma na vida diéria.

Objetivo Geral

Capacitar professores para o exercicio de metodologias de ensino e de
aprendizagem da matematica, por meio dos recursos tecnoldgicos e
midiaticos para instigar e refletir sobre a pratica pedagdgica em sala de
aula.

Objetivos Especificos

* Refletir sobre a importancia da matematica para a formacdo humana;

* Propor a utilizagdo de tecnologias e midias no ensino e na
aprendizagem de matematica contemporanea;

» Sugerir praticas metodoldgicas educativas que desperte o interesse pela
matematica;
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* Conhecer a historia dos numeros, dos fildsofos e dos pesquisadores
matematicos;

* Fazer a leitura de textos envolvendo a matematica para explorar
dimensdes pedagogicas.

* Elaborar atividades a partir da visita em sites sugeridos na formacéo;

* Associar conteldo de matematica a vida do campo;

» Utilizar metodologias para simplificacdo de problemas que envolva a
I6gica matematica;

* Apresentar os recursos tecnoldgicos (calculadora, celular, tablets, lousa
movel interativa, planilhas, Internet e jogos) como espaco de colaboragao
e de divulgacao, inclusive, de ser um espaco destinado tanto para pesquisa
como para publicacdo do que se faz na escola.

Habilidades a serem alcancadas

* Situar e sistematizar contelldos de matematica em Vvarios recursos
tecnoldgicos

(Calculadora, celular, tablets, lousa mével interativa, planilhas e jogos);

* Participar de atividades e experiéncias comunicativas e cooperativas de
aprendizagem;

* Buscar solucbes aos desafios provocados pelas maltiplas
possibilidades de trajetos de estudo e pesquisa, leitura, navegacdo,
elaboracdo, socializacdo, producao, publicacdo de ideias e reflexdes;

* Refletir sobre propostas para dinamizar sua pratica pedagdgica e a
vivéncia de seus alunos.

Ementa do Curso

O curso cujo titulo “O Uso das Tecnologias como Ferramenta
Metodoldgica no Contexto da Matematica em Sala de Aula”, foi planejada
de modo a enfatizar a construgdo compartilhada, articulando teorias e
praticas dos docentes em sala de aula. As quatro unidades de estudo e
pratica envolvem diferentes estratégias didaticas, compreendendo
atividades de diferentes tipos, tais como: Atuar em grupos ou
individualmente, de forma cooperativa ou segundo sua propria dindmica
de estudo. Refletir e compreender sobre as tecnologias e sua relagdo com
a sociedade e a escola do campo.

Unidades Teméticas:

Unidade 1: Pratica pedagdgica com as quatro operacdes de matematica;
Unidade 2: Raciocino l6gico-matematico utilizando o Excel ou outro
aplicativo para elaboragéo das tabelas interpretativas;
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Unidade 3: Construcdo e Analise de Gréficos de fungdes Matematicas
com uso de software na resolucdo de problemas;

Unidade 4: Histéria da Matematica (Filésofos, Cientistas, Matematicos
etc) que contribuiram com a Educacdo Matematica na historia da
humanidade;

Textos que serdo postados no ambiente de aprendizagem para
discussoes e reflexdes em grupo na modalidade a distancia:

Beatriz Silva D’Ambrosio. Como ensinar matematica hoje? Temas e
Debates. SBEM, disponivel no link http://www.educadores.diaadia.pr.
gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/
MATEMATICA/Artigo_Beatriz.pdf.

Beatriz Silva D’Ambrosio e Ubiratan D’Ambrésio. Formacdo de
Professores de Matematica: Professor-Pesquisador, disponivel no link .
http://proxy.furb.br/ojs/index.php/atosdepesquisa/ article/view/65/33.

Beatriz Silva D’Ambrosio. Reflexdes Sobre a Historia da Matematica na
Formacdo de Professores, disponivel no link: http://www.rbhm.org.
br/issues/RBHM%20%20Festschrift/33%20-%20Beatriz%20-
%20final.pdf

Ensino da Matematica nas Escolas do Campo:: por uma préaxis pedagégica
dialogica. Disponivel no link: http://www.webartigos.com/artigos/ensino-
da-matematica-nas-escolasdo-campo-por-uma-praxis-pedagogica-
dialogica/66863/

Recursos Materiais: quadro branco, datashow, lousa moével interativa,
computadores equipado com internet, torre de Handi, material dourado e
videos.

Metodologia

O curso sera oferecido na modalidade presencial e a distancia,
com interacdo entre cursistas e equipe de formadores, para vivenciar
metodologias diferenciadas e incentivar experiéncias da construgdo
coletiva de conhecimento, por meio das tecnologias como, por exemplo:
Lousa mdvel interativa, computador interativo, Excel, Word, PowerPoint,
Calculadora, Sites de Publicagbes, ou seja, a0 mesmo tempo em que
abordamos diversos temas relacionados & integracdo das tecnologias e
midias nos processos de ensino, vamos nos organizar como uma
comunidade de pratica e de aprendizagem.

30



A metodologia do curso esta dividida em duas etapas: presencial e
a distancia, distribuido em 24 horas de atividades presenciais com
discussdes, interacoes e relato de experiéncias entre cursistas e formados e
16 horas a distancia para o desenvolvimento de atividades de pesquisa e
estudos, contribuindo num processo em que a pratica na sala de aula
estard em pauta.

Ao longo do curso, nos momentos a distancia, havera diversos
canais de comunicac¢do, como biblioteca, mensagem online, férum de
davidas pedagdgicas, nos quais os cursistas poderdo dialogar com seus
colegas de turma e com o formador para obter esclarecimentos sobre as
atividades propostas ou comunicar algum fato que influencie sua
participacao.

A certificacdo dos cursistas sera fundamentada nas participacoes
dos encontros presenciais, & distdncia com atividades produzidas
presencialmente e outras elaboradas e postada no ambiente de
aprendizagem e-Proinfo/Moodle, cumprindo, no minimo, 75% das
atividades do curso.

Cronograma

O Curso de Formacdo Continuada em Metodologias que
auxiliam o ensino e aprendizagem de Matematica em sala de aula terd
duracdo de dois meses com desenvolvimento das quatro unidades de
estudo e prética, cada uma com carga horaria de 10h. Apds as unidades,
havera um encontro presencial para avaliacdo final. Dessa forma, a carga
horaria total do curso é de 40h.

Atividades e carga horaria Fevereiro |Marco |Abril
Planejamento X

Elaboragdo do Projeto X

Montagem das atividades X

Encontro presencial/elaboracédo de X X
atividades

Estudo a distancia/pesquisa e postagem de X X
atividades
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Momentos presenciais e a distancia

Os encontros presenciais acontecerdo no Nucleo de Tecnologias
Educacionais de Campo Grande Capital, nos turnos em que houver a
maior quantidade de inscritos (matutino, vespertino, noturno ou sabado)
de acordo com a escolha dos inscritos, esses encontros serdo assessorados
e coordenados pelos formadores de cada turma.

No primeiro encontro da Unidade 1, serdo apresentados o roteiro
das atividades, os objetivos e a metodologia do curso. Nos demais
encontros presenciais das unidades restantes, serdo destinados para
discussdo e andlise coletiva do que foi produzido pelos
professores/cursistas nos momentos a distancia, fazendo-se uma sintese da
unidade que se encerra.

Havera atividades introdutérias a unidade que se inicia e
momento de reflexdo, motivacdo e sensibilizacdo para as préximas
unidades de estudos. Na organizacdo e sistematizacdo dos trabalhos a
distdncia o cursista deverd realizar as leituras, planejar e executar
atividades autodirigidas e orientadas por féruns, diario de bordo, e-mail e
mensagens, indicadas no roteiro didatico e textos disponiveis pelo
formador no ambiente de aprendizagem e-Proinfo/Moodle. Nos
momentos presenciais havera oficinas, trabalhos em grupo apresentacdo,
reflexdo e discussdo das atividades desenvolvidas a distancia e avaliacdo
formativa.

Etapas do Curso

Unidade 1: Pratica pedagdgica com as quatro operacdes de matematica;
1° Encontro presencial para contextualizacdo do curso na Unidade 1;
Momento 1 — Atividade 1.1

. Apresentacdo dos participantes e da proposta do curso;

. Dindmica da leitura e interpretagdo de textos codificados por
nUmeros;

. Esclarecimentos aos cursistas quanto as leituras de textos

sugeridos pelo formador e do roteiro do cursista para o desenvolvimento
das atividades a distancia da unidade 1;

. Assistir ao video “Pedagogia do Cotidiano Escolar”, ao término
do video os cursistas fardo a reflexdo e a argumentacao sobre os seguintes
guestionamentos: como o professor se coloca diante deste argumento dos
alunos, e qual o comportamento do docente no video? O que vocé acha
que mudou na escola desde a Ultima década, no sentido de acompanhar e
assessorar 0s alunos nesta nova sociedade? Como se sente diante desse
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novo desafio? Como vem sendo a sua prética? E sua postura diante da
necessidade do ensino e da aprendizagem dos alunos no contexto escolar?
Neste momento € importante o acompanhamento do formador como
mediador das reflexdes para pontuar os pontos importantes deste debate.

Momento 2 — Atividade 1.2

. Assistir ao video sobre Matematica em toda parte - financas /
Historia da Calculadora. Disponivel no link https://www.youtube.com/
watch?v=bePnVE9E YKk

. Assistir ao video sobre as operacfes de adi¢do e subtragdo com
recurso da embalagem de pizza. Disponivel no link https://www.youtube.
com/watch?v=03bUHb9qgx VI

. Apresentar a tabuada dos dedos como recurso para facilitar a
aprendizagem dos alunos com maiores dificuldades;

Apos assistir aos videos e fazer a dindmica da tabuada dos dedos, reflita e
compartilne com seus colegas docentes as possibilidades de trabalho em
sala de aula com seus alunos.

Atividade 1.3 — Roteiro - Apos assistir aos videos, elabore um roteiro
(olimpiadas de matematica) com atividades envolvendo as quatro
operacdes para os alunos desenvolver em grupo de 4 estudantes. Planeje
atividades criativas, que possam cativar os alunos, motivando-os a
produzirem.

Roteiro de Atividades a distancia

Férum de Dduvidas Pedagdgicas, este espaco sera utilizado para
comunicacao e orientacdo para o desenvolvimento das atividades e para
as postagens das dividas, questionamentos e sugestfes acerca do curso.
Atividade 1.4 — Portfolio,” Espaco escolar para trabalhar o contetdo
Unidades de Medidas”

A atividade consiste em levar os alunos no patio da escola para
medir uma determinada area, antes, porém o professor devera orientar
seus alunos a utilizar algum objeto para mediar como, por exemplo, a
régua ou o metro ou até mesmo a medidas de passos. Solicitar aos
alunos para elaborar uma tabela utilizando algum recurso com o nimero
de estudantes que participaram da atividade com suas respectivas
medidas de comprimento e a largura da area da atividade proposta.

Unidade 2: Raciocino légico-matemdtico utilizando o Excel para
elaboracéo das tabelas interpretativas;
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2° Encontro presencial para acompanhamento e esclarecimentos de
duvidas e avaliacdo das atividades da Unidade 1

Momento 1 — atividade 2.1

. Contextualizar a temética da unidade 1, propiciando a reflexdo
sobre os conceitos e aplicabilidade da l6gica-matematica e a necessidade
de ensino e aprendizagem na escola.

. Apresentar a dindmica da l6gica matematica.
Momento 2 — atividade 2.2
. Explicar os conceitos de l6gica-matematica por meio de situacGes

gue envolva o dia a dia do professor com exemplos reais vivido por
docentes em sala de aula;

. Utilizar o Excel para elaboracdo e resolucdo de atividades sobre
I6gica-matematica com tabelas interpretativas;
. Fechar o encontro presencial com argumentacfes instigando o

estudo continuo e a producao das atividades a distancia.

Roteiro de Atividades a distancia

Atividade 2.3 - FOorum “Como ensinar matematica hoje? Temas e
Debates. SBEM, disponivel no link  http://www.educadores.
diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/ MATEMATICA/
Artigo_Beatriz.pdf. Apos esta leitura elabore um texto no Editor de texto
com no minimo 250 e no maximo 300 palavras sobre suas reflexdes
acerca de como ensinar matematica hoje, comparando com o passado,
refletindo o porqué do grande mito que os alunos ndo aprendem, e que a
matematica é considerada dificil. Acesse ao ambiente e poste 0 seu texto,
comente as postagens de pelo menos dois colegas no férum.

Atividade 2.4 — Portfélio,” Refletir e argumentar sobre formas
metodolégicas e praticas pedagdgicas em sala de aula”. Assista aos
videos disponiveis nos links https://www.youtube.com/
watch?v=JyO9YRFSSKE (prof. Carlos Eduardo Mathias Motta) e
https://www.youtube.com/watch?v=DwBS67rNZUg ( Projeto SESI
Matematica), apoés assistir os dois videos, faga uma reflexdo, uma andlise
e contextualize de acordo com a realidade de sua escola: A escola vem
desenvolvendo metodologias diversificadas no ensino e aprendizagem de
Matemaética? Como vem sendo a aprendizagem dos professores, gestores e
estudantes no seu cotidiano? Como estd o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula? Escreva um texto no Editor de texto
pontuando as suas reflexdes e aprendizagens com no minimo uma lauda e
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no maximo duas. Leve em conta que essas iniciativas podem inspirar seu
trabalho, e que exigirdo uma anélise de seu contexto, das necessidades de
seus estudantes e podem contribuir para a renovagdo da préatica
pedagdgica. Salves seu arquivo no computador em seguida poste este
documento no portfélio.

3° Encontro presencial para acompanhamento e esclarecimentos de
davidas e avaliacdo das atividades da Unidade 2

Atividade 1.5 “Pesquisa e analise - Portfélio”. Apresentar a Internet
como espago de pesquisa, colaboracdo e busca de material. Navegar
pelos sites e explorar as ferramentas que podem ser utilizados para
pesquisas e estudos dos conteldos de matematica. Ap6s as navegagoes
pelos links, discutir e refletir por meio de tempestades de ideias
provocada pelo formador, levando em conta os diversos materiais
encontrados nesta navegacdo. O cursista ira escolher 3 sites, fazer uma
analise das possibilidades de aprendizagens significativas por parte do
aluno, em seguida, fazer um registro de suas impressdes, reflexdo,
propostas e situacdes de aprendizagem no Editor de Apresentacéo
(PowerPoint/Impress), listando o que é possivel o aluno pesquisar a
respeito do conteddo de matematica, registrar propostas de construcdo
para os alunos executarem em sala de aula, anotar situacfes de
informacbes e conhecimento no caminho de suas navegacOes, a partir
deste material o que vocé enquanto docente visualizou, refletiu, conhece
e propdem para seus alunos? Apresente suas contribuicdes aos colegas
de sala, ap0s esta apresentacdo, poste sua tarefa no Portfélio;

Navegue pelos links indicado pelo formador, pesquise materiais de
matematica que possam ajudar vocé nos contetdos do gqual vocé trabalha
e descreva as possibilidades de utilizacdo em sala de aula no ensino e na
aprendizagem com seus alunos.

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/
http://tvescola.mec.gov.br/tve/search?searchField=matematicos&cl
earBreadCrumb=true
http://www.edumatec.mat.ufrgs.br/softwares/soft_geometria.php
http://nautilus.fis.uc.pt/mn/p_index.html
http://www.projetos.unijui.edu.br/matematica/fabrica_virtual
http://revistaescola.abril.com.br/matematica-especial/
http://tvescola.mec.gov.br/tve/home
http://aulasdematematica.com.br/metodologia.php#principiosmetod
ologia http://www.uff.br/cdme
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http://www.testonline.com.br/matematic.htm
http://nlvm.usu.edu/es/nav/topic_t_3.html
http://atividadeseducativas.com.br/index.php?lista=matem%E1tica
http://www.pead.faced.ufrgs.br/sites/publico/eixo4/matematica/videos
/numeros/guia2.htm http://www.somatematica.com.br/

http://www. matematicamuitofacil.com/
http://www.tecmundo.com.br/matematica/21304-7-fatos-curiosos-
sobre-a-matematica.htm http://matematicazup.com.br/blocos-de-
conteudos-de-matematica-do-ensino-fundamental/

Unidade 3: Construcdo e Analise de Gréficos e fungbes Matematicas com
uso de software na resolucdo de problemas;

4° Encontro presencial para conclusdo da Unidade 2 e inicio da
Unidade 3 Momentos 1 — atividade 3.1

* Apresentar aos participantes o desafio na construcédo e interpretacdo de
graficos;

* Mostrar a importancia das fungdes que realizamos no dia-a-dia;

* Desmitificar o uso de planilha de calculo na elaboracdo de atividades
pedagdgicas;

* Aprender simultaneamente conceitos matematicos e usabilidade de
planilhas de calculo;

* Elaborar uma planilha utilizando uma determinada fun¢do matematica,
fazer a interpretacdo grafica.

Momento 2 — atividade 3.2 — “Conceito de graficos”. Essa atividade
propGe a construcdo de graficos a partir de tabelas de valores a ser
elaborada em uma planilha no Excel com a finalidade de auxiliar e fixar a
compreensdo de conceitos como, valores, varidveis, constantes,
usabilidade das funcdes no cotidiano e a sua representacao grafica para o
aluno do campo, mostrando resultados em tempo real, na mudanga de
qualquer elemento de uma determinada fungdo observando-se o
comportamento grafico ao manipular os coeficientes, mostrando ao aluno
como é importante 0 uso das tecnologia no auxilio ao ensino e
aprendizagem em sala de aula. Registrar estas observacdes na Planilha do
Excel, compartilhar e discutir com os colegas 0 que ha em comum nos
registros. Em seguida salvar a planilha e postar esta atividade no Portfélio
do curso.
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Roteiro de Atividades a distancia

Atividade 3.4 - Forum “Analise de funcdes nos livros didaticos
utilizando recursos tecnologicos”. Faca um levantamento ou analise dos
livros didaticos referente aos conteidos de funcdes, verificando se existem
sugestdes para utilizacdo de softwares ou programas para a compreensdo
de conceitos matematicos. Esta analise pode ser sobre as tendéncias
educacionais em determinado momento, proposta de exercicios, estrutura
do livro, abordagem do assunto, ilustracGes, exemplos propostos,
inovagdes que utilizam as tecnologias etc. Apds essa analise dos livros
didaticos e/ou outras fontes, faca o seu registro no editor de texto com no
minimo 250 e no maximo 300 palavras, salve o seu arquivo, em seguida
copie o texto e poste no forum. VVocé deve interagir com os participantes
do curso no férum para compartilhar atividades elaboradas. Comente pelo
menos uma atividade postada pelos participantes neste forum.

Atividade 3.5 — Portfélio, “o desafio na elaboracio e analise grafica
de uma planilha”. Essa atividade consiste na elaboracdo e analise
grafica de uma planilha sobre a situacdo financeira de uma pessoa fisica,
com suas despesas mais comuns (agua, esgoto, energia, alimentacao,
transporte, escola etc) representadas durante o primeiro semestre de
2015. Elaborar uma planilha com os conceitos envolvendo em uma
funcdo do primeiro ou segundo grau para demostrar as consideracGes
abstratas, como variaveis e componentes de uma determinada funcdo. A
planilha devera conter as despesas triviais organizadas em linha, com
seus respectivos meses do semestre em colunas, informando o valor
monetario por més, sendo que na Ultima coluna devera conter o valor
total das despesas no semestre (linha) e também o valor total de todas as
despesas a cada més (coluna). Depois da inser¢do da ultima despesa na
planilha, colocar os itens: a) Numero de despesas,

b) maiores e menores despesas,

C) determinar percentuais entre

as despesas,

d) renda bruta e liquida.

Criar graficos:

. Entre as despesas na forma geral na escola do campo

. Criar grafico em setores por despesas por meses Ou um
determinado més, todas as despesas.

. Analisar os gréaficos de forma percentuais ou quantitativos
. Destacar a maior e menor despesa

. Inserir titulos do gréafico (geral e dos eixos)
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. Construir um grafico de barra escolhendo apenas as despesas de
um més, com analises e formatacbes que foram feitas no grafico de
setores.

Formatar a planilha com bordas internas e externas na cor preta ou de sua
preferéncia, ressaltar os rotulos das colunas (meses) e das despesas
(linhas) com preenchimento da célula na cor (a sua escolha), para 0s
nameros negativos na cor vermelha e positiva azul.

Unidade 4: Histéria da Matematica (Filésofos, Cientistas, Matematicos
etc) que contribuiram com a Educacdo Matematica na histéria da
humanidade.

5° Encontro presencial para conclusdo da Unidade 3 e inicio da
Unidade 4 Momento 1 — atividade 4.1

* Apresentar aos participantes o desafio na elaboracao de estudos sobre
os Filésofos Matematicos;
* Mostrar a importancia dos estudos e pesquisas envolvendo os varios
tedricos matematicos;
* Conhecer a histéria da matematica — Formas — Disponivel  no

link https://www.youtube.com/watch?v=9jGwJWD6Shg
* Demostrar que a matematica esta em toda parte. - Financas / NUmeros
Primos disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=50xTiMI16BKk. Aprender
simultaneamente conceitos matematicos e usabilidade de planilhas de
calculo;
Momento 2 — Elaborar atividades em sala de aula
Cada grupo de 3 ou 4 alunos irdo assistir um dos videos sorteado pelo
formador, ap06s esse momento, o0 grupo ird elaborar a sua apresentagao
para mostrar aos demais colegas uma metodologia diferenciada que
aprendeu neste estudo.

Roteiro de Atividades a distancia

Atividade 4.2 Contextualizar a histéria da matematica a partir das
contribuicbes das tecnologias, em especial, da tecnologia digital por
meio do video disponivel no link https://www.youtube.com/watch?
v=omRkXtYvLys_ .Propor o0 acesso a varios links que identifica
concepcbes de histérias de pesquisadores, cientistas e filésofos de
matemadtica, discutir as possibilidades de integracdo da construgdo de
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trabalhos em grupo com metodologias diferenciadas envolvendo algum
contetido do curriculo da disciplina de matematica para apresentar no
préximo encontro. Outra possibilidade disponivel no link
https://www.youtube.com/watch?v=BWitrVYNS3BI (histéria da
Matematica).

6° Encontro presencial para conclusdo da Unidade 4, apresentacéo
dos trabalhos em grupo e avaliacdo do curso.

Neste encontro presencial, os cursistas fardo a apresentacao do trabalho da
unidade 4 e responderdo um questionario elaborado pelo formador com o
objetivo de avaliar todas as Unidades deste curso. Sera avaliado o curso
como um todo, os materiais de aprendizagem, a atuagdo do formador, o
crescimento e o aproveitamento dos alunos e as condi¢Ges materiais de
realizagdo dos trabalhos.

Avaliacao das Atividades

A avaliacdo do curso de Metodologias que auxiliam o ensino e
aprendizagem da Matematica em sala de aula é quantitativa e qualitativa
correspondendo a pelas menos 75% do total das atividades oferecidas no
modulo. A avaliagdo quantitativa é feita através de relatorios de
participacdo nos encontros presenciais e no ambiente, onde é possivel
verificar a quantidade desenvolvidas e de mensagens postadas pelos
participantes nos féruns, Chats e
Diario de Bordo e Portfélio. A avaliacdo qualitativa dos cursistas ¢ feita a
partir de uma analise dos textos das mensagens postadas nos foruns, além
da qualidade dos trabalhos postados no ambiente de aprendizagem e-
Proinfo\Moodle e participacdo nos debates on-line.
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PROJETO UCA - UM COMPUTADOR POR ALUNO: UMA
ANALISE DO TRABALHO DIDATICO NO ENSINO DE
CIENCIAS DA NATUREZA

Katia Maria Rizzo!
Samira Saad Pulchério Lancillotti®

RESUMO

O objetivo desta pesquisa é descrever e analisar 0 impacto das novas
tecnologias educacionais na organizacao do trabalho didatico de trés
escolas estaduais, participantes do Projeto UCA - Um Computador por
Aluno, no municipio de Terenos/MS. Para a analise, tomamos por
referéncia o ensino de ciéncias da natureza, com o tema evolugdo
biologica, nas séries finais do ensino fundamental. Para nortear a
discussdo utilizamos como ferramenta tedrica a categoria de analise
organizacdo do trabalho didatico, formulada por Alves com base nos
estudos marxistas sobre trabalho A organizacdo do trabalho didatico deve
ser entendida historicamente, para isto é preciso compreender que ela
envolve sempre uma relacdo educativa entre figuras historicas de
educador e de educando, que é mediada por contetdos, procedimentos e
tecnologias disponiveis em cada tempo e ocorre em um espaco fisico com
caracteristicas proprias. A exploracdo do campo empirico envolveu
observacbes do espaco escolar e das salas de aula, anotacdes de campo,
registros fotograficos, analise documental e de manuais didaticos,
aplicacdo de questionario semi-aberto e entrevistas com os professores da
disciplina nas escolas investigadas. A analise permitiu observar gue as
escolas, mesmo tendo disponiveis novas tecnologias educacionais, como o
laptop educacional e Internet, mantém a organizacdo do trabalho didatico
em moldes comenianos, centrada no uso do manual didatico como
principal fonte do conhecimento.

Palavras - chave: Organizacdo do trabalho didatico. Tecnologia na
educacdo. UCA — Um computador por aluno.

1 Ano de defesa em 2015.

2 Orientadora: Mestre em Educagdo, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
UFMS e Doutora em Historia e Filosofia da Educacéo pela Universidade Estadual de
Campinas- UNICAMP.
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PROPOSTA DE INTERVENGAO

FORMACAO CONTINUADA: O uso de novas tecnologias no ensino
de ciéncias da natureza na perspectiva histdrico-social

Por se tratar de um Mestrado Profissional em Educacdo impGe-
se a tarefa de apresentar uma proposta de intervencdo, com o objetivo de
contribuir com a formagdo continuada dos professores do Ensino de
Ciéncias da Natureza dos anos finais do Ensino Fundamental que
participam do Projeto UCA.

Nessa perspectiva, apresentamos o esbo¢o de um curso de
capacitacdo em que se articulam o Ensino de Ciéncias da Natureza e 0 uso
das Novas Tecnologias, partindo do principio de que as novas tecnologias
da informacdo e comunicacdo precisam ser exploradas enquanto
ferramentas que servem ao aprofundamento do conhecimento e
comunicacdo, tanto para professores, como para 0s alunos. A formacao
tera como local a escola, no sentido de resgatar sua verdadeira fungéo.

O curso tem como objetivos oferecer aos professores de
Ciéncias da Natureza subsidios tedricos e praticos para que possam:

- Dinamizar sua pratica pedagdgica, a partir da problematizardo de
questdes relacionadas a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade na condicdo
de elementos necessarios para entendimento do fazer cientifico;

- Ampliar o leque de conhecimentos e o contato com a realidade social
a partir da vinculacdo entre atividades de ensino e pesquisa;

- Ampliar sua cidadania alcancando embasamento teérico/pratico para
0 uso das TIC, que lhe permitem acessar, divulgar e produzir,
conhecimento e informacao;

- Propor e aplicar praticas educativas inovadoras que integram a
utilizacdo das novas tecnologias existentes na unidade escolar,
visando a otimizacgdo do Ensino de Ciéncias da Natureza.

Proposta Curricular

A proposta/agdo sera planejada pela Secretaria de Estado de
Educacdo em parceria com as Universidades locais/regionais
(UEMS/UFMS/UFGD). Tera como concepcdo de formacdo o dialogo
entre a area de conhecimento Ciéncias da Natureza e o fazer pedagdgico,
com a problematizardo sobre o uso das tecnologias da informacéo e
comunicagdo no campo educacional.

No curso, a experiéncia tedrico/pratica do professor deverd ser
considerada como ponto de partida para a ampliacdo do leque de
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informacfes e de conhecimentos e para a busca de novas propostas e
desafios para o ensino de ciéncias da natureza no ensino fundamental.

Serdo elencados, pelos participantes, temas desta etapa de
ensino, para serem explorados em diferentes bancos de dados na Internet,
como: bases de livros; artigos cientificos; imagens, filmes e videos,
arquivos de audio, dentre outros, que tratem da (s) tematica (S)
selecionada (s), para serem debatidos e utilizados pelos cursistas, como
base para atividades pedagdgicas.

Serd construido, através das novas tecnologias, em cada etapa do
curso, um espiral aberto de propostas didaticas a respeito da tematica
desenvolvida. Nessa perspectiva, a formacdo deverd fomentar a
elaboracdo de propostas para o ensino de ciéncias da natureza, que possam
ser desenvolvidas pelos professores em sala de aula e no seu cotidiano
escolar.

Publico Alvo
Professores de Ciéncias da Natureza dos anos finais do Ensino
Fundamental que participam do projeto UCA

Desenho do curso

O curso seré oferecido na modalidade a distancia, com 100 horas
de duracdo distribuidas em 3 (trés) meses, a partir de uma parceria da
Secretaria de Estado de Educacdo com as Universidades locais/regionais
(UEMS/UFMS/UFGD), sendo organizado em quatro unidades. Cada
unidade de estudo/pratica terd carga horaria total de 20 ou 30 horas,
considerando as atividades a distdncia somadas as presenciais (estdo
previstos quatro encontros)®. Os encontros presenciais ocorrerdo nas
proprias escolas que participam do Projeto UCA e serdo coordenados por
profissionais da Secretaria, NTE e das Universidades envolvidas.

No primeiro encontro presencial serdo apresentados e discutidos
0s objetivos do curso, sua forma de organizagdo e suas agOes, ja
introduzindo uma discussdo geral sobre a relevancia do ensino de ciéncias
da natureza para 0 ensino fundamental e a necessidade de dominar
conhecimentos e teorias, a partir do desafio de dar conta das dificuldades
de aprendizagem dos alunos. Os demais encontros serdo ocupados para
sistematizacdo das discussdes teoricas e atividades praticas das respectivas
unidades. O ultimo encontro, apds a quarta unidade, sera destinado a

3 A carga horaria presencial e a distancia de cada unidade aparece discriminada no quadro
que apresenta a Matriz curricular.
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sintese da unidade bem como a apresentagdo de um artigo e avaliagdo do
Curso.

Matriz curricular do curso®

Temas CH
1 Tendéncias e perspectivas atuais no ensino de N Estudos a distancia — 20h
ciéncias 30 Encontros presenciais — 10h
2 Por que aprender e ensinar ciéncias mnaturais? Estudos a distancia — 16h
Importancia de ampliar as fontes de conhecimento 20 Encontros presenciais — 8h

de Ciéncias da Natureza

3 Organizagao do trabalho didatico: o espago (fisico Estudos a distancia — 20h
e virtual): a relagao educativa (professor Encontros presenciais — 10h
30
aluno): elementos de mediacio: contendos,

tecnologias educacionais. procedimentos de ensino.

4 Tecnologia mna sociedade. na vida e na escola/ Estudos a distancia — 20h

Pratica pedagdgica e midias digitais Encontros presenciais — 10h

Estudo a distancia

O curso serd desenvolvido na plataforma de aprendizagem e-
proinfo. As atividades e textos apresentados serdo disponibilizados em
formato impresso e digital (na plataforma de aprendizagem). Quanto as
ferramentas de interacdo utilizadas, estas serdo discutidas e analisadas
pelos organizadores do curso.
Certificacédo

A certificacdo ficara sob responsabilidade das Universidades
envolvidas. O critério serd a participacdo dos cursistas em, no minimo,
75% das atividades presenciais e a distancia.
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A LEITURA DA LITERATURA NOS MANUAIS DIDATICO§: UM
RECORTE REALIZADO NO MUNICIPIO DE IVAIPORA-
PARANA

Sandra Maria Papin Rodrigues®
Lucilene Soares da Costa®

RESUMO

Esta pesquisa ocupa-se da investigacdo de como se da o ensino de leitura
literaria no Ensino Médio. Diante dos resultados que o Pais vem
apresentando no que se refere a qualidade da educacdo, observa-se que ha
necessidade de reavaliagdo das metodologias direcionadas ao ensino da
literatura, visando a busca de alternativas didaticas de ensino-
aprendizagem capazes, além de motivar os alunos a leitura, de mostrar-
Ihes que a literatura € um fendmeno cultural, historico e social, uma
ferramenta que revela as contradigbes e os conflitos da realidade. Neste
sentido, o estudo tem como objetivo geral compreender como o professor
realiza, com os alunos do Ensino Médio, o trabalho de leitura de textos
que refletem a diversidade de linguagens caracteristicas das praticas de
letramento literario, pertencentes as diferentes esferas de atividades
sociais, contribuindo para os estudos sobre 0s processos de ensino e de
aprendizagem da leitura da literatura. Como objetivos especificos,
pretendemos investigar a concepg¢do de leitura que norteia o trabalho do
professor ao definir de que forma o material didatico sera utilizado e sua
contribuicdo para a leitura do texto literario, além de identificar indicios
de como a pratica de leitura é efetivada em sala de aula, tendo por base as
aulas do professor e os materiais de apoio utilizados. O trabalho tem como
aporte tedrico os estudos bakhtinianos a respeito da concepcéo dialogica
da linguagem (BAKHTIN, 2003; BAKHTIN [VOLOSHINOV], 2006),
tendo em vista a interface entre a literatura e o livro didatico,
apresentando como principio fundante o dialogismo, cujo alicerce é a
concepgdo sociointeracionista da linguagem. Partindo do pressuposto de
que ler é um processo dialégico no qual se deve levar em conta a
alteridade, o interlocutor, os modos e as circunstancias da interagdo
verbal, a pesquisa caracteriza-se como qualitativo-interpretativa, com
abordagem de dimensdo socio-historica. O processo de obtencdo dos

! Ano de defesa 2015.
2Orientadora: Mestre e Doutora em Letras pelo Departamento de Teoria Literaria e
Literatura Comparada da Universidade de S&o Paulo.

52



dados foi realizado mediante os seguintes objetos de analise: (a) analise
dos capitulos destinados a Literatura do livro do 1° ano de Portugués
utilizado no Ensino Médio (SARMENTO; TUFANO, 2010); (b) os
depoimentos de doze professores, por meio dos quais Se procurou
investigar a concepcdo de leitura desses sujeitos e sua pratica de ensino
literario. Desvendar a imensa variedade de praticas de uso do livro
didatico requer uma investigacdo complexa; embora ndo se tenha a
pretensdo de esgotar o tema, resolveu-se pesquisar a recep¢do do livro
didatico em aulas de lingua materna em uma cidade -Ivaipord- do interior
do Parana, com o intuito precipuo de verificar em quais condi¢Ges ocorre
a pratica leitora no Ensino Médio. Concluiu-se que o docente deve buscar
um conhecimento mais especializado no ambito da teoria literaria, para
saber qual é a concepcdo tedrica que norteia suas aulas, a fim de que possa
ser um bom mediador da leitura. Finalmente, a partir das pesquisas
realizadas com o objetivo de elaborar a presente dissertacdo, reafirma-se a
responsabilidade da escola, dos professores, da Academia e dos Orgaos
Governamentais no sentido de auxiliar na manutencdo de uma proposta
pedagdgica para que o livro didatico seja apenas um instrumento de apoio
ao trabalho docente e ndo um parametro as aulas.

Palavras-chave: Leitura da Literatura. Livro Didatico. Pratica
Pedagdgica.

PROPOSTA DE |NTERVEN(;AO
Sugestdes de trabalho *

Uma ideia que poderia ser colocada em pratica nas conversacoes
no momento da hora atividade seria partir das 8 propostas que serdo
expostas a seguir, concebidas pelo professor Luiz Antdnio Marcuschi em
1996, contudo podem ser aqui sugeridas, ja que continuam atuais.

Conforme j& esclarecido na introdugdo, o quinto capitulo deste
trabalho pretende atender a prerrogativa do Programa de Pds Graduagao
Stricto Sensu — Mestrado Profissional em Educacdo, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, no que tange a formacéo de educadores,
tendo em vista que seu principal objetivo € “[...] aprofundar estudos que
busquem a melhoria da qualidade de ensino na educacao bésica, por meio
da articulagdo dos conhecimentos, conteidos e o fazer pedagdgico”
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO DO SUL, 2014).

3 Autora coloca projeto de intervenco junto as suas escritas como sugestao de trabalho.
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Sendo assim, o trabalho tentou reverter-se em uma contribuicéo,
no sentido de ampliar a visdo dos professores de Lingua Portuguesa do
Ensino Médio para a necessidade de mudancas na concepg¢do pedagdgica
e, consequentemente, na postura do professor frente ao trabalho com a
Literatura e o uso do livro didatico. Portanto, na tentativa de efetivar essa
ideia inicial, enfoca-se uma alternativa de trabalho possivel com a leitura
literaria, a qual serd transcrita, de forma sucinta, justamente por entendé-
la como executavel.*

Apos a leitura de um texto, o professor pode trabalha-lo utilizando
uma ou mesmo Vvarias dessas propostas, haja vista que uma nao exclui a
outra. Também é importante destacar que o préprio Marcuschi afirma que
ndo considera a técnica da pergunta-resposta inadequada, contudo ndo
pode ser a Unica forma de se trabalhar a compreensdo de um texto,
sobretudo, se for reduzida a um “questionamento essencialista, objetivo ¢
repetidor [...] com questdes do tipo onde, quando, quem, o que e qual, se
estas indagagdes s6 buscam identificar fatos ¢ dados objetivos do texto”
(MARCUSCHI, 2005, p.58).

1) Identificacdo das proposicdes centrais do texto: muitos aspectos
podem ndo estar nas informacdes objetivas do texto.

2) Perguntas e afirmagcdes inferenciais: montagem de “[...] um conjunto
de perguntas que exigem a reunido de varias informacGes para serem
respondidas, ou afirmagbes que, para serem justificadas, exigiriam varios
passos. Nao seriam perguntas objetivas, mas inferenciais”
(MARCUSCHI, 2005, p. 58). As inferéncias baseiam-se em informaces
textuais explicitas e implicitas, além de informacdes postas pelo leitor.

3) Tratamento a partir do titulo: “O titulo ¢ sempre a primeira entrada
cognitiva no texto. A partir dele fazemos uma série de suposi¢es iniciais
que depois podem ser modificadas. E uma maneira de avangarmos
hipoteses de conteidos com base em nossas expectativas.”
(MARCUSCHI, 2005, p. 58-59). Dessa forma, trabalhar os titulos de
textos € uma boa forma de perceber como se constréi um universo
contextual e ideolégico antes de 1é-los.

4) Producdo de resumos: Uma das atividades mais praticadas no dia-a-
dia é a producdo do resumo, mesmo que isso ndo seja feito na forma de
um resumo em todas as suas caracteristicas. Para resumir um texto, é
necessario que ocorra compreensdo do texto, assim, trabalhar a
compreensdo pela técnica do resumo é uma forma muito produtiva de

* Para maiores esclarecimentos, deve-se proceder a leitura do texto completo na obra O
Livro Didéatico de Portugués (DIONISIO; BEZERRA, 2005).
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perceber o funcionamento global dos textos sob o ponto de vista tanto do
contetdo quanto das estruturas.
5) Reprodugdo do contelido do texto num outro género textual: A
reproducdo do contetdo de um texto mudando da fala para a escrita ou da
escrita para a fala ou mudando um género textual em outro dentro da
mesma modalidade é uma técnica produtiva para tratar integradamente a
producdo e compreensdo de texto, pois, quando intercambiados, eles
acarretam consequéncias relativamente complexas.
6) Reproducdo do texto na forma de diagrama: A transformacédo ou
representacao de um texto no formato de um diagrama nao é simples, mas
é importante treinar este tipo de visdo do texto porque ela permite
estabelecer raciocinios e relacdes esquematicas e formais muito
importantes. “Este tipo de trabalho pode ser feito com muito proveito
utilizando-se textos de outras disciplinas, tais como matematica,
geografia, historia” (MARCUSCHI, 2005, p. 60).
7) Reprodugdo do texto oralmente: Trata-se de uma forma de
retextualizacdo que exige um conjunto de adaptacdes e transformacdes
que pode ser treinado de maneira sistematica em sala de aula. O exercicio
de compreensdo que vai por tras dessa atividade se da na medida em que
para dizer oralmente o que foi lido deve-se inicialmente compreender o
texto escrito.
8) Trabalhos de revisdo da compreensdo: Esta € uma atividade
raramente praticada com a compreensdo textual, ou seja, as sucessivas
corregoes (geralmente autocorrecdes). “A leitura de um texto com a
correspondente compreensdo registrada por escrito poderia ser objeto de
revisdo tempos depois, mediante uma nova leitura e verificacdo do que
teria mudado na compreensao ¢ por qué” (MARCUSCHI, 2005, p. 60). O
autor chama a atencdo para um fato que ocorre com muita frequéncia:
numa segunda ou terceira leitura de um texto em tempos diversos tem-se
outra visdo e outra compreensdo. Marcuschi (2005, p. 61) encerra
defendendo que ““[...] parece razoavel admitir que, se adotarmos uma
estratégia adequada no tratamento da compreensdo de texto, estaremos
contribuindo para a formagdo de um cidaddo mais critico e capaz diante
dos textos que ele recebe para seu uso na vida diaria.” Finalmente, o
linguista ressalta que o problema ndo estd na auséncia do trabalho de
compreensdo textual, mas sim a natureza do trabalho desenvolvido pelo
professor, ou seja, sua forma de trabalhar.

Nesse sentido, reitera-se que a troca de experiéncias deveria fazer
parte do cotidiano da escola, nas estratégias de formagdo continuada que
objetivam orientar uma nova concep¢do de trabalho a qual busque
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estratégias coletivas de produzir conhecimento, de elaborar as aulas , de
avaliar os alunos, se auto-avaliar, enfim, de auxiliar na construgdo de um
processo de ensino cujos professores tivessem 0 mesmo objetivo: a
construcdao de uma escola publica de qualidade voltada aqueles que mais
precisam de uma escola séria, com profissionais competentes, que
encarem o desafio de ser professor com responsabilidade e
comprometimento.
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POLITICAS PUBLICAS EM ALFA:BETIZACAO: O PACTO
NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA NO
MUNICIPIO DE ANASTACIO - MS

Silvia Cristiane Alfonso Viédes!
Vilma Miranda de Brito?

RESUMO

O presente trabalho propde o foco na questdo das politicas publicas em
educacdo, no tocante a alfabetizacdo da crianca, na analise do atual
programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. O objetivo é
apresentar a introducdo do referido programa na politica nacional e
analisar sua implantacdo e implementacdo no loécus municipal de
Anastacio — MS, com énfase no eixo quatro, que é a formacdo de
professores. O estudo se configura em pesquisa bibliografica, documental
e na analise dos portfolios dos professores alfabetizadores. Para tanto,
investigamos o processo de alfabetizacdo da crianga no contexto das
politicas no direito a educacgdo, tendo como referéncia as produgdes da
Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢fes (BDTD) e Scielo. Revisitamos
a politica educacional em alfabetiza¢do consubstanciada pelos programas
gue antecederam ao Pacto no ambito federal: PCN em Acdo -
Alfabetizagio, GESTAR, PROFA, PRALER, PRO-LETRAMENTO e no
ambito estadual: PAIC do Ceara e PROGRAMA ALEM DAS
PALAVRAS de Mato Grosso do Sul. Destacamos o0s grupos de pesquisa
sobre alfabetizacdo da crianca consolidados no Brasil que estdo
relacionados diretamente ao Programa PNAIC. Considerando tratar-se de
uma politica recente, o estudo inicial realizado permitiu destacar que,
Além disso, pela trajetéria dos programas anteriores ao PNAIC,
reafirmamos o primor pela qualidade tanto quanto o atual programa; de
forma direta ou indireta, em maior ou menor quantidade, ocorreu o
financiamento de propostas & valorizagdo do profissional docente,
portanto ndo podem ser desmerecidos, abandonados ou esquecidos.
Evidenciamos também que cada programa de governo trouxe uma nova
proposta de método para alfabetizacdo da crianga. A consciéncia dos
professores alfabetizadores de Anastacio precisa de revitalizacdo para

1 Ano de defesa 2015.

2QOrientadora: Mestre em Educacio pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS.

68



que, independente da politica publica de alfabetizacdo aos quais se
submetem, eles que estdo presentes na realidade local, notorios
conhecedores das necessidades dos alunos do ciclo. Essas politicas de
governanca que vao e vem com cada qual querendo estampar a propria
marca, ndo pode ser mais relevante que o papel desses docentes,
esforcados agentes transformadores com fungdo de destaque na
alfabetizacdo da crianca. Embora haja essas fragilidades enunciadas, para
0 municipio a implantagdo do programa respondeu de forma positiva,
uma vez que ndo existiam agdes norteadoras proprias para alfabetizacao
da crianga.

Palavras Chaves: Alfabetizacdo da crianca. Politicas Publicas. PNAIC.

PROPOSTA DE INTERVENCAO

Eu, Prof. Silvia Cristiane Alfonso Viédes, do Programa
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul/PROFEDUC, em razdo do cumprimento da dissertacédo
intitulada “Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa no
municipio de Anastacio — MS”, apresento este Plano de A¢ao, visando tdo
somente colaborar com a melhoria das acBes do Pacto Nacional pela
alfabetizacdo na ldade Certa no municipio.

A constituicdo desse trabalho sobre politicas publicas em
educacdo, especificamente nas politicas de alfabetizacdo da crianca foi
consolidado apds muitas leituras, analises e principalmente pela
submissdo da pesquisa a banca examinadora de mestrado, avaliada por
trés professoras doutoras na area de educagdo, estando portanto de acordo
com o Plano de Acéo configurado especificamente & Secretaria Municipal
de Educacédo de Anastacio — MS.

Compreendo que esse Plano de Acdo deve ser sistematizado
como politica local, com carater de politica de Estado, com a continuidade
da formacdo de professores alfabetizadores pela Semed , em razéo de que
sempre ha ingresso de novos professores que ndo passaram pela formagao
oferecida pelo Pacto e também para se evitar a descontinuidade, o
desestimulo, dentre outros problemas ja observados na implementacdo de
projetos anteriores. Pontuo a necessidade da discussdo sobre o vir a ser
docente no contexto de uma politica em educagdo, no caso o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa; proponho a reflexdo das
macro discussdes das politicas educacionais e suas teorias para a micro
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esfera municipal: esses professores alfabetizado tendo como carro-chefe o
PNAIC.

Como segmento a essa reflexdo, a discussdo pautada nas
fragilidades e do que pode ser melhorado nas agdes metodoldgicas dos
professores alfabetizadores, contribui para o estimulo e desenvolvimento
da auto avaliacdo e se, de fato, compreenderam a necessidade de discutir a
politica em educacdo e ndo somente serem os executores das acdes dos
programas que lhes sdo apresentados.

Com isso, a intencdo é de provoca-los nas proprias reflexdes do
grupo, pois esses professores alfabetizadores constituem o quadro docente
municipal; quer programa de governo que se apresente ou se aposente no
campo da alfabetizacdo, serdo sempre eles os principais agentes
reconhecedores da realidade local.
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O TRABALHO DIDA'I:ICO NA EDUCACAO FISICA INCLUSIVA:
ANALISE DAS PRATICAS DESENVOLVIDAS NA ESCOLA
MUNICIPAL PREFEITO ALVARO LOPES EM TERENOS/MS

Ronaldo Rodrigues Moises®
Samira Saad Pulchério Lancillotti?

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo a analise da Organizacdo do
Trabalho Didatico nas praticas do ensino da Educacdo Fisica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, frente as turmas inclusivas (classes
comuns que atendem alunos com deficiéncia) na Escola Municipal
Prefeito Alvaro Lopes localizada em Terenos — MS, participe do projeto
UCA Total, que toma por referéncia, além do referencial curricular do
estado (SED/MS), o Sistema Educacional Familia e Escolas — SEFE,
sistema de apostilamento didatico. Tendo como referencial a ciéncia da
historia, desenvolveu-se pesquisa de campo utilizando-se, para
levantamento dos dados, das ferramentas metodoldgicas compostas por
revisdo bibliografica, observacdo e entrevista semi-estruturada. O sujeito
investigado foi o professor responsavel pelo ensino da Educagdo Fisica
nas séries iniciais (1° ao 5° ano). Considera-se que o estudo acerca da
Organizacdo do Trabalho Didatico mostra-se como condi¢cdo
imprescindivel para uma compreensdo ampliada da préatica didatica de
Educacdo Fisica e pode possibilitar ao professor o entendimento acerca da
indissocialidade entre as praticas escolares e as condigbes materiais da
sociedade em que estas se estabelecem, tornando mais claras suas
contradigdes, limites e possibilidades. Contempla-se, neste estudo, a
analise da relacdo educativa, os elementos de mediacdo utilizados —
conteudos, técnicas de ensino e tecnologias - além do espago fisico onde
estas préticas se estabelecem. As informagGes colhidas indicam que os
l6cus observados, ainda que inserido em um sistema social excludente,
desenvolve no &mbito da Educacdo Fisica, contraditoriamente,
perspectivas que atendem a uma proposta inclusiva, sendo merecedoras de
divulgacdo e discussdes mais aprofundadas.

1 Ano de defesa: 2015

2 Orientadora: Mestre em Educacdo, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
UFMS e Doutora em Historia e Filosofia da Educacéo pela Universidade Estadual de
Campinas- UNICAMP.
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Palavras-chave: Organizacdo do Trabalho Didatico. Educacgdo Fisica.
Turmas Inclusivas.

Proposta de intervengao

Identificagdo do Projeto Curso de capacitacdo em Educacéo Fisica
Inclusiva

Coordenador: Ronaldo Rodrigues Moises

Periodo de desenvolvimento: 1° e 2° semestres de 2015, sendo inserido
no calendario anual de formacéo dos profissionais de educacao de
Terenos — MS.

Duragdo: 40 horas divididos em cinco modulos presenciais nos turnos
vespertino e matutino durante o ano letivo de 2015.

Problema e Justificativa

A tematica Inclusdo Escolar abrange uma gama de elementos
que buscam oportunizar o ingresso e permanéncia de alunos pertencentes
a minorias no ambiente escolar desfrutando assim de condi¢des adequadas
para que desfrute dos saberes socialmente produzidos e do convivio com
outros estudantes. Tema que jA goza de certa maturidade temporal, a
proposta de inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia no ensino
comum se faz presente em ambito nacional hd pouco mais de duas
décadas superando a ideia de integracdo e adquiriu for¢a maior a partir do
final da década de 1980 e inicio de 1990, sobretudo em seu aspecto legal,
por meio de documentos nacionais e internacionais que ratificavam uma
preocupacdo com a inclusdo de minorias descriminadas no espaco
educativo comum, merecendo destaque entre estas minorias as pessoas
com deficiéncia®.

No decurso deste tempo é possivel observarmos transformacoes
positivas e uma maior insercdo das pessoas com deficiéncia no ensino
comum e no mercado de trabalho, no entanto, também é claro que muito
ainda pode e deve ser desenvolvido tanto nos aspectos legais quanto nas
politicas puablicas, mediante parcerias com associacfes como a APAE,
Pestalozzi e outras organizagdes do terceiro setor em relagdo a inclusdo
escolar. Neste ponto, a questdo da necessidade da melhor formacéo de
professores € reforcada uma vez que, observa-se atualmente que a

3 Documentos como a DeclaragGes de Salamanca, o Estatuto da crianga e do
adolescente, a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo e a prdpria Constitui¢do
Federal figuram entre os exemplos normativos que puseram em destaque a
questdo da educacédo da pessoa com deficiéncia.
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tematica acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola comum
ainda insuficientemente trabalhada na graduacdo com disciplinas de curto
periodo e estdgio pratico restrito, fazendo assim, pouco impacto nas
praticas de ensino.

Para maiores esclarecimentos e direcionamentos acerca da
formacédo do professor, torna-se necessario conceituarmos a constituicao
histdrica desta figura profissional e do ensino escolar como um todo —
fatos que podem ser melhor esclarecidos se tomarmos a categoria
Organizacdo do Trabalho Didatico (OTD) proposta por Alves (2005)
enquanto elemento norteador. Nesta categoria, fica evidenciado que em
todo processo de educacdo escolar sempre estardo presentes a relacdo
educativa, entre educando e educador; os elementos mediadores, a saber,
0S recursos, materiais, as tecnologias, as estratégias, os conhecimentos
utilizados pelo professor e o espaco fisico com suas peculiaridades. Dessa
forma, para compreendermos como se da o processo de qualificacdo e
formacdo dos professores na contemporaneidade é preciso fazer um
resgate histérico, para compreender seu surgimento, como resposta a
necessidades sociais mais amplas, neste sentido, a categoria OTD mostra-
se como importante ferramenta.

E consensual no campo académico a notdria importancia da
formacdo continuada dos professores - fato ainda oferecido em quantidade
insuficiente diante da dimensdo das questdes sociais que permeiam o
ambiente escolar. O resultado da parca formacéao reflete-se na pratica dos
professores que, em diversas situacdes, se mostram inseguros, sobretudo
no contato pedagogico com os alunos com deficiéncia. Neste sentido,
torna-se necessaria, por parte dos 6rgdos fomentadores da educacdo e
parceiros, a promogdo de cursos de aperfeicoamento e capacitacdo
continuada que ampliem o conhecimento e atualizacdo acerca desta
tematica.

Importa também salientarmos que a formacdo continuada dos
professores é uma prerrogativa que encontra amparo legal na LDB
9394/96 art. 67, entendida enquanto elemento de valorizagdo profissional,
desta forma, o oferecimento da presente proposta de formagdo anual
refletiria além de uma exigéncia de respaldo normativo, uma preocupagao
por parte do governo municipal de Terenos em se mostrar atualizado e
preocupado com a formagdo do servidor publico para o melhor
atendimento da populagdo em idade escolar - em especial as pessoas com
deficiéncia -, uma vez que, um dos elementos mais incisivos acerca da
caréncia de atencdo ao atendimento escolar do aluno com deficiéncia
recai, inexoravelmente, na formacéo inadequada do professor que vé no
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aluno com deficiéncia mais um desafio dentre tantos outros que permeiam
0 espago escolar.

A necessidade de formacdo para o atendimento do aluno com
deficiéncia atinge as diversas licenciaturas e, neste caso, destacamos a
Educacdo Fisica Escolar (EFE), disciplina que tem enguanto mote
principal a apresentacdo aos alunos dos conhecimentos desenvolvidos
dentro da cultura corporal como jogos, dancas, esportes, lutas e
brincadeiras, a EFE goza de certo prestigio entre os alunos por
proporcionar momentos de praticas corporais com liberdade de
movimentos que se mostram singulares dentro da organizacdo do trabalho
didatico apresentada no ambiente escolar.

A oportunizacdo da Educacdo Fisica as pessoas com deficiéncia
apresenta resultados muito expressivos no dominio corporal, no controle
motor e sensorial bem como uma singular oportunidade de vivéncia do
desafio, lazer, ludicidade e cooperatividade no gozo da expressao corporal
como linguagem dentro de uma proposta de inclusdo pelo “corpo” que se
mostra Unica no ambito escolar. A pouca necessidade de adaptacGes
estruturais ou de ordem material para a oferta da disciplina a todos os
alunos com ou sem deficiéncias, conforme Carmo (2001), também é outro
fator que evidencia a riqueza de possibilidades que a disciplina pode
oferecer.

Entretanto, a atengdo voltada a cultura corporal, embora
prestigiada por parte significativa dos alunos, apresenta o risco de
estabelecer exigéncias que, se equivocadamente trabalhadas, conforme
Castellani Filho (1998), podem pender para um viés de performance
podendo proporcionar perspectivas excludentes de ensino onde guem nao
consegue realizar ou atingir o desempenho proposto esté fora.

Neste sentido, para que a Educacéo Fisica se paute em uma 6tica
de inclusdo escolar e de valorizagdo do individuo e de suas singularidades
enquanto ser social, a busca por pratica inclusiva dentro da proposta de
ensino da EFE deve se pautar no oferecimento de acbes formativas de
carater continuo que atualizem os professores reforgando o senso critico
para que o ensino da presente disciplina atinja alunos de diferentes
realidades e niveis socio-culturais.

Neste sentido, Terenos, reforcando o empenho ja& demonstrado
na perspectiva da educacdo inclusiva - por meio da escolarizacdo da
totalidade dos alunos com deficiéncia residentes no municipio -, ganharia
ainda maior notoriedade por meio da énfase na formacdo dos professores
de Educacdo Fisica no atendimento de alunos com deficiéncia(s) através
de curso de aperfeicoamento via parcerias com Universidades,
associacoes e demais instituices.
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Diante do exposto, o presente projeto se justifica por discutir

uma questdo que faz parte da realidade do ensino formal — a inclusdo
escolar de pessoas com deficiéncia, em especial nas aulas de Educacao
Fisica-, oportunizando assim, espaco para formacdo, questionamentos,
esclarecimentos e proficuas discussdes acerca do tema incluséo.
Ementa: a organizagdo do trabalho didatico em perspectiva historica, a
organizacdao do trabalho didatico na educacdo comum e na especial; a
proposta de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia e seu impacto no
trabalho didatico na Educacdo Fisica; as diversas formas de deficiéncia
(fisica, intelectual, auditiva, visual e maltipla) no contexto escolar e da
Educacéo Fisica; organizacao do trabalho didatico na Educacgdo Fisica em
geral e na Educacdo Fisica Inclusiva; Ferramentas de acessibilidade: o uso
das tecnologias de informacdo e comunicacdo (Tic’s) no ambiente escolar
e suas possibilidades ante o aluno com deficiéncia.

Objetivo Geral:

Oportunizar momentos de ampliacdo, atualizacdo, discussdo
critica e formacdo dos professores de Educacdo Fisica de Terenos com
relacdo a prética de educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia(s)
dentro de uma perspectiva que aborde os elementos fundantes da
Organizacdo do Trabalho Didatico tendo a inclusdo escolar enquanto uma
possibilidade real no ambiente de ensino comum.

Objetivos Especificos:
Promover momento de reflexdo acerca da inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia;
Estimular discussdes criticas que auxiliem na melhoria do ensino das
pessoas com deficiéncia;
- Conceituar e compreender os elementos que compdem a
Organizacdo do Trabalho Didatico, categoria proposta por Alves
(2005) que sintetiza a estrutura do ensino no ambito escolar;
- Fomentar préticas inclusivas de cultura corporal;
- Compreender a necessidade dos recursos de informatica
disponiveis dentro das aulas de Educacdo Fisica levantando
possibilidades;

UNIDADES TEMATICAS:

. A organizagdo do trabalho didatico em perspectiva historica, a
organizacao do trabalho didatico na educacdo comum e na especial; (8h)
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. A proposta de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia e seu
impacto no trabalho didatico na Educaco Fisica; (4h)

" As diversas formas de deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva,
visual e multipla) no contexto escolar e da Educacéo Fisica; (12h)

" Organizacdo do trabalho didatico na Educacdo Fisica em geral e
na Educacdo Fisica Inclusiva; (8h)

" Ferramentas de acessibilidade: o wuso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo (Tic’s) no ambiente escolar e suas
possibilidades ante o aluno com deficiéncia (8h)

Recursos Materiais: retroprojetor de ppt, 30 notebooks para utilizacdo
dos participantes, laptop do programa UCA Total; quadro branco; 30 kits
para formacdo, compostos por canetas esferograficas azuis ou pretas,
lapis, cracha de identificacdo, borracha, apontador e bloco de anotacao;
flipchart; bambolés; bolas; corda de 7m e balGes. Itens para cofee break:
pdes, torradas, manteiga, leite, café, cha, suco e frutas.

METODOLOGIA:

A formacdo se desenvolverd durante o ano de 2015 distribuida
em cinco mddulos presenciais de turno integral (8 horas), totalizando ao
final, 40 horas de formacdo. Os formadores serdo convidados das
Universidades da regido, IES, e associacbes de notoriedade no
atendimento a pessoa com deficiéncia.

As acles propostas se constituirdo de dindmicas de grupo, aulas
expositivas e dialogadas com apresentacdo de filmes de curta metragem,
leituras coletivas com discussao, proposi¢fes praticas com uso das Tic’s,
confeccdo de blogs por parte dos participantes e socializacdo das ideias
desenvolvidas no final da capacitacao.

AVALIACAO

A avaliacdo da formagdo observard as propostas de préticas
inclusivas da Educacdo Fisica que fazem uso das tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC’s) com a apresentacdo e discussdo de
experiéncias desenvolvidas em nivel global no turno matutino e
vespertino onde utilizaremos as informagBes elencadas para o
compromisso de uma construgdo educativa de blogs que abordem a
tematica inclusdo, tal blogs sera utilizados como elementos avaliativos do
curso e servira enquanto ferramenta para disseminacdo das propostas
desenvolvidas durante a capacita¢cdo. Como finalizagéo, o grupo escolhera
o trabalho mais completo e o seu idealizador serd presenteado com um
notebook doado pela prefeitura de Terenos, os demais participantes

82



receberdo lembrancas do proficuo encontro que se desenvolveu durante os
cinco encontros presenciais no ano de 2015.

Cronograma

ACOES

MAR

ABR

MAI

SET

ouT

19ENCONTRO — A ORGANIZACAO DO
TRABALHO DIDATICO EM
PERSPECTIVA HISTORICA, A
ORGANIZAGCAO DO TRABALHO
DIDATICO NA EDUCAGCAO COMUM E
NA ESPECIAL

20 ENCONTRO A PROPOSTA DE
INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO
COM DEFICIENCIA E SEU IMPACTO
NO TRABALHO DIDATICO NA
EDUCACAO FIiSICA

3 ENCONTRO - AS DIVERSAS
FORMAS DE DEFICIENCIA (FISICA,
INTELECTUAL, AUDITIVA,

VISUAL E MULTIPLA) NO CONTEXTO
ESCOLAR E DA EDUCACAO FIiSICA

4° ENCONTRO - ORGANIZACAO DO
TRABALHO DIDATICO NA
EDUCACAO FISICA EM GERAL E NA
EDUCACAO FISICA INCLUSIVA

50 ENCONTRO — FERRAMENTAS DE
ACESIBILIDADE: O USO DAS
TECNOLOGIAS DE INFORMACAO

E COMUNICACAO (TIC'S) NO
AMBIENTE ESCOLAR E SUAS
POSSIBILIDADES ANTE O ALUNO
COM DEFICIENCIA
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O LIVRO TEXTO ENSINO DE HISTOR:IA DO CURSO DE
PEDAGOGIA DO CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA DA
UNIVERSIDADE ANHANGUERA — UNIDERP (2010 - 2013)

Edione Maria Lazzari *
Carla Villamaina Centeno?

RESUMO

O presente estudo analisa o Material Didatico Impresso (MDI) na
Educacdo a Distancia (EaD), especificamente o livro texto Ensino de
Historia, utilizado no Curso de Pedagogia do Centro de Educacdo a
Distancia - CEAD da Universidade Anhanguera-UNIDERP, em Campo
Grande/MS, adotado entre os anos 2010 a 2013. Pretende-se verificar em
que medida o livro texto traz o conhecimento necessario a formacgdo do
professor para o exercicio da docéncia na Educacado Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental na area de Histdria. A investigacdo traz como
referéncia a categoria Organiza¢do do Trabalho Didatico desenvolvida por
Gilberto Luiz Alves, sob a perspectiva da Ciéncia da Histéria e se debruga
em um dos instrumentos de trabalho didatico da EaD, o livro texto. Os
objetivos especificos que procuram responder ao central sdo: levantar e
analisar os dados sobre publicacdes no Brasil referentes ao tema MDI na
EaD, para elucidar a producdo sobre o assunto, quais suas conclus@es e,
principalmente, para responder se as producdes existentes demonstram
preocupac¢do com o conhecimento veiculado pelos contetido deste recurso;
analisar a organizacdo do trabalho didatico no Centro de Educacdo a
Distancia — CEAD e suas relacdes com o mercado e descrever e analisar o
livro texto Ensino de Histéria. Ao final, verificou-se que os autores ndo
percebem o MDI como um instrumento de trabalho didatico a ser
superado, nem fazem oposicdo a forma de uso ou a eficiéncia e a eficacia
do recurso no processo de aprendizagem do aluno. Ao contréario, na
maioria das vezes apontam-no como um elemento “fundamental,
necessario e insuperavel” nesta modalidade de ensino. Outro resultado
aponta que a organizacdo do trabalho didatico desta instituicdo de ensino
adapta-se de acordo com as necessidades de uma empresa capitalista do
tempo presente, que se mantém em crescimento barateando custos. O
Programa Livro Texto (PLT), criado pela Aesapar e utilizado pela
Anhanguera-UNIDERP, é uma forma de baratear custos na producdo de

! Ano defesa:2015
2 Orientadora: Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Mato do Grosso do Sul e
Doutora em Historia e Filosofia pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.
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ensino. Em relacdo ao objeto da pesquisa o resultado aponta que ele ndo
esta adequado nem é suficiente para formar o docente para atuar na area
da Historia para a Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, campo de trabalho dos egressos do curso de Pedagogia. O
livro texto é dotado de informagdes sobre a metodologia do ensino, ou
seja, sobre o como fazer e foi escrito para licenciatura de Historia que tem
como objetivo os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
N&o encontramos contetdos de Histéria no referido livro. Ainda que
dispusesse de discussdes importantes sobre o uso de fontes histéricas e de
recursos didaticos significativos, acaba simplificando teorias e formas
variadas de metodologia. Enfim, é uma versdo contemporanea que se
aproxima do manual didatico preconizado por Comenius, no século XVII.
As fontes de informacdes deste trabalho sdo as pesquisas produzidas no
Brasil sobre o MDI na EaD em forma de artigos, dissertacfes e teses,
trabalhos desenvolvidos sobre os manuais didaticos e trabalhos de
pesquisadores sobre a historicidade da EaD e o livro texto Ensino de
Historia.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Organizacdo do Trabalho
Didatico. Material Didatico Impresso. Livro Texto.

PROPOSTA DE INTERVENCAO: CURSO DE EXTENSAO

FORMACAO DE HISTORIA PARA PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL DO MATO GROSSO DO
SUL

Por se tratar de um mestrado Profissional em Educagéo, imp0e-
se a tarefa de apresentar uma proposta de intervencdo para o problema
abordado nesta pesquisa. Assim, 0 objetivo é, inicialmente, que a
execugdo da mesma provoque a conscientizacdo da necessidade de que o
professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) dé
continuidade ao estudo dos conhecimentos fundamentais da Historia.

A pesquisa para a dissertacdo que antecede esta proposta foi
desenvolvida em uma Instituicdo de Ensino Superior presente no estado
de Mato Grosso do Sul (MS). Nessa perspectiva, propde-se um curso de
formacdo para professores em que se articulem os conhecimentos da
Historia dessa Unidade Federativa. A finalidade da proposta ndo é que,
em uma Unica formacdo, o professor apreenda todos os conhecimentos
relacionados a Historia desse estado, mas que a partir de um recorte, no
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caso, a Histéria dos Ervais no MS, o professor se conscientize da
necessidade e da importancia de continuar com estudos e leituras numa
perspectiva critica para a retomada do conhecimento em sua totalidade.

Entende-se também a necessidade de o professor compreender
as formas historicas assumidas pela organizacdo do trabalho didatico,
desde que se expandiu o ensino mutuo. Para isso, propde-se que o tema da
primeira Unidade Didatica esteja voltado para esta formacao.

Outro aspecto importante da formacgdo do professor é que o
dominio do conhecimento requer o reconhecimento e a articulagao entre o
singular e o universal. Sendo assim, o tema da segunda unidade didatica
proposta refere-se a formacédo do professor para essa competéncia.

As demais unidades didaticas se desenvolveriam sobre temas
relacionados ao recorte da Histéria do Mato Grosso do Sul: a histéria dos
ervais no MS.

Diante disso, propde-se que a Secretaria Municipal de
Educacdo de Campo Grande em parceria com as Universidades
locais/regionais (UEMS/UFMS/UFGD) ofereca uma formacdo que
objetive: Fornecer aos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
instrumental conceitual basico para compreender a organizagdo do
trabalho didatico presente na escola moderna, realizar articulacdes entre o
universal e o singular no que se refere aos conhecimentos de Historia e
analisar as concepc¢Oes basicas da Historia dos Ervais no Mato Grosso do
Sul.

Conteudos:

- Organizacdo do trabalho Didatico na escola moderna.
- O singular e o universal.

- Historia dos Ervais no Mato Grosso do Sul

Metodologia:

Propfe-se um curso na modalidade semipresencial, com 100
horas de Durag&o distribuidos em 5 meses, organizado em cinco unidades,
a partir de uma parceria entre a Secretaria Municipal de Educagdo de
Campo Grande com as Universidades locais/regionais
(UEMS/UFMS/UFGD).

No primeiro encontro presencial, com duracdo de 3 horas, seréo
apresentadas e discutidas a dindmica do curso e as obras referenciadas no
estudo. As horas serdo distribuidas entre as cinco unidades didaticas
previstas. Cada unidade de estudo terd carga horéria total de 19 horas
sendo 11 horas & distancia e 8 horas presenciais. Nos estudos a distancia
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serdo realizadas as leituras das obras indicadas e as atividades
direcionadas em cada unidade. Os encontros presenciais ocorrerdo apds 0s
estudos a distancia e serdo destinados as discussdes sobre as leituras
indicadas em cada unidade. O ultimo encontro presencial, apds a quinta
unidade, sera de 2 horas para o fechamento da formagdo, bem como a
sistematizacéo e avaliacdo do curso.

Os temas a serem desenvolvidos em cada unidade e as
bibliografias seréo as seguintes:

Unidade 1:

Tema: A organizacdo do trabalho didatico na escola moderna.

Bibliografia: ALVES, Gilberto Luiz. O trabalho didatico na
escola moderna: formas histéricas. Campinas, SP: Autores Associados,
2005.

Unidade 2:

Tema: O Universal e o Singular
Bibliografia: ALVES, Gilberto Luiz. Mato Grosso do Sul: o universal e
o singular.

Campo Grande, MS: UNIDERP, 2003.
Unidade 3:

Tema: O trabalhador paraguaio nos ervais sul-mato-grossense.
Bibliografia: CENTENO, Carla Villamaina. Educacdo e diversidade
cultural: a presenca do trabalhador paraguaio nos ervais de Mato
Grosso (1879-1930).

Unidade 4:

Tema: As lutas do homem nos ervais sul-mato-grossense.
Bibliografia: SEREJO, Hélio. Homens de aco: a luta nos ervais de
Mato Grosso.

Sé&o Paulo: Cupolo, 1946.
Unidade 5:

Tema: O trabalho nos ervais sob a otica dos trabalhadores.
Bibliografia: MATO GROSSO DO SUL. A histéria dos ervais sob a
Gtica dos trabalhadores rurais. Campo Grande: O Arquivo, 2000.

O curso sera desenvolvimento na plataforma de aprendizagem
e-proinfo. As atividades e textos apresentados serdo disponibilizados em
formato impresso e digital. A certificacdo ficard sob a responsabilidade
das universidades envolvidas. O critério ser a participacdo dos cursistas
em no minimo, 75% das atividades presenciais e a distancia. Ao final
espera-se que os professores participantes desta formacéo deixem de ser
repassadores de contetudos fragmentados e simplificados, que passem a
desenvolver o habito da pesquisa, que promovam articulagbes entre o
universal e o singular do conhecimento contido nos livros e nas fontes

88



histdricas e que direcionem um olhar mais critico aos manuais didaticos
de Histdria utilizados nas escolas.

Dessa forma, pretende-se contribuir, com a mudanga da
organizacdo do trabalho didatico que tem com recurso central de
aprendizagem o manual didatico, para uma nova organiza¢do centrada nas
leituras dos classicos e nas pesquisas de fontes histéricas, contribuindo
mais significativamente com a formagdo de homens conscientes da
totalidade historica, capazes de lutar pelas mudancas necessarias a
sociedade mais humanizada.
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TERCEIRO SETOR E A EDUCACAO: PARCERIA ENTRE O
INSTITUTO AYRTON SENNA E A SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCAGAO DE CAMPO GRANDE/MS

Débora Cristina Gongalves 3
Vilma Miranda de Brito*

RESUMO

O presente estudo teve como objetivo verificar as relagbes entre o Publico
e o0 Privado na Educacdo a partir das mudangas ocorridas na politica de
gestdo educacional da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande,
tendo como referéncia a parceria entre o0 Governo Municipal e o Instituto
Ayrton Senna (IAS). O intuito foi o de verificar os termos das parcerias
entre o Instituto Ayrton Senna e o municipio de Campo Grande, no estado
de Mato Grosso do Sul e, ainda, analisar os resultados do Programa
Acelera Brasil no municipio de Campo Grande. Portanto, buscou-se
identificar os impactos da referida parceria na politica de gestdo escolar. A
metodologia utilizada compreende a analise de documentos, entre eles,
Decretos, Resolugdes e documentos norteadores oriundos da Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED), documentos do Instituto Ayrton
Senna, além dos estudos tedricos voltados ao tema da pesquisa. Os
resultados mostraram que as a¢fes implementadas via programa Acelera
Brasil configuram-se como a¢Bes emergenciais, de correcdo de fluxo do
Ensino Fundamental, de combate a repeténcia e, consequentemente, da
distorcdo idade-série e do abandono escolar. Desse modo, o Programa
Acelera Brasil obteve resultados durante a sua vigéncia, mas ressalta-se
gue 0s mesmos se restringiram a esse periodo. O que se constatou foi a
ineficiéncia do programa em produzir uma mudanga permanente nos
indices de distor¢do idade-série e evidencia de escassa consequéncia local
dessa iniciativa.

Palavras-Chave: Politica educacional. Programa Acelera Brasil.
Parcerias publico-privadas.

3 Ano defesa: 2015

4 Orientadora: Mestre em Educacéo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS.
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PROPOSTA DE INTERVENGAO

Titulo: Programa de Aceleracédo de Aprendizagem e
Acompanhamento Escolar

Resumo do Projeto

Esta proposta de intervencéo surgiu como resultado da dissertacao
de mestrado da PésGraduacdo Strictu Sensu da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul — Mestrado Profissional em Educacdo. Apos
analisarmos os indices de distorcdo idade-série no cenario educacional
brasileiro e, especificamente do municipio de Campo Grande - MS,
verificamos a necessidade de intervencdo nesse indice. Analisando 0s
efeitos do Programa Acelera Brasil na cidade de Campo Grande/MS, em
especial nas escolas participantes desse programa, constatamos que as
reducBes nas taxas de reprovagdo, aprovacdo, abandono e distorcdo
idadesérie se restringiram ao periodo de atuagdo do programa,
estendendo-se aos anos de atuacgdo do Instituto na cidade, pois o IAS atua
nesses indices através de outros programas também. Mediante isso,
precisamos garantir meios de intervencdo que alterem esse quadro
permanentemente, além de romper com projetos privatizados que atuam
somente de forma pontual nas solucBes de problemas educacionais. A
forma de atuacdo dos projetos privatizados ndo releva as especificidades
das criangas e nem da cultura da crianca de cada regido, fatos que devem
ser considerados em todas as turmas, especialmente nessas em que 0s
alunos necessitam de atencgdo especial.

Para solucionar esse problema, é preciso um programa de longa
duracdo, que altere todo um quadro intrinsicamente instaurado. E
necessario que a mentalidade acerca desses problemas seja alterada em
todo campo educacional. E importante também que os alunos e a familia
desses estudantes sejam acionados para trabalhar em conjunto com a
escola, pois é de consenso empirico dos trabalhadores em educagao que 0s
alunos que possuem um acompanhamento familiar possuem melhor
desempenho que aqueles que ndo o possuem. Sabemos que esse é um
processo arduo e longo, mas que, se bem encaminhado, podera mudar
toda essa problematica que vem hd muito tempo sendo encarada pela
educacdo. Faz-se necessario que realizemos o acompanhamento
académico dos alunos participantes, dando-lhes o suporte pedagdgico
necessario até que se possa comprovar que os alunos adquiriram o
conhecimento integral do conteido escolar necessario para se enquadrar
em seu novo contexto escolar.
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Acreditamos que seja necessario, inicialmente, um empenho das
secretarias de educacdo, com a devida qualificacdo de profissionais para
atuarem nas escolas, preparando gestores e professores para uma mudancga
de mentalidade. As mudancas devem ser pautadas na observacdo dos
indices de aprovacdo, reprovacdo e abandono escolar existentes na cidade,
confrontando-os aos indices desejaveis. Assim, 0s gestores poderdo
verificar o quao distantes suas escolas estdo de chegarem aos indices de
95% de aprovacdo, 5% de reprovagdo e de 95% de correcdo do fluxo
escolar. Sabemos que o ideal seria a extingdo do problema de distor¢do
idade-série, mas temos a consciéncia de que esse ¢ um desejo quase
utdpico, pois ha diversos outros fatores, além da defasagem pedagdgica,
gue provocam esse problema. O abandono escolar deve ser eliminado e,
conforme verificamos no decorrer desta pesquisa, esse ainda é um
problema encontrado na maior parte das escolas.

Depois dessa preparacdo dos gestores, € necessario que Ssejam
realizados cursos de formacdo continuada com todos os professores da
rede, com o objetivo de mostrar a todos os participantes a necessidade de
atuacdo nesses indicadores educacionais. Devemos ressaltar que a solucao
desses problemas ndo é somente deixar de reprovar ou aprovar alunos que
ndo tenham condicdes pedagdgicas de avancarem de ano. Esses
procedimentos causariam, posteriormente, a reprovacdo desses alunos,
somente retardando o problema da distorcéo.

Concomitantemente a todo este processo, € necessario que sejam
organizados materiais que possam ser utilizados como referéncias para 0s
professores que irdo atuar nas classes de aceleracdo. Esses materiais
devem ser, preferencialmente, organizados por uma equipe de professores
gue atuam na rede municipal de ensino, que estejam atuando em sala de
aula ha pelo menos trés anos, garantindo, assim, que esses profissionais
tenham alguma experiéncia e, acima de tudo, que tenham conhecimento
dos problemas e da realidade da nossa Rede Municipal de Ensino. Deve
ser feito um processo seletivo simplificado para selecionar esses
professores, assegurando que sejam escolhidos os melhores profissionais
gue atuem em cada uma das areas desejadas.

Apesar de sabermos que turmas de aceleracdo ndo resolvem o
problema dos indices, é importante que haja, inicialmente, essas classes,
destinadas a alunos que tenham o problema distorcdo idade-série, de
forma a combaté-lo e soluciond-lo. Essas turmas devem ter aulas no
contra turno escolar. Dessa maneira, 0 aluno continua em sua sala de aula
em um periodo e possui aulas de reforco escolar no outro.

N&o podemos esquecer que, nesse processo, devemos incluir a
familia. Os pais dos alunos participantes do programa devem ter um
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comparecimento na escola, de maneira a assegurar o acompanhamento do
rendimento escolar da crianca. A escola deve ter a obrigacdo de registrar a
frequéncia dos alunos e, em casos de faltas ou mesmo de baixo
rendimento, deve contatar & familia. Dessa forma, além de atrair a escola
como um todo, devemos buscar o envolvimento da familia na discussdo e
acompanhamento da vida escolar dos alunos, a fim de que esforcos e
sucessos sejam compartilhados.

Devemos ressaltar que um programa pontual pode ser utilizado
somente para corrigir os indices de distorcdo momentaneamente, pois,
conforme verificamos na pesquisa realizada, se ndo houver uma
continuidade no acompanhamento desses alunos, os problemas retornam
apos o término dessas acdes. Assim, acreditamos ser necessario uma agao
continua efetiva de acompanhamento dos alunos que estejam defasados,
realizando, como propomos anteriormente, aulas de reforgo paralelas aos
alunos que necessitam de auxilio. Acreditamos que somente com
mudangas radicais no pensamento acerca desses indices poderemos alterar
0 cenario municipal. Sabemos que esse € um processo arduo e longo, mas
que, se bem encaminhado, poder4 mudar todo um problema que vem ha
muito tempo sendo arrastado na educacao.

Diagndstico Local/Justificativa

A aceleracdo de aprendizagem é um termo atribuido ao programa
instituido em 1997 pelo MEC que visa corrigir a distorcdo do fluxo
escolar, ou seja, a defasagem entre a idade e a série que os alunos
deveriam estar cursando. No capitulo Il, se¢do I, artigo 24, inciso V da
LDB, podemos verificar que ha na redagdo desse artigo um respaldo legal
para uma proposta de aceleracdo, ao estabelecer que um dos critérios da
verificagdo do rendimento escolar seja a aceleragao de estudos para alunos
com atraso escolar (alinea b). Podemos observar também que ha a
indicagdo da  obrigatoriedade de estudos de recuperagao,
preferencialmente no contra turno escolar, em caso de alunos que
possuam baixo rendimento escolar (alinea €). Buscando solucionar o
problema da distor¢do, em 2005, o ministério da Educacdo instituiu o
IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica) que utiliza, entre
outros, uma medida de fluxo para avaliar as escolas. Entretanto, ao
analisarmos os indices de distorcdo idade-série das escolas da educacgao
basica a nivel nacional, no Estado de Mato Grosso do Sul e na cidade de
Campo Grande, entre os anos de 2006 e 2013, podemos verificar que ndo
tivemos quase nenhuma evolucdo no sentido de melhorar esse indice.
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Enquanto no Brasil a média de distor¢do no ano de 2006 era de
29%, em 2013 esse valor ficou em 21,5%, representando uma reducgéo de
apenas 7,5%, nimero pouco expressivo se levarmos em conta o periodo
de tempo analisado — oito anos — significando uma queda de menos de 1%
ao ano. Se falarmos em ciclos, a reducdo foi quase a mesma se
compararmos 0 primeiro e o0 segundo ciclo, com 8% e 7%,
respectivamente. No estado de Mato Grosso do Sul, a reducdo da média
desse indice para o periodo foi ainda menor, com diferenga de apenas
2,5%, com alteracbes de 2% para o segundo ciclo e de 3% para o
primeiro. J& na cidade de Campo Grande, podemos verificar uma reducéo
de 7% na média desse indice, com 0 mesmo valor para os dois ciclos do
Ensino Fundamental.

Apesar de terem ocorrido pequenas alteracbes no periodo
avaliado, podemos notar que essas taxas ainda estdo muito elevadas. Na
pesquisa para a realizacdo dessa dissertacdo, analisamos os dados de 11
escolas das 94 instituicbes municipais de Campo Grande e podemos
perceber que mais da metade dessas possuem valores acima de 10%, com
instituicbes chegando a 15% de distorcéo.

Dessa forma, vemos a necessidade de intervencao nesse problema
educacional. Sabemos que as retencdes de alunos nas séries causam
diversos problemas para a crianca, mas esses se estendem também ao
governo, com gastos extras para a manutencdo desses alunos, com o
surgimento de gargalos em séries com altos indices de reprovacgdo e,
principalmente, com a diminui¢cdo do IDEB nacional devido a queda do
indice do fluxo escolar.

Publico — Alvo

O Programa € voltado para criancas que estejam em situagdo de
defasagem idade-série, que estejam cursando o ensino regular nas escolas
publicas do municipio de Campo GrandeMS. O aluno é considerado em
situacdo de distor¢do quando a diferenga entre sua idade e a idade prevista
para a série é de dois anos ou mais.

Objetivos

Geral

. Corrigir o fluxo escolar do estado do municipio de Campo
Grande-MS, promovendo a redugdo dos indices de distor¢do idade-série
para menos de 5%.
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. Incentivar as familias a estabelecer uma nova relagdo entre escola
e familia, transformando as baixas expectativas de parte a parte, hoje
existentes, por meio do incentivo dos pais e das familias a participar da
vida escolar de seus filhos e a recuperar a sua competéncia educadora.
Especificos

. Alterar a mentalidade dos trabalhadores acerca dos alunos que
apresentam defasagem em relagdo ao ano escolar que estéao.

. Permitir que alunos com distorcdo idade-série possam retornar as
suas séries correspondentes, fornecendo-lhes o acompanhamento
pedagoégico permanente durante a realizagdo de todo o Ensino
Fundamental.

. Oferecer aos alunos que apresentam distor¢do idade-série um
ensino adequado e de qualidade. Essa adequacdo ndo deve significar uma
educacdo compensatéria, com um ensino menos exigente, mas, ao
contrério, deve possibilitar um ensino de qualidade, com atividades
estimulantes e desafios significativos, que provoque expectativas mais
positivas em professores, alunos e pais e reduza as diferencas.

Composicao e Formacao de Equipe

Na definicdo das escolas que deverdo ter o funcionamento das
classes de aceleracdo, deverdo ser considerados alguns critérios, dentre
eles o estabelecimento de polos. Como sugestdo para a definicdo de polos,
temos a divisdo da sede urbana da cidade de Campo Grande. Como nem
todas as escolas terdo publico para formar uma classe de alunos, pode-se
agrupar alunos de escolas diferentes em uma unidade escolar so,
facilitando, assim, o trabalho de orientacio e acompanhamento
pedagdgico. Para a escolha das unidades escolares que receberdo as
classes de aceleracéo, além da divisdo por polos, sugerimos como critérios
para a escolha do local, a observagdo de alguns indices, sendo eles o
maior indice de alunos defasados em idade/ano de escolaridade; a
incidéncia da defasagem em faixas etarias mais elevadas; a receptividade
da comunidade escolar para realizar experiéncias pedagogicas; o
envolvimento da dire¢do da escolar com a proposta e o0 espago fisico.

Em relacdo a escolha dos professores que irdo participar do
programa, deve ser feito um processo seletivo interno com os professores
da rede de ensino participante. Um dos requisitos para participar dessa
turma devera ser a experiéncia minima de trés anos de docéncia no ensino
fundamental, assegurando assim que o profissional tenha a bagagem de
conhecimento concebida pela prética do trabalho docente. Sugerimos uma
selecdo interna de maneira a garantir que os professores que sejam
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selecionados se empenhem em suas funcbes, pois foram eles que
buscaram por essa atividade.

Faz-se necessario também que haja uma selecdo da equipe de
coordenagdo e supervisdo, que deverdo acompanhar e orientar a execucao
e manutencdo do Projeto em cada 10 (dez) turmas, em média, nas Escolas
e/ou polos.

Para a realizacdo do material pedag6gico especifico para essas
classes de aceleracdo e para a elaboragdo dos contetidos que devem ser
trabalhados em cada turma, devera ocorrer um processo seletivo rigoroso,
qgue leve em consideracdo a carreira profissional e a académica do
participante, garantindo, dessa maneira, que os melhores profissionais da
rede estejam empenhados neste programa.

Optamos por restringir os profissionais que irdo atuar na
producdo do material pedag6gico aos professores da Rede Municipal de
Ensino pelo fato de estes terem conhecimento da populacdo alvo do
programa.

Atividades

O nivel de maturidade dos alunos permite uma abordagem mais
rapida dos contetdos para ajudar-lhes a recuperar o tempo perdido. Nesse
sentido, devemos assegurar que o0s alunos das Classes de Aceleracdo
trabalhardo, mais intensamente, em atividades e com materiais
apropriados a sua faixa etaria para avancarem no trajeto escolar. Como
sugestdo para a organizacdo do conteldo escolar, deve-se utilizar como
referéncia o curriculo da rede.

Estratégias/Metodologia

Dinamica de trabalho:

. Atuacdo exclusiva nas classes de acompanhamento e nas classes
de aceleragéo.

. Suporte pedago6gico aos professores participantes do programa —
via coordenagdo pedagogica.

. Participagdo de momentos especificos de discussdo e troca de
experiéncias.

. Formacdo continua, especifica e que atenda a necessidade de
apoio de todos os profissionais envolvidos no programa.

. Atuacdo interdisciplinar e transversal, integrando as areas do

conhecimento.
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. Reducdo do nimero de alunos por sala, pois temos a necessidade
de atender atenciosamente cada um dos alunos, dando todo o suporte
necessario para os participantes.

. Devemos instituir um férum sobre a distor¢do idade-série, onde
buscaremos identificar as principais dificuldades encontradas pelas
unidades escolares e pelos professores ao enfrentar esse problema.

. Faz-se necessaria uma adaptacdo nos curriculos escolares,
identificando o que é realmente importante ser desenvolvido em termos de
conceitos, habilidades, operacfes de pensamento, habitos e valores,
deixando de lado os aspectos com menos relevancia, que acabam tomando
tempo do aluno e trazendo pouco beneficio sécio pedagdgico. Para tanto,
é fundamental a participacdo dos professores na construcdo dos materiais
especificos para o programa, permitindo assim o atendimento das
especificidades desse grupo de maneira adequada.

Estratégias Pedagdgicas:

| Reagrupamento intercalasse:
o Os alunos devem ser agrupados na organizacdo das salas de aula
de acordo com suas dificuldades, fazendo com que as intervencdes
pedagdgicas de cada grupo possam ser realizadas evidenciando-se as
habilidades de cada professor.
o) A periodicidade dessa organizacdo deve ser definida pela equipe
escolar, atentando-se para o carater temporario do reagrupamento. Deve-
se estabelecer por quanto tempo essa estratégia sera utilizada, quantas
vezes por semana sera realizada e seu tempo de duracdo, salientando-se
que as divisdes devem ser feitas por areas de conhecimento, ficando cada
professor responsavel pela &rea que possui mais afinidade e habilidades
pedagdgicas para trabalhar.
Reagrupamento Intra classe:

- Deve-se trabalhar com a formacdo de grupos de estudantes de
uma mesma turma, utilizando-se como critério suas dificuldades
de aprendizagem. Assim, a formagdo e organizagdo dos grupos
deve ser controlada periodicamente e, caso necessario, devem ser
feitas alteracbes em decorréncias das mudancas de niveis de
dificuldades.

Acompanhamento Pedagdgico Individual

- O acompanhamento pedagdgico deve ser uma agdo planejada e
executada pelo professor, como estratégia de recuperagdo continua da
aprendizagem, assegurando, assim, que o aluno que receba a aceleracédo
ndo venha a apresentar novamente o problema da distorcdo. Este
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acompanhamento deve ser feito durante a execu¢do do programa e
também posteriormente, evitando que o aluno volte a ficar retido em um
ano por déficit de aprendizagem. E necessario ter consciéncia de que
somente o sucesso na retomada do trajeto escolar pelos alunos das Classes
de Aceleracdo ndo garantird o término da geracdo de novas defasagens.
Assim, é importante que todos os funcionarios da escola participem desse
esforco. Entdo, toda a equipe escolar devera rever 0 Seu percurso,
analisando avancos e dificuldades na realizacdo do trabalho pedagdgico,
retomar o curriculo, a organizacdo do ensino e as formas de
acompanhamento e avaliacdo, elegendo alvos a atingir com todos 0s
alunos e, em especial, com os alunos que frequentam as classes de
aceleracdo ou passaram por elas.

- A equipe de coordenagdo do programa ficara responsavel pelo
acompanhamento posterior destes alunos, verificando o desempenho
escolar periodicamente destas criancas, durante toda a duracdo da
Educacéo Basica (até o segundo ciclo do Ensino Fundamental).

- O professor deverd assegurar 0 que estd prescrito na LDB,
estabelecendo estratégias e recuperacdo aos estudantes com baixo
rendimento, em especial aqueles que forem sinalizados pela coordenacao
do programa.

- As intervencBes utilizadas pelos professores deverdo ser
especificas e diferentes das utilizadas nas salas de aula convencional, pois
no caso desses alunos as formas de trabalho da pedagogia tradicional ndo
foram efetivas. Assim, se faz necessario que os professores trabalhem com
atividades diversificadas, que favorecam a participacdo do aluno no
processo ensino aprendizagem, com énfase aos processos de
conhecimento e desenvolvimento de sentimentos de seguranca e
autoestima.

- Para garantir a participacdo de todos os alunos, o programa e o
acompanhamento pedagdgico posterior deverdo ocorrer paralelamente ao
periodo letivo.

Acompanhamento

° Os alunos deverdo ter acompanhamento de um orientador
educacional, que ird conduzir o processo de desenvolvimento dos
participantes do programa pois alunos com defasagem escolar
normalmente apresentam historicos de discrepancias cognitivas, afetivas
e/ou sociais.
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o Dessa forma, esses alunos dever&o ter um acompanhamento mais
préximo do orientador educacional, que darad aos participantes o suporte
motivacional necessario.

. Cabe aos coordenadores e supervisores a realizacdo de pelo
menos uma visita semanal de observagdo em cada uma de suas turmas e
uma reunido semanal ou quinzenal de planejamento com todos os
professores sob sua responsabilidade (a escolha pela periodicidade das
reunides fica a critério da coordenacao)

Avaliacao

o A avaliagdo dos alunos deve ser ininterrupta, cabendo aos
professores a tarefa de orientar, observar e redefinir, se necessario, as
acOes pedagdgicas. Para a avaliacdo, é preciso privilegiar os processos de
aprendizagem, verificando as possibilidades dos alunos. Desta forma, o
processo avaliativo deve ser realizado numa perspectiva formativa, ja que
esta propicia ao aprendiz perceber e ser dono do seu processo de
aprendizado. Muitas das criangas que passam pelo processo de repetidas
reprovacbes no sistema escolar possuem uma dimensdo negativa da
avaliacdo, ndo compreendendo, assim, esta como um procedimento capaz
de fazé-lo vislumbrar seu proprio processo de aprendizagem.
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AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMAQAO E
COMUNICACAO NO TRABALHO DOCENTE: PRATICAS NO
ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA

1
2

Clodoaldo Almeida dos Santos
Antonio Sales

RESUMO
O presente trabalho buscou investigar as acGes desenvolvidas por quatro
professores do Ensino Médio de uma escola publica de Campo Grande. O
referido estudo teve como objetivo descrever, analisar e avaliar 0s
procedimentos do trabalho docente associados as tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDICs). A investigacdo do presente objeto de
estudo teve como base de analise os preceitos de Edmund Husserl,
pautados na relagdo descritiva do fendmeno. A referida relagcdo procurou
elencar e interpretar os aspectos registrados, dentro das percepcdes do
objeto. Assim, os procedimentos de reducdo eidética foram mediados por
categorias nomotéticas expressas no decorrer do estudo. O embasamento
tedrico deste trabalho foi composto pelas ideias de estudiosos com
publicacbes destinadas ao campo tecnoldgico digital, incluindo os
elementos do ciberespaco, da relacdo multimidiatica, Internet e suas
propriedades colaborativas. Os comportamentos dos usuarios do
ciberespaco referentes a leitura e estudos também foram contemplados
durante o embasamento teérico. As investigacdes foram constituidas por
meio de abordagem qualitativa com analise de materiais oriundos das
seguintes fontes: levantamento de literatura, entrevista com docentes
colaboradores e descricdo sistematica dos fendmenos. As andlises dos
dados revelaram oito invariantes que serviram de referéncia para articular
as esséncias do fendmeno com as indagagfes do objeto investigado. Os
resultados apresentados apontam que os docentes carecem de formacéo
continua e reflexiva para utilizar as TDICs. O estudo revelou ainda que 0s
professores criam expectativas positivas de engajamento dos alunos no
processo de aprendizagem mediado pelas tecnologias. A pesquisa mostrou
qgue os professores delimitam aquilo que o aluno supostamente deve
aprender. Entretanto, essas expectativas ndo sdo consolidadas e o que se
tem é uma relagdo conflituosa entre aluno e docente. Essa interacdo se da
em uma atmosfera onde o conteldo também apareceu como empecilho

L Ano de defesa: 2015
2 Orientador: Mestre e doutor pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Docente
Sénior da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
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para a pratica de acles construtivas de aprendizagem. Quanto aos
procedimentos pedagdgicos, ficou evidente a existéncia de uma
organizacdo didatica do professor, mediada por planejamentos pautados
em acbes instrucionistas. Assim, verificou-se que apesar do
reconhecimento docente das possibilidades didaticas promovidas pelas
TDICs, 0 ensino tradicional pautado na transmissdo unilateral, ainda
engessa 0 potencial dialégico e autbnomo de aprendizagem que pode ser
alcancado com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos das TDICs.

Palavras-chave: Educacdo. Tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo (TDICs). Fenomenologia.

O PROJETO DE INTERVENCAO

Acéo Colaborativa na Busca Pela Formagéo Reflexiva
Publico Alvo: Professores do Ensino Médio de uma escola publica
Duracgdo: 1 semestre (4 encontros mensais)

Objetivo:
Fortalecer a acdo dialdgica e colaborativa docente, permeada
pela realizacdo de encontros de estudos e oficinas, realizados pelos pares.

Problemética:

Nosso estudo apontou aspectos que permitem identificar a
existéncia de um espaco a ser preenchido entre elementos praticos e o
discurso de entes mantenedores, incluindo nessa categoria 0s executores
de propostas de formagdo. Nossa fundamentacdo, aliada aos dados
colhidos neste trabalho, aponta para a existéncia de divergéncias de ordem
estrutural e pedagdgica, tais como reduzido nimero de computadores,
baixa velocidade da Internet, divergéncia de interesses entre docentes e
discentes, dentre outros. Essas diferencas estdo intrinsecamente atreladas a
ndo concretude de diversas agdes idealizadas no discurso de Secretarias.

Desse modo, buscamos tecer uma proposta que fosse
condizente com as possibilidades concretas de realizagdo, onde a
viabilidade da referida pudesse ser sustentada mesmo diante de alguns
entraves apontados na presente pesquisa.

Apresentacdo

Nossa proposta de intervencdo serd embasada em um projeto de
acOes a serem desenvolvidas na Escola onde ocorreu a pesquisa. Na
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tentativa de contribuir de alguma forma para um melhor aproveitamento
do estudo, apresentaremos a devolutiva desta pesquisa aos sujeitos
colaboradores, tendo como base as invariantes encontradas. Desse modo,
o perfil pedagdgico descrito nas associacfes dos questionamentos e das
invariantes, formardo o produto de reflexdo para uma discussao com 0s
envolvidos no estudo, no intuito de elencar algumas agdes que possam
contribuir para a aplicacdo efetiva das TDICs, visando promover uma
aprendizagem construtiva.

As acbes propostas pelos sujeitos colaboradores servirdo como
elementos norteadores para a elaboracéo e proposicao de execucdo de um
projeto a ser executado na Escola. O referido projeto terd como foco a
acdo colaborativa entre docentes que se dispuserem a partilhar
conhecimento e contribuir para o processo de formagdo voluntaria®, de
carater continuo. A proposta se configurar& como acdo de trocas
permanentes entre 0s pares.

Metodologia

Primeiramente, serd organizado um encontro com 0S
colaboradores desta pesquisa para expor os resultados obtidos do presente
estudo. Esse contato inicial ocorrera por meio eletrdnico, na intencdo de
agendar uma reunido que contemple a presenca de todos 0s sujeitos;

Por meio da devolutiva, dar voz aos sujeitos docentes para que
expressem suas consideracfes em relacdo aos dados apresentados;

Contatar os gestores da Escola e expor o resultado da pesquisa,
bem como o produto do encontro realizado com os professores;

Solicitar um momento na pauta de reunides pedagdgicas para
apresentar 0s empenhos descritos anteriormente;

Apresentar as devolutivas deste trabalho ao grupo de
professores, bem como dos encontros descritos anteriormente;

Organizar, juntamente com a equipe pedagogica e dire¢do da
escola, momentos permanentes para compartilhar e discutir acdes de
professores que fazem uso das TDICs. Esses momentos poderdo acontecer
em reunides pedagdgicas;

Propor a organizacdo de um grupo voluntario de estudos, com
encontros presenciais mensais e interagdo virtual, por meio de e-mail,
blog, site ou outra rede social. O referido grupo terd como viés o estudo
colaborativo de a¢Oes pedagogicas voltadas para o uso das TDICs;

3 Voluntario tanto para palestrantes quanto para os demais cursistas.
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Realizar avaliacdo semestral das acGes descritas neste plano de
acdo, no intuito de orientar os encaminhamentos para a busca de propostas
de melhoria da qualidade do trabalho didatico.

Encaminhamentos:

Propor o planejamento e realizacdo de oficinas, oferecidas pelos
docentes que fazem uso das TDICs como ferramenta pedagdgica. Essas
oficinas compreenderdo aspectos como uso de blog, uso de video, uso de
stop motions, uso de AVA, bem como material tedrico complementar que
contemple aspectos do ciberespaco, geracao digital, perfil do aluno na era
virtual, entre outros.
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PDE ESCOLA E PDE INTERATIVO: IMPLEMENTACAO NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS DE CAMPO GRANDE-MS

Ana Maria Godoy*
Vilma Miranda de Brito 2

RESUMO

A presente pesquisa tem como objeto a implementagdo do denominado
Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE Escola), criado pelo governo
federal no @mbito do Ministério da Educacdo e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) por meio da Portaria Normativa
do Ministro da Educacdo n° 27, de 21 de junho de 2007, que visa ao
atendimento prioritario dos Estados e municipios com os mais baixos
indices de desenvolvimento da educacdo (IDEB). O Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE) é instrumento gerencial que busca
auxiliar a instituicdo a definir suas prioridades estratégicas e a viabilizar
0 cumprimento das metas e a¢fes para que sejam atingidos os objetivos
da escola, possibilitando a avaliagdo de desempenho dos seus
segmentos. Diante desse contexto, esta pesquisa teve como objetivo
analisar a implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE) e do Plano de Desenvolvimento da Escola Interativo (PDE
Interativo) do municipio de Campo Grande/MS. A metodologia adotada
valeu-se de pesquisa documental e bibliografica e também da aplicacdo
de questionarios fechados e entrevistas aos gestores escolares. Na
pesquisa foram utilizados como fonte, documentos encaminhados pelo
MEC a Secretaria Municipal de Educacdo, dissertacdes e artigos
cientificos. O questionario foi respondido por trinta pessoas das escolas
selecionadas como: gestores, coordenadores do PDE e professores e a
entrevista foi realizada com seis gestores. A pesquisa demandou também
considerar outros documentos, tais como: Plano Nacional de Educagéo
(Lei n®10.172 de 09 de janeiro de 2001), Decreto n.6.094, de 24 de abril
de 2007, que dispbe sobre a implantagio do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo e o Plano de Agbes Articuladas
(PAR). O intuito da pesquisa foi identificar e analisar as dificuldades
encontradas pelos gestores na implementacdo do PDE Interativo. Dentre
os resultados da pesquisa destaca-se, mediante informacdes apresentadas

1 Ano de defesa em 2015.

2 Orientadora: Mestre em Educagéo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS.
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pelos entrevistados, a burocratizacdo do sistema no que diz respeito ao
planejamento do PDE Escola. No tocante ao PDE Interativo, a
constatacdo € que a realidade da escola ndo é contemplada em razdo da
limitacdo do sistema. A autonomia da escola esté restrita & tomada de
decis@es por parte dos programas. A fragilidade frente ao diagnéstico da
escola se d& muito mais no campo financeiro e administrativo do que no
democratico e politico.

Palavras-chave: PDE Escola. PDE Interativo. Gestdo Escolar.

PROPOSTA DE INTERVENCAO

Introducéo

O Regulamento do Programa de Mestrado Profissional da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS propde que ao
finalizarmos a dissertacdo fagamos uma proposta de intervencdo como
uma forma de contribuicdo da pesquisa para a melhoria da Educacdo
Basica.

O governo Federal vem investindo na Educacdo Basica, ou seja,
na formulacdo e implementacdo das aces e programas voltados para a
universalizacdo da educacéo basica.

Nesta pesquisa constatamos que 0s membros dos segmentos das
unidades escolares, inclusive os representantes de pais, participam de
reunides sobre a gestdo do PDE. No entanto, as reunibes sempre sao
pontuais e esporadicas e sem nenhum registro e/ou sugestfes que fossem
acrescentar ao desenvolvimento das acdes com relacdo as prioridades de
cada unidade escolar.

Indagamos em que momento o planejamento participativo
ocorre, qual envolvimento dos membros dos segmentos na elaboragao das
acoes. Segundo dados de nossa entrevista, ele ocorre na forma de
assinaturas de documentos (atas), nao de forma participativa. Alegam falta
de tempo para a participacdo, poucos participantes internos sabem
informar sobre o PDE. O que de fato sabem é que ele apenas traz recursos
para a escola.

Outro tema importante e ainda ndo resolvido nas escolas é sobre
a autonomia na elaboracdo do planejamento, pois como pode ser
autdnoma, quando suas necessidades devem se encaixar aos objetivos do
programa?

Com tantos obstadculos na gestdo da escola torna-se
imprescindivel a existéncia de programas de estudos para dar mais
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conhecimento aos gestores, visando contribuir para a melhoria do
exercicio da fungdo. Ressalta-se, portanto, a importancia de formacao
continuada ndo somente para os gestores, mas também para o GT (Grupo
de Trabalho) do PDE Interativo.

Justificativa

E fundamental que os gestores conhecam as politicas
educacionais para que possam construir acdes que oferecam uma melhor
qualidade do ensino.

Sabemos que a Secretaria Municipal de Educacéo ao longo dos
anos vem oferecendo algumas formacGes continuadas aos gestores, mas
seria importante ter uma formacao continuada sobre politicas educacionais
em EAD, em parceria com as universidades. Ressalta-se que a formacéo
para 0s gestores e membros do GT é importante para o desenvolvimento
de um trabalho participativo/colaborativo/coletivo na unidade escolar.

Outro momento seria a confec¢do de um manual com o histérico
e sugestbes, com informacBes que auxiliem na elaboracdo das acles e
motivem os gestores a serem repassadores de informacgaes.

Objetivo geral:
Elaborar um programa sobre politicas educacionais, em ambiente virtual
de Aprendizagem.

Obijetivo especifico:

Proporcionar um espaco de conhecimento para 0s gestores.

Proporcionar estudos sobre politicas educacionais aos diretores escolares
da rede municipal de Campo Grande/MS.

Metodologia:

Ser4 usada a plataforma Moodle como ambiente virtual de
aprendizagem. Salas criadas na plataforma oferecerdo recursos didaticos
complementares aos textos impressos para as disciplinas. Em cada
disciplina serdo criados féruns de discussdo para que 0s cursistas possam
debater os contetdos dos textos obrigatdrios. Outros recursos como chats,
videoaulas, webconferéncia e tarefas serdo utilizados para permitir
interacdo de forma intensiva entre cursistas e os tutores. De acordo com as
especificidades de cada disciplina, os professores avaliaréo a necessidade
de complementacdo através de material impresso. Nas disciplinas em que
tal necessidade se fizer, ser& produzido um guia do qual seré oferecido um
exemplar para cada cursista. Os textos constantes serdo produzidos por
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professores especialistas em cada disciplina, sob a coordenacdo do Centro
de Formacéo da Secretaria Municipal de Educacéo (CEFOR).

Os cursistas serdo distribuidos em quatro turmas de 25 alunos
na plataforma Moodle, as turmas contardo com o acompanhamento de
tutores no desenvolvimento dos estudos e atividades indicadas, atraves de
interacdo online por meio do ambiente virtual de aprendizagem —
plataforma Moodle. Esses tutores serdo responsaveis pelo esclarecimento
de davidas quanto ao estudo dos textos (cadernos de estudos), bem como
orientacbes diversas e necessarias para realizagdo das atividades
propostas, acompanhando diretamente o cursista, mediando suas
intervencBes e estimulando e registrando sua frequéncia nas atividades
virtuais propostas. O curso contard com trés encontros presenciais
realizados em margo/2016, junho/2016 e novembro de 2016, a serem
realizados no Espaco de Formacdo Ludio Martins Coelho da Secretaria
Municipal de Educagdo de Campo Grande/MS.

No primeiro encontro presencial, serdo reservados para
informar a finalidade do curso e orientacdes dos procedimentos. Cada
gestor (aluno) recebe um login e uma senha de acesso ao espaco virtual,
desde o inicio do programa, e por meio dele o gestor (aluno) desenvolvera
as atividades de cada curso. Ele acessara conteudos e atividades,
interagindo com os colegas virtuais, trocando ideias, debatendo ou
colaborando com os trabalhos. No segundo encontro presencial ocorrera a
leitura e a reflexdo dos textos oferecidos até aquele momento. O terceiro e
Gltimo encontro servira para finalizar a exposicdo dos artigos sobre
politicas educacionais e legislacao.

A Avaliagdo dos cursistas abrangera:

° Participacao nos foruns das disciplinas;

o Realizacdo das tarefas apresentadas em cada disciplina; -
elaboracdo do artigo ao final do curso.

A aprovagdo nas disciplinas ocorrerd quando o cursista obtiver 70 % ou
mais dos pontos em sua nota final. A frequéncia as atividades presenciais
é obrigatoria e 0 minimo para aprovagdo é de 75% de presenca. A
participacdo em foruns e a realizagdo das atividades propostas pela
plataforma e os resultados dos artigos serdo disponibilizados na
plataforma.
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TEXTOS ESCOLARES PARA A FORMAQAO DE ALUNOS NO
ENSINO MEDIO: UMA ANALISE DE MANUAIS E APOSTILAS
DE LITERATURA UTILIZADOS NO ENSINO PUBLICO E
PRIVADO DE CAMPO GRANDE/MS.

Maria Helena Batista de Almeida®
Samira Saad Pulchério Lancillotti 2

RESUMO

Apesar de a sociedade do século XXI ja possuir as condi¢cBes materiais
que permitem o amplo acesso as fontes de conhecimento, ainda assim o
que predomina como base da organizacgao do trabalho didatico é o manual
didatico. Como 0s manuais tém origem nas ideias de Comenius, que 0s
propds como fonte exclusiva do conhecimento transmitido pela escola no
século XVII, torna-se importante investigar de que maneira se configuram
0s principais textos escolares utilizados atualmente no Ensino Médio, que
sd0 0s manuais didaticos e as apostilas. Por isso, 0 objetivo deste trabalho
é 0 de descrever e comparar esses instrumentos didaticos, buscando suas
semelhancas e diferencas, além de analisar o papel que ocupam na relacéo
educativa. Como objeto de pesquisa s@o tomados os exemplares utilizados
no Ensino Médio de duas escolas de Campo Grande, sendo uma do setor
privado, Bionatus, e a outra do setor publico, Joaquim Murtinho. Como
fio condutor da analise, usaremos a abordagem da tematica —terceira
geracdo da arte modernal ou —geracdo de 1945l, no interior dos
conteldos de Literatura. Os procedimentos metodoldgicos pautaram-se
pela descricdo e analise dessa tematica no interior do manual didatico
"Novas Palavras", utilizado no terceiro ano do Ensino Médio da Escola
Estadual Joaguim Murtinho e, também, nas apostilas do Ensino Médio do
Colégio Bionatus. A pesquisa tem referéncia nos estudos de Gilberto
Luiz Alves sobre a organizacdo do trabalho didatico, estabelecidos na
base tedrica da ciéncia da histéria. A analise revelou que os dois textos
escolares ndo tém diferencas significativas; sua funcdo na relagdo
educativa € a de facilitar o trabalho do professor e oferecer uma formagéo
utilitarista e pragmatica. Com esses instrumentos, tanto o professor como
0 aluno perdem a possibilidade de acesso a outras fontes de

1 Ano de defesa 2016.

2Orientadora: Mestre em Educaco, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
UFMS e Doutora em Historia e Filosofia da Educacéo pela Universidade Estadual de
Campinas- UNICAMP.
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conhecimento, ficando limitados aos resumos, esquemas, defini¢Bes
superficiais, questiondveis ou parciais, apresentadas naqueles textos. No
caso da disciplina de Literatura, esses instrumentos transmitem
informagBes resumidas, ndo incentivando o0 acesso & obra literéria
completa.

Palavras-chave: Organizacdo do Trabalho Didatico. Manual Didatico.
Apostila. Ensino Médio. Ensino de Literatura.

Proposta de Intervencao Formativa

Identificagdo do Projeto: Curso de capacitagdo em Literatura para
professores do Ensino Médio da rede estadual de ensino.

Numero de vagas: 40 - duas turmas, com 20 participantes.

Periodo de desenvolvimento: Inicio do més de abril de 2016 sendo
inserido no calendario anual de formacdo dos profissionais de educacédo
do estado de MS.

Duracgdo: 40 horas presenciais divididos em 5 mddulos nos turnos
matutino durante o ano letivo de 2016

Problema e Justificativa

Considerando a impossibilidade de propor uma intervencgéo
formativa para uma instituicdo privada, apresentamos uma proposta com
possibilidades de execucdo na esfera publica, tendo em vista os resultados
da pesquisa de mestrado profissional, —Textos Escolares para a formacédo
de alunos no ensino médio: uma andlise de manuais e apostilas de
literatura utilizados no ensino publico e privado de Campo Grande/MS",
desenvolvida no &mbito do PROFE-

DUC/UEMS.

Sabemos que a leitura na sociedade moderna € escassa, apesar
do acesso as tecnologias, como internet, proporcionar o contato facil com
as grandes obras literérias, ocorre uma série de dificuldades que impedem
a pratica desse tipo de leitura.

O manual didatico e a apostila, que sdo os instrumentos de
trabalho do professor apresentam apenas textos fragmentados das obras
literdrias ndo oportunizando espago para que o aluno tenha o contato
direto com a literatura.

A propria cultura da atualidade ndo motiva esse tipo de
conhecimento. Existe uma despreocupacdo com tudo o que requeira
tempo para a apreciagdo de uma arte mais elaborada como é o caso da
leitura das grandes obras.
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Como exemplo, podemos tomar a internet que é uma fonte de
varias formas de entretenimento que dispersa para outros caminhos que
ndo o da leitura, como é o caso de videos ou textos fragmentados sem
requinte e elaboracdo. E estamos falando apenas da internet, que podemos
considerar uma invencdo recente e que tem tomado lugar da televisdo
como fonte de entretenimento e, muitas das vezes, de conhecimento.

Infelizmente os livros considerados —bestsellersl, os campedes
de vendas, que tornam-se modismos entre os jovens, sdo as literaturas
—consentidasl . Como exemplo de sucesso comercial entre jovens
podemos citar os livros "Harry Potterl, —Senhor do Anéisl,
—Crepusculol todas traduc¢des internacionais.

As grandes obras literarias geralmente ndo ficam na moda ou no
gosto popular apesar de serem facilmente encontradas e poderem ser lidas
na prépria tela do computador, celular, tablet, com um simples download.
Ao contrario, sdo deixadas de lado ficam no esquecimento.

Por isso, torna-se importante que os professores estejam aptos a
divulgar o que é considerado de fato literatura, que saibam distinguir e
divulgar para os alunos as caracteristicas da verdadeira obra literaria.
Aprender a distingdo de uma obra literaria com as dimensBes que ela
integra amplia o conhecimento de mundo e a visdo estética, ndo apenas
para as obras literarias, mas também para outras artes como cinema,
musica, teatro.

Na intencdo de diferenciar a ‘“literatura-arte” da
"pseudoliteratura”, Souza sinaliza a importancia de se apreciar o valor
estético, histérico e pedagdgico das obras. Entdo utilizaremos as
dimensodes proposta por Souza, no livro intitulado ILiteratura infantil na
escolal (2010) que apesar de ser um titulo que abarca sobre literatura
infantil, possui uma proposta que pode ser ampliada, ja que a autora
explica que ndo existe especificamente uma literatura infantil, a
—literatura artel pode ser apreciada independente de faixa etaria.

Dessa forma nosso objetivo é apresentar para os professores esse
conhecimento a respeito das dimens@es literaria: historica, estética e
pedagdgica, no qual a autora ressalta que, para avaliarmos uma obra
literdria € necessario considerar as referidas dimensdes. A dimensao

3 A ideia de literatura consentida e ndo consentida emprestou-se de Antonio Gramsci, que
faz distingdo entre escola interessada e desinteressada, no sentido da agdo hegemdnica,
que consente com o estabelecido, e contra hegemdnica, que atua na contramdo, que
enfrenta a situacdo de hegemonia. Contra hegemonia, no sentido gramsciano, é uma
forca social manifesta que navega na contraméo dos valores firmados como linhas de
sustentacdo do poder estabelecido. (GRAMSCI, 1989b, p.118 apud SOUZA, 2006,
p.38).
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historica, relacionada com o tempo histérico em que a obra foi concebida,
reveladora das circunstancias e valores da época; a dimensdo estética, que
engloba todos os aspectos da obra, ndo apenas a estética das palavras, mas
incluindo a ilustracdo, a disposicdo do texto no papel e, por fim, a
dimensdo pedagodgica inerente a obra literaria, relacionada ao fato de
ensinar algo ao leitor.

O livro que utilizaremos para apreciar essas dimensfes sera a
obra de Clarice Lispec-tor —A hora da estrelal que corresponde ao altimo
livro de Clarice, lancado em 1977.

Utilizaremos também, juntamente, como apoio para
aprofundamento da obra, o livio de Ana Arguelho de Souza intitulado
—O humanismo em Clarice Lispector: um estudo do ser social em a hora
da estrela”.

Além desses dois livros centrais para esta formagao indicaremos
a obra —Primeiras Estoriasl de Guimardes Rosa que corresponde a um
livro composto por 21 contos, langado em 1962 e o livro de poema —Céo
sem Plumasl de Jodo Cabral de Melo Neto, lancado em 1950, ambos
escritores que assim como Clarice Lispector pertencem a terceira geracdo
da arte moderna.

A nossa proposta de intervencdo também tem a intencdo de
subsidiar algumas ideias que proporcionem a motivacdo para que tanto
alunos quanto professores obtenham o habito da leitura literaria
recuperando a sua funcdo de humanizar a vida, trazer reflexdo,
consciéncia social, beleza.

Sabemos que a literatura no sistema capitalista € um item
dispensavel, ja que a alienacdo faz parte do processo de manutencdo do
modo de producdo. Além de estarmos em uma fase de capitalismo em que
a palavra de ordem ¢ a —agilidadel, —ndo ha tempo longol e leitura
requer tempo, reflexdo, disposicéo.

Como entdo favorecer uma disciplina que caminha na contraméo
da realidade?

Acreditamos que ha a possibilidade de reeducar o professor para
gue esse possa intervir com o aluno, mostrando novas possibilidades de
apropriagdo de conhecimentos. O professor ajudando o aluno a identificar
a obra literaria de grande teor pode abrir caminhos para que esse aluno
identifique também outras artes como musica, cinema, teatro e dessa
forma possa refletir, indagar, ter os pés no chdo quanto ao mundo em que
vive e ndo estar apto a absorver qualquer forma de pensamento que o
sistema Ihe impde.
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Ementa

Objetivo Geral:

Oportunizar a formacdo de professores de literatura com vistas a
estabelecer a literatura como contetdo essencial na escola, abordada a
partir de suas dimensdes histérica, estética e pedagogica.

Obijetivos Especificos:

- Refletir sobre a importancia da literatura para a formagdo humana
e 0 descaso com a mesma ha educacdo contemporanea;

- Propor préticas educativas que estimulem o interesse pela
literatura;

- Conhecer as dimens0es literarias (historica, estética e pedagdgica)
propostas por Souza (2010);

- Fazer a leitura de textos literarios explorando as dimensdes:
historica, estética e pedagogica.

Unidades Tematicas:

-A funcéo da escola na sociedade e a relacdo com a prética docente;

- A sala de aula: a relacdo educativa (professor-aluno), literatura: leitura
dos classicos.

-Literatura na escola moderna;

-Dimensdes da literatura: historica, estética, pedagogica;

-A leitura do texto literario. Elementos para uma metodologia de ensino
da literatura. Obras abordadas: —A hora da estrelal de Clarice
Lispector,—Primeiras estoériasl de Guimardes Rosa el Cao sem Plumasl de
Jodo Cabral de Melo Neto.

Recursos Materiais: quadro branco, Datashow, kits para formagéo,
compostos por canetas esferograficas azuis ou pretas, lapis, cracha de
identificagdo e bloco de anotagdes.

Metodologia:

A formagdo sera durante o ano de 2016, distribuida em cinco
modulos presenciais de turno integral (8 horas) totalizando ao final,
40horas de formacdo. Como formadores serdo convidados professores e
pos-graduandos da UEMS que trabalham a partir da perspectiva tedrica
proposta. As ac¢Oes propostas poderdo se desenvolver na forma de aulas
expositivas e dialogadas, leituras coletivas com discussdo e socializagdo
das ideias desenvolvidas no final da capacitacéo.
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Avaliagéo:

A avaliacdo da formagao sera obtida através de um trabalho em
grupo e um trabalho individual. O trabalho em grupo sera a elaboracédo de
uma dindmica para a sala de aula com base na apresentacdo de um texto
literario, de escolha dos participantes, podendo ser atividades que
combinem outras formas de expressao, como o teatro e a musica.

O trabalho individual serd ode elaborar um pequeno texto
monografico sobre algum texto literario, escolhido pelo participante,
baseado nas trés dimensdes aprendidas no curso (histdrica estética e
pedagdgica). Sugere-se a consulta aos acervos virtuais que disponibilizam
textos literarios, como o Portal Dominio Publico Disponivel em
<http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp>.

Cronograma

Abr Man Jun Jul Ago

ACOES s t s t s t s t s t

19 ENCONTRO —A FUNCAO DA ES-
COLA NA SOCIEDADE E A RELA- X X
CAO COM A PRATICA DOCENTE

20 ENCONTRO —A SALA DE AULA: A .
RELACAO EDUCATIVA (PROFES. x x
SOR-ALUNO), LITERATURA: LEI
TURA DOS CLASSICOS

3° ENCONTRO — LITERATURA NA < =
ESCOLA MODERNA

A4 ENCONTRO -~ DIMENSOES DA c
LITERATURA: HISTORICA, ESTE- x x
TICA, PEDAGOGICA

PLUM DE
MELO NETO
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O PROGRAMA MAIS EDUCAGAO NO CONTEXTO DO PLANO
DE ACOES ARTICULADAS (PAR): UMA ESTRATEGIA PARA A
MELHORIA DA QUALIDADE DA EDUCACAQO?

Patricia Pato dos Santos®
Vilma Miranda de Brito?

RESUMO

O presente estudo tem como objeto de investigagdo o Programa Mais
Educacéo no contexto do Plano de AcBes Articuladas (PAR), no ambito
das politicas publicas educacionais. Quanto a metodologia desenvolvida
para a construcdo dos dados optou-se pela abordagem qualitativa na
modalidade estudo de caso. Utilizando-se das técnicas de coletas de dados
de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e entrevistas semi -
estruturadas, foi realizada a analise do referido Programa, visando
identificar em que medida o PAR tem contribuido com a gestdo estadual
para a implementacdo da politica de educacdo integral em tempo integral
na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. Como recorte
temporal da pesquisa, considerou-se os periodos de vigéncia do PAR
estadual 2007-2010 e 2011-2014 com énfase no periodo de 2008 a 2014.
A andlise das politicas educacionais guarda profunda relacdo com o
momento histérico no qual estas foram pensadas como estratégia de
atendimento a demanda da sociedade ao longo dos anos. Diante da ideia
de que as politicas publicas sdo articuladas de acordo com o planejamento
da sociedade, estas sdo viabilizadas por meio da acdo do Estado, de
acordo com o projeto gque se enseja aplicar na sociedade num determinado
periodo. Nessa condigdo, a demanda por educagdo em tempo integral foi
sendo incorporada a agenda da politica publica de educacdo de maneira
inter setorial, buscando a equidade e a qualidade do ensino para a
populagdo. A pesquisa aponta que dentre os Indicadores utilizados para o
diagnoéstico do PAR Estadual, poucos convergem diretamente a questdo
da politica de educacdo integral em tempo integral na perspectiva do
Programa Mais Educacdo, fato esse que remete & necessidade do
estabelecimento efetivo do regime colaborativo entre os entes federados
por meio do planejamento de agBes integradas. Como proposta de
intervencdo, destaca a relevancia da realizacdo de oficinas de formagéo

1 Ano de defesa 2016.

2 Orientadora: Mestre em Educagéo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul —
UFMS.
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continuada para professores comunitarios e monitores do Programa Mais
Educacdo da unidade escolar pesquisada, como possivel resposta a
desarticulacdo entre as acOes realizadas pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, e a real demanda de apoio formativo
para o fortalecimento da educacdo integral em tempo integral a estes
sujeitos, com vistas a melhoria da qualidade do ensino.

Palavras-chave: Programa Mais Educacdo. Plano de Ag¢des Articuladas.
Politicas Publicas Educacionais

PROPOSTA DE INTERVENCAO

Oficina de Formacdo Continuada: um espaco para reflexdo dos
educadores do Programa Mais Educacéo

A presente proposta de intervengdo decorre dos resultados da
pesquisa intitulada “O Programa Mais Educa¢@o no contexto do Plano de
Acdbes Articuladas (PAR): uma estratégia para a melhoria da qualidade
da educac¢do?”, inserida na area de concentracdo ‘Formacao de

Educadores’, linha de pesquisa ‘Organizacdo do Trabalho
Didatico’, no ambito do Programa de Po6s-Graduagdo Stricto Sensu -
Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS).

Dados da pesquisa realizada revelam certa desarticulacdo entre
as acdes de formacdo continuada para professores comunitarios e
monitores do Programa Mais Educacdo, realizadas pela Secretaria de
Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul e a real demanda de apoio
formativo para o fortalecimento da educacéo integral em tempo integral a
estes sujeitos, com vistas a melhoria da qualidade do ensino.

Nesse contexto, a proposta de intervencdo objetiva fortalecer o
processo formativo do professor comunitario, identificado nesta pesquisa
como professor articulador de atividades de educagdo em tempo integral e
dos monitores responsaveis pelas atividades do Programa Mais Educacéo
na Escola Estadual Anténio Delfino Pereira — Centro de Cultura e
Educacéo Tia Eva (CCETE).
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Justificativa

A efetivacio da educacéo integral® em jornada ampliada encontra
respaldo a partir da publicacdo da Lei 9.393/1996 que determina que o
“[...] ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino”. (art.34, §2).

Deste modo, deve-se compreender a ampliacdo do tempo
escolar para além do aumento do tempo na escola e para além da oferta
de atividades extracurriculares complementares, com vistas a organizacao
de um curriculo integrado aos diversos saberes capazes de proporcionar o
fortalecimento do processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva a educacdo integral em tempo integral no
Brasil esta relacionada com a criacdo do Programa Mais Educacao,
instituido pela Portaria Normativa Interministerial n° 17 de 24 de abril de
2007 e regulamentado pelo Decreto n° 7.083 de 27 de janeiro de 2010.

Para a coordenacdo das atividades do programa na escola é
estabelecido o papel do professor comunitario, definido como sendo “J...]
preferencialmente um professor efetivo do corpo docente da escola,
responsavel pelo planejamento de atividades que integram o

Programa Mais Educagdo com a escola regular [...]”. (BRASIL,
2009a, p.53).

Compete ao professor comunitario coordenar a oferta e a
execu¢do das atividades de educagdo integral primando pela “[...]
articulacdo com a comunidade, seus agentes e seus saberes € a0 mesmo
tempo entre 0s novos saberes, 0s novos espacos, as politicas pablicas e o
curriculo escolar estabelecido”. (BRASIL, 2011a, p.16).

Como agentes co-responsaveis pelo desenvolvimento de
atividades de educacdo integral do Programa Mais Educagdo, destacam-se
0s monitores, preferencialmente estudantes universitarios observando-se o
disposto na Lei n° 9.608/1998% com habilidades reconhecidas pela

3 Na perspectiva da valorizagdo do desenvolvimento integral do educando e no
reconhecimento do individuo como um ser formado de mdltiplas facetas, encontra-se o
ponto de vista sobre educacdo integral defendido por Mauricio (2009), como sendo
aquela que “reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser fragmentado, por
exemplo, entre corpo e intelecto. Entende que esta integralidade se constrdi através de
linguagens diversas, em variadas atividades e circunstincias”. (MAURICIO, 2009, p.26).

4 A Lei n° 9.608, de 18 de fevereiro de 1988, dispdes sobre o servi¢o voluntério e
considera para fins desta Lei, a atividade ndo remunerada, prestada por pessoa fisica a
entidade publica de qualquer natureza, ou a institui¢do privada de fins ndo lucrativos,
que tenha objetivos civicos, culturais, educacionais, cientificos, recreativos ou de
assisténcia social, inclusive mutualidade, ndo gerando vinculo empregaticio, nem
obrigagdo de natureza trabalhista previdenciaria ou afim. Disponivel em:
www.planalto.gov.br. Acesso em 15 mai. 2015.

134


http://www.planalto.gov.br/

comunidade e com formacg&o especifica nos macrocampos, compreendidos
como “[...] vivéncias, linguagens e conhecimentos disciplinares
incorporados ao curriculo por legislacdo, por iniciativas e possibilidades
de ampliagdo e ressignificagdo do tempo diario de/na escola”.
(LECLERC; MOLL, 2012, p.96).

Isso posto, justifica a necessidade de implementacdo de praticas
de formacgdo continuada para monitores e professor comunitario, na
perspectiva da construcdo de uma rede de saberes e praticas em prol do
desenvolvimento integral dos alunos inseridos no Programa Mais
Educacéo.

Sendo assim, este Projeto de Intervencdo pretende contribuir
com elementos para a disseminacdo de concepgdes e praticas que pensem
a inovagdo e o caminho que permeiam a inter-relacdo entre teoria e
pratica, na qual, a teoria vincula-se aos problemas reais que emergem da
pratica e a prética orienta-se pela teoria. Trata-se de um contexto em que a
formagdo continuada dos educadores envolvidos nas atividades de
educacdo em tempo integral possibilite romper e superar os modelos
estereotipados e funcionalistas, que almejam a reducdo de investimentos
no processo formativo a partir da padronizacdo, ndo considerando as
especificidades culturais das diversas unidades de ensino.

Metodologia

Para o éxito desta proposta, faz-se necessario gque as acdes sejam
apresentadas inicialmente a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso do Sul (SED/MS), para o estabelecimento de parceria com a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

Esta proposta de intervencdo, compreende a realizagcdo de
assessoramento pedagdgico da pesquisadora a unidade escolar pesquisada,
por meio da oferta de oficinas de formacdo continuada ao professor
comunitéario e aos monitores do Programa Mais Educacéo.

As oficinas serdo realizadas na modalidade presencial, em
conformidade com as datas asseguradas para ‘reunides pedagdgicas’ ¢/ou
‘sessoes de estudo’, previstas em calendario escolar da unidade de ensino.

A carga horéria total sera de 40 (quarenta) horas, distribuidas em
quatro bimestres letivos, conforme matriz curricular®, no periodo de
fevereiro a dezembro de 2016, sendo que no quarto bimestre ocorrerdo
dois encontros.

Cada encontro presencial corresponde a carga horéaria de 08
(oito) horas, sendo 04 (quatro) horas destinadas ao estudo sob

5 Matriz elaborada em consonancia com aspectos detectados na pesquisa.
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acompanhamento da pesquisadora e 04 (quatro) horas destinadas a
elaboracdo do material a compor o portifolio, contendo as atividades
desenvolvidas no bimestre, totalizando assim a carga horaria de 40
(quarenta) horas.

A avaliacdo final das oficinas dar-se-4 por meio da construcéao
de um blog contendo postagens referentes as experiéncias formativas dos
participantes.

A matriz curricular das oficinas de formacdo continuada é
expressa conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - Matriz Curricular das Oficinas de Formacdo Continuada

Encontro | Oficina Carga
Horaria

1° Educacéo integral e integrada: reflexdes iniciais 08 horas

bimestre

2° Programa Mais Educacdo: perspectivas de formagdo | 08 horas

bimestre | integral em tempo integral

3° Caminhos da cidade que educa 08 horas
bimestre
40 O Programa Mais Educacdo na Escola Estadual 08 horas

bimestre | Antbnio Delfino Pereira — Limites e Possibilidades

Avaliacéo Final: Construcéo do Blog 08 horas

Fonte: Elaborado pela autora

Ressalta-se pelo oportuno que a matriz curricular apresentada
fundamenta-se na reflexdo acerca da relacdo estabelecida entre a
organizagdo curricular proposta pelo Programa Mais Educacdo e a
importancia da formagéo continuada dos educadores para a consolidagdo
da ampliagdo da jornada escolar em tempo integral com foco em uma
educacdo integral.

Para tanto, as oficinas serdo planejadas a partir das reais
necessidades da unidade escolar, conforme dados obtidos por meio da
pesquisa, de acordo com o material bibliografico sugerido abaixo descrito.
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Quadro 2 - Referéncias bibliogréaficas sugeridas

Encontro

Material de Apoio

1°bimestre

Principios da educacdo integral, integrada, integradora e em tempo
integral, Moacir Gadotti (Do livro Educacdo Integral no Brasil:
Inovagdes em processo, p. 97-107).

Reflexes sobre educagdo integral e escola de tempo integral,
Antbnio Sérgio Gongalves.

Educacéo integral e tempo integral. Lucia Velloso Mauricio (org.),
Em Aberto, Brasilia, v. 22, n. 80, p. 1-165, abr. 2009.

2°bimestre

A educacdo integral no Brasil: Programa Mais Educagdo. NBR
Entrevista -Mais Educacdo com Jaqueline Moll.

Rede de saberes mais educagdo: pressupostos para projetos
pedagdégicos de Educacéo Integral. Brasilia, DF, 2009.

Programa Mais Educagdo: Passo a Passo. Brasilia, DF, 2009.

3%imestre

O bairro, a cidade, a crianca e a educacdo integral. GADOTTI, M.
Educacdo Integral no Brasil:inovacdo em processo. Série Educacdo
cidada, v.4. Sdo Paulo: Instituto Paulo Freire, 2009.

Povo que educa, municipio que educa: novos desafios. GADOTTI,
M. Povo que educa, municipio que educa: novos desafios. In:
PADILHA, P. R., CECCON, S. & RAMALHO, Séo Paulo: Editora e
Livraria Instituto Paulo Freire, 2010.

"Escola de tempo integral e cidadania escolar" de Zaia Brandao

4°bimestre

Projeto Politico Pedagdgico - Escola Estadual Anténio Delfino
Pereira — Centro de Cultura e Educacdo Tia Eva (CCETE)

Fonte: Elaborado pela autora

Ressalta-se ainda que as referéncias bibliogréaficas sugeridas

para o planejamento das oficinas de formacdo continuada destinadas ao
atendimento das necessidades formativas do professor-comunitério e dos
monitores, partem do pressuposto de que é fundamental que tais agentes
educadores ampliem suas visdes socioculturais de modo a desenvolver
maior criticidade quanto a perspectiva tradicional do processo de ensino e

de aprend

izagem em um cenario de educagdo em tempo integral.
Por fim, destaca-se que a certificacdo dos participantes das

oficinas ficara sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de Educacéo,
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adotando-se como critério a participacdo do publico-alvo em no minimo
75% (setenta e cinco) das atividades presenciais.
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EDUCANDO COM DEFIQIENCIA INTELECTUAL NO
CONTEXTO DA EDUCACAO INCLUSIVA: uma andlise do
trabalho didatico.

Paulo Oliveira Barros*
Samira Saad Pulchério Lancillotti?

RESUMO

Em meio as inquietacBes relacionadas a presenca do educando com
deficiéncia intelectual no ensino comum é que emergiu a presente
pesquisa. O estudo ganha concretude tendo em vista a organizacdo do
trabalho didatico na sala de aula do ensino comum que tem alunos com
deficiéncia intelectual em processo de escolarizacdo, mais
especificamente no quarto ano do Ensino Fundamental. Como objetivo
geral pretendeu-se analisar de que maneira se organiza o trabalho
didatico nas classes do quarto ano do ensino fundamental. O I6cus da
pesquisa sdo duas escolas da rede publica municipal de Campo
Grande/MS,. Os procedimentos utilizados para coleta de dados foram
analise documental, questionarios semi estruturados e observagdo. A
pesquisa foi desenvolvida a luz da ciéncia da histéria, perspectiva
tedrica metodoldgica que explica o ordenamento social dominante a
partir da contradicdo capital/trabalho. Tomamos como objeto para
estudo, o trabalho didatico nas classes comuns que contam com alunos
que apresentam deficiéncia intelectual, sob o cunho da educacdo
inclusiva. As andlises se deram por meio da categoria organizacao do
trabalho didatico, na acepcdo de Alves (2005) que compreende a
relagdo educativa entre as figuras historicas, educador e educando, os
elementos de mediacdo utilizados na tarefa educativa (conteudos,
procedimentos técnico-pedagdgicos, instrumentos didaticos) e o proprio
espaco fisico onde essas relagBes acontecem. Os dados analisados
permitiram considerar que a escola inclusiva que temos oficializada no
discurso politico, tem acentuado a heterogeneidade na sala de aula
comum. Embora se perceba mudancas no espaco escolar, estas ndo tém
impactado substantivamente o trabalho didatico, Sobretudo, em relagao
a escolarizacdo do estudante com deficiéncia intelectual na sala de aula

1 Ano de defesa 2016.

2Orientadora: Mestre em Educacio, pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
UFMS e Doutora em Historia e Filosofia da Educacéo pela Universidade Estadual de
Campinas- UNICAMP.
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comum. Ainda que se perceba estratégias que contribuem para sua
escolarizacdo, prevalece o historico paralelismo entre o ensino comum
e educacdo especial. A escola pauta sua pratica sob principios que
deram origem a escola moderna (comenianos), ensino homogéneo,
simultaneo, centrado no manual didatico, dirigido ao coletivo de
estudantes.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Organizagdo do Trabalho
Didatico. Educacdo Inclusiva.

PROPOSTA DE INTERVENCAO

O TRABALHO DIDATICO NA PERSPECTIVA DA EDUCAQAO
INCLUSIVA: escolarizagdo do educando com deficiéncia intelectual
no ensino comum

Coordenador do projeto Paulo Oliveira Barros

Periodo de desenvolvimento: 2° semestre de 2016 e todo 0 ano de 2017
Duracao: ac¢des continuas (2016/2117)

Local: unidades escolares do NUMAPs Polo IV

JUSTIFICATIVA

Acreditamos que a constituicdo de uma escola, na perspectiva da
educacdo inclusiva, ndo se instaura por decreto. Na verdade, pretende-se
uma escola inclusiva, isto porque ela é excludente, assim como também é
a sociedade na qual esta inserida. Ambas sdo configuracdes de um sistema
global excludente — o capitalismo —, como ja foi dito por Padilha (2009).
Nesse sentido, ndo se estranham as dificuldades de lidar com a
diversidade, com o diferente que foge aos padrGes de escola e de
sociedade historicamente estabelecidos.

Por se tratar de um Mestrado Profissional em Educagdo, impde-
se a tarefa de apresentar uma proposta de intervengdo, com o objetivo de
contribuir com a Educacdo Bésica. A pesquisa evidenciou que a
organizacdo do trabalho didatico, no interior das classes comuns
observadas e que contam com a presenca de educandos com deficiéncia
intelectual, mantém o paralelismo entre educagdo comum e especial. Os
professores ndo assumem de maneira mais direta o trabalho educativo
com esses educandos, as praticas desconsideram o conteddo que é
trabalhado com toda a turma e as possiveis necessidades educativas
especiais dos educandos com deficiéncia intelectual. O livro didatico
assume centralidade no processo.
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Os contetdos sdo abordados a partir do livro didatico, pouco se
Vé estratégias e utilizacdo de recursos que poderiam ressignificar as aulas,
gue em tese, facilitaria a aprendizagem dos educandos com necessidades
educativas especificas.

Pesquisadoras da area da educacdo especial tais como Glat e
Pletsch (2013) e Garcia (2015) j& apontaram 0 que também constatamos
nos espacos pesquisados — o fato de que o propalado discurso oficial de
educacdo inclusiva ndo tem impactado no ambito pedagdgico, no sentido
de provocar alteracbes notaveis na metodologia utilizada pelos
professores, em prol da escolarizagdo dos sujeitos com deficiéncia
intelectual e demais educandos que dela possam necessitar.

Posto isso, pretendemos entdo, articular um plano de intervencgéo
que dé subsidios para os profissionais do ensino comum organizar o
trabalho didatico com fulcro na escolarizacdo do educando com
deficiéncia intelectual do 4° ano do Ensino Fundamental, sem
desconsiderar os demais educandos que compde a sua turma escolar.

A escolha do 4° ano se justifica pelo fato de que, justamente a
partir desse ano escolar, os contelidos curriculares se apresentarem mais
formalmente, enquanto proposta curricular, ou seja, os contetdos que
compdem os diferentes componentes curriculares sdo abordados
conceitualmente com maior profundidade, para além da preocupagdo com
foco na alfabetizacdo, como se observa nos primeiros trés anos desse
ensino.

Em tese, o estudante do 4° ano ja esta alfabetizado, entretanto, a
pesquisa demonstrou (relatérios dos educandos com DI) que os educandos
com deficiéncia intelectual dos espagos pesquisados, ainda ndo estdo
alfabetizados, fato que acentua a heterogeneidade na sala de aula em
contradicdo com o ensino pautado nos principios da homogeneizag&o.
Dessa forma, torna-se relevante a nossa proposta de discutir/propor a
organizacao do trabalho didatico na sala de aula do ensino comum, em
face da escolarizagdo do educando com deficiéncia intelectual nas
situagBes em que os desafios académicos se complexificam.

As consideragbes postas justificam a presente proposta de
intervencdo pedagodgica. Pretendemos nortear o processo por meio da
categoria Organizacdo do Trabalho Didatico (OTD), Alves (2005). Nessa
categoria, fica evidenciado que em todo processo de educagdo escolar
sempre estardo presentes a relagdo educativa (entre educando e educador);
os elementos de mediagdo (recursos, materiais, as tecnologias, as
estratégias, contetdos) e o espaco fisico onde tudo acontece.
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3 OBJETIVOS
Objetivo Geral

Instrumentalizar os técnicos do Nudcleo Municipal de Apoio
Pedagdgico (NUMAPS) Polo 1V, para analisar e intervir na organizacao
do trabalho didatico das classes de 4° ano do ensino fundamental que
contam com alunos que apresentam deficiéncia intelectual (DI).

3.1  Objetivos Especificos

a) Oferecer fundamentos tedricos aos técnicos do NUMAPS (Polo 1V)
para analisarem e intervirem nas praticas didaticas das turmas de 4° ano
do ensino fundamental que atendem alunos com DI,

b) Discutir estratégias pedagégicas que contribuam para o processo de
escolarizacdo do educando com deficiéncia intelectual, tendo por base o
curriculo escolar;

C) Propor e acompanhar o trabalho didatico desenvolvido nas salas de
aula do ensino comum que contam com educandos com deficiéncia
intelectual.

4 EMENTA:

Conceito de Deficiéncia Intelectual: novas perspectivas; Organizacao do
trabalho didatico ao educando com deficiéncia intelectual no ensino
comum.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Pretendemos desenvolver a proposta de interven¢do no ambito
das atribuicdes do acompanhamento pedagogico aos alunos com
deficiéncia, desenvolvidas pelos técnicos da educagdo especial do Nucleo
Municipal de Apoio Pedagégico (NUMAPS) Polo IV.

Em um primeiro momento se instituira um grupo de estudo, no
interior do NUMAPS, acerca da conformacdo histérica da Organizagao do
trabalho didatico. Servindo a instrumentalizagdo da equipe para posterior
andlise e intervencdo na organizacdo do trabalho didatico das classes de 4°
ano do ensino fundamental do Polo 1V que atendem alunos com DI. O
publico alvo das acBes da equipe técnica serd professor e apoios
(coordenador pedagogico, Auxiliar Pedagodgico Especializado — APE,
professor de Sala de Recursos Multifuncional e estagiérias (tutora)), das
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escolas do Polo IV que tém alunos com deficiéncia intelectual em salas de
aula do ensino comum, 4° ano do Ensino Fundamental.

A proposta de intervencéo se divide nas seguintes etapas:
a) Os técnicos do NUMAPS identificardo as escolas e suas respectivas
salas de aulas do 4° ano que contam com educandos com deficiéncia
intelectual;
b) Observar e descrever a organizagdo do trabalho didatico
desenvolvida no interior dessas classes;
C) Reunides de estudo (técnicos do NUMAPS) e de analises/discussdo
dos relatorios de observagéo;
d) Elaboragdo de proposta de organizagdo do trabalho didatico a ser
desenvolvida com turmas do 4° ano do Ensino Fundamental que contam
com educandos com deficiéncia intelectual;
e) Acompanhamento pelos técnicos do NUMAPs do desenvolvimento
da proposta de organizac¢do do trabalho didatico;
f)  Avaliacéo da proposta de intervencéo.

6 RECURSOS MATERIAIS

Cada tecnico do NUMAPs fara uso dos seguintes recursos: 1diario de
bordo (caderno para anotacbes),1 notebook (para arquivos das
observacoes e relatorios) e 1 camara fotografica.

7 CRONOGRAMA

2016
Agoes Agosto Setembro Outubro Novembro Dezembro
Levantamentos das escolas e
suas respectivas salas do 4°
ano com alunos com DI X
Observagiio em escola/sala e X X X
redagio de relatério
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Reunides quinzenais de X X X X X

estudo e andlises/discussio

Elabora da proposta de X X
organizacio do trabalho
diddtico
2017
Agbes Mar/abr Mai/jun Jul/Ago Set/Out Nowv/Dez
Reunides quinzenais de X X X X X

estudo, andlises/discussio

Desenvolvimento da proposta X X X X

de organizagio do trabalho

diddtico

Avaliagio X X X

8 AVALIACAO

A avaliagdo sera por meio do acompanhamento as escolas
pelos técnicos do NUMAPs. Nesse acompanhamento as escolas, devera
ser avaliado os seguintes aspectos: a aceitacdo da proposta pela escola, 0s
impactos/mudancas no trabalho didatico, o envolvimento/participacdo dos
educandos com deficiéncia intelectual no conjunto de atividades
desenvolvidas no interior das escolas e os resultados na escolariza¢do do
educando. Outra forma de avaliacdo serd a proposicdo aos envolvidos
(profissionais) no processo, da escrita de relatos de experiéncia que
retratem o trabalho didatico desenvolvido a partir da proposta de
intervencdo, com vistas a divulgacéo.
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CONHECIMENTOS E PRATICAS SOBRE O ENSINO DE
MATEMATICA EXPRESSOS PELAS PROFESSORAS QUE
ATUAM NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE RIBAS
DO RI1O PARDO/MS

Rosimeire da Silva Rosa Moura *
Antonio Sales?

RESUMO

Este estudo apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado
vinculada a linha de pesquisa de Formacao de Professores do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul e tem como objetivo principal investigar que conhecimentos o
profissional docente da educacdo infantil, etapa de creche (3 anos) e de
pré-escola (4 e 5 anos) do Centro de Educacdo Infantil de Ribas do
Pardo/MS expressa em suas praticas e discursos em relacdo ao ensino da
matematica. Os sujeitos da pesquisa foram 4 (quatro) professoras de um
centro de educacdo infantil do municipio que possuem ensino superior na
area de pedagogia e tém mais de cinco anos de experiéncia na educacao
infantil. A andlise sobre o conhecimento matemético para o ensino e
conhecimento profissional docente estd pautada nas teorias de Shulman
(2005), que classifica o conhecimento para o ensino em diferentes
categorias, entre elas o conhecimento pedagdgico do contelido e autores
qgue abordam especificamente o conhecimento dos professores em
educacdo infantil, autores que abordam o conhecimento especificamente
em matematica, entre outros. Apresenta-se um histérico das politicas de
atendimento para a infancia do periodo assistencialista ao educacional e
destaca-se a importancia da matematica como area de conhecimento
necessaria ao processo de ensino e aprendizagem na educagdo infantil. A
pesquisa se enquadra no perfil qualitativo-descritivo e, como instrumento
para coleta de dados para a analise, recorreu-se ao planejamento das
professoras, a observacdo das atividades e a entrevistas. Por meio da
analise dos dados foi possivel concluir que: a) no planejamento, as
professoras ndo explicitam conte(idos, objetivos e as atividades que sdo
propostos para o ensino da matematica para as criancas de 3 a 5 anos; b)
na observacdo da pratica foi possivel identificar que o ensino de
matemdtica € explorado na pratica das atividades lidicas, porém cada

L Ano de defesa 2016.
2 Orientador: Mestre e doutor pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Docente
Sénior da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul.
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professora tem sua maneira propria de ensinar que envolve as intervencdes
realizadas com as criancas e a relacdo que estabelecem com o ensino; c)
nas entrevistas, as professoras revelaram conhecimento superficial sobre
os contetidos que devem ser ensinados na educacao infantil, priorizando o
ensino do contetido nimero. As professoras trabalham alguns contetdos
em comum expressos nos documentos oficiais que norteiam a pratica
pedagdgica na educacdo infantil, como por exemplo, o conteudo
“numero”, que aparece no discurso de todas as professoras como o
contetdo de maior relevancia para ensinar nessa etapa. Constata-se que na
pratica e no discurso as professoras expressam que desenvolvem
conteldos comuns ao ensino de matematica, com abordagens diferentes e
isso € indicativo de que a base tedrica ndo estd sendo refletida e
fundamentada pelas professoras no espaco educativo. Diante dos
resultados da pesquisa, verificou-se que seria necessario elaborar como
proposta de intervencdo um programa de formacdo docente continuada
que possa articular os conhecimentos tedricos e a pratica dos professores
da educacdo infantil, explorando toda a dimensdo que o componente
curricular matematica pode oferecer ao ensino, estabelecendo a instituicdo
como espaco de investigacdo e de reflexdo sobre os conhecimentos
matematicos necessarios ao desenvolvimento e aprendizagem das
criancas.

Palavras-chave: Educacao infantil. Ensino de matematica. Conhecimento
profissional docente.

PROPOSTA DE INTERVENCAO

PROJETO DE FORMACAO CONTINUADA EM
MATEMATICA PARA A EDUCACAO INFANTIL

Consta no projeto politico pedagdgico do curso de Mestrado
Profissional em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul que deverd ser realizada uma proposta de intervencdo a ser
desenvolvida no municipio ou instituicdo pesquisada pelo mestrando. A
proposta de intervencdo que melhor atenderia o objetivo da presente
pesquisa seria formacdo continuada para os professores da educagdo
infantil do municipio de Ribas do Rio Pardo/MS com enfogue na
discussdo e reflexdo sobre as préticas pedagogicas e os conhecimentos
pedagdgicos para 0 ensino de matematica.

O municipio de Ribas do Rio Pardo/MS ndo tem programas de
formacgdo continuada para os professores da educacdo infantil. Os
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professores dessa etapa desenvolvem suas praticas docentes pautados em
conhecimentos construidos na formacéo inicial e ao longo de sua atuacéo
profissional, sendo assim, percebe-se que cada professor atua de uma
determinada maneira para ensinar matematica na educacdo infantil. Essa
constatacdo nos levou a elaborar a presente proposta de intervencdo com o
proposito de discutir a pratica e os fundamentos do ensino de matematica
desenvolvidos pelos professores da educacgéo infantil.

Justificativa

O projeto de formacdo em matematica para a educacdo infantil
visa atender os professores dessa etapa, do municipio de Ribas do Rio
Pardo/MS que ndo estdo inseridos em processo de formacdo continuada.
A proposta de formacao continuada para os docentes da etapa da educagéo
infantil se justifica pela necessidade em desenvolver préaticas de reflexdo e
acdo sobre o ensino, propiciando, bem mais que a reflexdo sobre a prética,
mas também a elaboragdo de novas compreensdes e conhecimentos sobre
0 ensino de matematica para a educacéo infantil.

Shulman (2005) defende a ideia de que hd um conhecimento
base para o ensino que requer um conhecimento pedagdgico do contetido
a ser ensinado. O conhecimento pedagdgico do conteddo é a maneira que
cada professor tem de ensinar. E o que caracteriza e diferencia um
professor que sabe o0 que esta fazendo e o faz com coeréncia e sabedoria,
de outro que ensina sem conhecer profundamente o contetdo e para quem
e como ensina determinado contetdo.

Uma das formas de refletir e agir sobre os conhecimentos
construidos pelos professores da educacdo infantil é a formacédo
continuada que possibilita reflexdo fundamentada de suas praticas e
teorias. Shulman (2005) argumenta que:

O objetivo da formacdo de professores ndo é doutrinar ou capacitar
os professores a agir de forma prescrita, mas educé-los a raciocinar
bem sobre o que eles ensinam e realizar seu trabalho adequadamente.
Para raciocinar bem requer tanto um processo de reflexdo sobre o que
vocé estd fazendo, como uma adequada base de dados, principios e
experiéncias a partir do qual podemos raciocinar. Os professores
precisam aprender a usar seu conhecimento basico para fundamentar
suas decisOes e iniciativas. Em consequéncia, a formacdo docente
deve trabalhar com as convicgbes que orientam as acbes dos
professores, com o0s principios e as evidéncias subjacentes as
alternativas que escolhem. (SHULMAN, 2005, p. 17).
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Nessa perspectiva a proposta de um projeto de formacdo
continuada para os professores da educacgéo infantil se faz primordial para
que os professores utilizem seus conhecimentos para fundamentar as
decisBes e as iniciativas tomadas em funcdo do ensino de matematica
nessa etapa.

Fundamentacéo teorica

A matematica é uma area de conhecimento que faz parte da vida
da crianca e estd presente nas atividades cotidianas da instituicdo: nas
brincadeiras, nas misicas, nas atividades rotineiras, mas nem sempre 0s
professores tém conhecimento pedago6gico do conteido a ser ensinado na
area de matematica. O conhecimento pedagdgico do conteldo aqui
referido diz respeito ao que ensinar e como ensinar para que se desenvolva
todas as potencialidades que o ensino de matematica tem para o
desenvolvimento da crianca, nessa etapa que prioriza a triade educar-
cuidar-brincar.

Os professores desempenham sua funcdo respeitando a acéo
ludica que deve permear a pratica docente na educacgdo infantil, mas tem
praticas distintas sobre o ensino na matematica: as vezes se baseiam em
praticas que valorizam mais o produto do gque O processo, as vezes
valorizam o brincar sem considerar conteudos e conhecimentos
especificos de matematica e outras vezes exploram conteldos
matematicos nas brincadeiras, nas musicas, nas historias, etc., com
propasitos definidos.

Essa constatacdo nos fez concluir que seria necessario
aprofundamento dos estudos sobre o conhecimento expresso pelas
professoras que estd além de conhecimentos adquiridos na formagao
inicial, pois o professor se forma, também vivenciando e refletindo sobre
as experiéncias do cotidiano escolar, cotidiano esse, que se torna l6cus de
aprendizagem da docéncia.

Diferentes conhecimentos, levam a diferentes praticas, que
levam a diferentes aprendizagens. O conhecimento sobre o contetido que
se deve ensinar e a forma como ensinar a matematica para cada faixa
etaria diferencia o trabalho pedagdgico de uma determinada professora de
outra e o exercicio de refletir e agir sobre a pratica é fundamental nesse
processo.

E importante que os professores desenvolvam conhecimentos
relacionados ao ensino para estabelecer a melhor abordagem, para
selecionar as atividades, selecionar conteidos, ter conhecimento de que
nocdes e conceitos serdo desenvolvido com cada conteldo e cada
proposta de atividades, desenvolver conhecimento para planejar e
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executar as intervengfes mais pertinentes, para selecionar os materiais e
preparar o melhor local para o desenvolvimento das atividades,
respeitando as caracteristicas das criancas nessa etapa de ensino.

O conhecimento pedagdgico do contetdo investigado por
Shulman é um tipo de conhecimento que “[...] E aprendido no exercicio
profissional, mas ndo prescinde dos outros tipos de conhecimentos que o
professor aprende via cursos, programas, estudos de teorias, etc.”
(MIZUKAMI, 2004, p. 5). Como abordaremos a formagao continuada sob
a perspectiva da reflexdo e acdo docente, que envolve conhecimentos
tedricos e praticos, a estratégia de formagdo e investigacdo que podera nos
auxiliar, é a proposta por Shulman (2005) com o Modelo de Raciocinio
Pedagdgico e Ac¢do que estabelece acdes ciclicas assim discriminadas:

. Compreensdo das ideias matematicas e a forma como é
estruturada essa area de conhecimento na educacéo infantil.

. Transformacdo das ideias matematicas para que sejam ensinadas
na educacao infantil priorizando a triade educar-cuidar-brincar.

. Diferentes abordagens de ensino para os contetdos selecionados.

. Avaliacdo das criangas durante o processo, bem como do
desempenho dos professores.

. Reflexdo sobre a pratica pedagdgica comparando objetivos

iniciais com os obtidos, com o intuito de orientar futuras situacfes de
ensino e aprendizagem.

. Novas compreensdes dos objetivos, da area de conhecimento, do
ensino, das criancas, de sua propria atuacao profissional.
. Acgdo sobre a pratica, pois para Shulman: “[...] pensar no professor

apenas como um profissional reflexivo ndo é suficiente. (GOES, 2014, p.
46)”. E preciso agir sobre essa reflexao.

A formacgdo continuada dos professores da educacdo infantil
contribuird para aprofundar e ampliar os conhecimentos elaborados no
decorrer da atuacdo profissional docente e refletir sobre esses
conhecimentos fundamentados em uma base tedrica consistente. Os
autores selecionados para desenvolver estudo sobre matematica na
educacdo infantil serdo Lorenzato (2010; 2011), Curi (2015), Maccarini
(2009) que falam com propriedade sobre a pratica pedagdgica, bem como
sobre os fundamentos da matematica para a educagao infantil. Os assuntos
apresentados pelos referidos autores podem nos proporcionar situagtes de
reflexdo e acdo sobre o ensino da matematica.

O projeto de formagdo continuada para o ensino de matematica
fundamenta-se na concepcdo de formacgdo enquanto promotora de
desenvolvimento e aprendizagem docente, como pratica necesséria a
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reelaboracéo e aprofundamento de conhecimentos desenvolvidos ao longo
da atuagdo profissional que possam “proporcionar a crianga condigdes
para ela trabalhar significativamente com as no¢des matematicas, com o
fazer matematico, para que aprecie novos conhecimentos, a beleza da
matematica, e se beneficie das descobertas desses conhecimentos no
cotidiano”. (LORENZATO, 2011, p. 1).

A matematica é uma area de conhecimento muito explorada nas
praticas pedagogicas da educacdo infantil, seja intencional ou nao
intencionalmente. Assim, como mencionado, cada professor desenvolve
conteudos e praticas de acordo com seus conhecimentos, construidos por
meio da experiéncia e da formacéo. Para Lorenzato:

Os saberes da experiéncia podem ser melhorados, em qualidade e em
quantidade, se o professor se habilitar a refletir sobre sua pratica
docente e, até mesmo, a registrar os principais momentos de suas
aulas; afinal, estas sdo ricas em dificuldades, perguntas interessantes,
conflitos, propostas, atitudes e solu¢des inesperadas. (LORENZATO,
2010, p. 10).

A reflexdo, a acdo e o registro sobre a préatica se torna primordial
no processo de formagdo dos professores da educacao infantil para que o
conhecimento pedagodgico do conteldo seja ampliado e a profissdo
docente possa ser reconhecida com qualidade e exceléncia.

Objetivo Geral

Fomentar estudo coletivo e discussdo das préaticas pedagogicas e
ampliar conhecimentos sobre o ensino de matematica dos professores da
educacdo infantil do municipio de Ribas do Rio Pardo/MS.

Objetivos especificos

o Fortalecer e consolidar agbes de formagdo continuada para a
educac&o infantil no municipio de Ribas do Rio Pardo/MS

° Problematizar situagOes didatico-pedagogicas propostas pelos
professores

° Propiciar discussfes sobre a importancia do desenvolvimento de
contetdos e das diferentes abordagens para o ensino de matematica na
educacdo infantil

. Mediar e promover reflexdo sobre o ensino de matemética na
educacdo infantil.
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Metodologia

O projeto de formacdo para os professores da educagdo infantil
sera apresentado a Secretaria Municipal de Educacdo de Ribas do Rio
Pardo/MS como uma proposta que partiu da conclusdo do Mestrado
Profissional da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, destacando
a relevancia dessa acdo para os professores dessa etapa de ensino.

O publico alvo sera professores que atuam na educacao infantil
de 0 a 5 anos de idade na instituicdo pesquisada Centro de Educacéo
Infantil “Crianga Feliz”, com possibilidade de ampliar para toda a rede
municipal de ensino.

O projeto de formacdo de professores tera a duragcdo de um
semestre durante o qual serdo desenvolvidas as seguintes acdes:

— Encontros de duas horas semanais, de estudo e discussdo sobre o0 ensino
de matematica na educagao infantil.

— Indicagdo de referéncias de estudo.

— Serdo proferidas palestras sobre matematica na educagao infantil.

— Socializagdo de conhecimentos iniciais tedricos e praticos sobre o
ensino de matematica.

— Elaboragdo de uma sequéncia de atividades para desenvolver com as
criancas.

— Discussao e reflexao da pratica (das atividades desenvolvidas).

— Estudo de textos sobre ensino de matematica para a educacao infantil.

— Elaboragdo de relatorios sobre o desenvolvimento das atividades,
elencando os conhecimentos desenvolvidos.

Avaliacéo

A avaliacdo serd pautada nas ideias de Edwards, Gandini &
Forman (2016), que defendem a documentagdo pedagdgica como um
processo integrado de observagdo, reflexdo e comunicagdo e defendem
que “[...] cada crianga, professor e escola podem ganhar voz publica e
identidade visivel com a documentacdo pedagdgica.” (EDWARDS;
GANDINI & FORMAN, 2016, p. 233).

A avaliagdo proposta para esse projeto de formacdo sera
realizada no decorrer do projeto com o0s seguintes instrumentos:
— Registros dos encontros com as principais ideias elencadas quanto ao
desenvolvimento docente.
— Questionario avaliativo visando identificar os conhecimentos elaborados
pelos professores.
— Registro fotogréfico.
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— Elaboracdo de artigos cientificos e outros trabalhos para apresentagio
em Eventos.
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ANALISE DA II\/IPLEI\/IENTA(;AO DO PROGRAMA DE
FORMAQAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE CAMPO GRANDE/MS (2005-2012):
INVESTIMENTO NO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE?

Tania Maria Serra dos Passos!
Vilma Miranda de Brito®

RESUMO

O presente estudo tem por objetivo analisar 0 processo de implementacédo
da politica de formagdo continuada implantada pela Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande (REME), no periodo de 2005 a 2012. O estudo
tem como objetivos especificos: a) analisar a legislacdo vigente a respeito
da formacdo continuada dos professores; b) pesquisar sobre a relagéo
teoria e préatica voltada para o fazer pedag6gico na formagdo continuada
dos professores; ¢) analisar o impacto do trabalho desenvolvido pelos
formadores do Grupo Base - GB, verificando a aplicagdo do
conhecimento adquirido nas formagGes ante a pratica pedagdgica da
REME. Imergiu-se e emergiu-se na/da analise do programa de formacéo
continuada da REME, desde o inicio da implantacdo dessa politica até o
momento da finalizacdo do respectivo programa. Como base
metodologica fez-se uso da pesquisa bibliografica e documental,
adentrou-se no contexto histérico das politicas publicas educacionais, por
meio das fundamentacBGes dos teéricos. Depoimentos e entrevistas dos
formadores do grupo base, que discorreram sobre o programa de formacao
continuada da REME, foram compartilhados e analisados. Os resultados
da pesquisa indicam que o programa de formagdo continuada
implementado pela SEMED ndo almejou e nem conseguiu promover o
desenvolvimento profissional docente. Constatou-se que a formacéo
continuada aconteceu, mas foi planejada com o intuito de certificacdo, e
ndo visou garantir a continuidade do desenvolvimento docente. Portanto
0s impactos resultantes da implementagédo do referido programa apontam
a necessidade de formagdes continuadas planejadas e implantadas de
forma que venham assegurar o desenvolvimento profissional docente,
primando por melhores condi¢Bes de trabalho, valorizacdo do saber
docente, valorizagao profissional, incentivo a pesquisa e ao dialogo.

! Ano de defesa 2016.
2 Orientadora: Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e
Doutora em Educacio pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS.
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Palavras-Chave: Politica educacional. Formacdo Continuada de
Professores. Desenvolvimento Profissional Docente. Qualidade da
Educagdo. Programa Aposta no Professor.

PROPOSTA DE INTERVENGCAO

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES, TECNICOS E
GESTORES NA REME NO DECENIO 2015-2025 SOB A LUZ DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

A proposta de intervengdo em relacdo ao Programa de Formagéo
Continuada dos professores da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande considerara, a principio, o histérico que esses profissionais vém
construindo e a ele integrar novas propostas de formagéo.

A metodologia da formagdo continuada deve fundamentar-se na
construcdo de grupos de estudos que, usando a pratica pedagogica como
objeto de andlise e interpretacdo, busquem articular a pratica docente com
as teorias pedagdgicas mais atualizadas de forma a promover o processo
dialético de acdo-reflexdo-acao.

Dessa forma, pretende-se que a formacdo continuada proposta
valorize tanto a a¢do docente quanto o conhecimento académico, a fim de
articular teoria e préatica pedagogica na constru¢do do desenvolvimento
profissional docente.

A proposta inicial é a de implantar uma politica de formacdo de
professores para a REME, a qual leve em consideracdo o Plano Municipal
de Educacdo (Lei n. 5565, de 23/6/2015), elaborado para atender ao
decénio 2015 a 2025, com vistas ao cumprimento no disposto no art. 214
da Constituicio Federal, em consonéncia com a Lei Federal n.
13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacdo (PNE), e a Lei
Estadual n. 4.621/2014, que aprovou o Plano Estadual de Educacédo (PEE
- MS).

O presente PME apresenta no inciso IX, art. 2°, a valorizagdo dos
profissionais da Educagdo e no inciso I, art. 6%, propde politicas publicas
para a Rede, de forma a aprimorar os mecanismos e ferramentas de
formagdo docente.

Na ultima década, uma politica de formacdo é implementada na
REME com a finalidade de possibilitar mais tempo para estudo e
preparacdo das aulas. Referéncia & implantacdo da Lei n. 11.738, de julho
de 2008, que reestruturou a carga horéria dos professores da Rede
Municipal de Ensino (REME), que ficou com 13 horas de atividades com
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alunos e 7 horas de planejamento. Essa politica foi o primeiro passo de
implementagdo de uma politica de formacdo, uma vez que a propria
SEMED conta com um quadro de profissionais com mestrado e doutorado
gue pode somar, por meio de um Grupo Base de estudos, a formacéo dos
demais profissionais da educagao atuantes.

A partir de 2005, é perceptivel a busca por parte dos professores
por cursos de especializagdo, mestrado e doutorado, o que demonstra a
necessidade e o desejo de aperfeicoamento profissional discutidos pelo
novo PME, considerando trés vieses: valorizagdo profissional, eficiéncia
profissional e sustentabilidade profissional.

Assim, o primeiro viés se debruca sobre a:

[...] valorizacdo dos profissionais da educacdo passa por principios e
diretrizes articulados e integrados para a promogdo de um profissional
satisfeito, eficiente e sustentavel. A valorizagdo profissional envolve:
uma identidade com a carreira e o trabalho, amplo e concreto
reconhecimento e respeito de todos 0s segmentos da sociedade pela
carreira e profissdo, status diferenciado pela relevancia e prioridade da
educacdo na sociedade, condicBes de trabalho ndo-desgastantes e
motivadoras, continua perspectiva de estabilidade, crescimento e
desenvolvimento na carreira, com reconhecimento da dedicacdo a
profissdo; ambiente e clima de trabalho colaborativo, solidario,
democratico, confortavel e apoiador e uma cultura de sucesso, de
realizacdo e de papel relevante (PME, 2015, p. 25).

O segundo viés paira sobre a eficiéncia profissional, e esta [...]
envolve uma formacdo inicial acessivel, sélida, versatil, de qualidade,
especifica e articulada as demandas profissionais; formagdo continuada
periddica, planejada, subsidiada e articulada ao trabalho e & jornada de
trabalho; estabilidade, continuidade e autonomia para a atuacdo
profissional; recursos suficientes para o bom desempenho do trabalho
(adequacdo de preparacdo/formagdo, espago, tempo, equipamentos e
materiais), e avaliacdo de demandas e resultados do processo educacional
(PME, 2015, p. 25).

O terceiro viés aborda a sustentabilidade profissional e afirma que esta
envolve:

[...] condic@es para atrair novos profissionais, fidelizar os que ja atuam,
evitar as diferentes formas de evasfes profissionais e fomentar a
priorizacdo do trabalho educacional com valorizacdo salarial, de
remuneracdo e beneficios; comunicacdo, valorizacdo de imagem e
atracdo de jovens talentos ja no ensino médio; programas permanentes
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e especificos, preditivos, preventivos e de recuperacdo da saide do
profissional; e, perspectiva de médio e longo prazo de valorizagdo da
carreira, inclusive dos aposentados (PME, 2015, p. 25).

Os trés vieses de aperfeicoamento profissional somam-se a essa
proposta de intervencdo por considerar que o proprio PME 2015-2025,
apresenta obstaculos, ameacas e pontos fracos que precisam ser superados
neste decénio. A presente intervencdo € importante, no campo da
formacdo de professores, por retratar, no PME 2015-2025 (p. 25-26),
pontos preocupantes para a efetivacdo de uma politica de superagdo dos
descasos que ainda preocupam o0s proprios sujeitos formacdo, 0s
professores. Os referidos pontos sdo o0s:

[...] baixos estimulos para formagdo continuada dos professores, pois
enfrentam problemas quanto a incorporacdo salarial. Pouco
aproveitamento ou envolvimento das universidades como articuladoras
do desenvolvimento da educacdo basica e de arranjos produtivos
locais. Poucos e insuficientes concursos para profissionais da
educacdo e grande propor¢do de “convocados”. Falta de debates
guanta a valorizagdo dos profissionais da educa¢do. Falta de Planos de
Cargos, Remuneracdo e Carreiras - implantacdo ou implementacdo —
(PME, 2015, p. 25-26).

A LDB n. 9394/1996 defende que a formacdo profissional
envolve formacdo inicial de qualidade, sélida e especifica na area de
atuacdo. Depois desta primeira etapa, torna-se necessaria a formacgéo
continuada que deve ser periodica, planejada, no horario de trabalho e que
contemple as necessidades dos profissionais da educagdo e articular a
teoria e a pratica para a autonomia dos profissionais e a organizacdo
sistematica de planejamentos, de objetivos, de projetos de trabalho e de
avaliacdo formativa.

Projeto:

A formacé&o continuada de professores, técnicos e gestores na REME
no decénio de 2015-2025, sob a luz do Desenvolvimento Profissional
Docente

Objetivo:

- Promover o desenvolvimento profissional docente na REME por
meio de uma politica de formacao continuada em servico.
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Obijetivos especificos:

- Sistematizar o Grupo-Base (técnicos da SEMED, diretores,
supervisores, orientadores, coordenadores e professores das escolas
municipais e dos centro de educacéo infantil para organizacao e efetivacdo
dos estudos (formacao);

- Promover nove encontros anuais de formacao — desenvolvimento
profissional docente — por meio dos polos regionais e na propria
instituicdo de ensino;

- Promover a reflexdo e a discussdo de temas atuais pertinentes a
formacdo de professores da REME, cuja tarefa cabe ao GB organizar, por
meio do dialogo, com as instituicdes de ensino e dos representantes dos
diversos setores que formam o referido grupo;

- Organizar os polos de forma para promover o desenvolvimento
profissional docente, com articulacdo de acdes que estabelecam o dialogo
entre os professores e a SEMED e visualizacao do professor nos aspectos
cognitivos, afetivos e relacionais.

Figura 1 - As regides do Municipio de Campo Grande /MS (2010)

Segredo

<%= Tmbirussu . £ — - Prosa

g - " Centro

— Eoe - Bandeira
= Anhanduizinho %
Fonte: Campo Grande — MS. Elaboracao: Planurb

Os polos serdo definidos por regido, considerando o estabelecido
no PME (2015 — 2025), o qual cita que:

A cidade possui uma érea de 8.092,951 Km2, dividida em regides:
Anhanduizinho, Bandeira, Centro, Imbirussu, Lagoa, Prosa e
Segredo (além dos Distritos de Anhandui e Rochedinho). A
populagdo apresenta-se de maneira diferenciada nestas regides, com
uma maior concentrag¢do nos bairros que compreendem a regido do
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Anhanduizinho, Segredo, Bandeira e Lagoa, respectivamente —
(PME, 2015, p. 4).

As informagOes estabelecidas no PME enriquecem esta
proposta, pois os polos vao ao encontro das necessidades e especificidades
de cada regido. Assim, ao implantar a formagdo por regides, tem-se
contanto direto com informagdes que traduzem, nimero de habitantes,
caracteristicas, demandas, vulnerabilidade e necessidades de formacao.
Tais fatores contribuem para efetivar o desenvolvimento profissional
docente na REME.

Publico-alvo:

Professores, técnicos e gestores da REME.

Periodo:

Vigéncia do PME 2015-2025 Duragéo:

9 encontros anuais — sistematizados no calendario escolar.

Problemética:

Descontinuidade de projetos de formagdo e a auséncia de uma politica de
formacdo docente para a REME.

Justificativa:

Voltar-se para a formacdo de professores significa ter clareza
uma proposta que valorize a acdo docente, que estd tenha uma
continuidade ao longo dos tempos e induza ao desenvolvimento
profissional docente, uma vez que a formacdo inicial ganha sentido se
avangar para a continuada e esta, por sua vez, colaborar para a identidade
reflexiva do ser docente.

A formac&o deve pautar-se na qualidade, e esta exige

[...] acBes conscientes, baseadas em uma reflexdo mais objetiva sobre a
realidade experimentada, vivenciada, reflexdo que impulsionara
atitudes e acles inovadoras, que se traduzam em préticas efetivas de
mudanca. 1sso s se efetivard com um esforco de superacdo de nossa
condi¢do de rotina na vida cotidiana, na busca constante de entender
com clareza as situaces em que vivemos e trabalhamos, para
mudarmos, avancarmos em relagdo a situacdo atual (GATTI, 2014, p.
378).

Em outras palavras, esse projeto de intervencdo visa possibilitar

a superagdo de “[...] condigdes na direcdo da reconstrucdo constante da
profissionalidade docente, das a¢Oes pedagdgicas, dos aprendizados dos
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estudantes, em relacdo e decorréncia de um processo desencadeado nessa
direcao” (GATTI, 2014, p. 378).

Metodologia:

No primeiro momento, propde-se que o Programa de Formacao
Continuada redefina os principios metodolégicos em relagdo ao curriculo,
ao ensino e a aprendizagem, sendo tarefa da SEMED assegurar a
reelaboracdo do seu Referencial Curricular, garantindo nessa acdo a
participacdo efetiva do grupo de profissionais da educacdo (profissionais
da SEMED e das escolas).

A REME conta, atualmente, com 94 escolas, das quais 85 na

zona urbana e 9 na zona rural, e 98 centros de educacdo infantil. Dessa
forma, a sugestdo é a de que a formacdo seja organizada da seguinte
maneira:
1. As formacGes dos professores devem acontecer por polos e na
prépria unidade, com organizacdo de nove polos, com alternancia, pois,
dessa forma, sera assegurada a participacdo e o entrosamento de todos
participantes. Essa organizacdo devera ser por meio dos polos regionais e
na prépria instituicdo de ensino, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1 — Organizacéo dos Polos

POLOS REGIONAIS POLOS INSTITUICAO DE ENSINO
(Escola e Ceinf)

1° polo/ Fevereiro 2° polo/marco
3° polo/ abril 4° polo/maio

5° polo/junho 6° polo/ agosto
7° polo/setembro 8° polo/outubro

9° polo/dezembro — culminancia de todas as regides — grande evento

2. O calendéario escolar da REME conta com um total de 22 aulas
programadas que sao destinadas a formacdo continuada, das quais 9 serdo
destinadas ao desenvolvimento profissional docente.

3. A SEMED terd que efetivar um Grupo Base para a organizacdo da
formacéo, composto por técnicos do Orgdo Central, professores, diretores
escolares, supervisores, orientadores e coordenadores, 0s quais garantam a
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representatividade e o didlogo com as escolas e ceinfs pertencentes a
REME.

4, H& de haver também uma formacdo diferenciada com os
professores iniciantes na REME, nos polos.
o. A formacdo proposta devera ter um acompanhamento sistematico,

organizado pela gestdo de cada escola, e que depois da formagdo nos
polos, o gestor estabeleca na escola o didlogo e a valorizacdo do saber de
seus professores, promovendo, assim, o desenvolvimento profissional
docente.

Outro fator importante: toda formacdo necessita ter registros.
Para isso faz-se necessario um caderno de bordo para cada participante,
estimulando os registros possiveis das producgdes cientificas sobre o ser e
o fazer docente.

Esta proposta de intervencdo na Formacdo Continuada para 0s
professores, técnicos e gestores da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande considerara, a principio, o histérico que esses profissionais vém
construindo e a ele integrar novas propostas de formacdo, sob a luz do
desenvolvimento profissional docente. Gatti (1996) descreve que, no
modelo de formacdo continua, [...] os saberes da préatica passam a adquirir
um papel importantissimo e precisam ter um dialogo com a situacéo real
na qual os professores estdo inseridos, bem como as questbes
psicossociais, com reconhecimento de que esses profissionais ndo sdo
seres abstratos ou somente intelectuais, mas essencialmente sociais, com
suas identidades pessoais e profissionais, imersos numa vida grupal na
qual partilham uma cultura, derivando seus conhecimentos, valores e
atitudes [...] (GATTI, 2003, p. 196).

Por compartilhar com o pensamento da autora, acredita-se que
os profissionais da educacdo estdo inseridos em determinados grupos
sociais, 0s quais partilham cultura, conhecimentos valores e atitudes.
Assim, propde-se que a metodologia da formagdo continuada fundamente-
se na efetivacdo de grupos de estudos que possam usar a pratica
pedagdgica como objeto de anélise e interpretacdo e busquem articular as
préprias histérias, valores, saber docente com as teorias pedagdgicas mais
atualizadas, de forma a promover-lhe o desenvolvimento profissional num
processo dialético de acdo-reflexdo-acéo.

Para finalizar esta proposta, 0 pensamento de Gatti (2003), que
descreve que “[...] € preciso conseguir ¢ uma integracdo na ambiéncia de
vida e trabalho daqueles que participardo do processo formativo” (GATTI,
2003, p. 197). Dessa forma, entende-se que a formagéo continuada precisa
valorizar tanto o saber docente, a ambiéncia de vida do professor quanto o
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seu conhecimento académico, a fim de articular teoria e pratica
pedagdgica, resultando no desenvolvimento profissional docente.
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A SIMPLIFICAGAO DO CONHECIMENTO NO ENSINO DE
FILOSOFIA NO PROJETO EJA 11l EM MATO GROSSO DO SUL
(2013-2014): ANALISE DE UM INSTRUMENTO DE TRABALHO

DO PROFESSOR

1
2

Vagner Teixeira da Silva
Carla Villamaina Centeno

RESUMO

O presente estudo tem como objeto o conhecimento transmitido por meio
do manual didatico Filosofando: Introducdo a Filosofia utilizado no
ensino de filosofia no Projeto EJA 11l em uma escola do municipio de
Coxim/MS durante os anos de 2013 e 2014. O Projeto EJA Ill foi
implantado na rede estadual de Mato Grosso do Sul no ano de 2013 com a
finalidade de flexibilizar o tempo do estudante na escola, a matricula, o
curriculo entre outras mudancas. A questdo central dessa pesquisa é 0
conhecimento transmitido por meio do manual didatico Filosofando:
Introducdo a Filosofia, utilizado pelos professores no Projeto EJA IlI.
Para elucidacdo dessa problematica estruturamos a pesquisa em trés
capitulos. No primeiro apresentamos a producdo bibliografica acerca do
ensino de filosofia e de seus instrumentos no Ensino Médio comum e na
Educacdo de Jovens e Adultos. No segundo capitulo fazemos um
panorama da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil a partir do século
XX. E ainda, como os projetos e programas para a educacdo de adultos se
configurou em Mato Grosso do Sul a partir da LDB 9.394/96, sera
analisado em especial, o Projeto EJA Ill. E por fim, no terceiro capitulo,
apresentamos o0s resultados obtidos com as entrevistas promovidas com os
professores que lecionam o componente curricular de filosofia no Projeto
EJA Il e a andlise do conteudo “ética e moral” do manual didatico
“Filosofando™. Verificou-se que seus contelidos de modo geral sdo
fragmentados e simplificados o que impossibilita 0 acesso do estudante ao
conhecimento. A teoria que norteia a analise é a Ciéncia da Histdria, tal
como conceberam Marx e Engels. A categoria central para analise da
educacdo é a organizacdo do trabalho didatico formulada por Gilberto
Luiz Alves.

! Ano de defesa 2016.
2 Orientadora: Mestre em Educacio pela Universidade Federal de Mato do Grosso do Sul e
Doutora em Historia e Filosofia pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.
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Palavras-chave: Instrumentos de trabalho do professor. Projeto EJA I1I.
EJA. Filosofia. Manual didatico.

PROPOSTA DE INTERVENGCAO

INTRODUCAO

O Programa de Mestrado Profissional da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul demanda que seja elaborada uma Proposta de
Intervencdo que aponte para a inovacgao pedagogica e contemple possiveis
solucBes para os problemas de pesquisa relacionados a area da educacgao
béasica, na qual foi desenvolvida a dissertacao.

No decorrer desse estudo, como visto, realizamos uma critica
aos instrumentos empregados no ensino de filosofia no Projeto EJA IlI,
por se basearem, fundamentalmente, em apostilas organizadas a partir dos
manuais didaticos. Assim, faz-se necessario formular uma proposta que
aponte caminhos que possibilitem a superacdo desses instrumentos. Pois,
segundo Alves (2005a) os manuais didaticos impedem que o
conhecimento culturalmente significativo depositado nos classicos adentre
0 ambiente escolar. Dessa forma, esse “arado do trabalho didatico”
(20054, p. 258) precisa, pura e simplesmente, ser suprimido.

Em nosso entendimento, a filosofia no Projeto EJA IlI, tem
apresentado aos alunos apenas recortes da realidade. Uma vez que o
trabalho didatico desenvolvido se baseia, essencialmente, em instrumentos
gue ndo permitem enxergar a totalidade.

OBJETIVO

Iniciar os professores de filosofia da escola foco dessa pesquisa
na leitura e interpretacdo de textos classicos, para compreender a
conjuntura histérica onde esses textos foram gestados.

METODOLOGIA
Para tanto, propomos que o0s manuais didaticos sejam
substituidos por obras classicas no ensino de filosofia. Para que isso possa
ser colocado em prética é necessario que os professores reconhegcam sua
importancia e saibam como trabalhar com esse material em suas aulas.
Assim, sera proposto aos professores da escola focalizada nesse
estudo, um encontro mensal, a ser realizado de marco a dezembro de
2016. Dar-se-a4 a oportunidade para que todos os professores ligados as
Ciéncias Humanas possam participar. Nessas reunifes que deverdo
ocorrer em periodo que alcance o maior numero possivel de professores,

175



serdo estudadas obras classicas de filosofia pertencentes a autores de cada
um dos grandes periodos historicos: antigo, medieval, moderno e
contemporaneo.

JUSTIFICATIVA

A defesa da leitura dos cléssicos justifica-se, em particular, pelo
evidente afastamento desses textos que se observa entre os professores e
como uma de suas consequéncias, também os alunos ndo os acessem
atraves da escola. Nesse sentido, o classico é imprescindivel, pois:

Desde o cotidiano da existéncia mais infima, em todos os tempos, até a
denincia e a critica, como expressoes de resisténcia, foram registrados
por meio das formas mais avancadas da teoria, da arte, da literatura, da
mausica. Os vestigios escriturais dessa grande aventura humana feita de
glorias e sangue, de luta e paixao encontram-se depositados em livros,
museus, partituras, como um grande patrimdnio que pertence a
humanidade, ao conjunto dos homens de todos os tempos. Esse
conjunto de documentos que permaneceu no tempo, atestando a grande
aventura civilizatéria do homem, é o que chamamos de classico.
(SOUZA, 2012, p. 6).

A escolha dos livros classicos sera realizada em conjunto nas
primeiras reunides, tomando o conceito de Alves (2005a) como norte nessa
escolha, ou seja, “[...] o classico deve registrar com riqueza de minucias e
muita inspiracao, as contradi¢des histéricas de seu tempo”.

A leitura dos classicos pelos professores € o primeiro passo, para
que em um segundo momento 0s estudantes possam ter acesso a eles. Como
afirmado no capitulo terceiro dessa dissertacdo, a leitura dos classicos deve
permitir que o estudante possa posicionar-se frente aos problemas sociais e
politicos que a realidade Ihe apresenta. Dessa forma, os contelidos devem ser
trabalhados na perspectiva de fazer com que o0s estudantes pensem 0s
problemas a partir de seu significado histérico e social.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO

Ano: 2016

ACOES/ETAPAS JIFIM|AIM|J|J|A|S|OIN|D
Apresentagdo do Projeto aos X
professores

Escolha das obras a serem X
estudadas

Estudo das obras X X | X| X| X| X| X| X

Avaliacdo do Projeto X
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FORMAGAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR:
DIFICULDADES TEORICAS, IMPASSES METODOLOGICOS

1
2

Veronildes Batista dos Santos
Lucilene Soares da Costa

RESUMO

O relatdrio de estudo “Formacio do Professor Alfabetizador: Dificuldades
Teoricas, Impasses metodoldgicos” parte do principio de que uma
educacdo de qualidade depende da boa formacdo do professor, que a
alfabetizacdo é a base do processo de ensino e aprendizagem, e que 0
papel do professor alfabetizador é fundamental no processo de construgao
do conhecimento do educando. Desta forma, este estudo esta vinculado a
necessidade de analisar a formag&o inicial e continuada desse professor,
sua pratica pedagoégica e os desafios a serem superados na realizacdo de
sua docéncia. Com o intuito de responder os questionamentos: a. Qual é o
perfil do professor que alfabetiza? b. Qual sua respectiva formacdo e
como foi e/ou estd sendo oferecida para este profissional? c. Conseguem
desenvolver sua pratica em sala de aula de maneira eficaz? d. Conseguem
fazer uma relacdo entre teoria e pratica? A pesquisa foi realizada com as
professoras alfabetizadoras atuantes no 1° 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Padre Nunes, municipio de Coxim-MS,
totalizando um quantitativo de seis professoras alfabetizadoras. Para tal,
tracamos o seguinte objetivo geral: a. verificar se a formacdo inicial e
continuada oferecidas a essas professoras alfabetizadoras suprem as
necessidades tedricas e praticas para que possam realizar seu trabalho de
forma satisfatoria, relacionando teoria e prética, visando sempre a
qualidade do processo ensino e aprendizagem do seu educando. E os
seguintes objetivos especificos: a. verificar as dificuldades tedricas que
promovem o0s impasses metodoldgicos e averiguar os fatores que
envolvem a formac&o inicial das professoras alfabetizadoras, b. analisar o
processo de formagdo dessas professoras alfabetizadoras, identificando
COMO Seus pressupostos repercutem na sua pratica diaria em sala de aula.
Neste percurso foram utilizadas a pesquisa bibliogréafica, pesquisa de
campo e entrevistas. A pesquisa vem afirmar o quanto a formac&o inicial e
continuada ndo tém oferecido o suporte tedrico e metodoldgico para que o

1 Ano de defesa: 2016
2 Qrientadora: Mestre e Doutora em Letras pelo Departamento de Teoria Literaria e
Literatura Comparada da Universidade de S&o Paulo.
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professor alfabetizador realize sua prética em sala de aula de forma eficaz
e segura, visando sempre 0 avan¢o do processo ensino e aprendizagem
dos estudantes. Ao final, é apresentada a proposta de intervengdo
pedagdgica para a formacdo continuada a ser oferecida aos docentes
alfabetizadores.

Palavras-chave: Formagdo do Professor Alfabetizador. Formagao Inicial
e Continuada. Programas de Formacao do Professor Alfabetizador

PROPOSTA DE INTERVENCAO

INTRODUCAO

O Programa de Mestrado Profissional da UEMS- Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — objetiva que ao final da pesquisa, seja
elaborada uma Proposta de Intervencdo Pedagdgica que aponte possiveis
solucdes para os problemas apontados, de acordo com o objeto
pesquisado. Como o presente texto estd voltado para a formacdo do
professor alfabetizador esta intervencdo pedagdgica devera ser realizada
com as professoras alfabetizadoras que atuam nos 1° 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental na rede Estadual de Ensino no municipio de Coxim,
Estado de Mato Grosso do Sul. Tendo como tema gerador o estudo sobre
as bases tedricas da alfabetizacdo para posteriormente, uma analise entre a
relacdo teoria/pratica em sala de aula.

Esta proposta de intervencdo voltada especificamente para a
relacdo entre teoria e pratica, procurard Pontuar a necessidade do
professor alfabetizador ter conhecimento das bases tedricas da
alfabetizacdo e, assim relacionar teoria e pratica no seu trabalho em sala
de aula. Ressaltando que as dificuldades teéricas acabam acarretando os
impasses metodolégicos, tornando o desenvolvimento do trabalho do
professor mais dificultoso.

OBJETIVO GERAL

Conduzir uma intervencdo pedagogica com as bases teoricas da
alfabetizacdo que possibilite ao professor alfabetizador adquirir maior
conhecimento para relacionar teoria e préatica no desenvolvimento do seu
trabalho em sala de aula.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a. Dar ensejo, ao professor alfabetizador, para estar em constante
busca pelo conhecimento na sua area de atuagao;
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b. Proporcionar momentos de reflexdo sobre a necessidade do
conhecimento das bases tedricas para aperfeigoamento da pratica em sala
de aula;

c. Conduzir discussdes com bases tedricas que proporcionem ao
professor a possibilidade de identificar as dificuldades tedricas que
acarretam os impasses metodoldgicos

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste projeto sera desenvolvida através
de leitura, pesquisa, discussdes, troca de experiéncias e atividades praticas
baseadas na teoria.

1° momento/apresentacdo e sorteio das bibliografias e autores a
serem trabalhadas durante todo o periodo da formacéo.

Para iniciarmos sera apresentado as professoras as bibliografias
qgue compdem o acervo da escola. (Bibliografias contidas nos anexos).
Posteriormente, cada professora devera fazer a escolha de uma
bibliografia para leitura.

2° momento/Discussdo e reflexdo: Neste momento, cada
bibliografia sera apresentada e discutida no grupo. Este € 0 momento de
reflexdo sobre o tema e analise da relacdo entre a teoria estudada e a
pratica desenvolvida em sala de aula.

3° momento/Registro através de resenha

Este sera 0o momento de registro através de resenha pela
professora responsavel pela apresentacéo da bibliografia e disponibilizada,
atraves de cdpias, para todas as professoras participantes da formacéo.

4° momento/Elaboracdo de atividades que contemplem a teoria e
a pratica Apds a discussdo e reflexdo das bibliografias abordadas, serdo
elaboradas atividades de aplicacdo na sala apoiadas pela teoria estudada.

5° momento/Socializa¢do do conhecimento adquirido

Serd criado um blog para que as professoras postem suas
sugestdes de leitura, suas experiéncias, suas atividades e seus relatos.

JUSTIFICATIVA

A escola é atribuido o papel de produzir e distribuir o
conhecimento. O que sup8e o desenvolvimento de uma préatica pedagégica
apoiada na teoria. Porém, a formagdo do professor alfabetizador,
privilegia mais a dimensdo tedrica deixando em segundo plano a
dimensdo prética, promovendo uma dicotomia entre teoria e prética,
dificultando o trabalho em sala de aula. Assim, faz-necessario, momentos
de estudos e reflexdo que levem o professor alfabetizador apoiar a sua
pratica em sala de aula em bases tedricas que v@o proporcionar a
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identificagdo das dificuldades tedricas que acarretam 0s impasses
metodoldgicos, para que haja a superacdo das dificuldades, permitindo a
unicidade entre teoria e préatica na alfabetizacdo. Rays (1996), coloca que:

E a atividade tedrico — pratica do homem que motiva e promove,
criticamente, transformagdes na realidade objetiva e no proprio homem.
Nesse sentido pode-se afirmar que é a atividade (0 conhecimento tedrico —
pratico do homem) que assegura ao ser humano as condigdes socio-
culturais e as bases materiais de sua propria existéncia. Desse modo, a
teoria — o0 conhecimento — é um momento da pratica — agdo- assim como a
prética € um momento da teoria e do préprio pensar. (RAYS, 1996, p. 37)

O conhecimento da teoria aliado a prética do professor
proporcionara momentos constantes de reflexdo, elaboracdo e
reelaboracdo. Ambas estardo relacionadas e unificadas promovendo a (re)
orientacdo dos processos de ensino através de acBes que visam sempre a
aprendizagem do aluno. Zeichner (1995, p. 126) afirma que “a reflexdo
serve para reformular as acBes dos professores no decurso de sua
intervengdo profissional”.

E preciso que haja um equilibrio entre ambos, e estabelecer esse
equilibrio tem sido um grande desafio, tanto para os académicos quanto
para os professores que atuam na alfabetizacdo. Esse equilibrio podera ser
alcancado, se, para além do discurso denincia, tdo presente nas pesquisas
sobre alfabetizacdo no BRASIL, formos capazes de produzir pesquisas
empiricas e estudos comparativos que propiciem a producdo de
alternativas pedagdgicas que possam subsidiar a pratica dos professores
alfabetizadores. A producdo dessas pesquisas e estudos deve ser
fomentada pelas reflexdes e questionamentos dos professores sobre o seu
proprio fazer (CASTANHEIRA; MACIEL; MARTINS, 2009, p. 17-18).

O conhecimento das bases tedricas da alfabetizacdo aliada a
experiéncia (pratica) adquirida pelos professores alfabetizadores permiti
uma unicidade que proporcionard ao aluno maiores possibilidades de
efetivacdo do processo ensino e aprendizagem, além de oferecer ao
professor a oportunidade de refletir e organizar o seu trabalho relacionada
teoria e pratica. No que se refere exclusivamente a relacdo entre a teoria e
a pratica na alfabetizacdo, coloca-se que existe um grande desafio da
articulacdo entre teoria e prética, pois € preciso que o professor
alfabetizador tenha o conhecimento da teoria relativa aos dominios da
teoria para que possa fazer uma articulagéo da pratica ensinada.
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CRONOGRAMA DE EXECUGAO

Tabela 5: Cronograma anual das a¢fes do Proposta de Intervencao
Pedagbgica

Ano: 2017

IACOES/ETAPAS

JIFIM | AIMJ|J|J|JA|S|O |N|D
Apresentacao: X
Projeto de

intervencdo e
Referéncias

Discussao/reflexao

Elaboracdo de
atividades

Socializacdo
conhecimento

/Avaliacdo da Proposta
de
Intervencdo Pedagdgica X

Relagdo das referéncias que serdo disponibilizadas as professoras
alfabetizadoras:

CAGLIARI, Luiz Carlos . Alfabetizacdo & linguistica. S&o Paulo:
Scipione, 2009.

CASTANHEIRA, Maria Lucia; MACIEL, Francisca lzabel Pereira;
Martins, Raquel Mércia Fontes. Alfabetizacdo e letramento na sala de
aula. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora: Ceale, 2009.

DAVIS, Claudia. Psicologia na Educagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2. ed.,
1994,

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetiza¢do. Tradugdo: Horécio
Gonzalez (et al.). 22 ed. S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1985.
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FRANCHI, Eglé. Pedagogia do alfabetizar letrando: da oralidade a
escrita. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

GADOTTI, Moacir. Histéria das Ideias Pedagdgicas. S&o Paulo. 82
edicdo, Atica, 1999.

Klein, Ligia Regina. Alfabetizacdo: quem tem medo de ensinar? S&o
Paulo: Cortez; Campo Grande: Editora da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, 1996.

KRAMER, Sonia. Alfabetizagdo, leitura e escrita: formagio de
professores em curso. S&o Paulo: Atica, 2010.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 1994.

MORAIS, Artur Gomes de. Sistema de Escrita Alfabética. Sdo Paulo:
Editora Melhoramentos, 2012.

SAVIANI, Demerval. Historia das ideias pedagogicas no Brasil. 3. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

SEBER, Maria da Gléria. A escrita infantil: o caminho da construcéao.
Sé&o Paulo: Scipione, 2009.

SILVA, Ademar. Alfabetizacdo: a escrita espontanea. 22 ed. Sdo Paulo:
Contexto, 1994,

SILVA, Maria Alice S. Souza e. Construindo a leitura e a escrita:
reflexBes sobre uma pratica alternativa em alfabetizacédo. 4° edicdo.
S&o Paulo: Atica, 1994.

OLIVEIRA, Betty; D UARTE, Newton. Socializacdo do saber escolar.
2. ed. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.

Enfim, a presente proposta de intervencdo pedagdgica, foi
elaborada de acordo com as respostas apresentadas as conversas e
guestionamentos feitos as professoras alfabetizadoras. Enfatizamos que é
importante que antes de iniciar uma formagdo se observe quais sdo as
verdadeiras necessidades tedricas e metodoldgicas desse professor
alfabetizador, concluindo que professor bem formado - tedrica e
metodologicamente - esta preparado para lidar com as dificuldades e os
impasses que ocorrem durante o desenvolvimento da sua pratica em sala
de aula.
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VALIDADE DOS CONCEITOS FILOSOFICOS EM MANUAIS
DIDATICOS DO ENSINO MEDIO: O CONCEITO DE HOMEM.

Vivaldo Bispo dos Santos *
Ana Aparecida Arguelho de Souza?

RESUMO

Investigando o conceito de Homem nos manuais didaticos
contemporaneos de filosofia, esta pesquisa objetivou trazé-lo a tona pelo
fato de ser este 0 conceito de mais relevancia desta especialidade de
ensino. Os manuais investigados foram as obras de Gilberto Cotrim e
Mirna Fernandes — Fundamentos de filosofia, de Marilena Chaui —
Iniciacdo a filosofia e de Maria Ldcia de Arruda Aranha e Maria Helena
Pires Martins — Filosofando: introducdo a filosofia. O principal escopo
dos estudos filosoficos é pensar e dar respostas a questdes humanas.
Justificou-se a opcdo pelos trés manuais de filosofia aqui analisados pelo
fato de serem eles apresentados e distribuidos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) de 2012, presentes atualmente nas escolas de
Ensino Médio. No Ultimo capitulo fez-se a discussdo do conceito de
homem nos trés manuais analisados e, por fim, as consideracdes finais
indicam uma possivel proposta para o ensino da filosofia na escola, para
além do manual didatico. Para tanto, formulou-se as seguintes hipoteses a
serem comprovadas: a) as concepcBes formuladas nos manuais didaticos
ndo expressam a natureza histérica do ser humano, pautando-se em um
conceito atemporal de homem; b) as mesmas concepc¢des apresentam
vestigios vulgarizados, das concepcdes filosofica e teolégica, proprias da
Idade Antiga e Média; c) essas concepcdes constituem-se em fragmentos
soltos, ndo apresentando nenhuma base tedrica consistente, de
sustentagdo. Para tanto foi necessario buscar fontes que investigaram o
ensino de filosofia e as poucas produgdes que discutiram o manual
didatico de filosofia, uma vez que este se tornou o principal instrumento
da pratica didatica no Ensino Médio para o ensino de Filosofia.
Compreende-se que a utilizacdo de manuais didaticos de filosofia no
Ensino Médio é uma prética recente e que, portanto, sdo incipientes 0s
estudos acerca dessa pratica e desses manuais; de outro lado, a
investigacdo sobre a filosofia, de modo mais amplo, entre pesquisadores
contemporéneos, ja acontece hd mais tempo. Iniciou-se a pesquisa

! Ano de defesa 2016.
2 Orientadora: Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e
Doutora em Letras — Literatura pela UNESP.
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fazendo um levantamento de fontes que permitam o didlogo com as
pesquisas ja desenvolvidas, no sentido de compreender melhor o estado da
arte sobre o tema. A fundamentacdo tedrica que embasa esta producéo € a
Ciéncia da Histdria, indicada por Marx e Engels (1987, p.98) como a
Unica ciéncia capaz de dar conta da critica da producdo capitalista, uma
vez que coloca na totalidade historica toda producdo humana,
caracterizada pela sua materialidade. Optou-se pelo estudo do ensino de
filosofia a partir de sua obrigatoriedade assegurada pelas Leis de
Diretrizes de Base (LDB) de 1996 até a atualidade.

A conclusdo que se chegou ao finalizar a pesquisa é que segundo o
referencial tedrico a Ciéncia da Histéria que baseou a analise em nenhum
dos trés manuais analisados chancelados pelo Estado no PNLD2014, o
homem objeto de estudo desta pesquisa foi a discussdo central. Os
manuais analisados fragmentaram o conceito de homem e se enveredaram
por caminhos que discutiram as manifestacdes daquilo que ¢ humano em
vez de se pautarem no conceito de homem propriamente dito. Daquilo que
se conseguiu apreender de que homem expressavam 0s manuais didaticos
analisados, ficou claro que eles ndo evidenciaram a natureza historica do
ser humano. Buscou-se a justificacdo de Marx e Engels que afirmaram:
“conhecemos somente uma Unica ciéncia, a ciéncia da historia. A historia
pode ser analisada sob duas maneiras: histéria da natureza e historia dos
homens. As duas maneiras, porém, ndo sao separaveis; enquanto existirem
homens, a histéria da natureza e a histéria dos homens estardo
condicionadas mutuamente” (MARX, Karl; ENGELS, F.; p.41, 2010)

Palavras-chave: Manual Didatico. Filosofia. Homem. Ensino Médio.
Ensino de Filosofia.

PROPOSTA DE INTERVENCAO

A HISTORIA NA PRODUCAO HUMANA: POR UMA FILOSOFIA
POSSIVEL

Concluidos o trabalho e as consideragdes finais, impde-se, como
uma exigéncia deste tipo de mestrado, de carater profissional, que se
avente uma proposta de como trabalhar a filosofia, na sala de aula, visto
que, por mais criticas que se tenha a seu respeito, aparece como disciplina
obrigatéria do Ensino Médio. N&o ganhou, porém, destaque do poder
publico ao realoca-la na grade curricular. Uma aula semanal é tudo que
conseguiu angariar depois de um longo periodo de auséncia, o que em si
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j& serve de parametro para avaliar o nivel e o teor de sua importancia. Ao
professor de filosofia restou o trabalho de ter um grande niamero de salas
para completar sua carga horaria.

Tendo este trabalho como objeto de estudo evidenciar o conceito
de homem presente nos manuais didaticos contemporaneos da disciplina
de filosofia, concluiu-se que nédo foi preocupacédo destes tratar de maneira
clara, direta e objetivada esse tema, embora seja proprio da filosofia se
ocupar das coisas humanas em primeiro lugar,ou seja, do pensamento e
producdo, o que poderia justificar sua existéncia como disciplina no meio
escolar.

O ensino de filosofia presente na grade curricular de Ensino
Médio carrega um objetivo bastante auspicioso que é contribuir com
conhecimentos de seus contetdos para com o exercicio da cidadania. Este
ensino teria como objetivo fundamental fazer o aluno se enxergar como
participe desta sociedade com a base material propria deste tempo e com o
entendimento claro de seu funcionamento e dos elementos preponderantes
de sua manutengdo, ou seja, seus mecanismos econémicos nas relacdes
com sua ideologia, seu sistema politico e, principalmente, seus
mecanismos de exclusdo social, entre 0s quais se encontra a escola e seus
instrumentos de ensino.

Tendo em vista que o0s manuais didaticos de filosofia,
instrumentos hegemonicos e excludentes nas aulas dessa disciplina ndo
conseguem atingir este objetivo e que a fragmentacéo e a vulgarizacdo dos
seus conteudos contribuem para manter o aluno em uma situacdo de
marginalizacdo perante os bens espirituais na sociedade material, sugere-
se um trabalho didatico que se desenvolva na direcdo de superar esta
pratica pedagogica nas escolas de Ensino Médio e que tenha como
objetivo a disponibilizacdo de conhecimentos relevantes para o aluno.
Confere MUNAKATA (2012):

A escola institui um espago e uma temporalidade que ndo se reduz,
como espelho ou reflexo, & sociedade que a contém, mas inaugura
préticas e cultura que lhe sdo especificas. O livro didatico, portanto,
deve se adequar a esse mercado especifico. 1sso significa que a escola,
tomada como mercado, determina usos especificos do livro (didatico),
também mediados pela sua materialidade. (MUNAKATA, p.184,
2012)

A proposta € reorganizar os conteddos desta disciplina de
maneira que se objetive mostrar em primeiro plano a construcdo do
conceito de homem na sua historicidade, evidenciando que a base material
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é determinante na producdo das manifestacbes daquilo que € humano.
Como se faz isso? A principio, definindo como método a ciéncia da
histdria que, por meio de um instrumental assentado em obras classicas,
permite a apreensdo do movimento dos homens, ao longo da sua
caminhada rumo a construcdo das sociedades. Mas, entendendo esse
movimento como contraditdrio e trabalhando cada contelido a partir das
contradicoes.

Uma sugestdo viavel é estabelecer uma divisdo da histdria que
permita a compreensdo do homem a partir da sua materialidade no Mundo
Antigo, na Idade Média e na Modernidade. A partir da compreensao da
materialidade de cada tempo histérico, é possivel ao aluno compreender o
pensamento formulado em cada uma dessas épocas pelos homens, no seu
viver cotidiano. Procedendo assim, é possivel compreender sua natureza
historica e até mesmo entender porque o homem grego foi pensado
filosoficamente, o medieval, teologicamente e o moderno estracalhado
pelas diversas especializacdes: a antropologia, a biologia e até mesmo a
filosofia contemporanea. Estas, presentes nos manuais didaticos, por
exceléncia, sdo ciéncias portadoras da fragmentacdo que tomou conta do
mundo moderno, em decorréncia da divisdo industrial do trabalho e
acabou por tomar conta de todas as esferas sociais. E a produgio
construida pelo homem que o identifica na historia.

Acredita-se que trabalhar os conceitos a partir de uma base
historica critica, que se afasta da histéria organizada por encadeamento de
fatos inertes em constante evolucdo, como pontifica o positivismo,
contribuiria com o entendimento de homem nestes periodos estudados e
assim ajudaria a exp6-lo de acordo com sua materialidade. Dessa forma, a
acdo pedagogica baseada no conhecimento historico evidencia 0 homem
como resultado de sua a¢do material, isto é, ao produzir sua base material
0 homem se constroi, fruto de seu tempo e de sua producdo. A relagdo
desta producdo material com as manifestacdes daquilo que é humano se
revela entre a teoria e pratica. Por teoria se entende toda capacidade
espiritual que o homem tem ao elaborar as formas que resolvam o0s
problemas de sua luta histérica de sobrevivéncia. O pensamento é fruto de
sua materialidade. E esta que faz o homem engendrar ferramentas
conceituais para o enfrentamento de sua luta diaria, num sistema em que
sua pratica estd enraizada de forma antagbnica em classes sociais com
interesses distintos, de modo a alcancar a superacdo da raiz de classe e
produzir e desfrutar do grande patriménio da humanidade, materializado
nos classicos. Desta forma, Marx e Engels na obra A Ideologia Alemd, na
pagina 34, contribuem:
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Esta claro que a verdadeira riqueza intelectual do individuo depende
inteiramente da riqueza de suas relagdes reais. E so desta maneira que
cada individuo em particular sera libertado das diversas limitactes
nacionais e locais que encontra, sendo colocado em relagBes praticas
com a producdo do mundo inteiro (inclusive a producdo intelectual) e
posto em condic¢Bes de adquirir a capacidade de desfrutar a produgéo
do mundo inteiro em todos os seus dominios (criacdo dos homens).

Assim, de maneira pratica, atendendo o objetivo do Programa de
Pds-Graduagdo Stricto sensu — Mestrado Profissional em Educagdo da
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, sugere-se para a disciplina
de filosofia:

1) O professor que optar em trabalhar a disciplina de
Filosofia tendo por base a historia da producdo humana compartilhara
com seus alunos a informacdo de que o manual didatico ndo vai fazer
parte da composicdo das aulas. O professor demonstrara que
historicamente este material didatico representa 0 que se tem de mais
anacrénico no meio escolar, apresenta conteddos fragmentados e até

mesmo pseudoconhecimentos sem utilidade. Nas palavras de Alves (2004,
p.244-245):

[...] a escola ignorou e deixou de incorporar ao trabalho didatico os
avancos tecnoldgicos produzidos, sucessivamente, pela maquinaria
moderna, pelos meios de comunicacdo de massa, pela automatizagéo e
pela informatica. Entre o pre¢o que os homens pagam por esse
anacronismo, hoje, um dos mais sérios é a impossibilidade de
ascender, através da educacdo escolar, ao conhecimento humano
culturalmente significativo. A transmissdo do conhecimento na escola,
por continuar atrelada ao manual didatico, repita-se, se mantém como
viva forma de expressar o0 seu contrario, a wvulgarizacdo do
conhecimento.

Esta fundamentagdo servird para o professor justificar aos seus
alunos o fato de sua proposta de trabalho pedagdgico superar o uso do
manual didatico de filosofia. As aulas ndo vao obedecer a proposta deste
instrumento e sim uma programagcdo feita a partir da historia e acima de
tudo levando em consideracdo a producdo humana em determinados
periodos. A sugestdo é que fique o 1° ano do Ensino Médio com a Historia
Antiga, 0 2° ano com a Historia Medieval e 3° ano com a Historia
Moderna. Desta forma obedece-se a compreensdo da histéria em uma
linearidade que ajudard o aluno a superar a concepcao fragmentaria da
propria historia.
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2)  Devido ser 0 homem o eixo desta disciplina, o inicio das
aulas contara com uma discussdo de como se formou o conceito dele em
cada etapa da luta humana pela sobrevivéncia. Isto com suporte da
Historia, levando em consideracdo que a producdo humana é forjada pela
sua materialidade.

3)  As aulas de filosofia devem, no desenvolvimento de seus
assuntos, reivindicar para os alunos o acesso aos classicos, para que
conhecam outras civilizagbes com suas culturas, mas sempre tendo em
vista que as caracteristicas de um tempo devem ser conhecidas porque
representam patrimonio cultural construido para aquele tempo. O classico
é o conhecimento que produzido em outra época nao pode ser usado como
referéncia, sendo como meios indispensaveis para se reconstituir e assim
compreender a trajetéria humana, 0 homem no seio leito histérico. Assim
Alves contribui:

Classicas sdo aquelas obras de literatura, de filosofia, de politica etc.,
gue permaneceram no tempo e continuam sendo buscadas como fontes
de conhecimentos. E continuardo desempenhando essas funcgdes pelo
fato de terem registrado com riqueza de minUcias e muita inspiracéo as
contradi¢Bes histéricas de seu tempo. Elas sdo producdes ideoldgicas,
pois estreitamente ligadas as classes sociais e aos interesses que delas
emanam, mas sao também meios privilegiados e indispensaveis para
qgue o homem reconstitua a trajetéria humana e descubra o carater
histérico de todas as coisas que produz. (ALVES, 1990, p.112)

A filosofia carrega na sua historicidade, o privilégio de ter sido
registrada por pensadores que, no decorrer da histéria humana,
conseguiram se firmar como pensadores classicos e desta forma servem de
referéncia aos modernos, mas apenas e simplesmente para se conhecer 0
pensar daquela época. Assim, a superacdo do manual didatico de filosofia
torna-se uma realidade, por meio da leitura dos classicos da filosofia,
colocando o aluno do Ensino Médio em contato com o que de melhor a
sociedade produziu de conhecimento no decorrer da histéria. A apreensdo
dos contetidos por via dos classicos é uma alternativa ao manual didatico,
porque deixa de marginalizar o conhecimento e possibilita aos filhos dos
trabalhadores o acesso ao saber considerado pela humanidade como
significativo que historicamente foi acumulado.

O combate ao manual didatico, também é defendido por Souza
(2010, p. 100) quando assevera: “uma pedagogia de combate ao livro
didatico empobrecedor se imp6e como metodologia fundamental e como
instrumento de compreensao do mundo”. E ainda:
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A superacdo dos manuais didaticos passa por uma nova organizacao do
trabalho didatico escolar, na qual a leitura de obras classicas devera ser
0 recurso por exceléncia para orientar o trabalho docente e recuperar o
conhecimento que permita compreender a natureza historica de todas
as questdes humanas. (SOUZA, 2010, p.100)

O professor de filosofia ao trabalhar sem o manual didatico
toma partido a uma educacdo de qualidade que ndo compactua com o
conhecimento vulgarizado que tem por caracteristica a superficialidade do
saber. O conhecimento disponibilizado nos manuais € marginalizado e
ndo oferece suporte nenhum ao aluno para que ele participe das riquezas
simbdlicas da sociedade capitalista.

Levando em consideracdo sempre o carater histérico dos fatos
que revelam a humanidade dos homens na sua luta civilizatéria, esta
proposta objetiva o entendimento da filosofia, por via de um conteido
analisado no processo histérico.
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CONHECIMENTO CIENTIFICO NA PRE-ESCAOLA: DA SALA DE
AULA AO LABORATORIO DE CIENCIAS

José Flavio Rodrigues Siqueira®
Carla Villamaina Centeno?

RESUMO

Essa pesquisa tem como objeto o conhecimento cientifico veiculado no
laboratério de Ciéncias e na sala de aula para criancas da pré-escola de
uma escola municipal de Campo Grande - MS durante o desenvolvimento
do projeto —Formigasl. Para atingir o objetivo de analisar o
conhecimento cientifico veiculado nestes dois espacos, estrutura-se este
trabalho em trés capitulos a partir das atividades escolares do projeto
—Formigasl. No primeiro capitulo, analisa-se a producdo académica
disponivel no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes — BDTD e algumas obras utilizadas por professores da area
de Ciéncias da Natureza acerca do uso de laboratorios de Ciéncias e
atividades experimentais na educacdo infantil. No segundo, traz-se os
documentos oficiais que norteiam o trabalho dos professores da educacao
infantil, tais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil e os Referenciais Curriculares Nacional e Municipal para a
Educacdo Infantil, além do processo de implementacdo dos laboratorios
de Ciéncias na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande — MS. E, por
fim, no terceiro capitulo, apresenta-se a organizacao do trabalho didatico
na instituicdo pesquisa, o ensino de Ciéncias na sociedade capitalista e as
atividades do projeto —Formigasl. A teoria que norteia todo o trabalho ¢ a
Ciéncia da Histéria concebida por Marx e Engels e a categoria de analise
é a organizagdo do trabalho didatico proposta por Gilberto Luiz Alves.
Quanto as atividades desenvolvidas no espaco do Laboratdrio de Ciéncias
pelas criangas da pré-escola, em sua maioria, ndo promoveram a utilizacao
de instrumentos e utensilios préprios da ciéncia, o que caracteriza-se
como subutilizacdo deste espago. A maioria conhecimento cientifico
apresentado as criangas na sala de aula e no laboratdrio de Ciéncias foi
estritamente bioldgico, com poucos erros conceituais da area de Ciéncias
da Natureza. Assim, esta condicdo demonstra preocupacdo somente com
0s conceitos e as nomenclaturas desta area, ndo os relacionando com os

1 Ano de defesa:2016
2 Orientadora: Mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Mato do Grosso do Sul e
Doutora em Historia e Filosofia pela Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP.
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aspectos historicos, preconizados por no6s neste trabalho. Finalmente, apds
as ConsideracGes Finais, exple-se a proposta de intervengdo como
exigéncia do Mestrado Profissional, que consiste em uma formacao
continuada aos professores da pré-escola e do laboratério de Ciéncias que
atuam com criancas, a fim de que aprimorem os conhecimentos na area de
Ciéncias da Natureza e da aprendizagem infantil.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias, Organizacdo do Trabalho Didatico,
Conhecimento Cientifico.

PROPOSTA DE INTERVENCAO
INTRODUCAO

O Programa de Mestrado Profissional em Educagdo, area de
concentragdo Formagdo de Educadores, da Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, campus Campo Grande, requer a elaboracdo de uma
Proposta de Intervencdo que auxilie na melhoria da aprendizagem na
Educacdo Baésica, principalmente, quanto aos equivocos detectados neste
trabalho.

E possivel perceber, ao longo da leitura desta dissertacio, que se
prima pelo conhecimento cientifico, aquele, culturalmente, significativo
para criangas da pré-escola, porém, ao analisar as atividades
desenvolvidas, durante a execu¢do do projeto —Formigasl, o
conhecimento cientifico, quando fornecido, ficou limitado a apropriacéo,
puramente, dos conceitos cientificos da area de Ciéncias da Natureza.

Dessa maneira, torna-se Util a aquisicdo, por parte dos
professores que trabalham na Educacdo Infantil, sejam os regentes ou 0s
de laboratorio de Ciéncias, de conhecimentos que relacionem os conceitos
cientificos, por meio de atividades experimentais de Ciéncias, com o saber
elaborado historicamente.

Portanto, propde-se a Secretaria Municipal de Educacdo de
Campo Grande, em parceria com Universidades Publicas do estado de
Mato Grosso do Sul, um programa de formagdo continuada a todos 0s
professores que, diretamente, lecionam Ciéncias para criangas da pre-
escola.

OBJETIVO

- Implantar programa de formacdo continuada para 0s
professores que lecionam Ciéncias para criangas da pré-escola (regentes e
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de laboratorio de Ciéncias), na rede municipal de Campo Grande/MS, a
fim de que compreendam as formas histéricas de organizacéo do trabalho
didatico, e superem a simplificacdo do conhecimento.

METODOLOGIA

Estabelecida a parceria entre Semed e Universidade (que
ofereca curso de licenciatura na area de Ciéncias da Natureza), propGe-se
uma formagdo continuada de 80 horas, distribuidas em 10 encontros de 8
horas, ou seja, um encontro de 8 horas por més.

A formacdo deve ter inicio em fevereiro de 2017 e término em
novembro de 2017. De forma a proporcionar que todos os professores,
que atuam diretamente com criancgas da préescola, participem de encontro
de 8 horas, a ocorrer durante um dia da semana, sem 0Onus para oS
participantes.

O curso estd estruturado em cinco unidades, com temas e
bibliografia estabelecidas nesta proposta, de acordo com 0 Quadro 5.

A certificacdo é de responsabilidade da universidade que firmara
parceria com a Semed. O critério de certificacdo esta relacionado a
presenca de, no minimo, 75% nos encontros.

O curso serd iniciado com a apresentacdo dos resultados desta
pesquisa, para que os professores compreendam o que originou a
formacdo continuada. Além disso, no ultimo encontro, os professores
elaborardo, em formato de atividade, um projeto didatico para a préescola,
com um dos temas de Ciéncias da Natureza, em que as criangas tenham
atividades na sala de aula e no laboratorio de Ciéncias.

JUSTIFICATIVA

Em consideragdo as mudancas ocorridas nas ultimas décadas,
quanto ao desenvolvimento da tecnologia, das 