TEXTO E ENSINO

DE LINGUA MATERNA:
PRATICAS E SENTIDOS

llderlandio Assis de A. Nascimento

Etienne Lautenschlager <
Yasmin Rayane Mariz da Silva
Maria Emilia Cavalcante da Silva

(Organizadores)



TEXTO E ENSINO DE LINGUA MATERNA:
PRATICAS E SENTIDOS

¥

Pedro:Jodo
editores






Ilderlandio Assis de Andrade Nascimento
Etienne Lautenschlager
Yasmin Rayane Mariz da Silva
Maria Emilia Cavalcante Silva
(Organizadores)

TEXTO E ENSINO DE LINGUA MATERNA:
PRATICAS E SENTIDOS

g

Pedro:Joao

editores



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos
autores.

Ilderlindio Assis de Andrade Nascimento; Etienne Lautenschlager; Yasmin
Rayane Mariz da Silva; Maria Emilia Cavalcante Silva [Orgs.]

Texto e ensino de lingua materna: praticas e sentidos. Sao Carlos: Pedro &
Joao Editores, 2021. 240p.

ISBN: 978-65-5869-228-7 [Impresso]
978-65-5869-229-4 [Digital]

1. Ensino de lingua materna. 2. Construgao de sentido . 3. Produgao textual. 4.
Praticas de linguagem. L. Titulo.

CDD -410

Capa: Petricor Design
Diagramagao: Diany Akiko Lee
Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Joao Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Joao Editores:

Augusto Ponzio (Bari/Itdlia); Jodao Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio
Marcio Pajet (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana
Claudia Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/
Brasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil);
Camila Caracelli Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

13568-878 - Sao Carlos — SP
2021



SUMARIO

APRESENTACAO

O TRABALHO COM A PRODUCAO TEXTUAL NO
ENSINO MEDIO: RELATO DE UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAO COM A RETEXTUALIZACAO DE
TEXTOS ESCRITOS

Cicera Janaina Rodrigues Lima

José Cezinaldo Rocha Bessa

O METODO SEQUENCIA DIDATICA NA PRODUCAO
DE TEXTO EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Max Decarte Macedo
Rosangela Alves dos Santos Bernardino

A PRODUCAO DE TEXTOS POR MEIO DA SEQUENCIA
DIDATICA: UM RELATO DE EXPERIENCIAS

Maria do Socorro de Abreu Dantas Moreira
Rosangela Alves dos Santos Bernardino

O ESTUDO DO GENERO CRONICA EM SEQUENCIA
DIDATICA

Paulo Henrique Marques do Nascimento

PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DO GENERO
MINICONTO

Maria Emilia Cavalcante Silva

Yasmin Rayane Mariz da Silva

O GENERO DIARIO NA SALA DE AULA: PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA

Elidiane Francisca da Silva

Sara Espinheira de Aratjo

15

41

53

71

87

103



DESENVOLVENDO PRATICAS DE LINGUAGEM DA
CULTURA DIGITAL COM O GENERO VLOG NO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA

Morgana Sousa de Melo

O LUDICO COMO PRATICA DIALOGICA PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Antonio Flavio Ferreira de Oliveira

Maria do Socorro Pereira da Silva

Andreza Carla de Santana Gomes

O VERBETE DE ENCICLOPEDIA NA SALA DE AULA DO

5° ANO: UMA PROPOSTA DIDATICA

Lillyane Priscila Silva de Farias

0OS CONTOS O RAPAZ QUE HABITAVA OS LIVROS E
BIBLIOTECAS, DE VALTER HUGO MAE - REFLEXOES
SOBRE LEITURA E FORMACAO DE LEITORES

Joana Darc do Nascimento Silva

Juarez Nogueira Lins

A REDACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
Eduardo Bruno da Costa

O GENERO MEMORIAS LITERARIAS NA SALA DE
AULA: UMA PROPOSTA DIDATICA

Vania Maria da Silva Franco

A CONCEPCAO DE LINGUAGEM DO CIRCULO DE
BAKHTIN: IMPLICACOES PARA O ENSINO DE
LINGUA MATERNA

Luiza Marte Ferreira

117

133

151

167

181

193

207



O TEXTO NO ENSINO DE LINGUA MATERNA: NOTAS
TEORICO-METODOLOGICAS

Ilderlandio Assis de Andrade Nascimento

Katia Regina Lopes Costa Freire

CREDENCIAIS DAS AUTORAS E DOS AUTORES

221

235






APRESENTACAO

As problematicas envolvendo o ensino de lingua materna
nao saem de cena, pois se renovam a cada novo enfoque, a cada
novo elemento que se descobre pertinente, a cada nova pesquisa.
Nao saiu de cena a problematica acerca dos desafios que o ensino
de lingua materna enfrenta quando a formacao de sujeitos leitores
e produtores de textos. Assim, embora avancem de série/nivel,
frequentemente, os alunos nao conseguem produzir textos reais,
com autonomia e com a qualidade minima esperada.

Levar o estudante a produzir textos, e ndo apenas frases
embriondrias, soltas e truncadas, ainda é um grande desafio
enfrentado por professore(a)s da Educacdo Basica. Esse desafio
tem chegado as salas de aula dos cursos de formacao docente e
gerado muitos questionamentos. Embora os pontos de vista sejam
diversos, ha um consenso, a saber, os cursos de formagao docente
precisam se aproximar mais da realidade escolar e preparar
melhor os profissionais que atuarao na Educagdo Basica.

Em didlogo com essa problematica, foi realizado o curso
“Sequéncias diddticas para a producio de textos no Ensino
Fundamental”, que ocorreu como atividade dentro do projeto de
extensao Ensino de producdo de texto no Ensino Fundamental I
(apoio da PROEX/UFRN). Foi no ambito dessas atividades
extensionistas que nasceu a proposta do presente livro. Este livro,
portanto, congrega discussoes e trabalhos escritos por
participantes do referido projeto de extensao. Além desses,
contamos com textos de professores convidados.

Perpassa todos os trabalhos o olhar voltado para o ensino de
lingua materna na escola, principalmente no Ensino Fundamental.
Os estudos assumem, uns mais outros menos intensamente, a
perspectiva dialogica da linguagem. Além disso, ha uma forte
intengao, por parte dos autores, em apresentar propostas de ensino
de géneros discursivos, considerando a proposta tedrico-



metodologia sequéncia diddtica. Desse modo, neste volume, os leitores
encontrardo propostas para o ensino de carta do leitor, artigo de
opinido, resenha cinematografica, cronica, didrio, vlog, verbete de
enciclopédia, memorias literarias, minicontos, entre outros.

No capitulo O trabalho com a produgdo textual no ensino médio:
relato de uma proposta de intervengio com a retextualizagdo de textos
escritos, Cicera Janaina Rodrigues Lima e José Cezinaldo Rocha
Bessa relatam uma experiéncia de trabalho interventivo com a
producao textual escrita baseada na atividade de retextualiza¢ao
realizada com uma turma de 3° ano do Ensino Médio de uma
escola publica do estado do Ceara. Mais precisamente, a proposta
trabalha a produgdo de uma carta do leitor a partir de didlogos
com o género capa de revista, considerando a produgao textual
como uma atividade interacional, concebida de maneira
processual e dialdgica, como sustentam estudos de base textual e
discursiva contemporaneos.

No capitulo o método sequéncia diddtica na producio de texto em
aulas de lingua portuguesa, Max Decarte Macedo e Rosangela Alves
dos Santos Bernardino relatam parte de uma experiéncia vivenciada
na pesquisa de mestrado, desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS), partindo
de uma intervengao didatica, mais precisamente da pratica de
produgdo do género artigo de opinido em aulas de lingua
portuguesa, numa turma de 9° ano, de uma escola da rede publica
municipal, na cidade de Rodolfo Fernandes/RN.

No capitulo a produgio de textos por meio da sequéncia diddtica: um
relato de experiéncias, Maria do Socorro de Abreu Dantas Moreira e
Rosangela Alves dos Santos Bernardino relatam uma proposta de
intervencao desenvolvida durante o curso de Mestrado Profissional
em Letras (PROFLETRAS) pela Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte (UERN), Campus Avangado de Pau dos Ferros
(CAPF). A proposta desenvolve uma sequéncia didatica em torno do
género textual resenha cinematografica, em uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola ptiblica municipal, na cidade de
Sao0 Joao do Rio do Peixe/ PB.
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No capitulo o estudo do género cronica em sequéncia diddtica,
Paulo Henrique Marques do Nascimento apresenta uma proposta
de sequeéncia didatica para o estudo e producao do género
discursivo cronica numa turma do 8° ano do Ensino Fundamental
Il de uma escola publica do estado do Ceard, ressaltando a
importancia do ensino a partir de géneros discursivos.

No capitulo Proposta diddtica para o ensino do género miniconto,
Maria Emilia Cavalcante Silva e Yasmin Rayane Mariz da Silva
apresentam uma sequéncia didatica para o ensino do género
miniconto, considerando adaptagdes e aspectos do ensino remoto.
A proposta é voltada para turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental I (Anos Iniciais).

No capitulo o género didrio na sala de aula: proposta de sequéncia
diddtica, Elidiane Francisca da Silva e Sara Espinheira de Araujo
pensam uma proposta de sequéncia didatica para o ensino do
género didrio numa turma do 4° ano do Ensino Fundamental I,
com vistas a possibilitar que os educandos tenham acesso ao
ensino da lingua portuguesa na perspectiva do ensino de géneros
discursivos. As autoras defendem, com a proposta, a concepgao
do alfabetizar letrando em didlogo com o filosofo e pensador
Mikhail Bakhtin.

No capitulo desenvolvendo priticas de linguagem da cultura
digital com o género vlog no ensino fundamental: uma proposta de
sequéncia diddtica, Morgana Sousa de Melo apresenta uma
proposta de sequéncia didatica com o género Viog para alunos da
turma do 6° ano do nivel de Ensino Fundamental, cujo objetivo é
desenvolver praticas de linguagem da cultura digital. Ao
desenvolver a proposta, a autora argumenta em favor da
necessidade de praticas educativas mais significativas, dinamicas
e inovadoras, proximas da realidade social dos alunos.

No capitulo o lidico como pritica dialégica para o ensino de
lingua portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental, os autores
Antonio Flavio Ferreira de Oliveira, Maria do Socorro Pereira da
Silva e Andreza Carla de Santana Gomes tratam do lidico como
pratica dialdgica para o ensino de lingua portuguesa nos anos
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iniciais do Ensino Fundamental. Com este estudo, os autores
discutem como o tom recreativo pode instaurar um ambiente de
ensino mais leve e mais afetivo.

No capitulo o verbete de enciclopédia na sala de aula do 5° ano:
uma proposta diddtica, Lillyane Priscila Silva de Farias apresenta
uma proposta de sequéncia didatica direcionada ao estudo do
verbete de enciclopédia, com a intengdao de criar o habito de
pesquisa nos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,
estimulando a procura de significados de palavras desconhecidas,
fazendo com que tais alunos ampliem seus vocabuldrios e se
familiarizem com a linguagem cientifica, além de proporcionar
uma aprendizagem relacionada aos conhecimentos na area de
lingua portuguesa.

No capitulo os contos “o rapaz que habitava os livros” e
“bibliotecas”, de Valter Hugo Mde — reflexdes sobre leitura e formacdo de
leitores, Joana Darc do Nascimento Silva e Juarez Nogueira Lins
desenvolvem uma reflexao sobre leitura e formagao de leitores em
dois contos de Valter Hugo Mae. Os autores mostram de que
forma os dois contos enfatizam a importancia da leitura na
formacao de leitores.

No capitulo a redagio no ensino fundamental: uma proposta,
Eduardo Bruno da Costa apresenta uma sequéncia didatica para o
ensino de reda¢ao no Ensino Fundamental, a partir de tematicas
abordadas em narrativas infantis. A proposta objetiva promover o
contato do aluno do Ensino Fundamental com a pratica da
redagdo, possibilitando uma experiéncia que possa gerar
conhecimentos do funcionamento do texto argumentativo.

No capitulo o género memdrias literdrias na sala de aula: uma
proposta diddtica, Vania Maria da Silva Franco propde uma
sequéncia didatica para o ensino do género Memdrias Literarias.
Além de discutir a nogao de enunciado, especificando aspectos do
género memorias literdrias, a autora assume que a literatura é um
importante recurso para o processo de ensino aprendizagem, no
que se refere a formar leitores.
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No capitulo a concepgio de linguagem do circulo de Bakhtin:
implicagoes para o ensino de lingua materna, Luiza Marte Ferreira tece
uma discussao acerca de algumas nogoes oriundas do Circulo de
Bakhtin, tendo em vista o ensino de lingua materna. Assim, a
autora ressalta que a perspectiva dialdgica contribui para olhar a
linguagem enquanto pratica situada, considerando as diferentes
esferas comunicativas, que efetivam seus usos.

No capitulo o texto no ensino de lingua materna: notas tedrico-
metodoldgicas, Ilderlandio Assis de Andrade Nascimento e Katia
Regina Lopes Costa Freire fazem uma discussao acerca da nogao
de texto na perspectiva dialdgica da linguagem, considerando
praticas de ensino. Nessa leitura, mostram que as escolas
enfrentam o desafio de ofertar/criar situagdes facilitadoras do
desenvolvimento de competéncias que levem os alunos a
produzir/escrever textos eficientemente comunicativos.

Por fim, esperamos que as discussdes construidas em cada
trabalho intensifiquem debates, instiguem reflexdes, despertem
curiosidades, conduzam a outras pesquisas e estimulem novas
experiéncias. Este livro entra num mundo ja povoado por vozes
outras acerca do ensino de textos na sala de aula de lingua
materna. Ao entrar nesse cendrio ja habitado, este volume traz, em
sua especificidade, o olhar peculiar e a experiéncia singular de
cada autor(a).

Caic6-RN, 02 de margo de 2021.

Os organizadores.
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O TRABALHO COM A PRODUCAO TEXTUAL
NO ENSINO MEDIO:
RELATO DE UMA PROPOSTA DE INTERVENCAO
COM A RETEXTUALIZACAO DE TEXTOS ESCRITOS!

Cicera Janaina Rodrigues Lima
José Cezinaldo Rocha Bessa

Introducao

Escrever ¢ uma atividade corriqueira dos sujeitos nas
diferentes esferas sociais, e, inevitavelmente, de enorme
importancia na esfera escolar. Por assim entendermos,
concordamos com Geraldi (2015) quando afirma que a funcdo de
quem ensina linguas é levar o aluno a ler e a escrever com
autonomia, para que possa exercer, de forma consciente,
diferentes fungdes sociais. Partimos, assim, da compreensao de
que a produgdo de textos nao pode ser concebida como uma
atividade para atender apenas exigéncias do universo escolar,
mas, também, como uma atividade que contribua para a formagao
do aluno com vistas a uma atuagdo bem-sucedida nos diferentes
espagos da vida social.

Considerando a produgao textual como uma atividade
interacional, concebida de maneira processual e dialdgica, como
sustentam estudos de base textual e discursiva contemporaneos, o
objetivo deste texto é relatar uma experiéncia de trabalho

! Este texto é um recorte da dissertacdao de mestrado, intitulada Da capa de revista
para a carta do leitor: a retextualizagdo dos géneros discursivos escritos em sala de aula
de lingua portuguesa, desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduagao em
Ensino (PPGE), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte/Campus de
Pau dos Ferros. A versio do texto aqui apresentada sofreu modificacOes,
reformulacdes e ampliagdes na forma e no conteido em relagdo a versao
apresentada como dissertagao.
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interventivo com a produgao textual escrita baseada na atividade de
retextualizagdo conforme proposta por Dell'lsola (2007). A
intervencao com a producao escrita aqui relatada foi realizada com
uma turma de 3° ano do ensino médio de uma escola publica do
estado do Ceard e compreendeu a proposta de producao de uma
carta do leitor a partir de didlogos com o género capa de revista.

Além da perspectiva de retextualizagio proposta por
Dell'Isola (2007), fundamentamos este estudo na abordagem de
géneros do discurso nos termos concebidos pelo Circulo de
Bakhtin, assim como em contribui¢des sobre os géneros capa de
revista e carta de leitor advindas de trabalhos de estudiosos do
dominio dos estudos da linguagem e do campo da comunicagao.

Do ponto de vista de sua estruturacdo, organizamos o
presente texto da seguinte maneira: além da introdugao, trazemos,
em um primeiro momento, uma se¢ao de ancoragem teorica, em
que abordamos os géneros discursivos na perspectiva
bakhtiniana, focalizamos os géneros capa de revista e carta do
leitor e tratamos da producdao de textos e da atividade de
retextualizagdo. Em seguida, relatamos a intervengao com a
experiéncia de retextualizagao realizada na turma do 3° ano do
ensino médio e ilustramos com resultados dessa experiéncia. Por
fim, temos as conclusdes, em que tecemos algumas considera¢des
sobre a experiéncia realizada.

Ancoragens tedricas

Nesta secdo, apresentamos os fundamentos tedricos que
orientam nosso trabalho. Inicialmente, trazemos a abordagem de
géneros do discurso na perspectiva do Circulo de Bakhtin,
contemplando, ainda, um enfoque sobre os géneros capa de
revista e carta do leitor, e, em seguida, tratamos da discussao
sobre retextualizagao e produgao textual.

16



Géneros discursivos na perspectiva do Circulo de Bakhtin:
alguns apontamentos

Bakhtin (2016) afirma que cada campo da sociedade usa a
lingua através de enunciados relativamente estaveis, que se
materializam em géneros do discurso. Desse modo, todo aquele
que fala/escreve costuma considerar o tipo, a estrutura e o
funcionamento do enunciado, bem como a quem se dirige e a
situacao de interagdo, mesmo que o faca de modo intuitivo.

Na perspectiva do pensador russo, os géneros sao
enunciados concretos que tém como referéncia o uso da
linguagem em contextos reais. Assim, nosso dia a dia é permeado
por géneros discursivos, presentes das agdes mais simples as
complexas, tais como deixar um recado, seja ele oral ou escrito,
observar a data de validade de determinados produtos antes de
consumi-los, fazer uma ligagao telefonica ou escrever em uma
rede social. Todas essas praticas se concretizam sob a forma de
enunciados concretos, os géneros discursivos, que se caracterizam
por trés elementos: conteddo tematico, estilo e construgao
composicional.

De acordo com Bakhtin (2016), os géneros discursivos sao
formas flexiveis de utilizacao de formas linguisticas e do discurso.
O discurso, segundo a compreensao desse autor, é construido
pelas necessidades que cercam cada momento interacional e leva
em conta tanto os elementos linguisticos como os interlocutores, o
momento de enunciacao, além da intenc¢do discursiva em
produzir sentido. Todos esses elementos sao determinantes na
construgao de todo dizer.

Dado o seu carater histdrico e social, e, claro, ideoldgico, os
géneros discursivos nao podem ser compreendidos apenas quanto
aos seus aspectos formais, uma vez que sao diretamente
relacionados as relagdes de interagdo entre as pessoas em suas
esferas de atuac¢do na vida em sociedade. Esse entendimento é
enfatizado por Medviédev (2012, p. 195) quando ele destaca que
“[...] cada género esta tematicamente orientado para a vida, para
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acontecimentos, problemas e assim por diante [...]”. Os géneros do
discurso, portanto, sdo ligados diretamente a realidade social, a
vida das pessoas, e, por isso, sua organizacdo e seu
funcionamento podem variar de acordo com o que se quer
enunciar numa dada situacao e em seu campo de utilizacao.

Ainda de acordo com Medviédev (2012), “cada um dos géneros
efetivamente essenciais ¢ um complexo sistema de meios e métodos
de dominio consciente e de acabamento da realidade” (p. 198). Isso
implica considerar que, como a realidade é histérica e estd em
movimento, os géneros do discurso ganham novas configuragdes, a
depender do momento histdrico e dos critérios sociais de cada grupo
e época. Nesse sentido, novos géneros podem surgir, outros podem
mudar no decorrer do tempo e alguns podem apresentar a fusao de
um Oou mais em sua composicao.

Um aspecto fundamental da abordagem bakhtiniana de
géneros que precisamos destacar aqui consiste em considerar a
proposta de classificacao dos géneros em dois grupos: os géneros
primdrios (simples) e os géneros secundirios (complexos). Os
primadrios sao aqueles presentes nas situagoes corriqueiras do dia
a dia, como uma conversa, um bilhete, uma carta. Ja os
secundarios fazem parte de esferas sociais mais complexas e
organizadas da comunicagdo humana, como o oficio, o
memorando, a reportagem, o artigo cientifico, entre outros.

Concebendo o enunciado como um elo na cadeia da
comunicacao discursiva, Bakhtin (2016) leva em conta nao so a
presenga das palavras ja ditas na constitui¢ao de nosso dizer. Para
o autor, pensar a dimensao dialdgica em sua concretude implica
assumir o papel determinante que o interlocutor para quem se
dirige um dado enunciado tem na construcao de todo dizer. Por
isso, ele pontua que “cada género do discurso em cada campo da
comunica¢do discursiva tem em sua concepgao tipica de
destinatario que o determina como género” (BAKHTIN, 2016, p.
63). Podemos perceber, entdao, que todo enunciado ¢ um ato de
linguagem que pressupde uma resposta antecipada do
interlocutor, figura que, por sua vez, age sobre a composi¢ao e o
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estilo daquele que fala/escreve, participando, pois, ativamente da
construg¢ao do enunciado.

Assumindo, portanto, essa perspectiva, compreendemos que
os géneros do discurso permeiam a nossa vida e estruturam nosso
modo de agir e estar no mundo, constituindo-se uma forma de
acao e comunicagdo humana que coloca em relagdo sujeitos
sociais. A compreensao correta da organizagio e do
funcionamento dialdgico e ideologico dos diversos géneros do
discurso, assim como uma perspectiva de trabalho coerente com
os pressupostos do Circulo, pode apresentar contribuicoes
importantes para uma atuagao social bem-sucedida.

Capa de revista

A capa de revista ¢ um género do discurso secundario que
traz, em sua composicao e producao de sentidos, a unido dos
elementos verbais e visuais. A capa de revista funciona como um
cartao de visitas ou um convite para a leitura de sua composigao
por inteiro (COSTA; SILVA, 2017). Desse modo, conforme Costa e
Silva (2017), os recursos utilizados para a composi¢ao da capa de
revista devem dialogar entre si, chamar atencdo do seu publico,
impactar e, a0 mesmo tempo, trazer uma abordagem geral da
proposta da revista.

Ainda segundo Costa e Silva (2017, p. 132), a capa de revista
“traz sempre assuntos do momento usando uma mescla de
imagens e letras que pretendem dizer algo sobre determinada
realidade ou acontecimento e em um determinado momento sécio
histdrico.” Com isso, Costa e Silva (2017) afirmam que os assuntos
abordados nas capas de revistas dependem de seu meio de
circulagao, publico-alvo, bem como dos assuntos apresentados na
revista como um todo e, principalmente, da visao axiologica que o
grupo de editoracao tem de determinados assuntos.

Por se tratar de um género discursivo que circula nos mais
variados grupos sociais, a capa de revista tem finalidades
diferentes, definidas pelo publico que ir4 recebé-la. Nesse sentido
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e de acordo com Costa e Silva (2017), ao produzir esse género
discursivo, o enunciador leva em conta elementos extraverbais
como finalidade, publico a que se destina, condi¢des de producao
e circulagao da revista.

Para Costa e Silva (2017, p. 149), “trata-se de um texto
construido, entre outros elementos, pela sintaxe visual, por uma
dimensao léxico-discursiva e pelos diferentes discursos que se
entrecruzam na cena enunciativa e interferem na produgao e em
seus efeitos de sentido”, ou seja, a capa de revista é constituida
pela sintaxe visual e por uma dimensao léxico-discursiva. Sua
finalidade é produzir sentido em uma inter-relacao verbo-visual.
Puzzo (2009) lembra que, dependendo dos meios de circulagao da
revista, a capa de revista pode ser restrita a determinados campos
do conhecimento e interacdo humana, como revistas cientificas,
revistas de moda, etc.

Como afirma Brait (2013), o visual, na composicao da capa, nao
€ mera ilustragao. Ele é parte essencial do enunciado e a construgao
de sentido acontece através de signos ideoldgicos verbais e visuais.
Assim sendo, desde a escolha da fotografia que estampara a capa, a
cor do fundo, as letras, as chamadas de capas menores representarao
a posicao axiologica da revista como um todo.

Podemos concluir assumindo que as capas de revistas tém
como finalidade fazer publicidade do conteudo presente nas
revistas e, por essa razao, utiliza-se da verbo-visualidade para
atingir seus propositos comunicativos e manifestar sua posigao
ideoldgica, a0 mesmo tempo que tenta persuadir o leitor,
possibilitando a constituicao dos mais variados pontos de vista e,
consequentemente, da formagao da opinido.

Carta do leitor
Conforme Novaes (2012, p. 3), “a carta do leitor é um texto
que circula no contexto jornalistico, em se¢do fixa de jornais e

revistas, denominada normalmente de cartas, cartas a redacao,
cartas do leitor, cartas ao editor, entre outros titulos, reservada a
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correspondéncia dos leitores”. E, pois, um género secundario que
visa a estabelecer um tipo de interacdo especifica entre o
destinatdrio e o remetente e cuja circulacdo se da em jornais e
revistas, em sec¢ao especifica.

Quando se escreve uma carta do leitor, o interlocutor é o
mais variado possivel, assim como o seu tema depende da
intencionalidade do seu produtor e de intengao discursiva. Para
Alves Filho (2011), a finalidade de uma carta do leitor pode ser
criticar, avaliar, opinar, reclamar, solicitar, demonstrar
indignacao, repudiar a respeito dos mais variados assuntos que
circulam na esfera publica, logo é caracteristico desse género
viabilizar, conforme Melo (1999), uma participagdo critica dos
sujeitos sociais na realidade em que vivem.

J& com relagdao a sua estrutura composicional, Alves Filho
(2011) aponta que a carta do leitor é bastante semelhante a carta
epistolar. De acordo com Bezerra (2010), a estrutura
composicional da carta do leitor compreende uma secao de
contato, o nuacleo da carta (composto de introdugao,
desenvolvimento e conclusao do texto) e a se¢ao de despedida.
Considerando tais caracteristicas, podemos observar que entre
elas hd um aspecto bem saliente que as diferencia: é que a segao
de contato da carta do leitor desaparecerd, ao ser publicada,
prevalecendo apenas o nucleo do texto, j4 que, no processo de
edi¢ao do jornal ou revista, a carta precisa ser compactada para
caber no espago reservado a publicagao.

Para Alves Filho (2011), esse género passa por um processo
de editoragao até chegar a ser publicada em uma revista ou jornal,
sofrendo mudangas nao s6 em sua estrutura composicional, mas
também no corpo do texto, para atender as necessidades do
veiculo de comunicagao. A propodsito do processo de editoragao
da carta do leitor, Melo (1999) argumenta que, antes de ser
publicado, o texto passa por um longo processo de editoracdo,
para que a versao final atenda aos principios do jornal ou revista.
“[...] inserida dentro do jornal, a ‘carta do leitor’, isto é, a carta
pode sofrer modificagdes, pode vir a ser editada antes de sua
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publicagdo, o que implica na reformulagdo do texto original”
(MELOG, 1999, p. 14-15).

Dada a possibilidade de tratar dos mais variados assuntos, a
carta do leitor pode estabelecer didlogos sobre diversos pontos de
vista e, por essa razao, possibilita uma reacao do leitor,
pressupondo, assim uma atividade responsiva. Além do diadlogo
com os interlocutores, a carta do leitor possibilita um didlogo com
o geénero discursivo que o antecedeu, podendo ser uma
reportagem, uma noticia, uma entrevista sobre determinado
assunto. De acordo com Novaes (2012, p. 6), isso se da pelo fato de
que “[..] as cartas dos leitores evidenciam [também] o didlogo
entre discursos que ocorrem nas diferentes esferas da vida social”.

Desse modo, entendemos que a carta do leitor ¢ um género
do discurso de organizagdo e funcionamento essencialmente
responsivo que pressupoe relagdes de embate entre posi¢des entre
sujeitos sobre assuntos os mais diversos, posicionando o
enunciador em debates sociais. Nesse sentido, acreditamos que a
carta do leitor se constitui um género propicio ao
desenvolvimento do pensamento critico e, por conseguinte, ao
trabalho com a escrita argumentativa na esfera escolar.

A atividade de retextualizacdo e a producao textual

Mesmo reconhecendo a produtividade de outras abordagens
de retextualizagdo, optamos, neste estudo, pela perspectiva
proposta por Dell'lsola (2007), para quem a atividade de
retextualizagao é definida por Dell’Isola (2007) como um processo
de mudanga de uma modalidade textual para outra. Para essa
autora, “[...] a retextualizagdo nao deve ser compreendida como
tarefa artificial, que ocorre apenas em exercicios escolares, ao
contrario, é fato comum na vida didria” (2007, p. 37), quando, por
exemplo, realizamos passagem da aula para anotagdes no
caderno, dos recados que sdao dados, etc. Em outras palavras,
retextualizar € construir um novo género sem perder de vista o
contetido do enunciado anterior.
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Podemos dizer que, na perspectiva dessa autora, a
retextualizagao seria a refaccdo e reescrita de uma base textual para
outra, em que a maior preocupagao ¢ com a funcionalidade da
linguagem na sociedade e as condicdes de produgao, de circulagao
e de recepcao dos textos. Seria uma nova textualizacao, porém
sem perder de vista o teor informacional do texto base
(DELL'ISOLA, 2007). Nesse sentido, envolve caracteristicas
linguisticas, textuais, discursivas e principalmente funcionais
dessa atividade.

Para Dell’Isola (2007), na retextualizacao, o cédigo linguistico
¢ usado de acordo com o proposito do texto que sera produzido,
relacionando as palavras ja ditas pelo autor com as novas palavras
ditas pelo novo autor do texto. Nao sera uma mera copia, mas um
novo texto que busca a inter-relagdo. Nas palavras da autora, “a
retextualizagdo se caracteriza pela operacao de transposicao de
um género para outro e, a0 mesmo tempo, do modo de produgao
de discurso [...]” (DELL’'ISOLA, 2007, p. 51).

Em seus estudos sobre a retextualizacdo com géneros na
esfera jornalistica, Dell’Isola (2007) direciona o trabalho com essa
atividade a partir de dois momentos. Cada momento de trabalho
estd dividido em 3 etapas. O primeiro momento envolve a leitura,
a compreensao e a identificacdo do género que servird de base
para a constru¢do do novo género. “Cabe ao aluno ler,
compreender, e identificar as bases que possibilitam o
reconhecimento do género do texto que leu, antes de realizar a
segunda etapa” (DELL’'ISOLA, 2007, p. 42). Em relacao a leitura, a
autora em questdo argumenta que os alunos devem ser
direcionados a perceber a voz autoral, as informagoes, os
elementos constitutivos dos géneros e o estilo presente no texto de
referéncia. “O trabalho de ‘descoberta’ é fundamental, pois a
partir dele, surgem, em sala, questdes relevantes que culminam na
instabilidade do género” (DELL’ISOLA, 2007, p. 45). Trabalhando
com essa perspectiva de leitura é possivel compreender e
identificar o género.
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Ja no que se refere ao segundo momento, as etapas a serem
executadas sdo: a retextualizacdo, a conferéncia e a identificagao.
Nesse caso, tem-se a etapa de producao de texto, em que ocorre a
mudanga de forma e func¢do do género. O aluno é direcionado, nessa
etapa, para a pesquisa e utilizacio dos aspectos do novo género.
Conforme a autora, “[...] o aluno devera realizar um levantamento
dos aspectos que deverao compor o novo texto, transpondo-se para
uma nova produgao o conteddo tematico do texto de origem e
realizando operagOes necessarias de retextualizagdo de um texto
escrito para outro [...]” (DELL'ISOLA, 2007, p. 42).

Para desenvolver todas as etapas citadas anteriormente, a
retextualizagao dos textos escritos em sala de aula deve seguir os
movimentos de producdo textual que sdo acionados de maneira
processual. Nessa diregdao, relacionamos as ideias de Dell'Isola
(2007) com as de Santos, Riche e Teixeira (2012), uma vez que
essas concebem a producao textual com base em etapas: a
preparagao, a produgao, a pré-escrita, o planejamento de texto,
primeira produgao, produgao escrita do texto (1° rascunho),
revisao, pos-escrita, avaliagao de producao textual e reescrita.

Podemos perceber, dessa maneira, que trabalhar com a
atividade de retextualizacdo em sala de aula demanda tempo e
planejamento pedagogico que contemple os aspectos linguisticos
e funcionais da linguagem, tendo como referéncia géneros que
participem da vivéncia dos alunos. Tomando como proposta esses
géneros, é possivel um trabalho mais proximo do funcionamento
da lingua/linguagem em uso, de modo a tornar a atividade de
retextualizagdo um exercicio mais produtivo e adequado as
vivéncias e praticas de uso social dos textos.

Relato e resultados da intervencio com a atividade de
retextualizacao na producao textual escrita no Ensino Médio

Nesta secao do texto, nosso foco é relatar a intervencao com a

atividade de retextualizagao na produgao textual escrita no ensino
médio e ilustrar esse relato com resultados da experiéncia
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realizada. Como ja adiantado na introdugdo do presente texto, a
proposta de intervengao com base na atividade de retextualizagao
foi realizada em uma turma de 3% ano do ensino médio de uma
escola publica do estado do Ceara.

A intervencdo proposta considerou o projeto de agao da
pesquisa-agao que, para Thiollent (2011), deve seguir uma agao
planejada, o objeto de andlise, a deliberacdo e a avaliagao, etapas
que estao delineadas na nossa proposta de intervencdo. Nesse
sentido, reportaremos, inicialmente, o momento prévio a
realizagao da intervencao; em seguida, descreveremos cada um
dos momentos implicados na intervengao; e, por fim,
apresentaremos e analisaremos alguns dos resultados da
experiéncia de intervencao realizada.

A etapa prévia a realizacdo da intervencao: a prepara¢do para a
producao da carta do leitor

Comecamos assumindo que, quando propomos qualquer
atividade que envolva producgado textual, é importante considerar
uma preparagao, que compreenda, por exemplo, a necessidade de
delimitacado do tema a ser trabalhado e da destinacao de
momentos de leituras para que o aluno possa obter informacoes e
construir um repertério de conhecimentos a partir de textos
diversos que o ajudem a desenvolver a tematica proposta.

Considerando o que os alunos participantes da pesquisa
relataram, uma das possibilidades encontradas por nds foi
trabalhar com alguma questao relacionada as elei¢Oes
presidenciadveis, ja que, a época, havia sido um tema que tivera
ganhado bastante destaque nas midias e em conversas cotidianas.
Os alunos reagiram com bastante simpatia e entusiasmo ao tema,
tendo em vista as discussdes que o referido tema possibilitaria.
Nesse sentido, propomos trabalhar com capas de revista como
ponto de partida da atividade de retextualizagao proposta.

Ainda como parte da preparacdao para a producdo, apds a
escolha do tema e das capas de revista, os alunos foram
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convidados a decidir quais seriam as revistas que iriam ser usadas
na atividade de retextualizacdo. Na escolha, realizada de maneira
coletiva, optamos por trabalhar com capas das revistas Veja e
Carta Capital, do periodo de agosto a dezembro de 2018. A
justificativa apresentada para a escolha foi que as capas
possibilitariam explorar uma mesma temadtica assumindo
posicionamentos e valores ideoldgicos distintos.

Logo ap0s a escolha da tematica e das capas de revistas, os
alunos tiveram contato com a carta do leitor. Esse primeiro
contato teve como finalidade apresentar a forma e a fungao desse
género, género esse escolhido para ser produzido pelos alunos
com base nas capas de revista. A principio, os alunos foram muito
resistentes com relacdo ao género escolhido, uma vez que
acreditavam que seria mais interessante produzir um texto
dissertativo-argumentativo, ja que se aproximava do periodo de
realizacao do ENEM, exame que exige, em sua prova de redacao,
a elaboragao do texto dissertativo-argumentativo.

Considerando as afirmagbes dos estudantes, foi aberta uma
discussao, durante o semindrio, sobre a importancia e necessidade
de se saber produzir outros géneros discursivos além de textos
como o caso do tipo dissertativo-argumentativo. Quanto a carta
do leitor, consideramos prudente explicitar que se tratava de um
género opinativo que poderia ajudar de alguma forma no
desenvolvimento das habilidades e competéncias relacionadas a
argumentagao exigidas na redagao do ENEM. Diante da questao
levantada pelos estudantes, a pesquisadora aproveitou para
abordar as caracteristicas de persuasao das capas de revistas e o
carater opinativo da carta do leitor. Apds os didlogos e as escolhas
construidos coletivamente com os alunos, passamos para o
planejamento e a realiza¢do da atividade de retextualizagao.
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O processo interventivo: as etapas envolvidas na atividade de
retextualizacao

O tempo de desenvolvimento das acgdes do processo
interventivo que realizamos compreendeu o periodo de abril a
dezembro de 2019. Esse periodo inclui o contato inicial para
apresentacdo da proposta para a dire¢dao, coordenadores e
professores da escola campo da pesquisa. Inclui também o
semindrio inicial de apresentacdo para os alunos, assim como a
etapa de observagao de aulas de lingua portuguesa na turma
escolhida e a etapa da realizacdo do segundo seminario e do
seminario de encerramento da pesquisa.

Para compreendermos de forma mais precisa como aconteceu
a intervengdo com a atividade de retextualizagao, apresentamos, a
seguir, um organograma e uma descricdo detalhada das agdes
desenvolvidas durante 30 horas aulas de experiéncia.

Apresentacao do proposito da pesquisa

Apresentacao da capa de revistas

Dialogo sobre a tematica

Apresentacao das cartas do leitor

Apresentacao pelos alunos sobre cartas do leitor
Atividade de retextualizacdo

Correcdo dos textos dos alunos

Fonte: elaborado pelos autores

¢ Primeiro-momento: foi apresentado o propdsito da
pesquisa e quais géneros discursivos seriam trabalhados durante
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as aulas (capas de revista e carta do leitor). Apds a apresentagao
da tematica, foram propostos a leitura e um didlogo sobre uma
capa de revista e uma carta do leitor. O propdsito dessa leitura foi
possibilitar a interagdo dos alunos com os géneros que iam ser
trabalhados, abordando a forma e funcdo dos dois, de maneira
que fosse possivel identificar a estrutura composicional, a
tematica e o estilo dos géneros.

¢ Segundo momento: a abordagem contemplou as capas de
revista Veja e Carta Capital. A leitura das capas buscou explorar a
linguagem verbal e visual como elementos de enunciados tinicos e
concretos que possibilitam a construcao de sentidos. A leitura e
compreensao das capas aconteceram de forma coletiva. Essa
estratégia possibilitou um didlogo entre os alunos e a
pesquisadora sobre a utilizagdo da verbo-visualidade na
elaboracao de sentidos em capas de revistas. As capas
selecionadas para esse momento foram as capas do ano de 2018
das duas revistas selecionadas. Ao final do segundo momento, foi
solicitado aos alunos que pesquisassem capas de revistas das mais
variadas esferas de circulagao, tendo como objetivo, no inicio do
terceiro momento, possibilitar aos estudantes o compartilhamento
de assuntos e temas com os colegas.

e Terceiro-momento: alguns alunos apresentaram as capas
que mais lhe interessaram em sua pesquisa e a partir delas
aconteceu uma conversa sobre a temadtica apresentada nas capas.
O intuito da atividade foi trabalhar forma, funcao e os recursos de
linguagem utilizados através de uma estratégia dialdgica,
buscando sentidos nas imagens e palavras.

¢ Quarto momento: a intervencao foi direcionada para a carta
do leitor. Nesse sentido, foram selecionadas, antecipadamente,
cartas do leitor que abordavam as mais diferentes tematicas. Os
alunos foram motivados a fazerem leituras e interpretagdes
coletivas. A interpretacdo foi direcionada a partir das opinides,
criticas e temas abordados, trabalhando, dessa maneira, a
compreensao critica e os recursos linguisticos e estilisticos do
género. Ao final do quarto momento, solicitamos que
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pesquisassem e trouxessem, para o proximo encontro, cartas de
leitores retiradas de revistas. Nossa intencao era que, no quinto
momento, os alunos pudessem dialogar sobre tematica, forma,
funcao e as opinides presentes nas cartas.

¢ Quinto momento: iniciou-se com a apresentacao das cartas
dos leitores selecionadas pelos alunos. O didlogo foi direcionado
de acordo com a tematica dessas cartas e o direcionamento
aconteceu através dos aspectos opinativos que elas apresentavam.
Para que a etapa seguinte da intervengao acontecesse, os alunos
foram expostos, novamente, as 12 capas de revista, sendo 6 da
revista Veja e 6 da Carta Capital. A retomada das capas foi
necessdria, tendo em vista que os alunos deveriam escolher qual
capa seria utilizada para a atividade de retextualizagao.

¢ Sexto momento: aconteceu a retextualizacdo. Os estudantes
foram instruidos, antes de sua producao, a realizar pesquisas, na
Internet, em revistas, jornais e outros géneros que contemplassem
a tematica da capa selecionada. Apds a pesquisa, a orientagao foi
que os alunos planejassem suas produgdes considerando a
estrutura composicional, o estilo e a temadtica da carta do leitor. A
produgao aconteceu em sala de maneira que o professor-
pesquisador pudesse ajudar os estudantes em sua producao,
estabelecendo, assim, uma mediacdo. Apds esse momento,
aconteceu a primeira producdo escrita dos alunos. Durante a
produgao, os alunos também foram incentivados a conferir se seus
textos mantinham referéncia com o texto base sobre o qual se
planejaram. Ao final do sexto momento, as produgdes de textos
dos alunos foram recolhidas para corregao. Para tanto, levamos
em consideracdo os seguintes critérios: adequagdao a proposta,
discursividade, textualidade, atendimento ao tema, argumentagao
e opinido referente a tematica, pontuagao, acentuagao e ortografia.

e Sétimo momento: apds as corregoes das produgdes de
textos realizadas pelo professor-pesquisador, aconteceu a
devolutiva. Os alunos foram direcionados a identificar se as suas
produgdes correspondiam a uma carta do leitor, atendendo, dessa
maneira, aos procedimentos da retextualizacdo. Além da
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identificagdao, os alunos foram orientados a reler seus textos e
buscar novas estratégias e recursos para aprimoramento da sua
producao.

e Oitavo momento: nesse penultimo momento da etapa
interventiva, aconteceu a reescrita. Os alunos apresentaram
dificuldades em reescrever seus textos, tendo em vista que nao
tinham o hdbito de realizar esse tipo de atividade. A reescrita
aconteceu em sala, de modo que o professor-pesquisador e os
estudantes dialogavam e discutiam suas davidas.

e Nono momento: realizamos um semindrio por meio do
qual os alunos apresentavam suas conclusdes sobre o
desenvolvimento da intervengao e quais os resultados alcangados.

Como podemos observar, os nove momentos que
compreenderam a interven¢do dao conta de uma proposta de
trabalho pensada e realizada de maneira processual, colaborativa
e negociada, que inclui preparacao, planejamento, escrita,
reescrita e avaliagao da producao textual. Dao conta, ademais, de
uma proposta de intervencdo em que a realizacdo de leituras
pelos alunos e a mediagdo da professora sao elementos
fundamentais no que diz respeito a oferta de condigdes efetivas
para o desenvolvimento da producao escrita dos alunos.

Resultados e analise da intervencao

Com a finalidade de ilustrar os resultados obtidos com o
processo interventivo, apresentamos, a seguir, uma andlise de
uma das cartas de leitor produzidas pelos alunos da turma. Para
compreendermos melhor os resultados alcancados, vamos
considerar a primeira e a ultima versao (a reescrita) da carta do
leitor produzida por um dos alunos da turma.

Como a atividade de retextualizagao na perspectiva adotada
na nossa interven¢ao implica a producao de um texto de um
determinado género do discurso com base em outro género (no
nosso caso, a produgao da carta de leitor com base na capa de
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revista), precisamos conhecer, antes, a capa de revista, que se
encontra reproduzida a seguir.

@

TE

ASSINAN

O DUELO DA
INSENSATEZ

Por que Bolsonaro e Haddad, cada um a seu modo,
$80 um risco de retrocesso para o pals

Fonte: Veja, 10 de novembro de 2018.

Como podemos perceber, a capa escolhida pelo aluno para
realizar sua atividade de retextualizagao foi a capa da revista Veja,
intitulada O duelo da insensatez, datada de 10 de novembro de
2018. Essa capa traz os dois candidatos que foram para o segundo
turno das elei¢des presidencidveis daquele ano, no caso os
candidatos Jair Messias Bolsonaro e Fernando Haddad.
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Uma vez conhecida a capa da revista e apontado o seu
contexto de produgao, trazemos, a seguir, as duas versdes da carta
de leitor produzida por um dos alunos colaborador da pesquisa,
producdes que serao foco de nosso olhar analitico.
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Texto inicial: primeira escrita
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Texto final: reescrita

Cotejando as duas versdes da carta de leitor produzidas pelo
aluno, observamos, inicialmente, que este compreendeu bem os
aspectos do género a ser produzido, inclusive jd4 na primeira
versao de sua producao. Podemos constatar que, quanto a
estrutura composicional, a carta do leitor produzida pelo aluno
apresenta os elementos caracteristicos do género da carta, a segao
de contato, o nticleo da carta e a se¢ao de despedida.

Percebemos, nas duas versdes da carta do leitor produzidas,
que o aluno apresenta o nome da cidade em que a carta foi escrita,
a data, a saudagao, os paragrafos que compoem o nucleo da carta
e ainda uma breve despedida. Essas escolhas operadas pelo aluno,
assim como aquelas usadas para marcar seu posicionamento, sao
também sinalizadoras do uso de elementos estilisticos préprios do
género solicitado para producao.
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No que se refere ao conteddo tematico e que envolve a
compreensao do texto-base implicado na atividade de retextualizacao,
podemos observar que o produtor da carta compreendeu as relagdes
estabelecidas pelos elementos que compdem a capa de revista. Como
ja apontado anteriormente, na capa de revista selecionada pelo aluno
sao apresentados os dois candidatos que estavam com a possibilidade
de vencer o segundo turno das elei¢des presidencidveis de 2018 no
Brasil, os quais sao representados, pela equipe editorial da revista,
como o duelo da insensatez.

Levando em consideracao elementos da verbo-visualidade
que compoem a capa da revista selecionada, o produtor da carta
do leitor compreendeu e considerou, em seu posicionamento no
nucleo da carta, que a mao destacada na cor azul representaria o
candidato Jair Bolsonaro e que a forma de projecao dessa mao
sinalizaria a defesa do uso de armas como uma das plataformas
de seu plano de governo. O aluno também demonstra, em seu
posicionamento, compreender que a mao vermelha, que aparece
na capa, representa a figura do candidato Fernando Haddad, ja
que o formato da mao em L e na cor vermelha associa o candidato
ao PT e projeta sua imagem aquela do ex-presidente da republica
Lula, que é visto com receio devido as dentincias de escandalos de
corrupgao nos governos do PT.

Como retextualizar, de acordo com Dell’lsola (2007), tem
como principal caracteristica compreender o texto original e
construir o novo texto através do que se entende daquele,
podemos dizer que o autor consegue, a partir da mediagao
envolvida no processo de intervencdo realizado, assimilar o
funcionamento dos elementos verbo-visuais, e retomar o
conteido tematico da capa de revista e, a0 mesmo tempo, se
posicionar no seu texto, expressando um ponto de vista contrario
aquele assumido pela revista.

No final da carta, é possivel identificar a secao de despedida.
A despedida é construida de maneira polida e esta direcionada a
revista como um todo. Na tentativa de construir uma interacao
com os editores da revista, o produtor da carta limita-se
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basicamente a afirmar sua satisfacdo em escrever para a revista e a
expressar o desejo de que sua carta seja publicada.

E possivel percebermos, tanto na primeira escrita quanto na
reescrita, que o produtor do texto compreendeu que a carta do
leitor ¢ um género discursivo que possibilita a apresentacao da
opiniao do autor do texto em primeira pessoa e,
consequentemente, ser manifestada de maneira explicita.
Notamos que o aluno expressa, em seu texto, nao concordar com a
visato de que o candidato Haddad represente insensatez,
manifestando uma opinido na defesa desse candidato,
argumentando que ele representa ideias mais democraticas e uma
politica que atende as pessoas mais carentes.

Podemos perceber também que no percurso do processo
interventivo o aluno revisou algumas contradi¢des apresentadas
na primeira versao do texto, que foram apontadas pela
professora-pesquisadora. Destacamos, por exemplo, o seguinte
trecho da carta: “[...] e totalmente repudiada por maior parte da
sociedade, pois o0 medo da populagao é que a violéncia aumente
com a livre circulagao de armas no pais”. O referido trecho revela-
se contraditdrio, uma vez que o candidato em questdo fora eleito,
logo, nao se tratava do fato de a maior parte da populagao
repudiar, mas, pelo contrdrio, essa parcela maior, na verdade,
apoiava a proposta apresentada pelo candidato. Na versao
reescrita da carta, é possivel observar que o produtor de texto
revisou o trecho, de maneira a evitar a contradicdo e,
consequentemente, relativizar os efeitos da sua construgao
semantico-pragmatica: “Meta aplaudida por alguns e repudiada
por parte da populagdo, pois a sociedade teme que a livre
circulagdo de armas no pais, auxilie para o aumento da violéncia”.

Constatamos, além disso, que, na primeira versao da carta do
leitor, alguns problemas relacionados, por exemplo, a ortografia de
palavras, a pontuagdo, a acentuagao, e a utilizagdo de verbos de
maneira adequada. Na primeira versao, apareceram, por exemplo,
usos como oulubro (outubro), presidenciaveis (presidencidveis),
lideram (usado para fazer referéncia a uma agao no passado), entre
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outros. Ja na segunda versao, € possivel observar que o aluno fez as
corregOes apontadas e apresentou um texto mais adequado.

Constatamos, ademais, na carta do leitor produzida, a insercao
de informagdes e opinides que nao apareceriam na capa de revista
usada como base para a retextualizacao. Essa insercao indica o
estabelecimento de um didlogo com outras capas de revista, noticias,
reportagens e outros géneros que fora oportunizado em momentos
da intervencdo que implicavam o trabalho com a leitura. A
proposito, lembramos Dell'Isola (2007), quando ela pontua que €
importante que o aluno tenha contato com os diferentes géneros,
para que ele atenda os propdsitos da retextualizacao.

Nao podemos nos esquecer aqui que, no trabalho de
leitura/compreensao, o aluno considerou o papel das cores na
composi¢ao de um texto como o género capa de revista e na
construgcao de seus sentidos, uma vez que uma compreensao
adequada do enunciado capa de revista prescinde de levarmos
com conta o verbal e o visual de modo articulado. Tal postura do
aluno indica a pertinéncia do trabalho interventivo proposto, na
medida em que este chama a atengao do aluno para a analise dos
elementos visuais que entram na composi¢do e construcao de
sentidos de um determinado enunciado como a capa de revista.

Isso mostra que, de uma maneira geral, a atividade de
retextualizagdo empreendida possibilitou um progresso do aluno
quanto ao dominio do género e uma assimilagdo satisfatoria da
atividade de retextualizagdo proposta. Para além da propria
produgao textual da carta do leitor, é importante considerar as
estratégias e operagdes mobilizadas pelo aluno na atividade de
retextualizagdo, as quais sinalizam também um trabalho
produtivo com a leitura, os géneros e os elementos visuais
implicados na capa de revista explorada.

Conclusao

Movidos pelo propdsito de responder a inquietagOes
relacionadas a dificuldades enfrentadas por alunos do ensino
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médio na produgao de textos escritos e de contribuir com a
produgao escrita nesse nivel de ensino, nosso objetivo, neste texto,
foi relatar uma proposta de intervencao com a atividade de
retextualizagdo na produgao textual escrita realizada em uma
turma de 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica do
estado do Ceard, bem como ilustrar o relato aqui apresentado com
resultados da experiéncia realizada.

Para a agao interventiva, pensamos estratégias de trabalho que
visassem otimizar o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos na
leitura e na produgao de textos, concebendo-as como atividades
integradas dentro de uma perspectiva de trabalho processual,
interacional e dialdgica. Nesse sentido, assumimos a proposta de
trabalho com a atividade de retextualizacdo de géneros como
proposta por Dell'Isola (2007), encaminhando a produgao textual
escrita de uma carta de leitor com base em capas de revista.

A experiéncia de intervengao proposta compreendeu a
realizacdo de nove etapas/ momentos, concebidos de maneira
sistematica e planejada, de maneira a possibilitar a interagao entre
professor e alunos, a realizac¢do de leituras e uma produgao escrita
processual, incluindo desde uma fase de preparagao da escrita a
fase de revisao e reescrita.

Ilustramos a experiéncia realizada com a analise das versoes
inicial e final da producao da carta de leitor de um dos alunos da
turma. Pudemos observar que, para produzir sentidos e atingir
aos propodsitos comunicativos da carta do leitor solicitada, o aluno
utilizou recursos linguisticos, textuais e discursivos para
interpretar o texto base e mobilizou estratégias que indicam o
atendimento de modo satisfatério ao género proposto.

Concluimos destacando que a atividade de retextualizagao
com geéneros do discurso mostrou-se, no contexto da intervengao
desenvolvida, uma experiéncia de trabalho pertinente e
produtiva, que contribui ndo s6 para o desenvolvimento da escrita
de textos dos alunos, como também para o ensino de lingua
portuguesa de modo mais geral, pois oportunizou momentos
ricos de trabalho com a leitura, de contato com diferentes géneros
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do discurso e de exploragao dos elementos visuais na composigao
e producao de sentidos de textos verbo-visuais.
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O METODO SEQUENCIA DIDATICA NA PRODUCAO DE
TEXTO EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Max Decarte Macedo
Rosangela Alves dos Santos Bernardino

Introducao

O presente texto relata parte da nossa experiéncia vivenciada
na pesquisa de mestrado, desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Letras em Rede Nacional (PROFLETRAS). A
nossa investigagao partiu de uma intervencao didatica, através da
pratica de producao textual em aulas de lingua portuguesa, numa
turma de 9° ano, de uma escola da rede publica municipal, na
cidade de Rodolfo Fernandes/RN.

Em nossas aulas, desenvolvemos uma Sequéncia Didéatica
(SD). Esse procedimento, fundamentado nos estudos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), “[...] é um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito”. A nossa proposta foi
desenvolver atividades sistematizadas, que oportunizassem os
alunos a produzirem um artigo de opiniao. Escolhemos a SD por
compreender que as aulas podem ser organizadas de forma
sistematica, e por entender que ela nos d4 suportes para atingir os
objetivos das atividades ao longo da nossa pesquisa. A seguir
apresentamos o esquema da SD proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 98):
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Esquema da sequéncia didética

inicial

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Apresentacio Produgio Produgéo
final

da situagao

Somos sabedores dos problemas que enfrentamos para
ministrar aulas de producao de texto, pois os alunos demonstram
inseguranga quanto a situagdo de comunicagao, seja ela oral ou
escrita, e muitas vezes nao sabemos quais caminhos trilhar para se
chegar aos objetivos pretendidos, e a “[...] sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
um genero de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situagao de
comunica¢ao” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97,
grifo dos autores).

Apresentacdo da situacao

Seguindo os pressupostos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), iniciamos a SD com a apresentacao da proposta de
trabalho, tentando familiarizar os alunos e deixar claro o que
pretendiamos desenvolver com eles. E de fundamental
importancia o aluno ter consciéncia do seu papel enquanto
produtor de textos em determinada situacdo de comunicagdo,
para sé assim se tornar ativo e significante nas praticas sociais de
linguagem. A situacdo inicial é o ponto de partida para o
desenvolvimento das atividades. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 99) nos dizem que

[...] a apresentacdo da situagao visa expor aos alunos um projeto de
comunica¢do que serd realizado “verdadeiramente” na produgao
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final. Ao mesmo tempo, ela os prepara para a producao inicial, que
pode ser considerada uma primeira tentativa de realizagao do
género que sera, em seguida, trabalhado nos moédulos. A
apresentacao da situacao é [...] o momento em que a turma constroi
uma apresentagao da situagdo de comunicagdo e de atividade de
linguagem a ser executada.

Entdo, realizamos a apresentagdo da situagao, buscando
familiarizar os alunos com a proposta de trabalho, e deixando
claro qual a situagao de comunica¢do que iam vivenciar ao longo
das atividades. Fizemos uma exposicao em slides, apresentando o
género textual que seria produzido, como também a tematica
escolhida para discussoes e as atividades e géneros que dariam
suporte ao desenvolvimento da SD.

A tematica escolhida foi “O processo de urbaniza¢do do
municipio de Rodolfo Fernandes e a diminuicdo do gato
maracaja”!. Escolhemos esse tema com o intuito de engajar nossos
alunos em uma discussdao relevante para a formacao social,
cultural e politica dos habitantes da cidade, como também
colaborar no processo de conscientizagao do ser humano para agir
de maneira que nao venha prejudicar o meio ambiente e habitat de
determinadas espécies. No municipio, esta temadtica tem sido
bastante polémica, inclusive ja foi tema de trabalhos académico-
cientificos, pois ha relatos de experiéncia comprovando a
existéncia de muitos gatos na época do surgimento da
comunidade, porém, hoje, torna-se dificil encontra-los na regiao.

Ainda na apresentagdo da situagao, foram explicados todos
0s passos que percorreriamos para que os alunos pudessem ter
conhecimento das atividades que seriam desenvolvidas ao longo
da SD. Esse momento foi bastante produtivo, pois os alunos

1 A origem do municipio estd ligada diretamente a essa espécie, pois havia uma grande
quantidade de gatos maracajas na regiao, mais precisamente em um “Serrote”. Antes
da emancipagao, a comunidade recebeu trés nomes: Serrote dos Gatos, Fazenda Gatos
e Sao José dos Gatos, este ultimo faz referéncia ao santo protetor dos primeiros
habitantes e fieis da época, passando a ser o padroeiro da cidade.
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mostraram-se motivados, talvez por ja apresentarem um grau de
conhecimento do género, devido a participagao em um concurso,
no ano de 2018, que cobrou o artigo de opinidao, porém
expressaram posicionamentos relatando que seria um projeto
complexo, por constituir-se de uma variedade de atividades, mas
que estavam dispostos a vivenciarem todas as etapas.

Producao inicial

Apds a apresentagao da situacdo, seguimos com a nossa
proposta de trabalho e realizamos a produgao inicial. Como ja
tinhamos apresentado o género que iriam produzir, buscamos
oportunizar um momento que levasse os alunos a produzirem um
texto inicial, para funcionar como um mecanismo de diagndstico da
turma. Discutimos sobre “0 processo de urbanizacao das cidades e a
extincao de animais”, a partir de conhecimentos prévios dos alunos e
das orientagdes do pesquisador, e, em seguida, solicitamos a
produgao de um artigo de opinido sobre o referido tema. Com essa
produgao, nos familiarizamos com o nivel em que se encontrava a
turma, e pudemos constatar que a maioria dos alunos conhecia o
género artigo de opinido, mas apresentavam dificuldades na
organizagao e hierarquizacao de ideias, como também na construgao
argumentativa que envolve o gerenciamento de vozes.

A produgcdo inicial possibilitou, assim, desenvolver um trabalho
baseado em critérios diagnosticados na primeira escrita. “A andlise
das produgdes orais ou escritas dos alunos, guiada por critérios bem
definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto
estd a classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 102). Com as
dificuldades encontradas, pudemos pensar em quais estratégias e
métodos desenvolver para levar os alunos a produzirem textos
condizentes com o propdsito comunicativo que pretendem alcangar.

Dando continuidade a SD, apreciamos as primeiras
produgdes e observamos quais os pontos que poderiam ser
melhorados e trabalhados nas etapas seguintes, como o plano de
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texto, organizacgao e hierarquizacao de ideias e gerenciamento de
vozes. Com isso, pudemos estruturar os modulos que, segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 103), “[...] trata-se de
trabalhar os problemas que apareceram na primeira producao e de
dar aos alunos os instrumentos necessdrios para supera-los”
(grifos dos autores). Neste sentido, apresentaremos os mddulos
que guiaram o nosso trabalho em sala de aula e ajudaram a
conduzir uma produgao de texto de maneira sistematizada.

Moédulo 1

O presente modulo visou sondar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o género artigo de opinido, assim como
desenvolver a leitura e interpretacdo de textos, permitindo ao
aluno expor posicionamentos sobre os temas discutidos em sala.
Iniciamos com uma conversa informal, e nos detemos a focar nas
questdes elencadas na producao inicial, como plano de texto,
hierarquia de ideias, consisténcia argumentativa, gerenciamento
de vozes, adequagao vocabular e utilizagdo da linguagem
apropriada ao género.

O primeiro momento foi dedicado a leitura do artigo de
opiniao sobre “Animais em extingao no Brasil”, texto de Bruno
Corréa Barbosa. Os alunos fizeram uma leitura silenciosa do texto,
e depois compartilhamos, com mais uma leitura em voz alta,
mediada pelo  professor-pesquisador. Apos a leitura,
oportunizamos um momento de reflexao sobre o tema discutido,
buscando compreender o propdsito comunicativo do articulista.
Nesse momento, exploramos a expressao oral da turma, através
de perguntas sobre o tema proposto pelo autor e as ideias
defendidas, para que pudessem posicionar-se sobre o que leram.

O préximo passo foi reconhecer o género, em que buscamos
destacar algumas caracteristicas presentes no texto. Realizamos
um questiondrio oral com as seguintes perguntas: 1) Vocé tem
familiaridade com textos dessa natureza? 2) Ja leu e escreveu
artigo de opiniao? 3) Qual a fungao social de um Artigo de
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Opiniao? 4) Esse género de texto € importante para a comunicagao
humana? Por qué? 5) Em que esfera social normalmente esse
género circula?

A turma interagiu e respondeu os questionamentos de
maneira positiva, pois ja conheciam alguns pontos relacionados
ao género, como ja foi mencionado anteriormente, facilitando,
assim, o desenvolvimento e andamento das discussoes em sala de
aula. Mostraram-se, ainda, criticos e reflexivos com a tematica que
tratava da extingdo de animais no nosso pais, apresentando o
homem como principal causador. Eles opinaram e expuseram
seus posicionamentos, a partir de reflexdes apresentadas pelo
articulista, posicionando-se a favor da ideia defendida no texto.

Depois que os alunos se posicionaram sobre as perguntas,
passamos a estudar alguns aspectos caracteristicos do género,
analisando a variagdo linguistica predominante, o vocabuldrio
utilizado, a pessoa do discurso em que se encontrava a maioria dos
verbos; observamos ainda se a linguagem era pessoal ou impessoal,
uma vez que o género pode apresentar os dois tipos. Por fim,
fizemos uma avaliagdo das atividades desenvolvidas, a partir de
uma sintese escrita pelos alunos sobre os momentos trabalhados em
sala de aula, destacando a aprendizagem adquirida.

Com essa sintese, pudemos refletir sobre a execu¢ao do nosso
trabalho, pois os alunos apresentaram pontos que nos motivaram a
continuar com o projeto comunicativo de maneira prazerosa. Um
dos principais pontos foi o posicionamento relacionado ao
aperfeicoamento, pois demonstraram em suas sinteses que a cada
novo estudo sistematizam o que ja conhecem e aprendem novas
experiéncias.

Moédulo IT

Esse mddulo teve como objetivo aprofundar o estudo sobre o
género artigo de opinido e levar os alunos a reescreverem o texto.
Aqui foi o momento de fundamentar os alunos a construirem um
plano de texto do género em estudo. “O plano de texto reflete a
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maneira como as informagdes estdo organizadas no texto,
indicando também a organizagao das sequéncias textuais, sempre
de acordo com as intengdes de quem escreve” (MARQUESI
ELIAS; CABRAL, 2017, p. 14). Tomando como base o exposto
pelas autoras nos detemos a estudar a estrutura do artigo de
opinido, para que os alunos pudessem sistematizar os
conhecimentos prévios que tinham sobre o género.

Inicialmente, apresentamos slides com as caracteristicas,
levando os alunos a conhecerem a composi¢ao do género. Foram
expostos posicionamentos tedricos que fundamentam uma escrita
adequada ao proposito comunicativo. Sabemos que ndao ha um
modelo fixo e rigido para se produzir o artigo de opinido, contudo
devemos seguir algumas orientagdes que podem tornar o texto
proficiente, como: introdugao, desenvolvimento e conclusao;
discussao de wuma problematica; defesa de uma ideia;
apresentacao de argumentos convincentes; linguagem formal; etc.

Apds esse momento, propomos exercicios, onde puderam
refletir, no texto trabalhado no modulo I, algumas das
caracteristicas e pontos apresentados no slide. Os exercicios
seguem abaixo:

¢ Quem ¢é o articulista? Ele é especialista em algo?

e O titulo é polémico/provocador?

¢ Qual a questao polémica?

e Identifique cada parte constitutiva do género (introdugao,
desenvolvimento e conclusao).

¢ Qual a posicao do autor a respeito da polémica?

¢ Quais tipos de argumentos ele utiliza para defender seu
ponto de vista? Identifique-os.

e Com relagdo aos elementos coesivos, as frases e o0s
paragrafos estao bem articulados ou ha problemas? Justifique.

¢ As ideias estao hierarquizadas, contribuindo assim para a
coeréncia textual?

eHa problemas de ortografia e concordancia? Se sim,
identifique-os.

47



e Sobre o uso da linguagem, como vocé resumiria tal uso
tendo conhecimento da linguagem exigida no género em estudo?

¢ O articulista faz reflexdes a respeito de solugdes para o
problema?

Os alunos responderam as questdes em seus cadernos e
expuseram oralmente suas respostas, contribuindo, assim, para a
construgao coletiva do conhecimento.

O préximo passo do mddulo foi oportunizar momentos que
propiciassem um contato dos alunos com a situacao a qual iriam
discutir. Propomos uma visita ao Serrote dos Gatos, para que
pudessem vivenciar o antigo habitat da espécie e o local que deu
origem a cidade. Foi solicitado a secretaria de educagao um micro-
onibus escolar para nos deslocar até o local. Conseguimos
apreciar as margens do serrote, contudo nao foi possivel chegar
até as pedras onde os gatos sobreviviam, devido a drea esta sendo
explorada por apicultores, inclusive fomos alertados por um deles
a nao nos aproximar, pois correriamos o risco de ser picados.
Mesmo assim, os alunos puderam observar a paisagem e refletir
sobre o ambiente, levando em consideracdo a sua localizagao em
relacdo a cidade.

Apbs a visita, dividimos a turma em grupos e orientamos a
realizagdo de uma entrevista com moradores mais antigos,
historiadores e gestores ambientais da comunidade, objetivando
colher informagdes sobre o processo de urbanizagao da cidade e a
diminui¢do do gato maracajd. Com as informagdes obtidas, os
grupos produziram um texto em forma de relato, e em sala
promovemos uma roda de conversa, em que 0s grupos
expuseram seus relatos, como também discutiram e opinaram
sobre os argumentos apresentados pelos entrevistados.

Na sequéncia, distribuimos a proposta de produgao do artigo
de opiniao, com o tema “O processo de urbaniza¢do do municipio de
Rodolfo Fernandes e a diminui¢do do gato maracajd”. Os alunos,
embasados nas informagdes obtidas e mediados pelo professor,
reescreveram o texto. Com os textos produzidos, fizemos uma leitura
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coletiva, em que cada aluno ficou com um texto do colega, e fez
alguns apontamentos e possiveis adequagoes.

Esse momento propiciou uma maior interagao entre a turma,
contribuindo, assim, para a construgao coletiva do conhecimento.
Percebemos que os alunos se envolveram na atividade, e se
tornaram mais ativos e engajados no processo, pois puderam
opinar na producao do colega, e muitos concordaram com os
apontamentos elencados. Com a refacgao feita, finalizamos mais
um moddulo de nossa SD.

Moédulo II1

Chegamos ao terceiro modulo. O objetivo principal foi
oportunizar ao aluno criar um banco de dados com informagoes
coletadas a partir de uma pesquisa bibliografica e da leitura de
diversos géneros sobre o tema da producao de texto. Os alunos
pesquisaram em alguns ambientes virtuais, como também em dérgaos
publicos do municipio informagoes sobre a urbanizagao da cidade e
as possiveis causas que levaram o gato maracaja afastar-se da regiao.
Em sala, socializamos a pesquisa, e em alguns momentos
percebemos que os alunos fizeram mengao dos dados obtidos ao que
os moradores e demais sujeitos falaram, quando realizaram as
entrevistas para produzirem os relatos no médulo IL

Apos essa atividade, propomos a leitura e discussao de géneros
diversos. Para tal momento, apresentamos textos impressos
(reportagem, tirinha, charge e cartuns) que faziam referéncia ao tema
em estudo, como por exemplo, o processo de urbanizagdo e suas
consequéncias, a extingdo de animais etc. O intuito dessa etapa foi
fundamentar os alunos, para que pudessem construir um ponto de
vista sobre o tema que iriam produzir o texto.

Moédulo IV

Esse foi o ultimo modulo da SD, com o objetivo de
oportunizar ao aluno expor seu posicionamento sobre as
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discussdes propostas. Além das atividades desenvolvidas no
modulo III, foi proposto um debate em que dividimos a turma em
dois grupos, e cada grupo defendeu seu ponto de vista sobre a
tematica em questao, mostrando pontos positivos e negativos
sobre a urbanizagao do municipio de Rodolfo Fernandes/RN e as
possiveis causas da extingao do gato maracaja.

O debate foi organizado e moderado pelo pesquisador,
obedecendo a seguinte estrutura e critérios:

1? rodada: sorteio de perguntas - cada grupo respondeu duas
perguntas, intercaladas.

2? rodada: perguntas formuladas pelos grupos — cada grupo
formulou uma pergunta. Nesse momento houve direito de réplica
e tréplica.

Consideragdes finais — cada grupo fez uma exposicao,
destacando seu posicionamento sobre as discussoes promovidas,
que envolveram a tematica em estudo.

O debate foi uma das atividades mais surpreendentes, pois os
proprios alunos apresentaram depoimentos de que foi a melhor
atividade, inclusive que chegou a superar as expectativas da
turma, tanto em questées de contetido e posicionamentos, como
na questdao de oportunizar momentos em que eles puderam ter
voz ativa e defender suas ideias.

Producao final

Encerrado o debate e as discussoes, é chegado o momento da
produgao final. Os alunos, apds conhecerem o género artigo de
opinido e se fundamentarem sobre o assunto, produziram o texto
com o tema: “O processo de urbanizacao do municipio de Rodolfo
Fernandes e a diminuicdo do gato maracajd”. Em seguida,
trabalhamos a reescrita levando em consideracao os problemas
identificados na producado textual, tanto em questdes estruturais,
como em recursos linguisticos e no ponto de vista defendido. A
reescrita partiu de problemas identificados nos textos, e expostos
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em projecao, sem a identificacdo do aluno. Apds essa atividade,
cada aluno foi orientado a escrever uma nova versao do seu texto.

E importante motivar o aluno a reescrever seu texto quantas
vezes for necessdrio, uma vez que a primeira versao, na maioria
das vezes, apresenta problemas no que diz respeito ao processo
de interagao entre locutor/interlocutor. Conforme apontamentos
inseridos nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

[...] pensar em atividades para ensinar a escrever €, inicialmente,
identificar os multiplos aspectos envolvidos na produgao de textos,
para propor atividades sequenciadas, que reduzam parte da
complexidade da tarefa no que se refere tanto ao processo de
redacdo quanto ao de refacgao. (BRASIL, 1998, p. 76).

Assim sendo, devemos considerar a escrita de textos como
um produto em construgao, e que nao se chega ao resultado com
o ponto final, mas sim com os “reajustes” que merecem ser feitos
ao longo do processo.

Concluida a refaccdo, foi necessario avaliar a turma,
buscando observar se os objetivos propostos ao longo da SD
foram alcancados. Pelos depoimentos, percebemos que as
atividades foram atraentes e prazerosas, porque todos
apresentaram posicionamentos positivos, e no momento da
producdo nao mostraram tantas dificuldades para construirem
seus pontos de vista e organizar seus textos.

Consideragoes finais

A execugao dessa proposta de intervengao foi peca fundamental
para uma avaliagao da nossa pratica em sala de aula, principalmente
em relacdo as aulas de produgao de texto. Desenvolver essa
capacidade nos alunos sempre foi um desafio, assim, a busca por
novos métodos e estratégias, para aperfeicoar a escrita dos discentes,
ainda continuam sendo um dos caminhos a seguir.
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Na sequéncia didatica, vimos uma metodologia estruturada que
pode contribuir para uma producgao de texto proficiente, pois os
alunos desenvolveram habilidades, a partir de atividades
sistematizadas, focadas nos problemas/deficiéncias que apresentaram
quando produziram seu primeiro texto (produgao inicial).

Assim sendo, esse trabalho veio contribuir positivamente
para a disciplina de lingua portuguesa, pois afetou nao s6 os
alunos, como também o pesquisador, uma vez que pudemos
avaliar nossas aulas e ver possiveis critérios e métodos de
mudanga, para conduzir aulas com maior eficiéncia, capazes de
garantir um ensino de qualidade, respaldado em teoria e pratica.

Por fim, apresentamos ainda um fator principal, que foi a
relevancia do trabalho de producdo de texto relacionado a
realidade local, destacando, sobretudo, aspectos historicos,
ambientais, sociais e culturais da comunidade a qual os alunos
estao inseridos.
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A PRODUCAO DE TEXTOS POR MEIO DA SEQUENCIA
DIDATICA: UM RELATO DE EXPERIENCIAS

Maria do Socorro de Abreu Dantas Moreira
Rosangela Alves dos Santos Bernardino

Introducao

Com a evolugdo das grandes ferramentas tecnoldgicas
alcangadas nos ultimos tempos, os alunos nunca escreveram
tanto, ou melhor, nunca “teclaram” tanto. Ainda assim, a escola e
especificamente o0s professores nao conseguem lidar com o
insucesso escolar, principalmente no que se refere a competéncia
linguistica voltada para a produgao de textos.

De acordo com a BNCC (2017), o processo da escrita deve se
pautar na pluralidade de géneros textuais, sejam eles orais ou
escritos, tragando-se algumas etapas de planejamento, considerando
que o texto nao € um produto simples, pronto e acabado. Logo, faz-
se necessario considerar a adequagdo ao contexto de produgao e
circulagao dos textos, passando-se por etapas como:

[...] utilizar estratégias de planejamento, elaboracao, revisao, edicao,
reescrita/redesign e avaliacao de textos, para, com a ajuda do professor
e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, correcbes de
concordancia, ortografia, pontuagdo em textos e editando imagens,
arquivos sonoros [..] ajustes, acrescentando/alterando efeitos,
ordenamentos etc. (BNCC, 2017, p. 141).

Como professores de lingua portuguesa, precisamos estar
conscientes de que durante o ensino de producao textual, todo
texto escrito ou verbalizado pelo aluno deve ter um proposito,
para além da leitura de um leitor imagindrio ou mais
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determinado, pois escrever sem saber para quem e com que
intengao dificulta todo o processo da escrita, ja que € a partir do
interlocutor que adequamos o tipo de linguagem e as ideias
contidas no texto.

Diante disso, compreendendo ser um grande desafio
organizar o processo de escrita através de atividades
sistematizadas, a proposta da sequéncia didatica, pensada por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), torna-se um meio
considerado eficaz para essa proposta de ensino. Assim, as etapas
da producao de texto acontecem de maneira mais organizada e a
reescrita obedece a determinados itens ja pontuados previamente
pelo professor.

No tdpico seguinte, relataremos a proposta de intervencgao
por nos desenvolvida em torno de uma sequéncia didatica numa
turma de 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica municipal.

O desenvolvimento da sequéncia didatica em torno do género
textual Resenha Cinematogrdfica

A nossa proposta de intervengao foi desenvolvida durante o
curso de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) pela
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), Campus
Avancado de Pau dos Ferros (CAPF). Nosso objetivo foi
desenvolver uma sequéncia diddtica em torno de um género
textual, a resenha cinematografica, em uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental de uma escola ptblica municipal, na cidade
de S3o0 Jodo do Rio do Peixe/ PB.

Visando aplicar um conjunto de atividades de maneira
organizada, ancoramo-nos numa proposta de sequéncia didatica
(SD) sugerida pelos estudiosos do grupo de Genebra (Dolz,
Noverraz e Schneuwly), que condensa o ensino de géneros textuais
no ensino fundamental de maneira ordenada e sistematizada.
Mediante esse processo de atividades com géneros textuais, a
sequéncia didatica possibilita 0 engajamento do autor com as mais
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variadas possibilidades de elaboragdo de um texto, visando o
aperfeicoamento das praticas da escrita e da produgdo oral. De
acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 114), é possivel
analisar a construgao do texto nos seus diferentes niveis, sejam nas
adequacgdes de gramatica e sintaxe ou no uso da ortografia, seja sob a
perspectiva textual em que se pode investigar a natureza enunciativa
dentre esses aspectos estruturais.

Assim, conforme os tedricos citados, a estrutura basica de
uma sequéncia didatica pode conter: (i) Apresentacao inicial, (ii)
Producao inicial, (iii) Mddulos e (iv) Produgao final. Antes de
dissertar sobre os passos desenvolvidos durante a sequéncia
didatica (SD) realizada, fizemos um esbog¢o com o detalhamento
da aplicagdo da SD, o ntiimero de aulas utilizado para cada
momento, bem como o tema da aula e os objetivos de cada passo.

Detalhamento da aplicagdo da sequéncia didatica desenvolvida
Numero Procedimento adotado na ..
Fase da SD Objetivos
de aulas aula
¢ Exposigao e explanagao da | Compreender o
Apresentagao 1h/a sequéncia didatica a ser | proposito do
da situagao realizada com a turma. trabalho a ser
desenvolvido.
¢ Levantamento dos
conhecimentos prévios dos | Observar o
Produgao oh/a alunos em relagao ao género | desempenho dos
Inicial textual narrativa de contos | alunos inicialmente
de fadas (produgao textual). sobre o género
desenvolvido.
e Leitura do conto tradicional
A Bela e a Fera (Jeanne-Marrie
Leprince de Belmont); Sist. i
. . L istematizar a
Modulo I e Criacao do diario de .
. . leiturae a
(Primeiro 4 h/a leituras; .
. ~ . . | organizacgdo de
momento) e Discussao e interpretagao | ., °
, ideias.
do conto; através de
atividades previamente
selecionadas.
Moédulo I 2h/a *» Apresentagdo da estrutura | Suscitar o
(Segundo das narrativas dos contos de | pensamento critico e
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momento) fadas; opinativo dos
* Enquete no blog da escola | alunos
sobre qual filme assistir: A
Bela e a Fera 2014 ou A Belae a
Fera 2017.
* Visualizagéo do filme A Bela
, e a Fera 2017 na sala de L. .
Moédulo I . Assistir ao filme e
. audiovisual; . ~
(Terceiro 4h/a . - . - tecer discussdes
* Discussao, interpretagao e R
momento) L. . diante da obra.
atividades sobre o filme
assistido.
, - Conhecer as
Médulo 2 * Apresentagao do plano de L
. N principais
(Primeiro 2h/a texto do género resenha L
. e caracteristicas e
momento) cinematogrdfica. N
estrutura do género.
Moédulo 2 * Exposic¢ao de contetdo Entender como o
(Segundo 2h/a gramatical: tempo verbal e plano de texto é
momento) adjetivos. constituido.
Desenvolver a
primeira producao
da resenha
cinematografica
através das
, * Primeira producéo da explanagdes
Modulo 3 2h/a . . .
resenha cinematografica. absorvidas,
observando a
organizagao de
paragrafos, coesao
textual e adequacao
vocabular.
Revisar a estrutura
. ~ da resenha
* Reescrita da producao
. observando
Moédulo 4 2h/a textual com apontamentos
. Aoys aspectos
(paralelismo semantico). .
importantes da
estrutura do texto.
Reescrever o texto
* Reescrita do texto (com atentando aos
Moédulo 5 2h/a apontamentos de ordem elementos

ortografica, morfoldgica e
sintatica).

gramaticais que
fazem parte da
estrutura do texto.
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Escrever a versao
final da resenha
cinematografica de

» Ultima reescrita do texto e
acordo com os

Producao encaminhamento para
. . ~ . apontamentos e
final 3h/a editoragao e publicagao. . N
orientagoes
advindas dos
modulos
desenvolvidos.

Fonte: Elaboragao propria (2019).

Assim, de acordo com os passos que constituem a sequéncia
didatica, iniciamos nossa proposta pela apresentagao da situacao:

v' Apresentacao da situacao

De acordo com Dolz, Noverraz e Schenewly (2004), a
apresentagao da situagao tem como objetivo tragar uma exposi¢ao
sobre o assunto a ser abordado em sala, e, a0 mesmo tempo, preparar
os alunos para o desenvolvimento da produgao inicial, executando as
atividades de linguagem nos modulos, chegando-se na producao
textual final. Nessa etapa, o professor sonda os conhecimentos prévios
dos alunos, apresenta o género que sera abordado e logo sistematiza
os contetdos dos textos que serdao produzidos.

Nesse interim, apresentamos a turma o esboc¢o da sequéncia
didatica que desenvolveriamos em sala, fomentando sua
importancia e contribuicio para a aprendizagem de géneros
textuais. Assim, dialogamos com Marcuschi (2008, p. 214) quando
afirma que “os géneros sdo tidos como instrumentos comunicativos
que servem para realizar todas as tarefas”.

Explicitamos aos alunos todos os passos da sequéncia didatica
a ser desenvolvida, objetivando o esclarecimento do projeto para
caso eles, porventura, tivessem duvidas ou quisessem dar alguma
sugestao na atividade proposta.

Explicamos que o género a ser trabalhado seria a resenha
cinematografica a partir do filme A Bela e a Fera, originario do conto do
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mesmo nome (BEAUMONT, 2010). Nesse momento, justificamos os
motivos da escolha desse género e observamos um grande interesse
dos alunos pelos contos de fadas, em virtude, possivelmente, do
trabalho anterior desenvolvido nessa mesma turma (projeto esse
denominado PIP - Projeto de Inovagao Pedagogica).

Posteriormente, falamos sobre os passos da proposta: depois da
leitura do livro, eles escolheriam a versao audiovisual para assistir ao
filme A Bela e a Fera versao 2014 ou A Bela e a Fera na versao de 2017.

v Produgao Inicial

A partir do direcionamento inicial mencionado, o primeiro
passo da sequéncia foi o de realizar um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos a respeito do género conto de
fada, mediante um questiondrio elaborado, tendo este questoes
subjetivas e objetivas sobre o tema.

Nesse momento inicial notamos a participacao de todos os
alunos, alguns mais engajados, outros nao tanto. Quanto as respostas,
a maioria dos alunos mostraram-se entendedores dos elementos
basicos que compdem o género, mesmo apresentando dificuldades em
desenvolver a resposta de acordo com a pergunta elaborada.

v Médulos
Moédulo I

Esse primeiro mddulo foi dividido em trés momentos para
organizar mais adequadamente as etapas seguidas no processo da
realizacdo das atividades.
1° Momento:

Nesse momento inicial, tivemos a atividade da primeira leitura

do conto classico A Bela e a Fera, adaptado por Jeanne-Marrie
Leprince de Beaumont. Apds a realizagao da leitura coletiva do texto
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em sala, foi apontada como atividade para casa, uma nova leitura de
forma individual.

Mediante a explanagao das personagens, dos valores inseridos
no conto, bem como da construgao do enredo para a sistematizacao
da compreensao do género lido, nos encaminhamos para a criagao
de um didrio de leituras. Para essa atividade, explicamos a fungao do
didrio de leituras (como ele se estrutura e sua utilizagdo para
sistematizar mais eficazmente os conhecimentos adquiridos) para a
realizacao da etapa final da posterior: a resenha cinematografica.

O objetivo principal dessa atividade é fazer com que os alunos
desenvolvam técnicas de didlogo com o texto lido e,
consequentemente, evoluam na produgao da escrita. Dialogamos
com Machado, Lousada e Abreu-Tardelli ao afirmarem que:

Para fazer uma resenha, € preciso resumir e apresentar sua opiniao,
de forma argumentada, sobre o texto original. Assim, antes de
tudo, é necessiario que haja uma leitura atenta e que haja
questionamentos que poderao ser utilizados para seu
posicionamento enquanto resenhista do texto lido (MACHADOG;
LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2014, p. 63).

Na abordagem do conto incitamos diversos questionamentos,
objetivando o estimulo do pensamento critico e opinativo dos
alunos. Notamos, assim, que os discentes realmente haviam lido a
obra diante das discussdes e questionamentos promovidos. Para
além da compreensdo da narrativa, alguns alunos teceram
apontamentos pertinentes sobre o livro colocando os seus pontos
de vista perante alguns detalhes da histéria, que, segundo eles,
poderiam ser modificados e/ou acrescentados.

Com relacdo a data de publicagio do conto, alguns alunos
ficaram surpresos por ser antiga a versao de Madame Jeanne-Marrie
Leprince de Beaumont (mais especificamente em 1740). Por outro
lado, perceberam a contemporaneidade da histéria, principalmente no
fato de a personagem Bela ser uma mulher “a frente do seu tempo”.
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2° Momento

Em um segundo momento, com o objetivo de elucidar o
estudo do género, levamos um esbogo de descricao da estrutura
dos contos de fadas para explanacao em sala. E para que ocorresse
um aproveitamento do estudo, elencamos a defini¢io dos
constituintes de cada parte, nos reportando a obra para tragarmos
um comparativo.

Figura 2 — Estrutura das narrativas dos contos de fadas

Limites do processo

Niticleo do processo \

Situagdo inicial N6 Re-agdoou Desenlace Situagao
(Orientagao) (Desencadeador) Avaliagao (Resolugao) Final
Pnl (m1) Pn2 (m2) Pn3 (m3) Pn4 (m4) Pn5 (m5)

Fonte: Adam (2011, p. 226).

Posteriormente, promovemos o momento de escolha do filme
em que os alunos iriam assistir: A Bela e a Fera, na versao de 2014
ou A Bela e a Fera, na versao de 2017. A votacao foi promovida por
meio de uma enquete aberta no blog da escola. O primeiro filme
apresenta uma versao mais proxima do livro, trazendo uma Bela
mais madura e sensual, e a segunda versdo ja traz uma nova
adaptacao do filme langado pela Disney, numa versao mais
infantil e colorida do desenho de 1991.

Esse momento foi muito envolvente para a turma, uma vez que
os alunos se sentiram importantes e engajados para contribuir com o
resultado que dependia do voto de cada um. Por unanimidade, a
versao audiovisual escolhida foi A Bela e a Fera 2017. Dentro dessas
duas opgoes de escolha, notamos que o resultado foi de acordo com
o perfil da turma, j& que os alunos ainda tém um aspecto
infantilizado, com idades médias de 12 anos.
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3° Momento

Nesse terceiro momento levamos os alunos para a sala
audiovisual da escola, onde assistiram ao filme A Bela e a fera 2017.
Versdao essa mais nova, lancada em 2017 com direcao de Bill
Condon. Nesse momento, utilizamos o recurso audiovisual para
explorar os meios possiveis de interpretagao e construgao da
criticidade no aluno, uma vez que “as tecnologias devem ser
objeto de ensino e nao somente ferramenta de ensino”, conforme
declara Rojo (2012, p. 39).

Foi perceptivel que os alunos gostaram do evento, visto o
encanto deles pela linguagem cinematografica. Na preparagao da
sala de audiovisual, colocamos algumas poltronas disponiveis na
escola e, para acomodar todos os alunos, providenciamos algumas
almofadas para aqueles que preferiram assistir ao filme no chao.
Pedimos ao pessoal da cozinha para fazer pipocas e assim montar
um cendrio préximo ao de cinema. Com o recurso data show, as
imagens ficaram bastante amplas e nitidas.

Nesse dia, tinhamos apenas duas aulas na referida turma,
mas como o filme tinha a dura¢dao de 2h:10min, pedimos, entdo,
ao professor da aula seguinte que nos cedesse uma de suas aulas
para que o filme ndo fosse fragmentado e comprometesse a
linearidade do raciocinio dos telespectadores.

Logo apds a exibigao do filme, promovemos um debate para a
discussao sobre alguns aspectos da obra, realizando também
comparagoes entre elementos constituintes do conto tradicional e da
adaptacao audiovisual. ComparagOes essas respectivas ao enredo,
descrigao dos personagens e analise tempo e espago narrativo.

Nesse momento, observamos o envolvimento dos alunos nas
interlocugdes e discussdes sobre o filme, evidenciando que esses
alunos ja detinham conhecimentos bastante sistematizados sobre
a leitura do livro. Dessa forma, a adaptacao do contetdo
audiovisual fez com que se ampliasse o processo de criticidade do
educando. Consoante Carmo (2003, p. 37), “educar pelo cinema
ou utilizar o cinema no processo escolar € ensinar a ver diferente,
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€ educar o olhar, decifrar os enigmas da modernidade na moldura
do espago imagético [..] € realizar o rito de passagem do
espectador passivo para o espectador critico”.

Destarte, em meio a essa interlocucao, os alunos foram
redigindo suas opinides e posicionamentos nos seus didrios de
leituras para, com isso, familiarizar-se com o desenvolvimento de
textos a partir de ideias concebidas.

Moédulo 11

Organizamos esse segundo modulo em dois momentos.
Abordamos  inicialmente as caracteristicas da  resenha
cinematografica, indicando seus elementos constitutivos, assim como
o plano de texto para possibilitar a produgao textual dos alunos.
Como o trabalho foi direcionado a uma turma iniciante em textos
opinativos (no sétimo ano), tivemos a pretensdo de organizar a
estrutura do plano conforme o nivel de complexidade exigido pelo
ciclo escolar em que a turma estava inserida.

No segundo momento, realizamos a abordagem dos tempos
verbais e dos adjetivos, como elementos gramaticais caracteristicos
do género em estudo.

1° Momento

Partimos, inicialmente, pela elaboragcao do plano de texto
para que o aluno escritor conceba os passos necessarios para
estruturar sua produgao, necessitando de linearidade, sentido e
propodsito comunicativo definido. Consoante Marquesi, Elias e
Cabral (2017, p. 15), “as ideias que comporao o contetdo de um
texto nao se encontram organizadas, exatamente como o produtor
deseja. Por isso € importante organiza-las para a escrita pensando
num plano textual que reflita aquilo que ele deseja fazer”.

Destarte, montamos um esbo¢co de wuma resenha
cinematografica, a partir dos pressupostos elencados por
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2014), Bonini (2005), Motta-
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Roth (2006) e por manuais de livros didaticos mais recentes que
contemplam as novas habilidades da BNCC (BRASIL, 2017), tais
como Brugnerotto e Alves (2017) e Oliveira e Araujo (2018) para
as caracteristicas elementares da sequéncia do género na
mediacao da turma.

Dessa forma, participamos de todas as etapas da produgao do
texto junto com os alunos mediando e acompanhando o andamento
das atividades, visto que “o sucesso dessa proposta pedagdgica
depende crucialmente de uma mudanga de concepgao de ensino de
producdo escrita que requer, entre outras condi¢des, um professor
que atue como mediador de conhecimentos, orientador e parceiro
dos alunos nas produgoes” (LOPES-ROSSI, 2006, p. 80).

2° Momento

Em um segundo momento, desenvolvemos um conjunto de
atividades sobre os tempos verbais e a classe gramatical dos
adjetivos. Apresentamos a diferenga dos verbos, existentes entre
presente e o passado, atentando aos alunos que parte da sinopse
da resenha € construida no tempo presente dos verbos. E quanto a
classe dos adjetivos, ressaltamos a elementaridade dessa classe
gramatical no momento da apreciagdo de uma resenha, ja que a
caracterizacao se da através do uso de adjetivos.

Moédulo III

No terceiro modulo da sequéncia, buscamos promover, através
de atividades variadas, o conhecimento sobre a estrutura do género
em estudo, haja vista a complexidade de produzir textos. Nas
atividades propostas, seguimos os principios tedricos da psicologia
da linguagem trazidas por Schneuwly e Dolz (2004, p. 88), em que
distingue quatro niveis principais para a producao de textos: “A
representacdo da situagao, elaboragao dos contetidos, planejamento
do texto e realizacdo do texto”. Neste modulo, tivemos mais trés
encontros, sendo cada encontro de duas aulas.
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Levamos para sala um jogo de quebra-cabecas com partes do
enredo de A Bela e a Fera, objetivando, de maneira ladica, que os
alunos se engajassem ainda mais no projeto desenvolvido. A
turma foi dividida em dois grupos para a competicao e aqueles
que montassem o quebra-cabecas primeiro seriam os campedes da
brincadeira. Nos encontros de duas aulas foi reservado um
intervalo de 10 minutos para uma tarefa lidica sobre o tema, haja
vista a idade de hiperatividade do publico alvo, como também
pela dificuldade de concentracao que normalmente os alunos tém
em um longo periodo de tarefas escolares.

Os alunos realizaram a primeira escrita da resenha
cinematografica mediante a versao assistida do filme e o contraste
com os aspectos lidos e analisados no conto. Para auxiliar nesse
processo, foram retomadas as anotagdes opinativas preenchidas
anteriormente nos didrios de leituras. Nesse momento, nao
interferimos nos desvios ortograficos, morfoldgicos e sintaticos das
produgdes realizadas, uma vez que, consoante Passarelli (2012, p.
161), “a primeira versao de um texto esta mais voltada a génese das
ideias; na fase de revisdo, o intuito principal € constatar se as ideias
foram expressas de modo organizado, claro e coerente”. Em um
segundo momento, ja consideramos necessdrias as corregdes diante
dos aspectos que englobam o texto, até porque o aluno escritor
necessita aprender todas as variedades de uso da lingua, seja em
textos orais ou em textos escritos.

Moédulo IV

Para aprofundar o estudo do género analisado pelos alunos,
pautamo-nos em algumas sugestdes de procedimentos para andlise
elencadas por Motta-Roth (2006, p. 158). Assim, tecemos
primeiramente perguntas acerca do contetido e organizagao do texto,
como também do papel do género naquele contexto. No momento
em que os alunos respondiam a esses questionamentos, procuramos
agir de forma interventiva de modo a cooperar com o entendimento
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dos alunos, explicando como esse tipo de texto € construido,
respondendo as duvidas pautadas e suscitando novas indagagdes.

Em seguida, levamos para a sala de aula novos exemplos de
resenha cinematografica de filmes, extraidas de sites especializados
na internet, as quais induzem ou reclinam o espectador de assistir ou
desistir de determinada obra cinematografica. Nesse interim, levar os
alunos a terem acesso a uma variedade de exemplos sobre a
tematica, aprimora os conhecimentos diante do género estudado.

Posteriormente as explanagdes sobre o texto apresentado,
partimos para a reescrita da producao inicial focalizando no
paralelismo semantico da estrutura do texto, ja que a maioria dos
alunos apontaram muita dificuldade nesse quesito. Para ser mais
precisos e objetivos, nos apropriamos de um dos textos realizados
pelos alunos, aparentemente o que mais apresentava periodos
truncados (e com a permissao do aluno, obviamente), para a
explanacao coletiva desse texto. Nos utilizamos de uma ficha de
autoavaliacao sobre o género, bem como do recurso data show para
melhor entendimento, visualiza¢ao e interacao da turma.

Moédulo V

Nas atividades iniciais ji4 realizadas durante esse modulo,
conduzimos os alunos a uma nova reescrita do texto, dessa vez
direcionando-os com apontamentos ortograficos, morfoldgicos e
sintaticos e atentando-os para a organiza¢do dos paragrafos, coesao
textual e adequagao vocabular, visto que a grande maioria dos textos
mostraram imensas dificuldades nesses pontos. Alguns alunos ja
trazem essa defasagem desde os anos iniciais do ensino
fundamental, o que torna um grande desafio para o professor dos
anos finais.

Como realizamos a proposta em uma turma de sétimo ano,
os alunos demonstravam dificuldades de concentragao, devido,
muito provavelmente, a faixa etdria da turma. Assim, sempre
conversavamos com esses alunos sobre a importancia da
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sequéncia didatica para a aquisi¢do da aprendizagem através da
atividade desenvolvida.

No que se referia ao projeto em andamento, deixdvamos
sempre claro aos discentes a importancia do estudo desse género,
uma vez que a partir dessa tarefa eles poderiam se tornar capazes
de desenvolver diversas habilidades, como sintetizar, descrever o
mundo que o cerca, bem como argumentar e desenvolver o seu
posicionamento critico sobre o que observa na realidade.

v Produgio Final

Essa foi a ultima etapa da nossa sequéncia didatica, em que
as produgdes chegaram as suas versOes finais a partir das
elaboragdes no decorrer dos moddulos. Conforme os PCN
(BRASIL, 1998, p. 78), a finalizacdo de texto sera quase sempre
produto de sucessivas versoes e “gracas a mediagao do professor,
os alunos aprendem nao s6 um conjunto de instrumentos
linguistico-discursivos, como também técnicas de revisao (rasurar,
substituir, desprezar)”, adquirindo, através dessas praticas,
habilidades também para a autocorregao. Finalizando as etapas da
elaboragdo da SD, num total de 26 aulas, promovemos uma
discussao em sala sobre o valor do trabalho desenvolvido para a
vida estudantil dos alunos, destacando as evolugdes da turma nas
praticas textuais e na capacidade critica de elaborar e defender
argumentos perante suas opinides.

Posteriormente, encaminhamos a nossa producao final para a
editoracdo, visto o cardter jornalistico do género optamos pela
exposi¢ao dos trabalhos no blog da escola, considerando a internet
um instrumento de grande divulgacao atualmente. Blog que se
encontra disponivel em: https://www .escolajosedantaspinheiro.tk/.

Depois de publicadas no blog, as resenhas foram lidas e
compartilhadas pelos alunos, pais dos alunos, amigos e colegas da
escola, na inten¢do de divulgar para toda a comunidade escolar,
assim como de conseguir o maior numero de comentarios para
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suas resenhas no blog, ja que havia uma espécie de “disputa” para
ver qual texto teria mais comentdrios. Assim, ganharia a resenha
que ficasse no topo das mais lidas, uma vez que o blog possui uma
ferramenta que faz esse registro.

Foi um momento bastante empolgante, tanto para os alunos
como para a comunidade escolar, ja que todos tiveram acesso ao
trabalho desenvolvido, no qual este tornou-se um meio em que os
alunos notaram a importancia da produgao textual realizada.
Assim, o texto produzido nao ficou no vazio, como geralmente
acontece com as producgoes realizadas em sala, havendo, entao,
muitos interlocutores que leram, criticaram e elogiaram os textos
construidos por eles.

Consideragoes finais

Acreditamos que a proposta executada pela sequéncia
didatica tenha trazido uma contribuicdo positiva para o ensino de
produgao textual, uma vez que tentamos estabelecer praticas
tedrico-metodolodgicas que incentivaram a uma releitura no trato
com o texto, transparecendo para os discentes que o texto nao é
um produto acabado, mas em constante construgao.

Embora nao tenhamos conseguido resolver todos os
problemas relacionados a escrita do género durante a mediagao
da SD, conseguimos notar um resultado muito significativo, pois
os alunos conseguiram construir um texto de acordo com os
elementos bdsicos de uma resenha cinematografica, conforme
Bonini (2005), Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2014) e Motta-
Roth (2006), em que apresentam os elementos necessdrios do
plano de texto: a ficha técnica, a apresentagao do filme, sinopse ou
resumo, a avaliagdo ou apreciagao e a recomendagao da obra.

Ao nosso ver, o desenvolvimento dos modulos da SD,
implementados pela proposta de intervencdo (os quais
envolveram etapas e procedimentos especificos), possibilitou o
alcance de uma organizagao do ponto de vista textual discursivo
dos alunos/autores, tornando-os produtores de textos mais
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eficientes, autbnomos, criticos, bem como mais conscientes dos
efeitos que as marcas linguistico-enunciativas podem promover
na construcao de sentidos no género resenha cinematografica.
Diante disso, acreditamos que conseguimos como resultado o
melhoramento da producdao textual nas aulas de lingua
portuguesa em relagao aos discentes, como também um
aperfeicoamento enquanto educadora/pesquisadora, ja que € a
partir da vivéncia na pratica que conseguimos extrair
aprendizado e nos engrandecer enquanto profissionais.
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O ESTUDO DO GENERO CRONICA
EM SEQUENCIA DIDATICA

Paulo Henrique Marques do Nascimento

Introducao

Saber se expressar com eficiéncia nas diversas situacoes de
interagdo ¢ uma competéncia crucial. Os documentos oficiais da
educagdao enaltecem o desenvolvimento da capacidade
comunicativa quando afirmam que “o dominio da linguagem,
como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da lingua,
como sistema simbolico utilizado por uma comunidade
linguistica, sao condi¢des de possibilidade de plena participagao
social” (BRASIL, 2001, p. 19). Diante dessa afirmativa, fica
evidente o carater social da lingua, ou seja, através do dominio da
linguagem os individuos podem exercer a cidadania de forma
mais atuante e plena, expressando-se, expondo o que pensam e
argumentando em defesa de seus pontos de vista.

Como professores de Lingua Portuguesa, somos responsaveis
pelo ensino de producdo de textos e, dessa forma, contribuimos
para essa pratica no desenvolvimento dos nossos alunos. Nesse
sentido, observamos a importancia de trabalharmos a produgao
textual como uma pratica social, como uma forma de interagao
entre os sujeitos, assim como a importancia de desenvolvé-la em
uma perspectiva interacional. Desse modo, devemos trabalhar a
escrita de textos tendo em vista ndo s6 o seu processo de
produgao, como também os efeitos de sentido que esse texto pode
causar em seu interlocutor.

E importante ressaltar que, quando nos comunicamos,
moldamos os enunciados as formas de um género do discurso.
Para Bakhtin (2011, p. 282), falamos ou escrevemos sempre
através de um género do discurso, o qual é realizado no interior
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de uma determinada esfera da atividade humana. Neste
momento, levamos em conta os elementos que permeiam a
situacdo concreta de comunicacdo, bem como os objetivos
pretendidos pelos interlocutores.

Para Bakhtin (2011), os enunciados, sejam eles orais ou
escritos, sempre estdo ligados a determinada condi¢do de
realizacao e a alguma finalidade relacionada a uma esfera da
atividade humana, apresentando, com isso, sempre um contetido
tematico, uma organizagao composicional e estilos proprios. Neste
caso, Bakhtin (2011) afirma que “cada campo da utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os
quais denominamos géneros do discurso. A variedade de campos de
atuacdo da comunicacdo social, assim como as variadas
pretensdes comunicativas fazem com que 0s géneros sejam vastos
e variados”. Por isso, quanto maior for o conhecimento das
formas de géneros do discurso, maior sera a liberdade de uso
desses géneros.

Nesse sentido, observamos a importancia de trabalharmos,
através de metodologias que garantam o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, a produgao textual nas escolas, isto
¢, o estudo e produgao dos géneros do discurso enquanto uma
pratica social, como uma forma de interacdo entre sujeitos
situados, que tém finalidades especificas em uma situacao de
comunica¢do concreta. Nessa perspectiva, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) diz que:

[...] da mesma forma que, na leitura, ndo se deve conceber que as
habilidades de produgao sejam desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizadas, mas por meio de situagdes efetivas de
producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos
diversos campos da atividade humana (BRASIL, 2017. p. 76)

Por isso, para que os estudantes adquiram as nogoes, as

técnicas e os instrumentos necessarios para desenvolver as suas
capacidades de producao de textos nas mais diversas situagdes de
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comunicagdo, podemos utilizar metodologias variadas para
atingirmos os objetivos esperados. Uma forma de se trabalhar um
género discursivo de modo mais eficiente ¢ através das sequéncias
didaticas, que sao atividades ou exercicios multiplos e variados,
constituindo um estudo mais sistematico e gradual para a
obtengao das bases necessarias para se dominar um determinado
género do discurso. Esse é um caminho que pode ser trabalhado,
uma forma mais precisa de desenvolver as habilidades dos alunos
e trabalhar com os géneros do discurso em sala de aula.

Neste trabalho, apresentamos uma proposta de sequéncia
didatica para estudo e producao do género discursivo cronica.
Este texto consiste em uma intervencao aplicada em uma turma
do 8° ano do Ensino Fundamental II de uma escola publica do
estado do Ceard. Primeiro, fazemos esta introdugao a respeito da
tematica que abordamos, depois apresentamos algumas
consideragdes a respeito do género do discurso estudado, a
cronica; no terceiro topico, descrevemos o passo a passo da
sequéncia didatica que trabalhamos em sala de aula e, por ultimo,
concluimos o nosso texto com algumas consideragodes finais.

Consideragdes acerca do género discursivo cronica

A cronica é um género discursivo que relata fatos
contemporaneos da vida em sociedade, o escritor de uma cronica,
ao produzi-la, dialoga com varios discursos de um dado momento
histérico, podendo concordar ou discordar deles, pois “atras de
um texto hd sempre um sujeito, uma visdo de mundo, um
universo de valores com que se interage” (FARACO, 2009, p. 43).

A cronica é um geénero discursivo que podemos, hoje, tratd-la
como um género brasileiro, pelas suas caracteristicas, que
apresenta tragos proprios do povo que a acolheu. Ela oscila entre a
esfera jornalistica e a literdria, ou seja, traz a concisao e a pressa do
jornal e a magia e a poeticidade da literatura.

Antonio Candido (1922), ao fazer reflexdes sobre esse género
em seu percurso historico no Brasil, afirma que ela se situava em
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um espaco menos privilegiado de circulacao em relacao a outros
géneros de maior prestigio como o romance. Ele diz que “nem se
pensaria em atribuir o Prémio Nobel a um cronista, por melhor
que fosse”. Isso nos mostra que a cronica veio tragando um
caminho longo para se firmar entre os géneros discursivos
literarios brasileiros.

Em sua origem, que remonta a Idade Média, ela apresentava
um carater historico. A exemplo disso, temos, em Portugal,
Fernao Lopes, o primeiro cronista, nomeado em 1418 o cronista-
mor do reino portugués.

No Brasil, temos como primeiro registro desse género
discursivo a Carta de Pero Vaz de Caminha. Esse texto traz fatos
do cotidiano descritos com a leveza caracteristica das cronicas da
atualidade. Podemos observar o que foi dito anteriormente no
trecho a seguir:

E sexta pela manha, as oito horas, pouco mais ou menos, por conselho
dos pilotos, mandou o Capitdo levantar ancoras e fazer vela; e fomos
ao longo da costa, com os batéis e esquifes amarrados a popa na
direcdo do norte, para ver se achdvamos alguma abrigada e bom
pouso, onde nos demorassemos, para tomar agua e lenha. Nao que
nos minguasse, mas por aqui nos acertarmos. (Carta de Pero Vaz de
Caminha, apud. OLIVEIRA, VILLA [et. al.], 2012, p. 29)

Nesse trecho da carta, Caminha emprega uma linguagem
leve, fugindo aos estilos burocraticos da época, sem deixar de
imprimir significagdo historica ao seu texto e sendo fiel as
circunstancias do momento. Por isso, temos um texto que
apresenta uma estreita relagdo com o jornalismo e ja traz algumas
caracteristicas das cronicas da nossa atualidade.

Podemos afirmar que, a partir da Carta de Pero Vaz de
Caminha, a cronica teve o seu percurso tragado para, aos poucos,
consolidar-se como um género discursivo brasileiro. Porém, é
durante o século XIX, com o desenvolvimento da imprensa no
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Brasil, que ela vai, a partir das publicagdes de folhetins nos
jornais, assumindo suas configuragdes atuais.

De forma geral, foi a partir do folhetim — uma espécie de gazeta onde
inicialmente se publicavam romances — que a cronica — cuja palavra
originaria do grego chronikés faz referéncia ao tempo chrénos —
emerge em suas multiplas possibilidades. De uma feicdo ligada
especificamente ao género histérico - onde os cronistas,
principalmente medievais, relatavam os grandes feitos dos herdis ou
dos principes — a relacdo com a literatura e o jornalismo ao longo do
século XIX, a cronica fixa-se no Brasil e aqui assume uma conotagao de
género caracteristicamente brasileiro (SCHNEIDER, 2008, p.3).

Dessa forma, vemos que naquele tempo, a cronica ja tratava
de assuntos diversos em relagdo ao cotidiano como literatura,
politica, arte, a sociedades; e j4 com o seu cardter efémero em
relagdo ao género romanesco. Ainda, sobre o percurso da cronica,
Candido (1992, p.17) afirma:

Acho que foi no decénio de 1930 que a crénica moderna se definiu e
consolidou no Brasil, como género bem nosso, cultivado por um
numero crescente de escritores e jornalistas, com os seus rotineiros
e os seus mestres. Nos anos 30 se afirmaram Mario de Andrade,
Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade, e apareceu
aquele que de certo modo seria o cronista, voltado de maneira
praticamente exclusiva para este género: Rubem Braga.

Apesar de nao ser um género de prestigio, a cronica, aos
poucos, foi sendo cultivada por escritores e jornalistas. No Brasil,
temos grandes nomes de autores que se destacaram em outros
géneros literarios, mas se dedicaram as cronicas, como Madrio de
Andrade, Manuel Bandeira, Carlos Drummond de Andrade e
Rubem Braga, este ultimo se destacou como um dos maiores
cronistas brasileiros.

Produzida para a circulacdo efémera do jornal, a cronica,
segundo Candido (1992), tem uma linguagem que representa o
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nosso modo de ser natural. Com uma boa dose de humor, ela

aborda fatos corriqueiros e banais do nosso cotidiano. Em tom de
conversa, a sua linguagem aproxima-se do nosso modo de ser
mais natural. Essas caracteristicas sao confirmadas por Candido
no trecho seguinte:

A linguagem se tornou mais leve, mais descompromissada e (fato
decisivo) se afastou da légica argumentativa ou da critica politica,
para penetrar poesia adentro. Creio que a féormula moderna, onde
entra um fato middo e um toque humoristico, com o seu quantum
satis de poesia, representa o amadurecimento e o encontro mais
puro da cronica consigo mesma (CANDIDO, 1992, p. 15).

Paralelo ao excerto de Candido, podemos completar com S

(1987, p.10-11), que traga um panorama sobre o perfil estilistico da
cronica.
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[...] esse seu lado efémero de quem nasce no comego de uma leitura
e morre antes que se acabe o dia, no instante em que o leitor
transforma as paginas (do jornal) em papel de embrulho, ou guarda
os recortes que mais lhe interessam num arquivo pessoal. O jornal,
portanto, nasce, envelhece e morre a cada 24 horas. Nesse contexto,
a cronica também assume essa transitoriedade, dirigindo-se
inicialmente a leitores apressados, que leem nos pequenos
intervalos da luta diaria, no transporte ou raro momento de trégua
que a televisao lhes permite. Sua elaboragdo também se prende a
essa urgéncia: o cronista dispde de pouco tempo para preparar seu
texto, criando-o, muitas vezes, na sala enfumacada de uma redacao.
Mesmo quando trabalha no conforto e no siléncio de sua casa, ele é
premido pela correria com que se faz um jornal, [...]. A pressa de
escrever, junta-se a de viver. Os acontecimentos sdo extremamente
rapidos, e o cronista precisa de um ritmo agil para poder
acompanha-los. Por isso a sua sintaxe lembra alguma coisa
desestruturada, solta, mais proxima da conversa entre dois amigos
do que propriamente do texto escrito.



Sendo assim, a cronica aos poucos conquistou o seu espago
entre os géneros discursivos brasileiros, com uma linguagem que
pode ser lirica, ir6nica e/ou casual. Ela pode estar engajada com o
cenario social de uma época ou tratar apenas de fatos banais do
nosso dia a dia, registrando os acontecimentos mais efémeros da
histdria e apresentando o ponto de vista do autor.

A sequéncia didatica
A estrutura base da sequéncia didatica

Para que os alunos tenham acesso as novas praticas de
linguagem e aos géneros do discurso dificeis de dominar, podemos
utilizar uma sequéncia diddtica para o estudo desses géneros e,
assim, atingir os objetivos esperados. De acordo com Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004, p. 97), “uma “sequéncia didatica’ € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistemdtica, em
torno de um género textual oral ou escrito”.

O objetivo de sequéncia didatica consiste em “ajudar o aluno
a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacao de comunicacao” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2004, p. 97). Por isso, utilizamos dessa metodologia para
trabalharmos géneros que os alunos ndao dominam ou que os
realizam de forma insuficiente.

Seguindo a proposta desses autores, a sequéncia didatica é
formada por: apresentagio da situagio, produgdo inicial, médulos para
estudo da estrutura e caracteristicas do género discursivo e a produgaio
final. A sequéncia didatica apresentada no nosso trabalho é
composta seguindo as etapas propostas pelos autores.

Primeiro, na apresentacdo da situagdo, expomos o passo a
passo que passariamos desde a primeira etapa até a etapa final da
sequéncia didatica. Nesse momento, também foi apresentado o
género “cronica”, isto €, o género do discurso que trabalhariamos
com a finalidade de melhor escreveé-lo.
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Na sequéncia, tivemos o momento da produgdo inicial, na
qual se deu com a produgao de uma crénica. Essa produgao inicial
serviu como um diagndstico para percebermos aquilo que
precisava ser trabalhado nos moédulos de atividades.

Trabalhamos trés modulos para que os alunos obtivessem os
conhecimentos necessdrios para conhecer e escrever de forma
mais adequada uma cronica. No primeiro modulo, trabalhamos as
caracteristicas textuais da cronica, o segundo modulo foi
estruturado para estudarmos o planejamento do texto e
escrevermos outra cronica, o terceiro modulo é constituido pela
revisao do texto, escrito no modulo anterior.

Para finalizar a sequéncia didatica, depois de passarmos por
todos os passos anteriores, trabalhamos na produgao final da
cronica desenvolvida no mddulo dois. Dito isto, vamos para a
descricao do passo a passo percorrido na sala de aula.

> Apresentacao da situacao

Nesse primeiro momento, a apresentamos a proposta de
escrita, a situagdo, o projeto de estudo que realizaremos a partir
da sequéncia didatica, assim como o que esperamos que realizem
na producao final. Com a apresentagao da situagao, deve ficar
claro os seguintes pontos: qual é o género discursivo que sera
trabalhado, a quem se dirige a producdo, que forma assumird a
produgao e quem participara da produgao.

Apresentamos um exemplo do género discursivo que seria
trabalhado com a turma através da leitura da cronica “Porta do
colégio”, de Afonso Romano de Sant’Anna. Essa cronica esta
presente no livro didatico de Lingua Portuguesa do 8° ano do
Ensino Fundamental II, Portugués: Linguagens (CEREJA, W. R./
COCHAR, T, 2015, p. 82). No texto, um narrador traga um
paralelo entre a porta do colégio e a porta da vida, através de uma
visdo pessoal, ele faz comparagdes entre os jovens que estao na
porta do colégio e as outras pessoas que transitam na rua e,
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durante o texto, opina sobre o possivel futuro que aqueles jovens
poderao ter.

Foi feita uma leitura silenciosa e depois uma leitura
colaborativa em que cada paragrafo foi lido por um aluno
diferente; depois discutimos sobre as impressoes que os alunos
tiveram do texto. Essa atividade de leitura contribuiu para que os
alunos tivessem o primeiro contato com o género cronica.
Portanto, ao final da apresentagao da situagdo, os alunos devem
estar cientes de todas as informagdes necessarias a respeito do
projeto comunicativo proposto e a qual aprendizagem de
linguagem ele esta relacionado.

> Primeira producao

Depois da leitura da cronica “Porta do colégio”, e tendo a
mesma como exemplo para o desenvolvimento do primeiro texto,
passamos para o momento da primeira producao. A primeira
produgao se deu através de uma proposta de redagao presente no
mesmo livro didatico sobre a seguinte proposta:

Lembre-se de uma situagao corriqueira que tenha sido vivida por
vocé ou vista no noticiario da televisdao ou do jornal e escreva uma
cronica sobre ela. Por exemplo: uma manifestacao de trabalhadores,
um mendigo solitdrio caminhando pelas ruas, um momento
constrangedor dentro do elevador, uma crianca que pede trocados
no semaforo, idosos conversando ou jogando xadrez em uma praga,
pais desesperados em busca de uma crianga que se perdeu etc.
(CEREJA, W.R./ COCHAR, T, 2015)

A partir do excerto acima, os alunos deveriam escrever uma
primeira cronica, tendo como ponto de partida uma das situagdes
descritas, vividas por eles em algum momento, ou seja, o texto pode
ser escrito tendo como referéncia um fato banal do seu dia a dia.

Essa primeira produgdo € um texto simples, cujos
destinatdrios podem ser apenas a turma ou um destinatario
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ficticio. Nessa producao, podemos observar os pontos fortes e
fracos e buscar solugdes para os problemas encontrados, ou seja,
ela tem a finalidade de nos mostrar o que precisamos trabalhar
nos moddulos seguintes, pois, segundo Dolz, Noverraz e
schneuwly (2004, p. 103), “nos modulos, trata-se de trabalhar os
problemas que aparecem na primeira producao e de dar aos
alunos os instrumentos necessarios para supera-los”.

> MODULO1- Estudo das caracteristicas textuais da cronica
e 12 qula

Ap0s as leituras e a discussao a respeito do texto, e depois da
produgao inicial, partimos para uma atividade de compreensao e
interpretacdo sobre a cronica “Porta do colégio”. No livro
didatico, apds o texto, ha algumas atividades. A primeira delas é o
“Estudo do texto — Compreensio e interpretacao”, p. 83 e 84. E a
partir desta atividade que é estudado o entendimento do texto,
isto é, questdes relacionadas a mensagem que o texto traz, qual a
visdo de mundo que o autor nos mostra etc.

¢ 22 qula

A préxima atividade traz, no livro, o titulo de “Producado de
texto”, com cinco questdes pelas quais foi estudada a estrutura do
género e suas principais caracteristicas. A partir das questoes
sobre o texto, o aluno vai construindo o conhecimento sobre o que
€ necessario para um texto ser considerado uma cronica, ou seja,
estudamos o seu contetdo tematico, a organizagao composicional
e o estilo.

Depois de responder as quatro primeiras questdes, com
perguntas sobre a estrutura formal do texto, a linguagem utilizada, o
estilo, dentre outros fatores relacionados ao género, os alunos
devem, na tltima, ajudando uns aos outros, tragar um quadro com
as caracteristicas da cronica, que segundo Cereja e Cochar (2015) sao:
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E um texto que narra de forma artistica e pessoal fatos colhidos no
noticidrio jornalistico e no cotidiano; é geralmente curto e leve,
escrito com o objetivo de divertir o leitor e/ou leva-lo a refletir
critica ou filosoficamente sobre a vida e os comportamentos
humanos; o narrador pode ser do tipo observador ou personagem;
emprega geralmente uma variedade linguistica de acordo com a
norma-padrao, podendo ser menos ou mais formal, em linguagem
simples e direta, préxima do leitor.

As caracteristicas textuais citadas acima devem ser
percebidas pelos alunos no decorrer da atividade, pois as questoes
sdo voltadas especificamente para as caracteristicas textuais da
cronica. Com a atividade desse modulo os alunos constroem
progressivamente conhecimentos sobre o género estudado. Dessa
forma, eles podem falar a respeito do género.

Ao final das duas atividades, houve a correcao pelo professor
junto a turma, a fim de sanar as davidas surgidas no decorrer das
atividades.

Nessas duas aulas, nog¢des acerca do género discursivo
cronica e suas caracteristicas foram desenvolvidas e estudadas
pelos alunos com o auxilio do professor.

»MODULO 2 - Planejamento e escrita de um novo texto
e1? aula

Apdés o estudo do contetdo temadtico, da organizagao
composicional e do estilo do género discursivo cronica, é o
momento de escrevermos um novo texto. Antes de tudo, foi feita a
leitura de mais uma cronica, a saber, “O radio apaixonado”, de
Moacir Scilar. Depois de feita a leitura, partimos para a proposta
de redac¢dao na qual o aluno deveria escolher entre os possiveis
titulos: Antes era assim, Ser adolescente, Amor antigo, Fim de festa, O
dia em que a terra parou, Da janela do meu quarto, Pela tela do
computador, Nunca mais. Dentre esses titulos eles deveriam
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escolher um que fosse capaz de despertar a lembranga de um fato
ou sugerir uma situagao. No texto, o escritor deveria revelar sua
visao pessoal dos fatos.

Para escrever o seu texto, os alunos deveriam ler com
bastante atencdo e seguir o que solicita os pontos abaixo. Na
produgao inicial, foi observada a necessidade de um planejamento
do texto de forma mais sistematica antes de escreveé-lo.

O planejamento de um texto pode ser decisivo para o sucesso
da escrita. E nesse momento que o aluno devera refletir sobre
como construird o seu texto. Para essa reflexdo, o aluno devera
fazer um breve esboco de como pretende desenvolver seu texto,
seguindo dicas como:

* Pense no leitor do seu texto, considerando que sua cronica
pode ser publicada em uma revista ou livro de cronicas da classe,
e, portanto, pode ser lida por colegas de sua classe. Podendo
também ser disponibilizada para outras salas, para professores,
familiares e amigos.

e Pense também no seu objetivo. Vocé quer divertir o leitor,
sensibilizd-lo ou fazer com que ele reflita sobre o assunto
escolhido?

* Aborde o fato ou assunto que vocé escolheu procurando ir
além do que aconteceu, narrando com sensibilidade ou humor.

* Procure contar o fato de uma forma que envolva o leitor
despertando nele o interesse pelo texto e a vontade de chegar ao
final dele. Se possivel guarde uma surpresa para o fim, de modo a
fazer o leitor refletir ou achar graca.

e Escreva de forma simples e direta, procurando
proximidade com o leitor, e empregue em seu texto uma
variedade de acordo com a norma-padrao informal ou outra, que
corresponda a situagdo comunicativa.

»>MODULO 3 - revisio do texto

Apos escrever a primeira versao da cronica, € o momento de
o aluno revisar e autoavaliar o seu texto para depois partir para a
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reescrita, isto é, a versao final do texto. Nessa etapa, deve ser
observado se a primeira versao do texto segue os critérios abaixo:

* As orientagdes dadas anteriormente foram seguidas?

* A cronica apresenta uma visao pessoal do assunto
escolhido?

* Se optou por escrever uma crOnica narrativa, ha nela os
elementos narrativos bdsicos: narrador, personagens, espago,
tempo?

* O texto ficou curto e leve e sua leitura pode divertir o leitor
ou levé-lo a refletir criticamente sobre o assunto?

* A linguagem estd adequada ao género e ao contexto?

¢ O texto esta de acordo com as convengdes da modalidade
escrita do padrao formal da Lingua Portuguesa como ortografia,
pontuacao, paragrafagao, concordancia, regéncia etc.?

»Producao final

Com base em todos os passos descritos acima, nas
orientagdes do professor e feitos os ajustes necessdrios nos textos,
€ hora da escrita da versao final das cronicas. Nela os alunos
devem podr em pratica tudo o que foi estudado nos modulos
anteriores. A produgao final também pode servir para o professor
realizar uma avaliacao somativa.

A versao final dos textos pode ser reunida e publicada numa
revista ou livro de cronicas, para que os textos possam ser
socializados por toda a turma.

Conclusao

O ensino de produgao de texto continua sendo um desafio
para nos, professores. Nesta perspectiva, a aplicacdo da sequéncia
didatica vem como mais uma estratégia metodoldgica para
obtermos éxito nesse processo educativo. Podemos dizer que com
estudo sistematico do género discursivo cronica, por meio da
sequéncia didatica, os estudantes puderam se apropriar das
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habilidades necessarias para desenvolver os seus textos de forma
mais eficiente. Eles adquiriram mais autonomia em sua pratica
discursiva para, assim, poderem se expressar, partilhar ideias e
informagoes de forma adequada em relacdo ao conteudo tematico,
a organizagao composicional e ao estilo e quanto a situagao
comunicativa.

O estudo da cronica através da sequéncia didatica, seguindo
a concepgao de escrita como interacdo em que a redagao desses
textos foi vista também como um trabalho, um processo no qual
seguimos alguns passos para podermos atingir os objetivos
almejados, permitiu que os alunos reconhecessem o género do
discurso estudado como manifestacdo de sentidos, valores e
ideologias. Tudo isso contribuiu para o desenvolvimento de sua
pratica discursiva, pois, com a experiéncia adquirida, eles
poderao, através dos seus discursos, exercer o protagonismo em
suas vidas.
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PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO DO
GENERO MINICONTO

Maria Emilia Cavalcante Silva
Yasmin Rayane Mariz da Silva

Introducao

O virus SARS-CoV-2, popularmente conhecido como “novo
coronavirus”, surgiu de forma subita e se espalhou rapidamente
pelo mundo, ocasionando uma pandemia que ja dura quase 12
meses no Brasil. Os impactos causados pelo virus afetam diversos
setores, sendo eles econdmicos, sociais, ambientais e educacionais.
Nesse cendrio pandémico, nao era possivel continuar com as aulas
presenciais nas escolas, considerando o alto risco de contaminagao
da doenca. Desse modo, varias tentativas de ensino a distancia
foram (e ainda sao) utilizadas para amenizar o distanciamento
fisico entre escola, professores e alunos.

A adaptagao das praticas pedagogicas para um “novo” modo
de ensino, em nosso caso a modalidade remota, foi a maneira
encontrada para dar continuidade as aulas. Com relagao ao ensino
de lingua materna durante a pandemia, pensar na sua
importancia para a formacdo de criangas e jovens do Ensino
Fundamental ¢ indispensavel. Na Concepc¢ao Dialdgica da
Linguagem adotada por nds e pelos principais documentos
nacionais orientadores da educacao, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum
Curricular (2018), esse ensino deve ocorrer a partir dos géneros
discursivos, considerando sua diversidade, suas caracteristicas e
finalidades, além dos diferentes campos de comunicagao nos
quais circulam.

Desse modo, este texto objetiva apresentar uma sequéncia
didatica para aulas na modalidade remota, seguindo a proposta
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tedrico-metodoldgica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para
o ensino do género miniconto. A proposta é voltada para turmas
do 5° ano do Ensino Fundamental I (Anos Iniciais). A sequéncia
proposta leva em consideragao os aspectos do ensino remoto. Ela
apresenta atividades para serem executadas de forma assincrona e
sincrona. Assim, ird requerer o uso de aparelhos tecnolodgicos
digitais. Porém, as atividades podem ser adaptadas as realidades
de cada turma. Além disso, pode ser aplicada nos mais diversos
contextos de ensino de géneros discursivos.

Para isso, esta proposta tem como fundamentacao teorica a
perspectiva de estudos da linguagem oriunda dos escritos do
chamado Circulo de Bakhtin, mais precisamente Bakhtin (2016). E
mobiliza as discussdes acerca da leitura e escrita de géneros
discursivos na perspectiva do ensino de lingua materna, como as
empreendidas por Antunes (2003) e Beth Marcuschi (2010).
Assume também a proposta tedrico-metodoldgica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). E, dialogando com os estudos sobre
o género miniconto, dialoga com estudos de Rodrigues, Souza e
Souza (2013) e Santos e Moraes (2019).

Além desta introdugao, este trabalho estd organizado em trés
se¢des. Na proxima segao, retomaremos a discussao sobre géneros
discursivos e ensino de lingua materna. Logo depois,
apresentaremos uma breve discussao acerca do género miniconto,
suas principais caracteristicas, meios de circulagdo socialmente,
funcionalidades e possiveis temas abordados. Em seguida,
apresentaremos uma proposta de sequéncia didatica para o
ensino do género miniconto em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental, finalizando com algumas consideragoes acerca do
trabalho desenvolvido.

Os géneros discursivos e o ensino de lingua materna
A linguagem esta presente em todos os campos da atividade

humana, pois, necessitamos dela para nos comunicar com outros e
nos expressar. Ao longo da historia, foram varias as concepgoes
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que surgiram para explicar a linguagem e sua fungao. Algumas
dessas, como subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato,
colocavam em segundo plano a funcado interativa da linguagem,
enfatizando a capacidade inata de expressao ou organizacao do
pensamento individual do sujeito ou ainda a passividade deste
com relagao ao recebimento dos sistemas de cddigos linguisticos
ja padronizados, estabelecidos e imutaveis.

Criticas a essas concepgOes, partindo principalmente dos
estudos dos intelectuais que participavam do Circulo de Bakhtin,
fizeram com que discussdes sobre a funcao da linguagem como
comunicagao discursiva ganhassem espaco. Nesse contexto,
muda-se o foco para o dialogismo, que, segundo Brait (2005, p. 94-
95 apud SANTOS; MORAES, 2019, p. 65), “diz respeito ao
permanente didlogo, nem sempre simétrico e harmonioso,
existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade”. Esse didlogo
estabelece relagdes dialdgicas (de sentido) entre diferentes
enunciados que se apresentam na comunicagao discursiva.

Segundo Bakhtin (2016b, p. 92), “dois enunciados, quaisquer
que sejam, se confrontados no plano do sentido (ndo como objetos e
nao como exemplos linguisticos), acabam em relagao dialdgica”. Elas
acontecem em situagOes reais de comunicacao entre enunciados
concretos e inteiros de diferentes sujeitos do discurso
(interlocutores). Nessa relagao, é considerada a atitude responsiva do
leitor/ouvinte/interlocutor, que, ao compreender o texto, responde
(mesmo que tardiamente ou internamente), pois apresenta uma
postura/posicao ativa frente as ideias/concepgdes do outro.

Todos os textos/enunciados sao respostas a outros, e, além disso,
convocam outras respostas. Desse modo, defender a concepgao
dialégica da linguagem implica considerar que nada esta isolado,
sempre hd o outro envolvido (que também é ativo, responsivo),
sempre ha uma interacdo entre vdrios sujeitos, discursos,
enunciados. Para Bakhtin (2016a), o emprego da lingua é realizado
por meio de enunciados (orais e escritos) tnicos (irrepetiveis) e
concretos, que sao proferidos pelos sujeitos do discurso e apresentam
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elementos especificos no seu conjunto (contetido tematico, estilo e
construgdo composicional), além de refletir as finalidades dos
diferentes campos da atividade humana.

Bakhtin (2016b) afirma que o enunciado ¢ a unidade real da
comunicagao discursiva, e sua materializagao linguistica se da por
meio de textos. Para ele, o homem sempre fala (exprime a si
mesmo), ou seja, cria texto. Este é a realidade imediata, é o “objeto
relevante de estudo da lingua” (ANTUNES, 2003, p. 44), o ponto
de partida para estudos na area das ciéncias humanas, pois “onde
nao ha texto nao ha objeto de pesquisa e pensamento” (p. 71).

Para Bakhtin, o texto é constituido de dois polos, o dado e o
criado:

[...] por tras de cada texto esta o sistema da linguagem. A esse
sistema correspondem no texto tudo o que é repetido e
reproduzido e tudo o que pode ser repetido e reproduzido, tudo o
que pode ser dado fora de tal texto (o dado). Concomitantemente,
porém, cada texto (como enunciado) é algo individual, tnico e
singular, e nisso reside todo o seu sentido (a sua intencdo em prol
da qual ele foi criado) (BAKHTIN, 2016b, p. 74).

Ambos os polos sao indispensaveis para a composi¢ao de um
texto (como enunciado), tanto os aspectos mais técnicos que
podem se repetir dentro do mesmo texto ou em outros, como o
seu potencial de criagdo, que estd ligado a autoria, a
individualidade do autor e o sentido que atribui a producao.
Apesar do aspecto individual, tnico e singular de criagao do
enunciado, sua finalidade é determinada pela especificidade do
campo de utilizacdo da lingua. Dependendo da situacdao de
comunicagdo ao qual o sujeito estd inserido, o seu contexto, ele ird
selecionar e organizar sua fala ou escrita para seja compreendido.
Essa situagao € o campo da comunicagao discursiva que, segundo
Bakhtin (2016a), organiza a elaboragao, regulacao, divulgagao e
producao dos chamados “géneros do discurso”.
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Os géneros do discurso sao tipos relativamente estaveis de
enunciados. Sao concretos (inteiros e unicos), diversos e
heterogéneos, presentes em situagdes em que é necessaria a
interagao social. Eles apresentam elementos especificos de cada
campo da comunicacdo discursiva, como finalidade,
tema/conteildo, estilo da linguagem (recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais) e construgao composicional
(elementos verbais e nao-verbais), além das suas condicoes de
circulacdo e produgao na sociedade.

Os géneros discursivos se organizam em praticas sociais para
atender a demandas que surgem na interacao entre os sujeitos do
discurso. Segundo Bakhtin (2016a), sua diversidade é infinita
devido as variadas formas de atividade humana e sua
heterogeneidade se deve ao desenvolvimento e complexidade de
cada campo de comunicacdo discursiva, que faz com que o
repertério dos géneros cresca e se diversifique. E possivel
diferenciar os géneros discursivos em dois grandes grupos: os
primadrios (simples) e os secundarios (complexos).

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances, dramas,
pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos,
etc.) surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (predominantemente
o0 escrito) — ficcional, cientifico, sociopolitico, etc. No processo de sua
formacao eles incorporam e reelaboram diversos géneros primarios
(simples), que se formaram nas condi¢des da comunicagao discursiva
imediata (BAKHTIN, 20164, p. 15).

Os sujeitos necessitam da utilizagdo dos géneros discursivos
para dialogar com o outro, seja de modo mais imediato nas situagdes
do dia a dia (utilizando cartas, didlogo cotidiano, etc.), seja por meio
da interacdo com textos mais complexos (utilizando romances,
pesquisas cientificas, dramas, etc.). A escola é uma importante
institui¢ao para possibilitar o acesso e a aprendizagem dos géneros e
de seus usos na sociedade, pois contribuem para ampliar as
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possibilidades de insergao do sujeito na sociedade, de sua inclusao
nos mais diversos ambientes e nas mais diversas situagoes.

Nesse sentido, o ensino de lingua materna deve considerar o
aluno como um sujeito do discurso, ativo e responsivo, que
precisa de um ensino que supere a fragmentacao entre a escola e a
vida, além do endeusamento de exercicios mecanicos de
gramatica. Segundo Antunes:

O grande equivoco em torno do ensino da lingua tem sido o de
acreditar que, ensinando analise sintatica, ensinando nomenclatura
gramatical, conseguimos deixar os alunos suficientemente
competentes para ler e escrever textos, conforme das diversificadas
situacoes sociais (ANTUNES, 2003, p. 45).

Nao se trata de excluir o ensino de gramatica do curriculo
escolar, mas de contextualiza-lo, de modo que estabelega conexdes
com os contextos de uso da lingua nas situagOes sociais
comunicativas. E € nessa direcdo que o ensino de géneros
discursivos € importante, pois o aluno precisa interagir e entender
o mundo que o cerca, que sera possivel materializando seus
discursos em textos. Além de contribuir para o entendimento das
situagdes que vivenciamos, trabalhar com géneros possibilita ao
aluno “compreender como participar de modo ativo e critico das
agoes de uma comunidade” (MARCUSCHI, 2010, p. 78).

Segundo Marcuschi (2010, p. 73), varias discussoes
possibilitaram a superacao do ensino de lingua materna centrado
na redacgdo escolar, que ¢ considerada um “ndo texto”, “um
produto desprovido das caracteristicas interlocutivas préprias dos
textos que circulam fora da sala de aula”. Desse modo, a partir
disso se pensa em um ensino de producdo textual, que esta
voltado a todo o processo de elaboragao de um texto, desde o
planejamento, a prépria producao, a refac¢ao, a revisao e a edicao.
Marcuschi (2010) ainda afirma que o ensino deve ser uma prévia
do que os alunos vao encontrar em suas praticas cotidianas e deve
contemplar os diferentes letramentos, com um contexto de
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produgao devidamente explicito (o objetivo, o espago de
circulagao, ao leitor presumido, ao suporte pressuposto, ao tom
empregado e ao género textual).

O ensino de lingua materna, portanto, deve levar em
consideragao as contribuigdes que surgem com a proposta de
trabalho pedagogico com géneros discursivos na escola. Conforme
0s principais documentos nacionais orientadores da educagao, como
os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018), os géneros devem ser estudados desde os
primeiros anos do Ensino Fundamental. E essencial pensar em
propostas de ensino para a produgao textual com géneros
discursivos para possibilitar uma educagao de qualidade.

O género discursivo miniconto

Segundo Bakhtin (2016a), os géneros discursivos sdo tipos
relativamente estaveis de enunciados. Sao concretos e Unicos,
diversos e heterogéneos, que circulam em diferentes campos da
comunicagdo discursiva e possibilitam a intera¢ao entre diferentes
sujeitos do discurso. Eles se organizam em praticas sociais e
apresentam elementos especificos de cada campo, como
finalidade, tema/contetdo, estilo da linguagem (recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais) e construgdo composicional
(elementos verbais e nao-verbais). Além disso, possuem uma
classificagdo em dois grandes grupos: os géneros primarios
(simples), como a carta, o dialogo cotidiano, o bilhete; e
secunddrios (complexos), como o romance, a tese cientifica, o
artigo académico.

Um exemplo de géneros discursivo é o miniconto. Ele se
encaixa no grupo dos géneros secundarios, pois sua elaboragao é
mais complexa e exige um maior desenvolvimento e organizagao.
Segundo Santos e Moraes (2019, p. 73), “o propdsito comunicativo
desse género ¢ entreter, fazer o leitor refletir sobre o tema,
despertar emogoes a partir de uma leitura concisa e significativa”.
Para alcangar esse propdsito, sua circulagao acontece por meio da
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divulgacao de livros digitais e impressos, bem como pela internet.
Alias, foi na internet que o género miniconto se tornou mais
popular. Sua veiculagdo se dar principalmente na rede social
Twitter, em que, para atender as demandas de leitores cada vez
mais “apressados”, preza-se pelo uso de textos mais curtos.

Nesse contexto, conforme os estudos de Rodrigues, Souza e
Souza (2013), o miniconto apresenta algumas caracteristicas. Uma
delas € a sua brevidade, sua curta extensdao, no qual se associa a
pequena quantidade de palavras/caracteres utilizados. Essa
caracteristica facilita a manutencao de interesse do leitor,
apresentando concomitantemente uma unidade e coeréncias das
partes que o compdem. Conectado a brevidade, a epifania estd
presente no texto por meio do uso de metaforas, propondo que
haja o oculto para ser revelado. Essa caracteristica € essencial no
corpo da producao, por ser a metafora uma figura de linguagem
que produz sentidos figurados, em relagao direta ao sentido
oculto aplicado em cada producao, deixando uma missao
reflexiva para o leitor.

Além disso, o género preza apenas o essencial, exigindo
maior participagdo do leitor para compreender o que estd
implicito no texto, estando associado ao minimalismo, que evita o
excesso. A corrente minimalista seria a capacidade de utilizar
poucas palavras em uma ampla relagao de sentido, ou seja, os
elementos linguisticos devem ser minusculamente escolhidos sem
perder a esséncia da reflexdo. Sua exatidao se deve a escolha de
palavras de forma cuidadosa tornando esse género fundamental
para aprendizagem e desenvolvimento de habilidades
linguisticas, além de deixar claro que essa produgao ¢ atual e
muito presente em meios tecnologicos.

Apesar de alguns autores associarem a narrativa como um
tipo de caracteristica do género miniconto, ela nao € essencial para
formacgao do conceito de miniconto. Segundo Santos e Morais, isso
se deve a sua liberdade de construcao.
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Ainda que, em sua grande maioria, os minicontos sejam considerados
narrativos, sao encontrados textos que se distanciam totalmente dessa
classificagdo. Devido a liberdade de construcdo desse género, alguns
autores produziram minicontos que estdo mais proximos de um
carater dissertativo (SANTOS; MORAES, 2019, p. 74).

Nesse sentido, apesar de uma predominancia da narrativa
devido a sua semelhanga com contos classicos, a tipologia dos
minicontos é diversa, assim como os temas que estdo presentes
nesse género. Tematicas referentes ao cotidiano, a histdria, ao
terror, as questOes sociais, entre outras sao encontradas nos
minicontos que circulam na sociedade. Essa diversidade de temas
e as possibilidades de utilizagdo de diferentes tipos de texto,
fazem com que o ensino do género seja uma importante proposta
para o ensino de leitura e producao textual na escola.

O ensino do género miniconto pode, portanto, enfatizar
caracteristicas como a sequéncias curtas de textos e imagens, sua
exatidao, a brevidade, as metaforas e os efeitos ocultos, que
permitem ao aluno preencher as lacunas propositalmente
deixadas pelo género a partir de sua interpretacao e desenvolver o
seu proprio pensamento. Trabalhar esse género textual é de
grande relevancia para a formagao leitora e critica dos alunos, que
vai além do saber ler e escrever e possibilita a constru¢ao de um
pensamento reflexivo proprio do aluno.

O miniconto em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental: uma
proposta didatica

A sequéncia didatica é um instrumento pedagdgico que
retine atividades organizadas de forma sistematicas, no intuito de
obter uma finalidade comum. Em consonancia com a perspectiva
tedrica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), “uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe assim,
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escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicagao”.

Com base na perspectiva supracitada, a sequéncia didatica
compreende um conjunto de atividades sistematizadas, que visam
ampliar/aprofundar aprendizagens, visto que, através das
etapas/modulos, a aprendizagem acontece de forma gradativa,
fomentando um conceito ao outro, em processo de revisao e
conhecimento novo.

Deste modo, a seguir apresentaremos um esquema didatico
delineado por Dolz, Noverraz e Schneuwly(2004):

Esquema da sequéncia didética

Apresentacio Produgio Producio
da simacio inicial final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98).

Parafraseando as discussdes dos tedricos supracitados, a
apresentacao da situagao consiste em uma exposi¢ao oral do
género a ser trabalhado, direcionando para producado inicial,
sendo esta uma etapa que possibilita ao docente um diagnostico
dos conhecimentos prévio em torno da temadtica. Deste modo, os
modulos sao constituidos por atividades no intuito de superar os
problemas encontrados na primeira producao, sendo utilizando
instrumentos que facilitem a superagdao dos mesmos, além de
abordar o género de forma aprofundada e sintetizada.

Por fim, a produgao final é a possibilidade de aplicar os
conhecimentos edificados no decorrer da sequéncia didatica,
proporcionando ao aluno a atuagao como gerente do seu processo
de aprendizagem, visto que podera observar/avaliar, por meio da
producao, se conseguiu atingir os conhecimentos objetivados.
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Ademais, a sequéncia didatica oferece condigdes para o professor
realizar uma avalia¢do somativa das etapas.

Sequéncia Didatica

A seguir serd apresentado um esquema didatico abordando o
género discursivo miniconto, sendo elaborado segundo a
perspectiva tedrica discutida no decorrer deste artigo.

1) Apresentaciao da situacdo: Inicialmente, o foco central é
apresentar os objetivos da tematica a ser estudada e propor que os
educandos exponham o que conhecem previamente sobre esse
género textual. Possiveis questionamentos: O que é miniconto?
Como se organiza a estrutura? Em qual local ou rede tecnoldgica
encontramos os minicontos? Vocé conhece algum? Deste modo,
posteriormente, estes questionamentos atuarao como base sélida
para se trabalhar com os alunos o que é o Miniconto,
considerando  sua estrutura, composicaio e principais
caracteristicas do género abordado.

2) Producao Inicial: Nesta etapa, serd realizado a primeira
produgao pelos alunos, que, a partir dos conhecimentos prévios,
construirdo um miniconto, considerando que devem identificar o
género, com a finalidade de exposi¢ao na sala de aula.

3) Moédulo 1: Caracteristicas do Miniconto. Nesta etapa,
com base nas produgdes, serd elaborada uma aula expositiva
apresentando as caracteristicas e utilizagdo de um miniconto,
conduzindo os alunos a refletir sobre a sua produgado inicial. Em
seguida, orientando a realizagao de uma atividade interativa para
analisar os minicontos 1 e 2 a seguir, propomos a identificagao de
caracteristicas e enredo da escrita, além de disponibilizar um
resumo sobre o referido género.

Miniconto 1: Branca de Neve Moderna

A mocga tinha a pele branca como a neve e o cabelo escuro como breu.
Abandonou os sete irmdos, fugiu da madrasta, fez uma torta com a
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magd e foi vender na feira. Ficou tdo famosa com a sua receita de torta
que nunca mais quis saber do principe. (Karen Minato Eifler).

Miniconto 2: Isolamento
Isolou-se com receio do Covid-19. Foi contaminado pela soliddo.
(Roberto Passos do Amaral Oereira).

Ademais, os minicontos 1 e 2 foram encontrados em um site
denominado  “minicontos”  (http://www.minicontos.com.br/),
sendo este uma oficina online de produgdes literarias do referido
género, dispondo de diversos titulos que contribuem diretamente
para reflexao de tematicas significantes, além de facilitar a analise
de caracteristicas da produgao literdria em estudo.
Posteriormente, no mesmo moddulo, sera realizada uma aula
sincrona para dialogar sobre as caracteristicas recorrentes
encontradas nos Minicontos e comparar com as producdes dos
discentes. Na autoavaliagao, serao realizados alguns
questionamentos sobre o tamanho, as metaforas utilizadas e a
escolha e organizagdo das palavras na produgao dos minicontos.

4) Modulo 2: Tema do Miniconto. Neste momento, sera
proposta a realizagdo de uma atividade assincrona, que propde
uma pesquisa para que os alunos escolham um miniconto e
realizem uma analise sobre a proposta escolhida. Nesta atividade,
serdo apresentadas algumas questOes orientadoras: Por que o
autor escolheu esse tema? O que vocé entendeu do texto? E seu
Miniconto, qual foi o tema? Por que vocé decidiu escrever sobre
isso? Em seguida, enviar para o professor através de ferramenta
tecnoldgica, que dara o retorno das atividades durante a aula.

5) Producao final: Nesta etapa, a perspectiva central € a
producao final de um miniconto que deve ser realizada pelos
alunos, aplicando os conhecimentos edificados no decorrer da
sequéncia didatica. Ademais, valorizando o produto realizado
sera proposta a finalidade de divulgacao na rede social Facebook
ou Instagram.
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6) Finalidade da produciao final: Para divulgagao das
producdes, a professora ira criar uma pagina no Facebook ou
Instagram, dando acesso de login e senha para os alunos.
Posteriormente, serd realizada uma partilha de saberes por parte
dos alunos, destacando suas experiéncias, sentimentos que
surgiram na realizagdo das atividades, apontando os principais
pontos positivos e negativos do trabalho em questao.

Conclusao

Compreendendo a abordagem apresentada no decorrer deste
artigo, vislumbrando a discussdao de aspectos importantes para a
abordagem dos géneros textuais em sala de aula, dotado de um
formato sequenciado que propde a construgao de um conhecimento
solido e eficiente. Sendo assim, o presente texto objetivou apresentar
uma sequeéncia didatica para aulas na modalidade remota, seguindo
a proposta tedrico-metodologica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), para ensino do género miniconto em turmas do 5% ano do
Ensino Fundamental Anos Iniciais.

No intuito de alcangar o referido objetivo, a proposta teve como
fundamentagao tedrica a perspectiva de estudos da linguagem
oriunda dos escritos do chamado Circulo de Bakhtin, mais
precisamente Bakhtin (2016), e mobilizou as discussoes acerca da
leitura e escrita de géneros discursivos na perspectiva do ensino de
lingua materna, entre eles, Antunes (2003) e Beth Marcuschi (2010).
Na perspectiva do ensino de géneros discursivos, assumiu a
proposta tedrico-metodoldgica de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). Dialogando com os estudos sobre o género miniconto,
discutimos o género miniconto a partir das discussoes de Rodrigues,
Souza e Souza (2013) e Santos e Moraes (2019).

Deste modo, inicialmente foram apresentadas as discussoes
sobre géneros discursivos e ensino de lingua materna. Logo
depois, apresentamos uma breve discussao acerca do género
miniconto, suas principais caracteristicas, onde circula
socialmente, funcionalidade e possiveis temas abordados. Em
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seguida, indicamos uma proposta de sequéncia didatica para o
ensino do género miniconto em turmas do 5° ano do Ensino
Fundamental.

Por fim, cabe dizer que se torna essencial pensar estratégias
para o ensino de géneros discursivos reais na sala de aula de
lingua materna, visando contribuir para apreensao do
conhecimento. A proposta apresentada indica, de forma
introdutdria, formas de como é possivel realizar esse ensino de
forma diversificada e interativa para os alunos.

Além disso, esperamos contribuir para que professores revejam
suas praticas de ensino de lingua materna e de leitura e producao
textual, indicando que mesmo em periodo remoto € possivel que as
criangas aprendam os géneros discursivos. O miniconto € uma 6tima
opgao para trabalhar com alunos do 5° ano, por ser um género curto
e presente nas redes sociais e meios tecnoldgicos, favorecendo a
formacao de leitores criticos e reflexivos.
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O GENERO DIARIO NA SALA DE AULA:
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Elidiane Francisca da Silva
Sara Espinheira de Araujo

Introducao

No presente capitulo, dispomos de uma proposta de
sequéncia diddtica a ser trabalhada no quarto ano do Ensino
Fundamental I, na perspectiva de Joaquim Dolz, Michele
Noverraz e Bernand Schneuwly (2004), com vistas a possibilitar
que os educandos tenham acesso ao ensino da lingua portuguesa,
na perspectiva do ensino de géneros discursivos, ultrapassando os
muros da escola e articulando a aprendizagem da sala de aula
com a vida em sociedade.

O nosso interesse é o de poder contribuir com a pratica
educativa pedagogica de educadores, a partir de uma proposta de
sequéncia didatica, com foco no género diario, nas perspectivas de
Lejeune (2014) e Pozzani e Steffler (2016). Essa sequéncia pode e
deve ser flexibilizada, face as subjetividades de cada turma e de
cada realidade escolar. Com esse género, almejamos despertar nas
criangas o anseio e a satisfacdo pela escrita e leitura, considerando
suas experiéncias de vida.

Assumimos, nesta proposta, que a linguagem é interacao
social. Por isso, defendemos a concepgao do alfabetizar letrando, ou
seja, é preciso propiciar atividades de leitura, apropriacao da base
alfabética, oralidade e producdo de géneros discursivos as
criangas e aos adolescentes a partir de suas vivéncias sociais,
politicas, linguisticas, dialdgicas e pedagdgicas.

Neste estudo, dialogamos com o filésofo e pensador Mikhail
Bakhtin (1992), referentes ao ensino da lingua materna,
principalmente com sua perspectiva dialdgica e sobre a no¢ao de
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género. Também recuperamos discussdes de autores brasileiros
acerca das concepgoes do ensino da lingua, como a professora
Irandé Antunes (2003).

Este texto esta dividido em cinco sec¢Oes, além desta parte
introdutoéria. Na proxima segao, discutiremos sobre a nogao de
enunciado, focando o género didrio. Na terceira segdo,
apresentaremos a proposta de ensino de texto a partir da
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). Logo em seguida, apresentaremos um esbogo de uma
proposta de sequéncia didatica, tendo o diario pessoal como
objeto de ensino. Por ultimo, ressaltamos alguns aspectos para
efeito de conclusao.

O género diario na perspectiva dos géneros do discurso

De acordo com Bakhtin (1992, p. 279), todo o “universo” da
vida humana estd diretamente ligado ao uso da lingua, de forma
variada. Para esse pensador, o uso da lingua ocorrer em
enunciados orais e/ou escritos, contendo forma de expressao,
conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional, resultando
nos géneros do discurso. Esses ultimos, os géneros do discurso,
sao diversos e heterogéneos, indo desde um didlogo do cotidiano
a elaboracdo de um grande romance. As possibilidades de
elaboragdo dos géneros do discurso sdao intmeras, contudo, a
palavra € signo ideoldgico comum a todos eles.

Além disso, Bakhtin (1992) classifica os géneros do discurso
em géneros primarios e géneros secunddrios. Os géneros
primarios se constituem por meio de uma linguagem que surge
diante de necessidades comunicativas mais imediatas, simples, do
cotidiano. Ja os géneros secunddrios surgem em situa¢des mais
Complexas, tais como: 0s romances, 0O teatro, a linguagem
cientifica entre outros.

Para Bakhtin (1992), quando o sujeito produz um enunciado,
tanto oral como escrito, realiza um ato singular. A composicao é
feita considerando a particularidade do individuo, ele também
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apresenta o estilo, mostrando que cada um dos géneros do
discurso possui aspectos proprios em sua composigao e que €
justamente através das especificidades da linguagem que o género
se constitui.

Nessa perspectiva, Bakhtin (1992) argumenta que a lingua é
compreendida por meio do enunciado, tornando-o parte da
vivéncia de cada individuo e proporcionando a compreensao de
como se constroi o género do discurso. Assim, podemos perceber
que os géneros do discurso, sejam primadrios ou secundarios, sao
fundamentais para a formagao do aluno, proporcionando-o galgar
“degraus” por meio do conhecimento da linguagem e das suas
diferentes possibilidades de uso.

Partindo do conhecimento do senso comum, quando
ouvimos a palavra didrio, o que costuma vir a mente é algo como
um caderno “secreto”, que contém um cadeado, ou algo que foi
feito apenas para as meninas registrarem os segredos durante o
periodo da adolescéncia. Essa visao nao estéd errada, mas o didrio
€ um género muito mais amplo do que a visao citada. Na visao de
Pozzani e Steffler (2016, p.9):

O diario é considerado um género discursivo, porque promove a
reflexdao individual, com caracteristicas proprias e fungdes
especificas, sendo ainda uma ferramenta de transformacao
utilizada em diferentes esferas sociais, como académica, literaria,
religiosa, cotidiana e escolar.

Na concepcao de Lejeune (2014, p. 302), o diario é como um
‘guardido da memdria’, “é arquivo e acdo”, ‘disco rigido’ e
memoria viva”. Dai que o didrio possibilita a preservacao de
acontecimentos, situagdes e lembrangas, por meio dos registros.
Mas, para além desses aspectos, o diario é abertura para a
expressao do que ocorre no interior de cada sujeito.

Lejeune (2014) afirma que a escrita do didrio é como um
melhor amigo: o sujeito que dele se apropria podera expor seu
ponto de vista e suas expressdoes sem medo. Além disso, a escrita,
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a partir do género didrio, possibilita ao sujeito maior liberdade de
expor a linguagem. A escrita do didrio € como uma “marca”
deixada pelo sujeito (LEJEUNE, 2014).

Ademais, além dos aspectos mencionados, cabe dizer que
escolhemos trabalhar com este género devido ao fato de sua
produgao possibilitar a emergéncia de um discurso pessoal, que
envolve uma linguagem simples, mas que é capaz de ampliar os
horizontes, despertar o interesse e valorizar o tempo e o espago do
publico alvo para esta proposta.

A proposta de ensino de texto a partir da Sequéncia Didatica

O filosofo e educador brasileiro Paulo Freire (1980) escreveu
que “educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada
instante” (FREIRE, 1980, p. 40). Essa mesma ideia também ¢é
vislumbrada nos escritos de Mikhail Bakhtin (2013), quando este
narra sobre o ensino de texto oral ou escrito na lingua materna.
Bakhtin (2013) alerta aos educadores para nao cairem na
armadilha de levar para as salas de aula somente a gramaética
pura, na tentativa de ensinar a lingua materna, pois as formas
gramaticais necessitam ser relacionadas ao sentido estilistico.

Por estilistica entendemos a eficicia representacional e
expressiva das formas da lingua (palavras, frases, oragoes etc.), uma
vez que os educandos necessitam ter claro em suas mentes que uma
mesma sentenga, escrita em distintas ordens de oragoes ou palavras,
mesmo que estejam gramaticalmente corretas, expressam sentidos
distintos e enfoques diferenciados. Um exemplo disso ocorre em
uma transformagdo de uma oragao subordinada adjetiva em um
participio, conforme analisa Bakhtin (2013).

Nao ¢ apenas sobre saber os usos da pontuagdo, a escrita
correta, é sobre saber o porqué de seus usos, o porqué da
estrutura da lingua e como estdo relacionados intrinsecamente a
vida de todos nos. Afinal de contas, a lingua € interagao e a
interagao estd presente na vida humana.
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O ensino da lingua materna e, consequentemente, o ensino de
textos, no Ensino Fundamental, devem ser relacionados as
praticas sociais de cada educando. A concepcao interacionista,
funcional e discursiva defendida por Irandé Antunes (2003) parte
do principio de que a lingua se materializa a partir da atuacao
social entre os individuos e das praticas discursivas nos textos
orais e escritos. Por isso, os géneros textuais — utilizamos os
termos género discursivo e géneros textos como equivalentes, mas
reconhecemos suas especificidades tedrico-metodoldgica — sao tao
importantes nesse cendrio, porque sao parte da cultura na qual os
alunos estao inseridos.

Possibilitar aos educandos a imersdao nos diversos géneros
textuais € permitir que tenham acesso aos bens socioculturais
presentes na sociedade, dessa forma, € indispensavel que a escola
seja o espaco dessa acessibilidade, cabendo ao educador, o papel
de mediador entre a crianca ou adulto e o objeto do
conhecimento. Isso exige do profissional da educagao uma
orientacdo cuidadosa e flexivel, como também uma série de
métodos e formas de trabalho que considerem as subjetividades
de cada aluno. Afinal de contas, estes sao os protagonistas da
aprendizagem. Eles sao os autores do conhecimento, e necessitam
estar inseridos na lingua viva e criativa da qual fazem parte. Ou
seja, em praticas de linguagens que tenham sentido para suas
vidas, afinal, do que adianta ensinar o [vo viu a yva a uma turma
situada no sertao nordestino que nunca viu e nunca comeu uma
uva? Que sentido teriam essas palavras?

Nesse momento, apresentaremos a proposta tedrico-
metodoldgica de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Para esses autores, uma sequéncia didatica
compreende variadas atividades escolares, sistematizadas a partir
de um género textual escrito ou oral. Tais sequéncias almejam
aproximar os educandos do género que sera trabalhado, fazendo
com que adquiram o dominio de sua estrutura. Por isso, é
necessario que o educador selecione géneros textuais
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desconhecidos ou pouco conhecidos pelos educandos para que
tenham animo e curiosidade de aprender o novo.

Segue abaixo o esquema de sequéncia didatica, seguido de
uma breve explicacao de seu passo a passo:

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p.98)

Apresentagio R ~
da PRODUCAO PRODUCAO
situagio INICIAL FINAL

O primeiro passo é a apresentacio da situagio. Esse é o
momento em que o educador apresenta de maneira

pormenorizada a tarefa oral ou escrita que os educandos irao
realizar. Isso envolve ter a ciéncia do género que serd abordado, a
quem se dirige a producdo, qual serd a estrutura e quem
participard dessa produgdo. E uma forma de prepara-los para a
producdo inicial. Ainda, nessa apresentacdao da situagao, é
necessario que o profissional da educacdo insira os alunos nos
contetdos que servirdo de base para a producao como um todo,
esse quesito envolve pesquisas, leituras, imersdao no género para
que conhegam a estrutura e até contetdos de outras areas.

E importante salientar que as sequéncias ndo podem ser vistas
como um manual a ser seguido pontualmente, pois ha uma grande
diversidade em qualquer sala de aula, cada aluno possui sua
subjetividade que lhe é propria. Além disso, sdo de familias
diferentes com problemas diferentes, condi¢des socioecondmicas
distintas e tantos outros fatores que precisam ser levados em
consideracdo. Portanto, o educador deve estar atento na hora de
selecionar o género que sera trabalhado para que intencionalmente
atenda aos anseios e necessidades dos educandos.
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Isso feito, o professor guia os alunos para a pratica da primeira
produgao do texto oral ou escrito. Essa produgao ¢ um importante
lugar de aprendizagem, uma vez que as capacidades e limitacoes
dos alunos sao evidenciadas. A partir dessa primeira producao, as
técnicas de escrita ou fala sdo trabalhadas, na tentativa de solucionar
0s problemas que surgirem no processo. Esse momento também
permite que o educador levante um diagnodstico prévio sobre o que
seus alunos ja sabem, quais problemas encontram e o que precisam
aprender. Dessa forma, exercendo a fun¢ao de mediador, o professor
ou professora pode regular a sequéncia didatica de acordo com as
necessidades e possibilidades de sua turma. Vale destacar que essas
produgdes ndo receberao notas, pois sao momentos de observagao,
em que o educador pode fazer modificacbes na sequéncia, a
depender das necessidades dos educandos, resultando em uma
avaliagao formativa.

O terceiro momento sao os mdédulos. O esquema apresentado
pelos autores em questao, apresenta 1, 2 e n modulos para
explicitar que o nimero de mddulos da sequéncia fica a cargo do
educador decidir, considerando as temadticas, os géneros e os
contextos das turmas que irdo trabalhar a sequéncia. Esses
modulos consistem na realizacio de variadas atividades
estruturadas e intencionais, que almejam trabalhar os problemas
que surgiram no topico anterior, possibilitando aos alunos meios
para supera-los.

Os educandos necessitam ter ciéncia do destinatdrio do texto
e qual a finalidade da produgdo, bem como conhecer as técnicas
para buscar e elaborar conteudos. Dessa forma, aprenderao a
dissertar sobre o género de forma escrita ou oral e aumentarao o
vocabuldrio a partir das leituras e produg¢des. Enquanto isso, cabe
ao educador variar as atividades e exercicios para que os mddulos
tenham resultados eficazes e as inteligéncias multiplas de seu
alunado sejam valorizadas e refor¢adas. Dessa forma, o educador
consegue envolver os educandos no processo da sequeéncia,
motivando-os nas atividades.
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Nessa variedade de atividades, é necessario que sejam
incrementadas tarefas de observagdo, andlise e comparagao de
textos de um mesmo género ou de género distintos, além de
tarefas simplificadas de producao textual flexiveis. Cada
sequéncia precisa ser finalizada com anotagdes dos conhecimentos
adquiridos sobre o género durante o processo de atividades dos
modulos. Esse registro pode ser feito pelos proprios estudantes ou
pelo professor ao longo da sequéncia ou antes da produgao final.

Por fim, chegou a hora da produgdo final. E o momento em que
o aluno coloca em pratica as habilidades adquiridas ao longo dos
modulos, podendo avaliar o seu progresso, comparando a
produgao inicial com a final. Ao educador, cabe fazer uma
avaliacao somativa considerando todo o processo - o aluno deve
ter conhecimento dos critérios de avaliagao.

Uma proposta de ensino do género diario

Em primeiro lugar, o material elaborado tem como objetivo
principal promover a aprendizagem da escrita do género didrio,
por meio de uma atividade desenvolvida a partir de sequéncia
didatica que, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82),
“é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

Além disso, a escrita do didrio ird possibilitar que o aluno
desenvolva o pensamento por meio da observagdo e reflexao do
cotidiano. Mas nao so isso, a crianca também ira desenvolver
capacidades necessdria a escrita, por meio da pratica, ja que, de
acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83), “uma
sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa
dada situagao de comunicac¢ao”.

Dito isso, segue um breve esbo¢o com informagdes acerca da
sequéncia didatica:
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v' Apresentacdo inicial — Didlogo sobre o livro “Didrio de
Um Banana”, tecendo relacado com o filme. Estimular o aluno
acerca do registro das recordagdes, dos eventos do cotidiano, dos
pensamentos.

v Primeira Produgdao - Solicitar que os alunos escrevam
acontecimentos da semana em forma de diario pessoal.

v"Modulo 1 - Observar o que é o didrio, por meio da leitura
de exemplares do género.

* 1° Momento: apresentar o género diario e procurar saber os
conhecimentos das criangas acerca do tema abordado.

» 2° Momento: Apresentar o livro “Diario de um Banana”
(mostrar a capa, falar sobre o autor, falar sobre outras edigoes.

* 32 Momento: Fazer a leitura das 10 primeiras paginas do
livro e aproveitar a oportunidade para interagir e conhecer o
ponto de vista das criancas acerca do contetido da leitura.

v Médulo 2 - Assistir ao filme “Diario de um Banana”, que
possui embasamento por meio do livro. Levantamento de ideias a
respeito do filme.

* 1° Momento: Retomada do que foi abordado acerca do
género didrio na aula passada.

» 2° Momento: “Cine” - Assistir ao filme “Didrio de um
Banana” e ouvir as criangas a respeito do filme e da experiéncia
do personagem principal — Gregori, na escrita do didrio.

v Moddulo 3 - Reescrita do didrio pessoal (produgao inicial).

* 1° Momento: observagdo de aspectos constitutivos do
género didrio.

* 22 Momento: Exposi¢ao oral de um acontecimento do
cotidiano registrado no didrio.

* 32 Momento: Compartilhamento e troca de experiéncias
sobre a proposta do material.

v' Produgdo final — Para a producéo final é interessante que o
professor providencie cadernos especiais (didrios) para cada
aluno, ou seja, cadernos/didrios exclusivo para o registro diario.
Isso podera incentivar os alunos a continuarem escrevendo suas
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memorias e os acontecimentos do dia a dia. O texto final sera
transcrito para o caderno individual. Cada um dos alunos ira
apresentar o seu diario de forma breve e falar sobre a experiéncia
da escrita pessoal.

Na primeira etapa da proposta, os alunos terao a
oportunidade de expor oralmente o seu ponto de vista acerca do
desenvolvimento da atividade, como também seus conhecimentos
prévios. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 86), “no
momento da producdo inicial, os alunos tentam elaborar um
primeiro texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e
para o professor as representagdes que tém dessa atividade”. Mas,
por mais que os alunos tenham uma experiéncia inicial, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 86) argumentam que “a
apresentacdo da situagdo nao desemboca necessariamente em
uma produgdo inicial completa. Somente a produgao final
constitui, bem frequentemente, a situagdo real, em toda sua
riqueza e complexidade”.

Ainda, de acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004,
p-87), “a sequéncia comeca pela definicio do que é preciso
trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos
alunos que, aproximando-se dos instrumentos de linguagem
proprios ao género, estardo mais preparados para realizar a
produgao final”. Por isso, a aprendizagem da escrita do género
diario estara articulada a pratica, proporcionando ao aluno
aprender fazendo.

O trabalho de constru¢ao do género, tanto oral como escrito,
segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 93), “prepara os
alunos para dominar sua lingua nas situagdes mais diversas da
vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos  precisos,
imediatamente eficazes, para melhorar suas capacidades de
escrever e de falar”. Assim, a proposta elaborada, busca articular
os conhecimentos prévios dos alunos, suas experiéncias do
cotidiano, como também proporcionar que a crianga desenvolva
habilidades para aquisi¢do e dominio da linguagem tanto oral
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como escrita, uma vez que, conforme citado por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 92), “a atividade de linguagem produz textos
e discursos. O procedimento utiliza instrumentos linguisticos que
permitem compreender essas unidades de linguagem”.

Em relagao ao processo de avaliagdo, no decorrer das aulas,
os alunos estardo sendo avaliados pela participagao e
desenvolvimento da proposta. Entretanto, ao final dos mddulos, o
professor devera recolher o material fisico para a verificacao e
correcao, possibilitando ao educador compreender como o aluno
se encontra em relacdo ao processo da escrita. Segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 87), “a analise das producoes
orais ou escritas dos alunos, guiada por critérios bem definidos,
permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta a
classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos”.

Ademais, a avaliagdo podera ser efetivada por meio (i) da
participacao durante a apresentagdao do género e da leitura do
livro; (ii) da participagdo no momento da producao do material
fisico; (iii) da expressao oral através do relato da producdo do
material fisico; (iv) do trabalho de reescrita dos textos; (v) da
interagdo com a turma e trabalho coletivo.

Consideragoes finais

Ao elaborarmos uma sequéncia didatica com foco no género
didrio, nosso objetivo foi demonstrar que esse género, tao
comum entre as crian¢as na faixa etdria mencionada, pode ser
trabalhado de maneira prazerosa. Isso pode ser alcancado com
atividades em que os educandos sejam agentes ativos da
constru¢gdo do saber. Para o enriquecimento tedrico-
metodoldgico de nosso trabalho, apresentamos a nogdao de
género defendida por Mikhail Bakhtin (1992), as nuances do
género didrio descritas por Lejeune (2014) e Pozzani e Steffler
(2016). Dialogamos também com a proposta de ensino de lingua
materna na perspectiva da professora Irandé Antunes (2003) e de
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Bakhtin (2013), bem como a proposta de sequéncia didatica
desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

No periodo em que a crianga alcanca uma faixa etaria
adequada para o Ensino Fundamental — Anos iniciais, conforme
Brasil (2018, p.58), “as criancas estao vivendo mudangas
importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem
em suas relagdes consigo mesmas, com os outros e com O
mundo”. Além disso, por meio do tema proposto, o aluno podera
ter a liberdade de expressar-se através de suas experiéncias
pessoais como também, podera desenvolver habilidades de escrita
e expressao utilizando a representacao textual e que, segundo
Brasil (2018, p.58), “ampliam-se também as experiéncias para o
desenvolvimento da oralidade e dos processos de percepgao,
compreensdo e representagdao, elementos importantes para a
apropriacao do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas
de representacdo, como os signos matematicos, os registros
artiticos, mididticos e cientificos e as formas de representa¢do do
tempo e do espago”.

Desta maneira, a crianca ird construir a aprendizagem, por meio
de habilidades linguisticas que serdo plantadas com o
desenvolvimento do género do discurso e que, de acordo com a
proposta curricular da BNCC para o Ensino Fundamental I, “ao
componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuem para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018, p. 67-68).

No entanto, é preciso considerar que as realidades das
escolas brasileiras sao muito distintas, perpassando escolas
federais, estaduais, municipais e de redes privadas. Porém, o
educador sempre terd uma concepgao tedrico-metodologica e
encontrard sempre criangas ansiosas pelo despertar da
imaginacao, inerente a infancia. Sabendo disso, enfatizamos que,
apesar dos desafios, falta de recursos humanos, materiais e
financeiros, desvalorizagao profissional, defasagem na formagao
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inicial e continuada, infraestrutura precdria das escolas e tantos
outros, sendo as criancas as protagonistas de seu proprio saber,
merecem o melhor de nds, enquanto educadores.

Sabendo da importancia do ensino de géneros discursivos na
escola, ndo pretendemos entregar ideias prontas que precisam ser
seguidas cegamente, mas orientagOes, experiéncias, ideias para
reflexdes, possibilidades de aprimoramentos e novas construcgdes. A
colega educadora, ao deparar-se com esse texto, depara-se com uma
experiéncia vivenciada, com um relato de algo que deu certo. Aqui
estao ideias que podem levar a reflexao, tendo em vista aprimorar a
proposta apresentada e, por assim dizer, podera construir sua
propria sequéncia, considerando a realidade de seus alunos.
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DESENVOLVENDO PRATICAS DE LINGUAGEM DA
CULTURA DIGITAL COM O GENERO VLOG
NO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Morgana Sousa de Melo

Introducao

Inegavelmente as Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao fazem parte do nosso cotidiano, pois estamos cada
vez mais inseridos nos espagos do mundo digital. A constante
interagdo com essas tecnologias em nossas praticas sociais
propiciou o surgimento de novos géneros discursivos, isto é,
novas formas de interagir e comunicar-se socialmente. Nesse
sentido, "a integracdo de semioses, o hipertexto, a garantia de um
espago para a autoria e a interagdo, a circulagao de discursos
polifénicos num mesmo ciberespago, com a distancia de um
clique, desenham novas praticas de letramento na hipermidia”
(ROJO, 2013, p.7).

Diante desse cenario, a escola assume necessariamente o
papel de atender as novas demandas educacionais, tais quais se
remetem as novas praticas de linguagem da cultura digital, tidas
como parte da nossa sociedade contemporanea. Assim,
considerando o papel da educagao de formar cidadaos aptos para
viver em sociedade, para comunicar-se nas mais variadas
situagOes discursivas existentes, compreende-se que o ensino
desses géneros emergentes da esfera digital deve ser
proporcionado, principalmente, nas aulas de lingua materna,
desde o nivel fundamental.

Sobre tais aspectos, um dos géneros discursivos advindos da
esfera digital, que merece destaque nas aulas de lingua materna, é
o Vlog. Atualmente, este género tornou-se popular devido a sua
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alta produtividade por adolescentes, jovens e adultos como meio
de interagir, expressando opinides, narrando fatos do dia a dia,
bem como argumentando sobre tematicas especificas, através de
recursos audiovisuais. Tido como parte da nossa realidade social,
torna-se um excelente aliado para promover a reflexdo e o
desenvolvimento de novas habilidades linguisticas sobre nossa
Lingua Portuguesa.

Tendo em vista a necessidade de praticas educativas mais
significativas, dinamicas e inovadoras, préximas da realidade
social dos alunos, este artigo propoe apresentar uma proposta de
sequéncia didatica com o género Vlog, para alunos da turma do 6°
ano do nivel de Ensino Fundamental, cujo objetivo é desenvolver
praticas de linguagem da cultura digital através do género
discursivo vlog, de modo a estimular a compreensdo de suas
especificidades linguisticas, bem como, a sua utilizacao de forma
ética na vida social.

Tomamos como base os postulados de Bakhtin (1997), acerca
da nogao de género, de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), com
relacdo ao procedimento de sequéncia diddtica, bem como de
alguns autores de dreas de pesquisas voltadas para género Viog
como objeto de estudo para as aulas de lingua materna.

Desse modo, este texto organiza-se em quatro segoes. Na
primeira, sdo assinaladas algumas consideragoes sobre a nogao de
género em geral e, logo depois, especificamente, o género Viog.
Posteriormente, serao discutidos os principais pontos sobre
a proposta de ensino de texto a partir da sequéncia didatica dos
autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Na sequeéncia,
apresentaremos a proposta de ensino do género vlog e, por fim,
sao tecidas algumas consideragoes finais.

O género Viog
Para o entendimento sobre o género vlog faz-se necessario

realizar algumas consideragbes acerca da nocao de género em
geral. Para tratar esta definicao, adotaremos a abordagem de
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Bakhtin (1997) e sua perspectiva dialogica da linguagem, tal qual
destaca-se como grande referéncia para estudos sobre o tema. A
linguagem deve-se a necessidade de o homem interagir e
comunicar-se socialmente mediante praticas sociais. De acordo
com a perspectiva dialogica, a linguagem ¢ construida a partir de
um processo de interagao social, na qual a produgao de sentido é
efetuada entre interlocutores, numa dada situagdo comunicativa,
em um contexto sdcio-historico e ideologico.

Tendo em vista as diversas esferas discursivas existentes, nas
quais temos que lidar em nossas praticas sociais, o uso da
lingua, seja escrito ou oral, realiza-se por meio de géneros do
discurso, ou seja, formas relativamente estdveis de enunciados,
que circulam nas esferas sociais. Para Bakhtin (1997), a linguagem
estd ligada estritamente ao uso da lingua e a atividade humana.
Dessa forma, quando utilizamos a lingua em nossa vida cotidiana,
nas mais diversas esferas comunicativas, seja por meio da escrita
ou da oralidade, nés produzimos enunciados. Tais enunciados
apresentam tema, estrutura composicional, estilo, autoria, que
refletem as situagdes comunicativas. Nesse sentido, cada esfera
funciona por meio de determinados tipos de enunciados
relativamente estaveis, ou seja, géneros do discurso, que dispdem
de um determinado contetido tematico, estilo verbal e uma
construgao composicional.

Os géneros estao alinhados as mudangas historicas, culturais
e sociais, e surgem constantemente, alteram-se ou ampliam-se
com o tempo e até mesmo deixam de existir. Por isso, a infinidade
de géneros dos discursos presentes em nossa vida é amplamente
diversificada. Isto porque a “atividade humana é inesgotavel, e
cada esfera dessa atividade comporta um repertorio de géneros
do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa”
(BAKHTIN, 1997, p.279).

Sobre tal multiplicidade de géneros discursivos, é relevante
ressaltar ainda a classificagao estabelecida entre géneros primarios e
géneros secundarios. Os primarios relacionam-se a situagdes simples
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e espontaneas, na qual sdao menos regulamentadas, logo estdo
ligadas aos nossos didlogos da esfera do cotidiano, das interagdes
com propdsitos imediatos. Os secunddrios, ao contrério, referem-se
aos géneros produzidos em situacdes e condicdes mais complexas e
planejadas, como romance, teatros, palestra, semindrio, artigos
cientificos e dissertacdes (BAKHTIN, 1997).

Os géneros permeiam nossa vida e estdo envolvidos em
nossas praticas sociais. Levando em conta principalmente sua
heterogeneidade, ¢ necessario refletir sobre o quanto os géneros
emergiram com o advento das tecnologias digitais, como novos
meios de comunicagao e acesso a informagao. Atualmente, o Viog,
por exemplo, tornou-se um género que ganhou grande
popularidade em decorréncia do seu alto nivel de produtividade
pelos internautas. Conforme Luna e Branco (2013), surgiu em 2003
e ganhou popularidade no Brasil em 2010, cujo maior meio de
propagacao se deu, exclusivamente, através do site Youtube.
Contudo, atualmente, o seu acesso se tornou mais amplo, pois
hoje podemos encontrar os mais variados tipos de vlogs em outras
redes sociais.

Quanto a sua defini¢ao, salienta-se que o Vlog "é um tipo
particular de blog apresentado em forma de video, ou em
contetido audiovisual” (PIERO, 2014, p.02, tradugao nossa). Assim
sendo, trata-se de um género emergente do mundo virtual,
considerado como uma variante do género blog, cujo foco maior é
a producao e o compartilhamento de contetidos através de videos.

Tendo em vista a semelhanca entre os géneros blog e vlog,
ambos diferenciam-se apenas pelo formato de producao. Isto
implica afirmar que a forma de produzir contetidos para o blog é
associada ao uso de textos e imagens. O Vlog, por outro lado,
configura-se por meio de recursos audiovisuais. Desse modo,
compreende-se que o vlog diferencia-se mais especificamente pela
sua ampliacao de recursos semioticos.

Os vloggers ou vlogueiros, ou seja, os criadores de wvlogs,
utilizam-se dos recursos de videos como meio de expressar
suas opinides, seus pontos de vista e interagir com os demais
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usuarios. Para Dornelles (2014), geralmente vlogs estao associados
a exposicao de algumas tematicas especificas, muitas das vezes
com teor autobiograficos e intimistas, com criticas sociais, cronicas
empiricas e até mesmo contendo narrativas do cotidiano também
com aspectos humoristicos.

A partir disso, € possivel afirmar que existem diversos tipos
de vlogs, nos quais uns costumam narrar assuntos do dia a dia,
como espécie de didrio pessoal de seu produtor, outros com teor
mais opinativos e argumentativos sobre analise de filmes, livros,
assuntos polémicos, bem como outros voltados apenas para o
humor. Conforme Piero (2014), geralmente, hd uma alternancia
maior entre sequéncias discursivas narrativas e argumentativas, e,
em menor decorréncia, as explicativas e descritivas.

Trata-se da produgao de géneros discursivos orais, com
estrutura varidvel, geralmente organizada em partes, como:
saudagao e apresentagao do tema, desenvolvimento, conclusao e
uma despedida. Contudo, apesar de ser um género oral, para
a sua elaboragao € necessario o planejamento prévio escrito, uma
vez que requer um nivel de organizagao de ideias para gravagao e
publicacao (PIERO, 2014).

Tendo em vista todos os recursos multimodais e semidticos
envolvidos no vlog, ndo ha davidas de que este género pode se
tornar um forte aliado, com grandes potencialidades parao
professor inseri-lo como objeto de ensino nas aulas de Lingua
Portuguesa, tornando-as mais significativas, proximas da
realidade dos alunos, dinamicas e inovadoras, desmistificando,
assim, a ideia de que a disciplina de portugués é dificil e se
resume apenas as regras gramaticais sem ldgica. Segundo os
PCNs (1998, p. 61), “o emprego de recursos audiovisuais pode ser
de grande wutilidade na realizacdo de diversas atividades
linguisticas, além de possibilitarem o acesso a textos que
combinam sistemas verbais e nao verbais de comunicacgao”.

Sobre o desenvolvimento de novas praticas de linguagem
pautadas na cultura digital, a Base Nacional Comum Curricular,
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da area de linguagens, propde o ensino que propicie o
desenvolvimento de competéncias especificas que se referem a:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucgdo de
conflitos e a cooperagao (BRASIL, 2018, p.65).

Ou seja, que o aluno possa entrar em contato com os mais
variados tipos de linguagens existentes em nossas atividades
didrias, demodo que ele possa utilizd-las para comunicar-se
socialmente nas mais diversas esferas comunicativas, incluindo a
digital. Além de estimular a utilizacao de diferentes linguagens na
vida social, segundo a Base Nacional Comum Curricular, também
€ necessario promover um ensino que busque desenvolver nos
alunos, as competéncias que visam:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais
e coletivos (BRASIL, 2018, p.65).

Desse modo, a partir do exposto, conclui-se que é necessario
desenvolver competéncias em que os alunos sejam capazes
de utilizar as tecnologias digitais como um novo espacgo de
comunicagao e de acesso a informacao, interagindo por meio dos
diferentes géneros digitais existentes.

A proposta de ensino de texto a partir da Sequéncia Didatica
Com relagdo ao ensino de textos nas aulas de lingua materna,

levamos em consideracdao os postulados de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) sobre o procedimento de sequéncia didatica. Tal
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procedimento € tido como alternativa indispensavel para um
desenvolvimento de um trabalho pautado no ensino de géneros.

Para os autores, a sequéncia didatica define-se como “um
conjunto de atividades escolares, organizadas, de maneira
sistematica em torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004, p.97). Ou seja, trata-se de
um procedimento metodoldgico que propde uma série de
atividades organizadas e planejadas para desenvolver habilidades
e competéncias necessarias para o dominio de um género, seja da
modalidade falada ou escrita.

Para tanto, a sua finalidade é exclusivamente “ajudar o aluno
a dominar melhor um género, permitindo-lhe escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situagao de
comunica¢dao” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.97). Sendo
assim, tem-se um procedimento em que o objeto de estudo € o
género em si, no qual propdoe um objetivo principal de
proporcionar o conhecimento ao aluno, de modo que ele possa
aplica-lo em sua vida social quando necessario.

No que se refere a estrutura da sequéncia didatica, seguimos
como base o esquema representado abaixo:

Figura 01 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentacio Produgio Produgio
da situacio imicial final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004: 98)

Como observado no esquema apresentado, para o trabalho
com um género especifico, temos o seguimento de algumas
etapas: apresentacdo da situagdo; producdo inicial; mddulos e
producao final. Assim sendo, cada etapa possui algumas
peculiaridades que merecem ser destacadas.
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Conforme os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
apresentac¢ao da situagao € o primeiro passo a ser dado para iniciar o
trabalho com o género escolhido. Neste momento objetiva apresentar
a turma, a proposta do projeto a ser realizada com a turma, ao
mesmo tempo que prepara para a produgao inicial. Para tanto,
objetiva apresentar o problema de comunicagdo bem definido e
preparar os contetidos dos textos que serao produzidos, expondo
assim, qual género sera utilizado e sua importancia.

Partindo para a etapa da producao inicial, apos os alunos
terem conhecido o género na apresentacao da situagdao, neste
momento serd propiciada a oportunidade dos alunos elaborarem
o primeiro texto referente ao género estudado. Esta etapa permite
0 primeiro contato com o género, de modo que, possibilita
também colocar em pratica os conhecimentos prévios ja existentes
e suas potencialidades. Ou seja, proporciona ao professor a chance
de avaliar as capacidades ja adquiridas dos alunos.

Por conseguinte, apos a produgao inicial, a proxima etapa ¢ a
dos moddulos. Neste momento, visa atender as dificuldades dos
alunos, apresentadas na producao inicial. Assim sendo, o professor
dividirda o trabalho do género em modulos, considerando as
dificuldades e utilizando instrumentos necessarios para supera-las.
Tais instrumentos estao relacionados a diversas atividades para que
a turma atinja o dominio do género.

Por ultimo, temos a producao final, esta que possibilita aos
alunos colocarem em pratica todos os conhecimentos estudados nos
modulos, permitindo também realizar uma avaliagao somativa.

O género vlog no Ensino Fundamental: uma proposta de
sequéncia didatica

Atentando a necessidade de praticas de linguagem voltadas
para cultura digital nas escolas, principalmente nas aulas de Lingua
Portuguesa, apresentaremos aqui uma proposta de sequéncia
didatica com o género vlog, para a turma do 6° ano do Ensino
Fundamental. O desenvolvimento da proposta prever um periodo
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de 15 aulas, cujo objetivo € desenvolver novas praticas de linguagem
da cultura digital através do género discursivo vlog, de modo a
estimular a compreensao de suas especificidades linguisticas, bem
como a sua utiliza¢ao de forma ética na vida social.

A proposta foi elaborada a partir do esquema de sequéncia
didatica dos autores Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Assim
sendo, foram consideradas todas as etapas para o
desenvolvimento do trabalho a ser realizado com o género, a
saber, apresentagao da situagdo, producdo inicial, mddulos e
produgao final.

Para a execucao da proposta de sequéncia didatica com o
género vlog, aqui apresentada, faz-se necessario o professor
atentar para alguns aspectos importantes. Primeiramente, vale
ressaltar que os modulos sao planejados e elaborados conforme as
dificuldades dos alunos apresentadas na producao inicial. Outro
aspecto que deve ser levado em consideracao ¢ a necessidade de
atentar para a realidade escolar, bem como a especificidade de
cada aluno, pois a proposta com o ensino do género vlog consiste
no uso de recursos tecnologicos, que muitas vezes nao estao
disponiveis nos espagos escolares e na vida social dos alunos.
Desse modo, tal proposta de ensino sobre o género assume carater
flexivel, para que o educador possa adapta-la ao contexto social
de suas escolas.

Apresentacao da situacao

Este momento serd destinado para a apresentacao da
proposta de ensino em torno do género wvlog. Quanto aos
encaminhamentos metodoldgicos, o professor devera fazer,
inicialmente, uma exposi¢ao dialogada sobre as Tecnologias
Digitais da Informag¢do e Comunicagdo presentes em nossa
sociedade contemporanea. Para isso, o professor deverd
problematizar a existéncia de géneros digitais presentes na
internet, mostrando alguns exemplos projetados no datashow.
Dentre tais exemplos, deverd ser ressaltado como foco de
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discussao, o género vlog. Assim sendo, o professor podera exibir o
vlog “Sem internet”, disponivel no link https://www.youtube.com/
watch?v=_nRiq_-9kxA .

Quando apresentado, o professor devera realizar
questionamento para a turma, a fim de ativar os conhecimentos
prévios dos alunos, como:1) Sobre o que se trata o video? 2) Vocés
tém acesso a Internet? 3) Vocé consegue ficar um dia sem
internet? 4) Conseguiram perceber o quanto as tecnologias
digitais estdao presentes em nosso dia-a-dia? 5) O video
apresentado trata-se de género digital vlog? Vocés conhecem este
género? Ja viram ou produziram em algum momento da vida?
Caso conhecam, questione quais vlogs eles gostam de assistir e
onde assistem. Nesse momento, cada aluno devera ter a
oportunidade de socializar oralmente suas respostas.

Logo apds o professor devera exibir os videos “Tag: Sim, eu
sou vlogueira!” (disponivel em: https://youtu.be/ScQ7u_jYV{0), do
Vlog da Dor6, e “Porqué virei vlogueira” (disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=IhK2Y7CumaA), do Viog da Ju, de
modo a levar os alunos ativarem seus conhecimentos sobre o que
se trata o género em especifico.

Posteriormente, o professor deverd apresentar a proposta de
ensino com o género vlog detalhadamente, de modo que deixe
claro os objetivos, sua relevancia, bem como as atividades a serem
realizadas, entre elas a produgdo do género estudado. Para o
desenvolvimento desta etapa, serdo necessarios os recursos de
datashow e slides de apresentagao. A avaliagdo se dard a partir da
participagao ativa nas discussoes realizadas.

Producao inicial

Neste momento, serd focalizada a primeira producdo do
género. Para isso, o professor devera apresentar a proposta para a
producdo do vlog, na qual poderad ser realizada em grupo ou
individualmente, a partir do questionamento: “Hoje em dia, ¢
possivel viver sem internet?”. A partir dessa questao, os alunos
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terdo que apresentar seus pontos de vistas e reflexdes através dos
seus proprios vlogs.

Apds a turma ser dividida em grupos, os alunos poderao ser
direcionados a sair da sala e escolher um lugar da escola para
produzir o vlog. Tendo em vista o intuito de conhecer o nivel de
conhecimentos dos alunos, o professor podera solicitar apenas a
entrega do video para avaliacao. E, caso achar mais conveniente,
podera compartilhd-los com a turma. Para a realizacdo destas
atividades, serdo necessarios os recursos de datashow, notebook,
celulares e caixa de som. A avaliagao, por sua vez, sera feita apos
a entrega dos vlogs na qual serd meio de sondagem para as
dificuldades existentes sobre o género.

Moédulos
Moédulo 01

Esse primeiro modulo sera destinado para o conhecimento
aprofundado sobre os principais conceitos do género vlog. Neste
momento, objetiva-se que os alunos sejam capazes de identificar
os principais conceitos e especificidades linguisticas do género
vlog, bem como discutir sobre o género. Para isso, inicialmente o
professor devera conduzir os alunos a sala de informatica e
solicitar uma pesquisa na internet sobre o género vlog.

Essa pesquisa evidenciard: o que é, como surgiu, qual é sua
estrutura e suas principais caracteristicas relacionadas ao tipo de
linguagem empregada; tipos de vlogs existentes; formas verbais;
recursos semioticos e os meios de circulacao. Ap0s isso, sera feita
a socializada a pesquisa. O professor poderd apresentar os
principais conceitos de forma expositiva através de slides, como
forma de complementar os conhecimentos. Os recursos utilizados
serdo computador, internet, datashow, slides de apresentagao. A
avaliacdo sera feita por meio da entrega da pesquisa e a
participagdo e envolvimentos dos alunos na socializagao da
pesquisa em aula.
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Moédulo 02

Apds conhecer a estrutura e caracteristicas do género no
moédulo anterior, neste momento serao focalizados os critérios de
producao do vlog, com vista no planejamento prévio escrito do
género, de modo que os alunos entendam sua importancia e
identifiquem os elementos necessarios para a elaboragao. Para
tanto, inicialmente, o professor poderd conscientizar a
importancia de fazer o planejamento escrito antes da gravagao por
meio de uma conversa inicial. Posteriormente, o professor devera
expor os principais elementos necessarios que deve conter no
roteiro escrito, como: escolha do tema; titulo; estilo de linguagem;
publico-alvo; tempo estimado; cendrio; material de apoio;
saudacao inicial; apresentagdo do tema; desenvolvimento;
conclusao e despedida.

Apds a explanagao, devera ser feita uma atividade de analise
de vlogs. Para isso, o professor devera entregar a ficha de analise a
seguir para que os alunos identifiquem os elementos necessarios
para elaboragao do roteiro de um vlog, a partir da exibigao dos
videos: “Tag- Me conhecendo melhor” (Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=0TLvNBOHrTs); “Os incriveis 2-
Critica”(Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=
9Lk_iqCfd5c&t=15s); “Meus livros favoritos” (Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=W085YUeUWds&t=38s ).
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Ficha de Analise

1) OBSERVE OS VLOGS EXIBIDOS E IDENTIFIQUE OS ELEMENTOS NECESSARIOS PARA A ELABORAGAQ DO PLANEJAMENTO ESCRITO.
PREENCHA O QUE OS ITENS QUE ESTIVEM PRESENTES, NA TABELA ABAIXO.

VLOG TEMA UINGUAGEM | PUBLICO- | TEMPO | CENARIO SAUDACAQ | APRESENTAGAO | DESENVOLV | CONCLUSAO | DESPEDIDA
AlVO DE INICIAL 0o IMENTO
DURAGAO TEMA

VLOG 01

“MEUS LIVROS
FAVORITOS"

VLOG 02

“TAG ME
CONHECENDO
MELHOR"

VLOG 03

“0S INCRIVEIS
2- CRITICA™

Fonte: Criado pelo autor

Para este modulo, serdo necessarios os recursos de material
impresso, datashow e slides de apresentagdo com sintese de ideias.
A avaliagdo consistird na participagao e no envolvimento dos
alunos, bem como, na entrega da ficha de analise.

Moédulo 03

Neste mddulo, serd evidenciada a segunda parte de produgao
do género vlog, envolvendo os elementos necessarios na hora
da gravacao e edigao, a saber, recursos audiovisuais de gravacao,
cenario e edi¢ao. O professor devera expor algumas dicas voltadas
para o cenario de gravagao, os efeitos visuais de edi¢ao utilizados,
os aspectos da oralidade que envolve a postura, o modo de falar, a
gestualidade, a expressao facial e o tipo de linguagem utilizada.
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Producao final

Apds todas as atividades realizadas nos modulos
apresentados, nesta etapa, o professor devera promover a
proposta para a producao do vlog, com o objetivo de os alunos
colocarem em pratica todos os conhecimentos vistos nos modulos.

Para motivar a produgao do género a ser feita pela turma, o
professor devera sugerir a proposta de construgao de um produto
final referente a criacdo de canal de vlog, exclusivo da turma, no
qual serao postados os vlogs finais. A critério do professor, a
produgao podera ser feita em grupo ou individualmente. E, logo
os alunos poderao ser instigados a sugerirem o nome do canal e a
tematica central para escolha coletiva.

Para a realizacdo destas atividades, serdo necessarios o0s
recursos de data show, notebook, celulares, caixa de som, pincel e
quadro. A avaliagdo, por sua vez, sera feita apds a entrega e
exibicdo dos vlogs na qual serd meio de sondagem para as
dificuldades existentes sobre o género.

Consideragoes finais

Tendo em vista as praticas de linguagem decorrentes dos
avangos tecnoldgicos, torna-se necessario pensar-se também em
novas praticas educativas que estimulem o conhecimento de
novos géneros discursivos, ou seja, novas formas de escrever, de
ler, de expressar-se e interagir socialmente. O vlog, por sua vez, é
um género discursivo do meio virtual que deve ser visto com
grandes potencialidades para o ensino de lingua, pois detém de
varios recursos semidticos que precisam ser vistos como
importantes para os novos letramentos.

Para que o ensino de lingua seja mais produtivo e atenda uma
pratica pedagdgica que vise alcangar os objetivos de formar cidadaos
criticos e reflexivos, capazes de comunicar-se nas mais variadas
situa¢des comunicativas, € necessario que o aluno esteja em contato
com os generos digitais. Isto porque estes fazem parte da nossa
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sociedade contemporanea e exigem competéncias e habilidades
discursivas que necessitam ser aprendidas em sala de aula.

Levando em conta o objetivo de desenvolver praticas de
linguagem da cultura digital através do género discursivo vlog no
Ensino Fundamental, espera-se que a proposta de sequéncia
didatica apresentada contribua de forma significativa para a
pratica educativa de professores que buscam novas formas de
melhorar a educagao publica e tornar o ensino de portugués mais
dinamico e significativo para os alunos.
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O LUDICO COMO PRATICA DIALOGICA PARA O
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Antonio Flavio Ferreira de Oliveira
Maria do Socorro Pereira da Silva
Andreza Carla de Santana Gomes

Consideragoes iniciais

Neste trabalho, tratamos do ludico como pratica dialdgica
para o ensino de lingua portuguesa (LP) nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Tal estudo foi pensando para refletir como,
a partir do ladico, podem ser criados recursos pedagogicos que
facilitem o ensino de LP, proporcionando aulas divertidas, com
tom alegre, recreativo e prazenteiro, nas quais os alunos adquiram
a competéncia linguistica e a comunicativa através dos eixos de
producao textual, leitura/escuta, oralidade e andlise linguistica.

A escolha dessa temadtica justifica-se pelo fato de, nas escolas
hodiernas, ainda existir a pratica de um ensino de LP conduzida
pelos principios do formalismo que predominou, aqui no Brasil, nas
décadas de 1960, 1970 e 1980; e, mesmo tendo sido minorado
hodiernamente, ainda predomina em muitas escolas do nosso pais.

Com este estudo, nao temos a inten¢ao de criar algum
modelo ou alguma solugao para problemas referentes ao ensino
de LP, mas, sobretudo, pensar como o tom recreativo pode
instaurar um ambiente de ensino mais leve e mais afetivo. Dessa
maneira, uma vez que € papel da escola promover condi¢des de
ensino e metodologias adequadas, consideramos que, se os
professores realizarem suas praticas, atentando para o aspecto da
ludicidade, podem ser implementadas praticas concernentes a
jogos, brincadeiras, teatro, musica, rodas de conversas e outras
atividades que fogem do padrao classico do ensino escolar.
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Nesse sentido, o objetivo deste estudo é investigar como o
conceito do ladico pode influenciar no processo de ensino de LP,
propiciando um ambiente afetivo no qual os alunos possam se
sentir confortdveis para exercerem nado apenas o papel de
conhecedores da lingua, mas também para demonstrarem o
exercer de competéncias relacionadas ao uso da lingua na escola e
nas esferas sociais.

Tendo em vista alcangar esse objeto, elencamos as seguintes
perguntas de pesquisa: (1) o que é o ladico? (2) Como o lidico exerce
influéncia no ensino de LP em séries iniciais do ensino fundamental?
A partir desses questionamentos, pretendemos refletir a respeito de
como a escola pode pensar o lidico como um elemento valorativo-
pedagogico para fomentar um ensino de LP que se alinhe tanto a
leveza da afetividade como a criagdo de competéncias linguistico-
discursivas efetivas na comunicagao social.

Teoricamente, para darmos suporte a esta discussao,
apresentamos pontos de vista tedricos estabelecidos por duas
vertentes de conhecimento. A primeira, na qual se discutem
conceitos da filosofia do Circulo de Bakhtin, mais precisamente, pela
otica de autores do Circulo, como Bakhtin (2010, 2011) e Volochinov
(2013 [1929]), e pela visao de autores que comentam essa teoria, tais
quais podem-se destacar Geraldi (1997) e Oliveira (2019). Quanto a
segunda linha, foram discutidos conceitos referentes a ludicidade,
especialmente de autores como Luckesi (2014), Fortuna (2019),
Huizinga (1993), Gomes (2009), Almeida (2007) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - Brasil (2017).

Metodologicamente, foi feita uma pesquisa bibliografica a
partir da qual foi pensada a base conceitual para este estudo. Com
base nisso, foram escolhidas ideias que tecem o construto teérico-
filosdfico do dialogismo do Circulo de Bakhtin e algumas
concepgoes de ludicidade. Assim, fundamentado nessas ideias, foi
pensada uma breve uma proposta/ideia para o ensino de LP nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Por fim, este artigo esta organizado em quatro se¢des. A secao 2,
na qual foram discutidas ideias preponderantes a respeito do
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principio dialdgico instaurado pelo Circulo de Bakhtin. A segao 3,
em que foram tratadas concepgoes de ludicidade, tanto pela luz de
teorias como pela BNCC. A secdo 4, cuja discussao esta centrada na
aplicacao da ludicidade como um elemento motivador para o ensino
de LP. A secao 5, onde foram apresentados alguns resultados e
foram respondidas as perguntas de pesquisa.

O principio dialdgico na filosofia do Circulo de Bakhtin

Na década de 1920, na Russia, o Circulo de Bakhtin instaurou
a discussao acerca da linguagem fundamentada no principio
dialdgico, isto é, como postulou Volochinov (2013 [1926]), esta foi
pensada como uma instancia multissemidtica, na qual se
materializa a criagdo, a expressdao e a atuagdo do pensamento
humano. Na verdade, a discussdao que se estabeleceu nessa tonica
propunha criar o ponto de vista de que a linguagem nao era um
mero e apenas produto da capacidade bioldgico-genética humana
ou, tao somente, um produto linguistico convencionado
decisivamente pelo acordo da coletividade social, sob a
determinagdo de uma estrutura de unidades e de sua expressao
através da fala. Propondo pensa-la diferente desses dois pontos de
vista, o Circulo chama a atengdo para o fato de que, para haver
linguagem, além do material linguistico e da capacidade bioldgica
humana, existem condigdes sociais que instanciam as praticas de
linguagem dos sujeitos agindo em relagdo uns para com os outros.

E de bom tom afirmar que, para Volochinov (2013 [1926], p.
157), a linguagem humana compreende “um fendémeno de duas
faces: [pois] cada enunciagdo pressupOe, para realizar-se, a
existéncia ndo s6 de um falante, mas também de um ouvinte.
Cada expressao linguistica € orientada para o outro”. Essa
formulagdo aponta para um movimento constante de didlogo,
visto que, por sua vez, institui a relagao de interacdo que envolve
o sujeito agindo, através da linguagem, em direcao ao outro,
sobretudo apoiado no acertamento de que, para corroborar a
dialogicidade, nao precisa, necessariamente, haver a presenca
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fisica de interlocutores, uma vez que, ao falar, o locutor destina o
seu dizer a outrem, mesmo que este seja potencialmente virtual,
ou mesmo que esse locutor se dirija a suas proprias avaliagoes,
isto €, aquelas orientacdo de fala em que o sujeito exerce o falar
consigo mesmo.

Alinhada a esse ponto de vista estd a ideia de que, como
asseverou o mesmo Volochinov (2013 [1926], p. 163), a palavra é
sempre “dirigida a um ouvinte, quer dizer, a sua compreensao e a
sua resposta — obviamente nao imediata”. Nesse sentido, o autor
aponta para a compreensao de que a forca dialdgica que orienta e
determina a linguagem se estabelece em razao da forca de
respostas que constituem a base para a movimentagao de um
didlogo sem fim, uma vez que falar para outro significa pensar na
escolha de palavras adequadas, no tom que serd dado a essas
palavras, no modo como essas palavras se organizam em uma
forma instavel organizada e estabelecida flexivel e historicamente,
bem como na criagao de outras respostas que sao obtidas ou no
contexto real e imediato da situa¢ao de fala ou em um contexto
futuro no qual a palavra continue em seu destino de respostas.

De modo como compreende e comenta Oliveira (2019, p. 65), a
dialogicidade que constitui a linguagem ¢ instituida como uma forca
movente que relaciona “nao apenas os elementos estruturais da
lingua/linguagem, mas também por um todo que abrange o sujeito, a
linguagem, o meio social, a historicidade, a ideologia, a cultura”.
Ainda na concepgao desse autor, a dialogicidade determina “o
carater peculiar da inter-relagdo do eu com o outro [que] cria, pela
forca da oposicao, possibilidades infinitas de avaliar, compreender e
dizer sobre as realidades do mundo ou dos mundos”.

Assim, ao pensar o didlogo como a forga principiante da
linguagem, cabe considerar que as formas constitutivas que
enformam o dizer humano agem em prol da criacdo de recursos
multissemiotico, capazes de atender as multiplas demandas da
comunicagao em quaisquer esferas sociais, quaisquer membros da
composicao da coletividade humana e quaisquer tempos e espagos.
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Significativamente, como afirmou Volochinov (2013 [1926]),
esse modo de conceber a linguagem coaduna com a ideia de que,
na produgao do dizer humano, sempre havera duas vozes que sao
independentes da vontade consciente humana, bem como da sua
visao, opinido e valoragdes de classes e de pertencimento. Da
nogao de dialogismo que se irrompe da filosofia do Circulo de
Bakhtin, surgem conceitos de extrema importancia para se
compreender a linguagem e seu funcionamento no mundo.
Dentre esses conceitos, podemos destacar, enunciado/enunciacao,
texto/discurso, géneros do discurso etc.

A relacio enunciado/enunciacio que, na lingua russa,
corresponde a uma palavra com um mesmo sentido, isto & o
processo de uso da linguagem, que envolve o sujeito agindo em
linguagem em direcdo a outro sujeito, com um propdsito
comunicativo, inserido num tempo e num espaco. A partir do
pensamento de Volochinov (2013 [1926]), inferimos que a relacdo
enunciacao/enunciado esta estritamente ligada ao uso da palavra,
visto que, para esse autor, diz respeito a “palavra na vida, com
evidéncia, [que] ndo se encontra em si mesma. Surge da situagdo
extraverbal da vida e conserva com ela o vinculo mais estreito”
(VOLOCHfNOV, 2013 [1926], p. 77), pois, em vista disso, “a vida
completa diretamente a palavra, que nao pode ser separada da vida
sem que perca o sentido” (VOLOCHINOV, 2013 [1926], p.-77).

Ainda na concepgao do autor supracitado, o processo de
constru¢do do/a enunciado/enunciacdo € constituido pela
composicao de trés aspectos relevantes, a saber: (i) “um horizonte
espacial compartilhado: a unidade do visivel, a casa, a janela etc.”
(VOLOCHINOV, 2013 [1926], p- 78); (ii) “o conhecimento e a
compreensdo comum da situagao, igualmente compartilhados
pelos dois” (VOLOCHINOV, 2013 [1926], p. 78); e (iii) “a
valoragdo  compartilhada pelos dois, desta situagdao”
(VOLOCHINOV, 2013 [1926], p. 78). Isso posto justifica-se pelo
fato de que “a enunciagao se apoia diretamente em tudo isto: no
visto conjuntamente; no sabido conjuntamente; e no avaliado
conjuntamente; tudo isso € abarcado pelo sentido vivo, aparece
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absorvido por ele, e, sem duvida, nao esta expresso verbalmente,
ndo estd dito” (VOLOCHINOV, 2013 [1926], p. 78).

A relacao texto/discurso aponta para a formulagao do dizer
como a palavra enquanto “um evento social” (VOLOCHINOV,
2013 [1926], p. 85), “uma enunciacao concreta [que] nasce, vive e
morre no processo de interagao social dos participantes da
enunciagao” (VOLOCHINOV, 2013 [1926], p. 85). Assim, cabe
dizer que essa relagao estabelece dois aspectos importantes do uso
da linguagem, a conhecer, os elementos materiais e os temas que
refratam os acontecimentos sociais. E importante salientar que o
ponto central dessa relacao constitui-se pela integracao desses
dois aspectos, pois, para que o dizer seja concretizado, o uso da
palavra se faz como uma unidade entre as unidades da lingua e os
acontecimentos do mundo.

Para Bakhtin (2010), enquanto o discurso compreende a
linguagem em uso, por sujeitos em lugares sociais, dizendo a
outro sujeito, a partir de um tom e de um propodsito
comunicacional especifico, o texto representa sua forma material
de ser. Como postula o filoséfico, o texto refrata “a realidade
imediata (realidade do pensamento e das vivéncias), a tnica da
qual podem provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde nao
ha texto, ndao ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN,
2011, p. 307), “sao pensamentos sobre pensamentos, vivéncias
sobre das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos”
(BAKHTIN, 2011, p. 307).

Nesse entendimento, a relacdo texto/discurso estabelece a
materializagdo dos pontos de vista humanos acerca dos
acontecimentos no mundo, visto que, como assevera Bakhtin
(2011), se o texto representa e materializa a palavra em uso, esse,
por sua vez, quer ser ouvido, entendido, respondido, responder
as respostas e “entrar no didlogo que nao tem fim semantico”
(BAKHTIN, 2011, p. 334).

Nessa perspectiva, Geraldi (1997) afirma que o trabalho social e
histdrico com a produgao textual/discursiva “produz continuamente
a lingua enquanto sistematizacao aberta, o que permite o movimento
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continuo de produgao de discursos, embora nao seja a lingua
condigao suficiente para que estes ocorram” (GERALDI, 1997, p. 13).
Esse autor corrobora a relagao texto/discurso entendendo que “um
texto: € o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo
a alguém” (GERALDI, 1997, p. 98).

Quanto aos géneros do discurso, classicamente, em Bakhtin
(2011, p. 262), estes foram denominados como “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, isto é, como formas de
organizac¢ao material que se consolidam flexivelmente no curso da
histéria, para organizar, em uma unidade concreta de
comunicac¢ao, elementos da lingua, acontecimentos da vida e
modo de organizacdo pessoal do sujeito enunciador/produtor.
Nesse sentido, o género do discurso constitui uma instancia
instadvel que enforma e organiza a relagdo discurso/texto, na qual
se integram as dependéncias das mudangas nas formas da
linguagem, sobretudo, como sugere Volochinov (2013 [1926]),
compondo-as a partir da organizagao social, do intercambio
comunicativo social, da interacdo verbal, das enunciacbes e das
formas gramaticais da lingua.

Conforme estabelece Volochinov (2013 [1926], p. 159), o
género do discurso constitui um “tipo de intercambio
comunicativo que organiza, constrdi e completa, a sua maneira, a
forma gramatical e estilistica da enunciagao, sua estrutura tipo”.
Na concepgao de Oliveira (2019), os géneros do discurso retratam
“a composigao de atos que representam o conhecimento fisico e
discursivo do mundo e as diversas maneiras de vivéncia e de
atuacdo do ser humano nas esferas ideologicas da vida”
(OLIVEIRA, 2019, p. 90), “o lugar de criagao de atos culturais, a
instancia material na qual se cruzam a interpretacao subjetiva da
realidade, a criacdo artistica” (OLIVEIRA, 2019, p. 90), a
disposi¢ao de “um material flexivel feito de diversas camadas que
ligam os contetdos da vida aos entornos da linguagem [...]”
(OLIVEIRA, 2019, p. 95).
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A ludicidade como elemento motivador para o ensino

Tal qual propoe Luckesi (2014), a ludicidade esta atrelada a uma
concretude que sinaliza experiéncias individuais de sujeitos em
eventos sociais. Sendo assim, tem mais a ver com os aspectos
internos dos seres humanos do que com um protétipo criado pela
coletividade. Conforme sugere esse autor, a ludicidade equivale a
“um estado interno ao sujeito, ainda que as atividades, denominadas
como ludicas, sejam externas, observaveis e possam ser descritas por
observadores, tais como os didatas, os historiadores, os socidlogos”
(LUCKESI, 2014, p. 15), bem como “pode advir das mais simples as
mais complexas atividades e experiéncias humanas. Nao
necessariamente a ludicidade provém do entretenimento ou das
brincadeiras. Pode advir de qualquer atividade que faga os nossos
olhos brilharem” (LUCKESI, 2014, p. 18).

O que se destaca nessa compreensao € o fato de que as razoes
biograficas e psicoldgicas do sujeito, sua construcao cognitiva e
seu gosto pessoal, estabelecem aspectos imprescindiveis para que
a ludicidade se constitua como uma atividade extremamente
personalissima (LUCKESI, 2014). Ludicidade ¢ um fendmeno
relativo ao campo dos afetos, pois, como sugere Luckesi (2014, p.
14), “a alma da crianga nao estara presente no que estara fazendo,
a medida que nao tem nada de ludico praticar uma atividade que
¢ denominada de ludica, mas que é, para essa crianga”. Assim,
para cumprir o papel de mediador do processo educativo, o
educador desempenha a fung¢do nao apenas de orientador como
também o de acompanhante do aluno, visto que, para este, o
aprender constitui-se “experimentando, a fim de que possa, a
partir da experiéncia pessoal, compreender o outro quando com
ele estiver trabalhando” (LUCKESI, 2014, p. 14).

Na concepgao de Fortuna (2019, p. 6), o brincar, ou seja, a
ludicidade, “exibe-se, para além de jogos em torno de contetdos
escolares” e, por isso, a abordagem ludica se concretiza em “textos
humoristicos, musica, poesia, e o uso da magia e da fantasia,
inclusive e particularmente na contagao de histérias” (FORTUNA,
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2019, p. 4). Nesse sentido, ao interpretar o ponto de vista de
Huizinga (1993), Fortuna chama a atengdo para o fato de que a
atmosfera ludica se configura pela determinacao da liberdade
para a criacao, o que faz com que “a didatica ladica proponha
atividades interessantes e alegres que propiciam a construcgao
de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades”
(FORTUNA, 2019, p. 4).

A partir desse ponto de vista, € importante salientar o que foi
dito por Gomes (2009), quando asseverou que “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producao ou a sua construgcao” (GOMES, 2009, p. 16). Ao
considerar isso relevante, o que prevalece ¢ a ideia de que a
ludicidade constitui “um meio de enriquecer 0
desenvolvimento intelectual; [pois] brincando, a crianga se sente
pertencente a um grupo. O brincar envolve emocoes, afetos,
inteligéncias e movimentos” (GOMES, 2009, p. 17). Dessa
maneira, ainda como destaca Gomes, “nao basta o professor trazer
jogos para a sala de aula [...],” mas precisa-se deixar claro que o
ladico pode ser levado para a sala de aula com objetivo
pedagogico ou didatico” (GOMES, 2009, p. 19).

De modo a compartilhar desse entendimento, ao pensar na
liberdade e na amplitude do conceito de ludicidade, Almeida
(2007) entende que esse fendmeno diz respeito as brincadeiras,
aos jogos, aos brinquedos e a outros termos que podem exercer
prazer e alegria para as criangas no processo de escolarizacao,
pois esse termo “é associado ao prazer e satisfacdo gratuitos”
(ALMEIDA, 2007, p. 14). Esse ponto de vista aponta para a ideia
de que “o ladico apresenta sempre um sentido de agao e
exploragao: ver como ¢, desmontar, participar, construir, engajar-
se e até mesmo se sacrificar, se a acdo for encarada como espirito
ludico desafiador e de superagao de limites” (ALMEIDA, 2007, p.
20). Isso tudo corrobora a ideia de que:

As relagdes multiplas do ser humano em seu contexto histdrico,
social, cultural, psicolégico, enfatizam a libertagdo das relagdes
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pessoais passivas, técnicas para as relagdes reflexivas, criadoras,
inteligentes, socializadoras, fazendo do ato de educar um
compromisso consciente intencional, de esfor¢o, sem perder o
cardter de prazer, de satisfagdo individual e modificador da
sociedade (ALMEIDA, 2007, p. 54).

Compartilhando desse entendimento, acreditamos que os
principios da ludicidade influenciaram diretamente na construcao
das competéncias da BNCC, uma vez que valoriza “as situacOes
ladicas de aprendizagem, [e] aponta para a necessaria articulagao
com as experiéncias vivenciadas” (BRASIL, 2017, p. 57). Assim, a
sistematizagao das experiéncias influencia no desenvolvimento dos
alunos quanto as “novas formas de relacio com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fenémenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa
na construcao de conhecimentos” (BRASIL, 2017 p. 57).

O ladico como pratica dialégica para o ensino de LP nos anos
iniciais do ensino fundamental

Uma vez que, como entende Luckesi (2014), a ludicidade est4
atrelada a uma concretude que sinaliza experiéncias individuais
de sujeitos em eventos sociais, bem como, compreende Gomes
(2009), quando afirma que constitui um recurso enriquecedor para
o desenvolvimento intelectual da crianga, propomo-nos pensar
esse recurso para gerar conhecimentos e criar capacidades no
processo de ensino-aprendizagem nos eixos leitura/escuta,
oralidade, producao de texto e andlise linguistica.

Para tanto, como priorizamos neste trabalho, a nossa visao se
estabelece sob o ponto de vista de o ensino de LP acontecer
através do trabalho com o género literdrio, mais precisamente,
pelo uso do texto Era uma vez um gato xadrez, da autora Bia Villela
(VILLELA, 2006). Por sua vez, esse texto trata da histéria de um
gato que, pela forca das rimas das palavras atribuidas a suas
possiveis cores, realiza diversas atividades no mundo, sobretudo
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aquelas que estdo relacionadas com a experiéncia do corpo
através de agOes, movimentos, percepgao, entretenimento,
sentimentos, alimentacdo; tudo isso, com relacdo a diferentes
lugares do mundo fisico. Observemos o texto:

Era uma vez um gato xadrez

Era uma vez um gato xadrez.
Caiu da janela e foi s6 uma vez.
Era uma vez um gato azul.
Levou um susto e fugiu pro sul.
Era uma vez um gato vermelho.
Entrou no banheiro e fez careta no espelho.
Era uma vez um gato amarelo.
Esqueceu de comer e ficou meio magrelo.
Era uma vez um gato verde.
Ele era preguicoso e foi deitar na rede.
Era uma vez um gato colorido.
Brincava com os amigos e era muito divertido.
Era uma vez um gato laranja.
Ficou doente e s6 queria canja.
Era uma vez um gato marrom.
Olhou pra gata e fez “rom rom”.
Era uma vez um gato rosa.
Comeu uma sardinha deliciosa.
Era uma vez um gato preto.
Era teimoso e brincou com um espeto.
Era uma vez um gato branco.
Era tdo sapeca que pulou do barranco.
Era uma vez um gato xadrez...
quem gostou desta histdria que conte outra vez...
(VILLELA, 2006)

Para trabalharmos com esse texto no ensino de LP nos anos
iniciais do ensino fundamental, pensamos em objetivos dentre os
quais podemos destacar: (1) participar de interagdes orais,
respondendo e argumentando com propriedade; (2) escutar, com
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atengao, o texto que estd sendo lido, reportando-se ao didlogo com
outros textos; (3) compreender textos lidos por outras pessoas,
desse e de diferentes géneros e com diferentes propdsitos; (4)
antecipar sentidos e ativar conhecimentos prévios relativos ao
texto que estd sendo trabalhado; (5) reconhecer finalidades sociais
do texto trabalhado; (6) realizar inferéncias, localizando
informagdes explicitas e implicitas no texto; (7) estabelecer
relagOes (dia)ldgicas na composigao do textos; (8) aprender temas
histdricos, ideoldgicos, axioldgicos, culturais etc.; (9) reconhecer
caracteristicas  estilisticas como composicio de palavras,
construgao de frases e conectividade de paragrafos; (10) entender
a construgao composicional do género discursivo em questao; (11)
identificar caracteristicas fonético-fonoldgicas através das silabas e
das rimas; (12) reconhecer propriedades morfossintaticas e
fonético-fonoldgicas para o processo de escrita; (13) produzir
textos a partir do processo de reescrita, visando ao
aperfeicoamento de estratégias discursivas.

Perceber esses objetivos como uma construgao dialdgica
significa atentar para o que estabelece a BNCC, quanto a relagao
entre conhecimentos anteriores adquiridos sobre o mundo e
experiéncias presentes, isto €, conhecimentos que se instauram no
processo de ensino de texto. Por essa razao, o didlogo pode
estabelecer “novas possibilidades de ler e formular hipdteses
sobre os fenOmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusbes, em uma atitude ativa na construcio de
conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 58).

Planejar esses objetivos significa, conforme sugere a BNCC,
(BBRASIL, 2017), pensar em agdes pedagdgicas capazes de
ampliar a autonomia intelectual dos alunos, de modo que isso seja
um fato preponderante para a compreensao de normas da vida
social, despertando-lhes o interesse pela participagdo ativa na
sociedade, principalmente no que diz respeito as relagdes
restabelecidas entre os sujeitos, a natureza, a historicidade, a
ideologia, a cultura, as tecnologias e o ambiente. Assim, a partir
desses objetivos, a tonica da ludicidade pode orientar o trabalho
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com o texto apresentado, tomando como relevantes as agdes
pedagogicas demonstradas no Quadro 1:

Quadro 1

PRIMEIRO MOMENTO: apresentar o texto ou através da contagao de
histdria ou por meio de uma pega teatro com fantoches.

SEGUNDO MOMENTO: aproveitar o tema para questionar as criancas
quanto suas curiosidades sobre o animal (o gato), suas caracteristicas,
seu tratamento no mundo e os direitos que devem ser dispensados aos
animais, e, a partir de questionamentos, fazer o levantamento prévio dos
conhecimentos dos alunos acerca do assunto.

TERCEIRO MOMENTO: trabalhar aspectos lexicais e morfoldgicos
através do autoditado, da cruzadinha e do caga-palavras.

QUARTO MOMENTO: trabalhar aspectos fonético-fonolégicos a partir
da escrita de palavras com ga, go, gu, gue, gui etc; dos encontros
consonantais dr, gr, pr, br, tr; de pares de rimas localizados no texto, a
saber, nas palavras xadrez/vez, azul/sul, vermelho/espelho, verde/rede,
amarelo/magrelo, colorido/divertido.

QUINTO MOMENTO: em roda de conversa, produzir um texto que
tematize a descricdo do animal favorito do aluno, que seja real ou
imaginario;

SEXTO MOMENTO: reescrever o texto a partir do cruzamento de
outros temas sociais, sobretudo considerando tematicas de géneros
literarios.

SETIMO MOMENTO: apés a revisao dos textos, os alunos podem
apresentar, em roda de conversa, suas produgoes, fazendo a leitura para
0s proprios colegas da turma ou para colegas de turmas diferentes.

Fonte: Criagao dos autores

No Quadro 1, podemos observar que as atividades do
primeiro e do segundo momento caracterizam-se pelo trabalho
com o eixo da oralidade, que é feito com o texto, através de
caracteristicas da fala e da escuta. Desse modo, esse trabalho
possibilitard “proceder uma escuta ativa, voltada para questoes
relativas ao contexto de producao dos textos [..] para a
observacao de estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e
multissemioticos mobilizados, bem como dos elementos
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paralinguisticos e cinestésicos” (BRASIL, 2017, p. 79), e
“identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas
de volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizacao, expressividade, gestualidade etc. e produzir textos
levando em conta efeitos possiveis” (BRASIL, 2017, p. 79).

Quanto as atividades do segundo e do terceiro momento,
podem ser estabelecidos trabalhos com a estrutura da lingua,
especialmente aqueles que abordam aspectos escritos
relacionados ao estilo de composigao dos géneros apresentados na
atividade do primeiro momento. Esses aspectos estilisticos podem
ser selecionados a partir da escolha lexical e da variedade
linguistica da contagao de histdrias e da peca de teatro. Sendo
assim, cabe destacar o trabalho sintatico com classes de palavras,
sua composi¢ao morfoldgica e sua estrutura fonético-fonolodgica,
de modo que possibilite aos estudantes um amplo
desenvolvimento na aquisi¢ao de competéncias linguisticas.

Ja com relagdo as atividades do quinto e do sexto momento,
destaca-se o trabalho com a producgdo textual (escrita, oral ou
multissemidtica) a partir das orientagdes dos géneros
apresentados, bem como do didlogo com outros géneros,
principalmente com a finalidade de exercer a pratica continua no
ambiente escolar e em outros ambientes sociais. Um aspecto
relevante dessa pratica é considerar a producao textual como uma
acao pedagodgica que se fundamenta pela integracdao dos
elementos de composicdo do género textual/discursivo (estilo,
tema e composi¢ao), bem como por caracteristicas que integram
os principios da textualidade, isto €, os fatores que entrelacam
elementos da sintaxe, da semantica, da pragmatica e da
enunciacao. Isso posto constitui um caminho para se pensar no
trabalho com o texto, considerando suas condi¢des de producao,
sua materialidade linguistica, sua orientagdo discursiva e suas
finalidades sociais.

Por fim, as atividades do sétimo momento constituem um
conjunto de agdes pedagogicas com finalidades de trabalhar com
a leitura e com a escuta. Dessa maneira, isso possibilitard o
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desenvolvimento da habilidade do ouvir atenciosamente e da
compreensdo, de modo que possa implementar o gosto pela
leitura, o desenvolvimento da criatividade e da imaginacdo, o
raciocinio logico, o pensamento critico e a pratica argumentativa.

Consideragoes finais

Neste trabalho, pudemos entender que o ladico constitui um
recurso pedagogico capaz de enriquecer o trabalho docente, de
modo que proporcionem, ao alunado, maneiras agradaveis e
divertidas de adquirir certas habilidades da lingua portuguesa,
especialmente considerando as finalidades do fazer docente da
escola. E importante considerar que o aluno nao vai para escola
para aprender sua lingua materna, mas, através dessa instituicao,
vai aprender e desenvolver certas habilidades que lhes sao
exigidas nos diversos contextos da atividade social, como aquelas
relacionadas a oralidade, a leitura/escuta, a escrita de textos e o
conhecimento do sistema e do uso social da lingua.

Uma vez que a escola utiliza técnicas de ludicidade, o aluno
de lingua portuguesa dos anos iniciais do ensino fundamental, de
modo prazeroso, vai entrar em contato com técnicas que
proporcionam e facilitam a realizagao do dizer nas esferas sociais.
Nesse sentido, o que pode ser levado em consideracdo é a
possibilidade de satisfagdao que o alunado terd quando entrar em
contato com o trabalho com o texto pensado e promovido pela
institui¢ao escolar. Isso significa considerar que, se esse sujeito-
aluno gostar desse modo de trabalho com o texto, podem ser
desenvolvidos gostos pessoais que, posteriormente, possam lhe
proporcionar maior engajamento e letramentos em suas agoes nos
diversos campos da atividade social. Nesse caso, a ludicidade
seria o elemento basilar para que pudessem ser amenizados os
estigmas deixados pela determinacdo daquele modelo de escola
tradicional, o qual propunha habilidades relacionadas apenas ao
conhecimento abstrato da estrutura da lingua.
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Dito isso, cabe salientar que ja temos informagoes suficientes
para responder as perguntas que nortearam a pesquisa. Dessa
maneira, em primeiro lugar, ao questionarmos o que seria o
ladico, poderiamos concluir que seria um elemento/recurso
pedagogico Dbasilar para promover a implementagdao da
construgao de habilidades escolares que possibilitem a construgao
de competéncias textuais comunicativas, linguisticas e discursivas
na formagao do alunado. Assim, a ludicidade constitui o principio
que fundamenta a caracteristica facilitadora no trabalho docente,
visto que por facilitadora entendem-se os elementos de fruigao
linguistica, estética, cognitiva, dentre outros relevantes para
minorar o desprazer proporcionado pela visao de um trabalho
formalista com a LP.

Em segundo lugar, ao questionarmos a respeito da influéncia
do ladico no ensino de lingua portuguesa em séries iniciais do
ensino fundamental, poderiamos chegar a conclusao de que esse
recurso proporciona ao trabalho com a LP: (1) a fluidez na
execugao das praticas docentes; (2) o aprimoramento nas formas
de trabalho com o texto; (3) a visao de que a sala de aula
compreende ndo apenas um ambiente escolar, mas também um
lugar no qual as técnicas pedagodgicas se misturam com agoes do
cotidiano, nas quais o corpo experimenta certos acontecimentos
do mundo; e (4) a fruigao no modo de entendimento, de execugao,
de compreensao e de agdo discente quanto aos trabalhos
prioritarios dos eixos da oralidade, da leitura/escuta, da escrita
textual e da andlise linguistica.

Sendo assim, o liidico constitui-se como um elemento basilar
na pratica pedagogica, uma vez que, como prevée a BNCC,
possibilita a exploracdo e a vivéncia de um repertorio vasto no
que relaciona a lingua com o mundo (BRASIL, 2017),
principalmente quando, através do trabalho com o texto, a pratica
docente puder “explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para
descobrir variados modos de ocupacao e uso do espago com o
corpo” (BRASIL, 2017, p. 41). A partir disso, o trabalho com o
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texto possibilitara ao aluno a criatividade no pensamento, na
expressao e na interagao com o texto, pois, também como prevé a
BNCC, os estudantes se apropriardao de “ldgicas intrinsecas
(regras, cddigos, rituais, sistematicas de funcionamento,
organizacdo, tdticas etc.) a essas manifestagdes, assim como
trocam entre si e com a sociedade as representagoes e os
significados que lhes sao atribuidos” (BRASIL, 2017, p. 2020).
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O VERBETE DE ENCICLOPEDIA NA SALA DE AULA
DO 5° ANO: UMA PROPOSTA DIDATICA

Lillyane Priscila Silva de Farias

Introducao

Este artigo apresenta uma proposta de sequéncia didatica
direcionada ao estudo do verbete de enciclopédia, com a intencao
de criar o hdbito de pesquisa nos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental, estimulando a procura de significados de palavras
desconhecidas, fazendo com que tais alunos ampliem seus
vocabuldrios e se familiarizem com a linguagem cientifica. Dessa
forma, é interessante que essa proposta seja aplicada no inicio do
ano letivo e se faca presente ao longo do ano, uma vez que esses
verbetes serao construidos conforme forem surgindo duvidas em
relacao ao conceito das palavras que forem utilizadas na sala de
aula, identificadas em livros, recursos audio visuais, rodas de
conversa e em temas de pesquisas trabalhados em sala de aula.

O propdsito da utilizagdo do género verbete de enciclopédia
proporcionara uma aprendizagem relacionada aos conhecimentos na
area de lingua portuguesa, como também servira de estimulo para o
espirito da pesquisa, uma vez que se faz necessario realizar leituras
de diferentes fontes para que ele seja construido. E uma
possibilidade para que o aluno desenvolva habilidades tanto
referente a oralidade quanto a escrita, destacando aspectos
relacionados a analise linguistica e semidtica e a produgao de textos,
tais como: utiliza-los em pesquisas escolares, regras sintaticas de
concordancia nominal e verbal, convencdes de escrita de citagdes,
pontuacao (ponto final, dois pontos, virgulas em enumeragdes) e
regras ortograficas; exercer a escuta conforme a apresentagao e
exposicao dos trabalhos dos demais colegas da sala; tecer
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comentarios e apresentar ideias e formular davidas em situagoes
formais de escuta de exposigOes, apresentagoes e palestras.

Por ser uma pratica nao muito utilizada durante a Educacao
Basica, sua constru¢ao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
possibilita estimular a producao e leitura por parte do aluno em
relagdo aos textos cientificos, sendo adaptados ao seu nivel de
ensino. Por isso, foi pensado uma proposta de uma sequéncia
didatica com a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
essa pratica, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada em uma situagao de comunicagao em que
o discente comece a desenvolver uma escrita e leitura voltada
para a linguagem formal de textos cientificos.

A elaboragao da proposta dessa sequéncia didatica foi
fundamentada nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), nas orientagoes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino de Lingua Portuguesa referente ao 5% ano
do Ensino Fundamental e produg¢des académicas referente ao
género verbete e diciondrio, dentre elas Barbosa et al. (2020);
Brasil (2012); Battisti (2009).

No que diz respeito a contribuicdo tedrica em relagao a
sequéncia didatica, partiu-se da definicdio de que ela é “um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ, NOVERRAZ SCHNEUWLY, 2004, p.82). A intencao é
fazer com que o aluno, a partir da sequéncia didatica, conheca
melhor o verbete, proporcionando-lhe acesso a praticas de
linguagens novas, fazendo com que compreenda sua
aplicabilidade. Como forma de exemplo de verbete, em se
tratando dos conceitos teoricos relacionados ao género, foram
destacadas algumas consideragdes sobre o verbete de diciondrio,
baseadas em Brasil (2012):

[...] a primeira relacionada com a preocupagdo enciclopédica, que
leva os dicionarios a associar a cada palavra registrada o maximo
possivel de informagdes a respeito da coisa que ela designa; a
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segunda é a da orientacdo linguistica, que procura revelar de que
forma estao organizadas na lingua as palavras repertoriadas
(BRASIL, 2012, p. 10-com adaptagdes)

Apresentando essas duas orientagdes, pode-se perceber a
estreita ligacao do dicionario com o 1éxico, o que aquele pretender
criar e descrever. O léxico nao se fundamenta como uma simples
lista de palavras, ele é parte integrante da linguagem, proporciona
a compreensao “a natureza e estrutura de entender de que
maneira funcionam, em nossa lingua, os mecanismos que nos
permitem criar e utilizar palavras” (BRASIL, 2012, p.11).

Verbetes de diciondrio, glossario ou enciclopédico apresentam
caracteristicas em comum, dentre elas a necessidade de apresentar
informagdes, definicdo de conceitos, apresentando uma linguagem
formal. Dessa forma, partindo dessas semelhangas, pode-se constatar
que eles possuem uma intensa associagao com a parte lexioldgica da
linguistica que possibilita compreender a maneira de como podemos
criar e utilizar as palavras.

Para um maior entendimento desse artigo, ele foi dividido em
seis segOes, incluindo esta introdu¢do. Na segdo seguinte, sera
discutida a nagdo de verbete de enciclopédia. Logo depois, a
discussao se volta para a proposta da Sequéncia Didatica. Em
seguida, serd apresentada a proposta didatica acerca do verbete de
enciclopédia na sala de aula do 5° ano. Por fim, nas consideracoes
finais, serdao destacados alguns elementos da discussao. Nessas
secoes, o proposito foi fundamentar teoricamente, mesmo que de
forma breve, as ideias acerca das definicbes sobre verbete de
enciclopédia e sequéncia didatica, assim como apresentar um
esquema apresentando as descri¢des das etapas de uma proposta de
sequéncia de didatica destinada aos alunos no 5° ano do Ensino
Fundamental utilizando o verbete de enciclopédia.
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O verbete de Enciclopédia

O verbete, de acordo com Costa (2008, p.76 apud Battisti et
al., 2009, p.2) é definido “como uma entrada de diciondrio,
enciclopédia ou glossario, que se caracteriza ‘pelo conjunto das
acepgoes, das definicdes, exemplos e outras informagoes
especificas™”.  Ele estd presente em diciondrios, glossarios,
enciclopédias e apresenta uma situacdo comunicativa referente ao
conhecimento dos conceitos de palavras que nao conhecemos ou
assuntos nos quais queremos saber mais sobre.

O verbete de enciclopédia possui um cardter expositivo,
apresenta informacoes detalhadas sobre determinada palavra,
pode conter tabelas, ilustragoes, graficos, é organizado em ordem
alfabética, dispoe de uma linguagem objetiva e impessoal.
Diferentemente do diciondrio, ele ndo apenas tem a preocupagao
de definir o significado de uma palavra.

Estamos imersos na era digital, em que a utilizagdo de
diciondrios impressos e enciclopédias, como a Barsa, o
Almanaque Brasil, muito utilizadas na década de 1990, entraram
praticamente em desuso. Atualmente, sdo mais utilizados os
diciondrios online e enciclopédias digitais colaborativas como o
Wikipedia. Esse género adquiriu um novo suporte, ao invés do
papel agora é o computador, o smartphone.

Assim como o verbete enciclopédico impresso, o verbete de
enciclopédia digital, mesmo sendo uma ferramenta de pesquisa
bastante utilizada pelos alunos atualmente, também nao ¢ muito
trabalhado em sala de aula, por apresentar um perfil mais tedrico,
direcionado mais para conceitos de carater cientifico. Assim, ambos
acabam nao sendo muito atrativos para serem utilizados e
produzidos com os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental.

No entanto, na Base Nacional Comum Curricular referente ao
52 ano do Ensino Fundamental, podemos encontrar as habilidades
a serem trabalhadas a partir do trabalho com esse género,
permeando aspectos de leitura, de escuta e de producao de texto.
A BNCC diz o seguinte:
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(EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de dicionario,
identificando a estrutura, as informagdes gramaticais (significado
de abreviaturas) e as informag¢des semanticas.

(EFO5LP25) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de
dicionario, digitais ou impressos, considerando a situacao comunicativa
e o tema/assunto/finalidade do texto. (BRASIL, 2018, p.129)

Trabalhando essas habilidades a produgao do verbete
apresenta-se como um modo de desenvolver as capacidades de
linguagem e a autorregulagdo na produgao textual, visto que se
sustenta num processo tanto de elaboragao e reflexdao sobre a
lingua, quanto de ampliar o repertdrio cultural, uma vez que lhes
permite o acesso a um género de circulagdo em esfera cientifica,
mediador cultural que possibilita acesso aos conhecimentos
sistematizados pela humanidade (BARBOSA et al, 2020, p.165).

A proposta da sequéncia didatica

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.82), a
sequéncia didatica € caracterizada por “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemdtica em torno de um
género textual oral ou escrito”. A partir desse conceito, percebe-se
que o género textual é que serd o elemento primordial para que
ocorra a construgio de uma sequéncia didatica. E com a intencéo
de levar o aluno a se apropriar do género textual que o professor
elabora as sequéncias didaticas, para desenvolver as habilidades
nas diferentes areas do conhecimento e da linguagem, como a
leitura, a escrita e a oralidade.

Vale salientar que a construgao das atividades
correspondentes a uma sequéncia didatica ndo devem ser feitas de
maneira improvisada, aleatéria. Mas ¢ necessario um bom
planejamento, organizagao das etapas, disposicio de um
cronograma para se ter a ideia do tempo de sua duragao: se é uma
semana, um més, um semestre. Todas essas informagoes precisam
estar detalhadas e sistematizadas.
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Entdo, para que o professor consiga obter éxito em sua
sequéncia didatica, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83)
estabelecem que ela precisa apresentar a seguinte estrutura:

Figura 01 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentagio Produgio Produgdo
da situacio inicial final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004: 98)

A partir do esquema da sequéncia didatica, tem-se como a
primeira parte, a apresentacdo da situacdo, que consiste em
“expor aos alunos um projeto de comunicagao que sera realizado
‘verdadeiramente’ na producdo final. [..] os prepara para a
producao inicial, [..] considerada a primeira tentativa de
realizacao do género [...]” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2004, p.84). O projeto de comunicacdo estd voltado para a
apresentacdo do género textual a ser trabalhado nas atividades da
sequéncia didatica, especificando sua estrutura, a que publico sera
destinado, quem ficard responsavel pela produgao, quem
participara dela e quais contetidos serao abordados. Nessa etapa,
o professor também apresenta para os alunos quais as
informacgdes referentes as aprendizagens de leitura, oralidade e
escrita estardo relacionadas ao longo da sequéncia didatica.

A parte seguinte se refere a producao inicial. Os alunos, com
as informagoes obtidas na apresentacao da situagao, irdo elaborar
uma producdo escrita ou oral referente ao género textual
estabelecido para a sequéncia didatica. Essa produg¢ao ndo tem a
intencao de atribuir nota, mas sera fundamental para que o
professor possa identificar o nivel de desenvolvimento dos seus
alunos em relagdo aos seus conhecimentos sobre a aquisi¢ao da
escrita, da oralidade e da leitura, bem como outros conhecimentos
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pertinentes aos objetivos que serdao desenvolvidos ao longo das
atividades estabelecidas nos modulos. Nessa etapa, provocar a
escrita ou oralidade em relacao ao género textual a ser estudado
permite ao aluno o contato com a estrutura do género e a praticar
o exercicio da compreensao de sua funcionalidade comunicativa.
Essa produgao inicial fara parte da avaliagdo formativa que estara
presente no decorrer da sequéncia didatica.

No que diz respeito a etapa dos moédulos, ela estd baseada
nas informagoes adquiridas com a producao inicial dos alunos. Os
modulos devem ser construidos de maneira pontual, especifica,
identificando os problemas referente a expressao oral e escrita.
Dessa forma, o professor faz o exercicio de andlise dessas
producdes e comega a elaborar atividades com a finalidade
superar as dificuldades apresentadas. Dificuldades essas que
podem estar relacionadas a adequacao ao publico, a situagao
comunicativa do género escolhido, as técnicas para a busca
sistematica de informacdes para elaborar os contetidos do género,
bem como a utilizagdo do vocabuldrio pertinente ao tipo de
situacao trabalhada.

E, para a concretizagdo do esquema da sequéncia didatica,
tem-se a producio final. E o momento em que todas as
aprendizagens adquiridas nos modulos de maneira separada
serdao agregadas. O aluno ird colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos nos modulos. Além disso, ¢ o0 momento de avaliagao
do que ja foi aprendido, de releituras, reescritas. O professor,
nessa etapa, pode realizar uma avaliagdo somativa, utilizando,
“nessa ocasido, tal e qual, a lista de constatagdes construida
durante a sequéncia, quer escolha uma grade diferente, o
importante é que o aluno encontre, de maneira explicita, os
elementos trabalhados em aula” (DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004, p.91).
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O verbete de enciclopédia na sala de aula do 5° ano: uma
proposta didatica

A partir do esquema da sequéncia didatica baseado em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), foi estruturada uma sequéncia de
atividades para a producdao do género verbete de enciclopédia
destinada aos alunos do 5° ano do ensino fundamental. Embora
tenha sido pensada para ser aplicada em 12 aulas de 50 minutos, o
professor deve se sentir a vontade para realizar adaptacdes nos
exercicios, bem como nos temas sugeridos nos modulos, tendo em
vista que no momento da publicagdo deste artigo nao houve
aplicabilidade dessa sequéncia. A proposta se fundamenta em
sugestOes baseadas em conhecimentos tedricos, a pratica estard
em suas maos.

Com a finalidade de sistematizar os esquemas da sequéncia
didatica com a utilizacdo do género verbete de enciclopédia, foi
elaborado um quadro contendo as etapas, os procedimentos e o
tempo de aplicagao, assim tem-se:

Quadro 1 - Verbete de enciclopédia — etapas da sequéncia didatica

TEMPO DE

ETAPA PROCEDIMENTOS APLICACAO

APRESENTACAO | -Construcio de um mapa | 1aula de 50min
DA SITUACAO | mental na lousa a partir dos
conhecimentos prévios dos
alunos sobre a definicao de
Enciclopédia;

-Exposi¢do do projeto de
comunicagdo: a construgao da
Enciclopédia “Quem procura

sabe mais”.
PRODUCAO -Demonstracdo de exemplos | 2 aulas de 50 min
INICIAL - impressos e digitais de
Atividade verbetes de enciclopédia;
individual -Construcao de um verbete a

partir de uma palavra que eles
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ja sabem o conceito, producao
livre. (Como sugestao o
professor pode indicar
palavras que tenham haver
com o contexto da Pandemia)

MODULO 1-
Conhecendo os
tipos de verbetes

-Formar grupos para
pesquisarem sobre verbetes de
glossario, de dicionario e de
enciclopédia;

-Responder um questiondrio
contendo perguntas sobre o
verbete pesquisado;

-Realizar a Sistematizacdo das
respostas em papel madeira
para que sejam compartilhadas
com os demais alunos da
turma;

-Socializag¢do através de uma
Roda de Conversa sobre as
respostas do questionario.

2 aulas de 50 min

MODULO 2 -
Estrutura do
verbete de
Enciclopédia

-Exposigao de verbetes de
enciclopédias  impressos e
digitais;

-Nos mesmos grupos os
alunos irdo preencher um
quadro para que possam
observar as caracteristicas dos
verbetes;

-O preenchimento do quadro é
individual, depois os alunos se
reinem Nos grupos para
socializarem suas respostas.

2 aulas de 50 min

MODULO 3 -
Situacoes de
pesquisa
utilizando verbete
de enciclopédia

-Apresentar conceitos
existentes em componentes
curriculares do 5° ano para que
os alunos pesquisem em
grupos no laboratério de
informatica e/ou biblioteca;

2 aulas de 50 min
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-Depois da pesquisa os alunos
terdo que realizar um resumo
contendo as principais
caracteristicas dos conceitos e
selecionar as ilustragdes para o
verbete;

- Socializa¢do da pesquisa em
roda de conversa.

-Os alunos devem identificar
nas areas de conhecimento os
conceitos que estdo com
duvidas efou gostariam de
conhecer melhor (atividade
individual).

PRODUCAO
FINAL

-Elaboracao da Capa da
Enciclopédia; folha de rosto,
indice, ilustragao;

-Em  duplas, os alunos
elaborardo o0s verbetes de
enciclopédias a partir dos
conceitos que  registraram
terem duavidas apresentados
no moédulo 3.

3 aulas de 50 min
e ao longo do
ano letivo

Fonte: Elaborado pela autora

No que diz respeito a etapa da Apresentacao da Situacdo, o
docente vai construir na lousa um mapa mental com os alunos, a

partir dos conhecimentos prévios que eles possuirem sobre a

definicao de enciclopédia, para isso poderdo ser realizadas as
possiveis perguntas: - Turma, quando ndo sabemos o significado de
uma palavra elou conceito o que devemos fazer? Como fazemos para
encontrar seu significado? Serd que existe outra forma de encontrar de

encontrar o que ela significa sem ser na internet? Vocés sabem o que

significa uma enciclopédia? — A intencdo desses questionamentos é
que os alunos apresentem suas ideias acerca do diciondrio e da
enciclopédia para que o docente possa demonstrar aos alunos o
projeto de comunicagao baseado na construg¢ao da Enciclopédia
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“Quem procura sabe mais”!. Ao longo do ano, eles irdo produzir
verbetes de enciclopédia — nos dias especificos das aulas de
lingua portuguesa — em relagcao aos conceitos ensinados durante
o periodo letivo e presentes nos componentes curriculares.

Nessa etapa de apresentagao, os alunos estardao praticando
habilidades referentes a oralidade, uma vez que responderao as
perguntas realizada pelo professor, escutarao as ideias dos demais
colegas, podendo formular perguntas pertinentes ao tema e pedir
esclarecimentos.

Na etapa da Produgdo Inicial, o professor realiza uma aula
expositiva dialogada com a demonstracao de exemplos de
verbetes de enciclopédia impressos e digitais. A partir da
socializagdo dos conhecimentos prévios e também da exposi¢ao
de alguns modelos de verbetes pelo professor, os alunos serao
direcionados para construir seus proprios verbetes. Serd uma
atividade feita individualmente. A escolha do conceito é livre,
mas o professor pode sugerir conceitos referentes ao periodo de
Pandemia da Covid-19, iniciada no Brasil em marco de 2020.
Palavras nao utilizadas no cotidiano como Pandemia, Lockdown,
quarentena, corona virus sao sugestoes.

A produgao inicial dos alunos serd a oportunidade de utilizar
seus conhecimentos linguisticos e gramaticais. Nesse aspecto, esse
momento é de extrema importancia, tendo em vista que é a partir
dele que o professor podera identificar em que nivel de
aprendizagem se encontra cada aluno, suas dificuldades,
direcionando atividades especificas de acordo com as
necessidades encontradas.

No médulo 1, os discentes realizardo atividades relacionadas
aos tipos de verbetes. Serao formados 3 grupos, que pesquisarao
os verbetes de glossario, de diciondrio e de enciclopédia que serao
sorteados, cada grupo escolherd trés exemplos do verbete
escolhido. A coleta dos dados da pesquisa sera feita na sala de
aula. No entanto, os alunos poderdo trazer as informagoes que

! Fazendo alusao ao ditado popular “Quem procura acha.”
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pesquisarem em casa, na internet, para acrescentar as
informagdes. Também poderao realizar a biblioteca ou o
laboratdrio de informatica da escola. Apds a pesquisa, os grupos
terdo que responder os seguintes questionamentos: Quais foram os
conceitos escolhidos? Quais foram as informagoes que o verbete trouxe
sobre o conceito? De que forma o grupo realizou a pesquisa (internet,
biblioteca, livros em casa ...)? O verbete pesquisado possui ilustragio,
abreviaturas? A linguagem utilizada para a construgio do verbete é
formal ou informal? Para encontrar os trés conceitos foi necessdrio a
utilizacdo da ordem alfabética?

Ao responder essas perguntas, os grupos utilizarao um papel
madeira para sistematiza-las e compartilha-las com os demais
alunos dos outros grupos em uma roda de conversas. Nessa
etapa, pode-se verificar que os alunos estarao desenvolvendo
habilidades referente a leitura e a escrita presentes na BNCC, tais
como: “ler e compreender verbetes de dicionario, identificando a
estrutura, as informacgdes gramaticais (significado de
abreviaturas) e as informagoes semanticas” (BNCC, 2018, p.129); e
de oralidade “expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de
aula, com apoio de recursos multissemidticos (imagens,
diagramas, tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito,
planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagao
comunicativa” (BNCC, 2018, p.131).

Depois de conhecer alguns tipos de verbetes no mdédulo 1, no
modulo 2 os discentes realizardo atividades com a finalidade de
conhecerem um pouco mais sobre a estrutura do verbete de
enciclopédia. Sendo assim, o professor apresentara novamente
exemplos de verbetes de enciclopédias digital e impressos, dessa
vez de forma mais detalhada com a inteng¢do de ensinar sua
estrutura. Um dos exercicios sera levar os alunos a observar,
analisar e preencher um quadro respondendo as seguintes
informacgdes do quadro 2:
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Quadro 2 — Observando os dois verbetes preencha as informagdes abaixo

Texto 1 Texto 2

Ha titulo? ()Sim ( )Nao |[()Sim ()Nao
Qual o titulo?

Traz defini¢cdes? |( )Sim ( )Ndo |[( )Sim ( )Na&o
Ha indice? ()Sim ( )N&o |[()Sim ()Nao
Ha fotografias? |[( )Sim ( )Nao |( )Sim ( )Nao
As fotografias ()Sim ( )Nao |()Sim ( )Nao
possuem

legendas?

Ha subtitulos? |( )Sim ( )Ndo |( )Sim ( )Nao

Nao

—
—

Aparece opiniao |( )Sim ( )Nao |( )Sim
do escritor?

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/3580/conhecendo-o-verbete-enciclopedico-em-detalhes-a-
construcao-composicional. Acesso em: 30 de jan. de 2021.

O professor estabelecera um tempo para que os alunos
preencham o quadro 2 individualmente. Depois de preenchido, as
respostas serao socializadas nos seus respectivos grupos. Em
seguida, o docente, juntamente com a participacao dos alunos, ird
identificar se existem esses elementos do quadro 2 nos exemplos
de verbetes observados.

No dultimo moédulo, o professor apresentard conceitos
existentes em componentes curriculares do 5° ano, para que os
alunos pesquisem no laboratdrio de informatica e/ou biblioteca.
Logo apods a pesquisa, serao orientados a fazerem um resumo de
forma coletiva acerca das informagdes que coletaram sobre os
conceitos, bem como selecionarem as ilustracoes. Feito isso,
haverd a socializa¢do da pesquisa em uma roda de conversa com
os demais alunos da turma. Nesse momento, também ocorrera
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uma revisao coletiva da escrita dos resumos. As produgoes serao
expostas para que todos possam identificar as possiveis
incorrecoes. E, visando a producao final, os alunos deverao
identificar, observando os conteidos dos seus componentes
curriculares, os conceitos que estdo com duvidas e/ou gostariam
de conhecer melhor (atividade individual).

Encerrando as etapas da sequéncia didatica, temos a
Producao Final. Nessa fase, serdo postos em pratica todos os
ensinamentos aprendidos de maneira separada nas etapas
anteriores. Sera o momento em que os alunos estarao em duplas e
construirao seus verbetes de enciclopédia, a partir dos conceitos
que registraram, considerando as duvidas apresentados no
modulo 3. Todos os verbetes serdo compactados em um arquivo.
Sua construgao sera realizada no laboratério de informatica (caso
nao seja possivel, serd manuscrito feito na sala de aula). Os outros
elementos pré-textuais da Enciclopédia também serao feitos nessa
fase: capa, folha de rosto, o indice, e a selegao das ilustragoes.

Vale salientar que a Producdo Final € um momento que se
estenderd durante o todo o periodo letivo, na medida em que os
alunos forem identificando palavras/conceitos durante as aulas
dos componentes curriculares. A concretizagao da etapa da
Producao Final serd realizada no final do semestre quando todos
os verbetes estarao reunidos na enciclopédia “Quem sabe procura
mais” criada pela turma. Ela terd dois exemplares: um ficard
disponivel na sala para os préximos alunos do 5° ano
pesquisarem, e o outro ficard na biblioteca da escola.

Consideragoes finais

A elaboracdo dessa proposta de sequéncia didatica teve como
pretensao fazer com que os alunos do 5° ano do ensino fundamental
possam adquirir habilidades de leitura e escrita a partir do género
textual verbete de enciclopédia, estimulando a familiariza¢do com
textos que apresentem uma linguagem formal. Assim, sendo
possivel criar o hdbito de uma leitura de cunho cientifico.
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Ao longo do artigo, foram utilizados como referencial teérico
autores que forneceram suas definicbes acerca do verbete,
concepgoes sobre a construgao de uma sequéncia didatica, bem
como orientagdes educacionais sobre as aprendizagens referente a
lingua portuguesa destacadas na Base Nacional Comum
Curricular. Dessa forma, sugerimos atividades diversas, sendo
realizadas de maneira individual, em grupos, podendo os alunos
exercerem a pratica da observacdo, da leitura, da escrita, da
exposi¢ao e compartilhamento de ideias.

Proporcionar o acesso aos géneros textuais voltados para o
conhecimento cientifico, como o verbete de enciclopédia, é comegar
desde cedo a desmistificar a ideia de que a ciéncia estd localizada
apenas nos laboratdrios, sendo executada por grandes cientistas. O
artigo propode, assim, um olhar para os usos das palavras da lingua
portugueés em textos que circulam na sala de aula. Cabe pontuar que
se trata de uma proposta, que pode/precisa passar por ajustes,
considerando cada realidade escolar.
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OS CONTOS O RAPAZ QUE HABITAVA OS LIVROS E
BIBLIOTECAS, DE VALTER HUGO MAE -
REFLEXOES SOBRE LEITURA E FORMACAO DE LEITORES

Joana Darc do Nascimento Silva
Juarez Nogueira Lins

Introducao

A literatura, vista como a arte de recriar realidades, vem se
preocupando e denunciando, desde os séculos passados, os
problemas que afetam nossa sociedade: as desigualdades sociais,
as lutas de classe, as crises, as guerras, os infortinios coletivos e
pessoais. Mas trazem também, as conquistas, a fé, a sensibilidade,
a busca por mudancgas e outros aspectos da vida humana. E,
através de um mundo idealizado, a esperanga de um mundo
melhor, menos injusto. Nessa vertente, esta a literatura infantil, o
reino da imaginagao, mas, também, ambiente de dentncias e de
esperangas, para os leitores, para a sociedade e para a propria
leitura — leitura literaria. Literatura que humaniza, por isso,
necessaria para formar leitores reflexivos, cidadaos, donos dos
seus destinos. Mas, apesar de sua relevancia para a formagao
integral do “ser humano”, o ensino de literatura segue entre a
fruicdo e a historiografia, em muitas escolas brasileiras.

Assim, a leitura literaria amplia a perspectiva inclusiva do ser
humano (ZILBERMAN, 2007). Ler aqui é concebido no sentido de
perceber sentidos e atribuir outros, configurando-se um
instrumento a servi¢o da cidadania, da transformacao social. Com
base nesses pressupostos, objetivamos refletir sobre leitura e
formacao de leitores em dois contos de Valter Hugo Mae — O rapaz
que habitava os livros e Bibliotecas — presentes na obra Conto de Cies e
Maus Lobos. A pergunta que orienta a pesquisa €: de que forma os
dois contos citados enfatizam a importancia da leitura na
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formagao de leitores? Acreditamos que a Literatura Infantil
(conto, poema, apologo, fabula...) na sala de aula desperta na
crianga a curiosidade e a necessidade de ser um leitor, garantindo
condicOes para que ela represente o mundo e a vida através das
palavras, entrelagando criatividade, satisfacao e aprendizagem.

O artigo fundamenta-se, teoricamente, nos estudos de
Zilberman, (2007), Zilberman e Lajolo (2001), Candido (2002),
Cabral (2013), Carvalho (1984), Moura (2012) e Vieira (2014),
Borges (2013), Matos (2018), Guerreiro (2015), Melin (2018),
Coelho (2000), Chartier, (1999), Manguel (1997), Hall (2006),
Silveira (2019), dentre outros. Do ponto de vista metodoldgico,
trata-se de uma pesquisa qualitativa, bibliografica e de abordagem
analitico-descritiva. O corpus é formado por 02 contos de Valter
Hugo Mae, presentes em sua obra Contos de Cdes e Maus Lobos. Os
procedimentos da pesquisa incluem a selecao, leitura,
compreensao e interpretagdo dos dois contos, cujas temadticas
envolvem a questao do universo da leitura.

Anadlise das obras: O rapaz que habitava os livros e bibliotecas

Inseridos na obra Contos de Cdes e Maus Lobos, do escritor
Valter Hugo Mae, os contos O rapaz que habitava os Livros e
Bibliotecas trazem, em prosa poética, algumas reflexdes sobre a
leitura e a formacdo de leitores, temas caros a escola e aos
professores. Reflexdes necessarias para que se humanize através
da literatura o homem, o leitor (CANDIDO, 2002).

Valter Hugo Mae e Contos de Cies e Maus Lobos

Valter Hugo Mae (Valter Hugo Lemos) € escritor, artista
plastico e vencedor do Prémio Literdrio José Saramago, em 2007.
Publicou inumeras obras literdrias com destaque para os
romances: O Remorso de Baltazar Serapido (Prémio José Saramago),
O Apocalipse dos Trabalhadores, A Maquina de fazer Espanhdis, A
desumanizacio (Prémio Oceanos), entre outros. Escreveu, ainda,
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livros de poesia, livros para o publico infantil e o livro de Contos:
Contos de Cides e maus Lobos. No Brasil, tornou-se conhecido
quando da sua participagao no Festival Literdrio de Araxa.

Mae teve seus romances publicados por editoras brasileiras,
mas suas obras ja foram traduzidas em outros paises, além
daqueles de expressao portuguesa: Espanha, Franca, Alemanha,
entre outros (SILVEIRA, 2019). Como contista, publicou apenas o
Contos de Cdes e Maus Lobos, publicado aqui no Brasil pela editora
Globo Livros através do selo Biblioteca Azul. A obra ja teve
diferentes edigoes.

Trata-se um conjunto de 11 contos que simbolizam, com
grande sensibilidade, as duvidas cotidianas e suas imperfeigoes,
das mais simples as mais profundas. Sao mundos préprios. “O
autor tem o poder de transportar o leitor para lugares
impensaveis, talvez inexplordveis, como a propria alma”
(SIVEIRA, 2019, p. 57). Os contos podem ser lidos por criangas,
adolescentes e adultos e as tematicas sdo variadas. Dentre estes 11
contos, selecionamos 02, tendo em vista apresentarem uma
tematica que diz respeito a “lida” do professor: a questao do
ensino da leitura/literatura. O rapaz que habitava os livros e
Bibliotecas.

O rapaz que habitava os livros

Este conto revela a paixao pelos livros, pelo universo magico
da leitura, pela, podemos assim dizer, apoteose da imaginacao.
Nesse caso, ler vira uma febre, uma necessidade imperiosa de
“queimar as pestanas”, nos livros, de se tornar solitario, pois as
paginas dos livros bastam. Na vida real, ndo é necessario se tornar
febril, mas entusiasmado. Nao é possivel incentiva a leitura,
formar leitores, sem vivenciar um pouco daquilo que sentia a
personagem de Mae: paixao pelos livros e pela leitura, todo
momento € tempo de ler — dia ou noite.
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Diziam que os livros queimavam os olhos, eram diurnos, nao
serviam para as noites. As regras do nosso colégio interno, para
meninos casmurros como eu, mandavam assim. Queriam os livros
no corredor. As luzes apagadas as nove (MAE, 2018, p. 57).

Diferente do conto, onde a noite é impedimento para a leitura
da personagem, no mundo real, ha outros impedimentos, outros
tipos de leituras que atraem mais, outros mundos a descortinar.
Sao as leituras virtuais, exemplo maior desse mundo poOs-
moderno, fragmentado, instantaneo e incerto (HALL, 2006). O
conto, situado temporalmente num periodo anterior ao advento
da midia virtual, ou em um lugar remoto, onde ela nao chega, a
obra traz de forma poética a personalidade de um leitor, avido
por leitura.

Eu ainda deitei mao a alguns volumes, toquei-lhes brevemente igual a
quem cai num precipicio e procura agarrar-se, mas nao me deixaram
nada. Apenas o candeeiro ja apagado, como se a luz tivesse morrido
de tristeza. Eu fui ver a minha nova estante logo pela manha. Era um
bocado de espago arranjado entre tralhas meio esquecidas. Fiquei
ofendido. Os livros nao esquecem nada (MAE, 2018, p.57).

Esse apego aos livros, essa febre por ler, demonstrado pela
personagem, talvez se equipare hoje a febre pelas midias, pelo
universo virtual. Diferentes, no entanto, pois a leitura literaria
desperta a imaginagao, o sonho, a busca. E as leituras da midia
parecem mais concretas, no sentido de nao proporcionar “asas a
imagina¢ao”, tudo estd ao alcance, hd pouco a ir buscar, a
imaginar. Esse talvez seja um dos maiores dilemas do professor
na sala de aula: viver entre o virtual e o concreto. O livro literario,
que nao esquecendo nada acaba sendo esquecido pelo aluno. Mas
o universo virtual, com seu vasto universo de informacoes, ¢ uma
realidade da qual nado é possivel fugir (CHARTIER, 1999). Deve-se
buscar os pontos convergentes e imaginar e navegar, a0 mesmo
tempo, ou seja, nao se deve partir para o mundo das navegacoes e
esquecer os livros.
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[...] Esquecer livros é uma agressao a sua propria natureza. Embora,
na verdade, eles nem se devam importar, porque podem esperar
eternamente. Pensei: os meus queridos livros. Era o que pensava e
sentia: os meus queridos livros. Olhava-os como se estivessem
vivos e pudessem sofrer. Como se pudessem também entristecer
(MAE, 2018, p. 58).

A personagem tem razao, esquecer os livros é esquecer o
maior registro da historia humana, durante séculos, registro a
prova de blecaute energético, acao de hackers. O livro sobreviveu
ao fogo da inquisicdio e outros incéndios, as guerras, as
inundagdes, mas poderia ndo sobreviver a auséncia de leitores —
razao existirem. Parariam de pulsar, talvez, morreriam. Para Mae
(2015, p. 00) “[...] os livros sao objectos cardiacos. Pulsam, mudam,
tém intengdes, prestam atenc¢do. Lidos profundamente, eles estao
incrivelmente vivos. Escolhem leitores e entregam mais a uns do
que a outros. Tém uma preferéncia”.

Na escola, cabe ao professor (a) o papel de apresentar o livro
aos alunos. Talvez seja uma grande descoberta para os alunos,
talvez os levem a se apaixonar pela textura, pela cor, pela
diagramagao, pelo cheiro, pelas palavras, pela histdria. E, assim,
que esse leitor comega a compreender as suas proprias atitudes
(MANGUEL, 2009), diante, por exemplo, de um livro.

A primeira vez que vi um livro, que me lembre, era um que estava
aberto, pousado sobre a mesa com as folhas em leque como se fosse
uma colorida flor contente. Podia ser uma caixa esquisita para
arquivar pétalas secas, podia ser para guardar documentos ou
cartas de amor. De perto, era afinal um livro muito branco, cheio de
palavras impressas. Julguei que podia ser um bordado miudinho.
Um enfeite para que as paginas ficassem bonitas. Pensei que fosse
uma prenda de enxoval (MAE, 2018, p. 58).

Essa sensacdo de conhecer o livro, toca-lo, folhea-lo, pode

levar o aluno a fazer suas inferéncias, comparagdes com outros
objetos, textos, texturas. Realizar leituras, antes de ler o conteudo
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do livro, ir se apropriando, buscando significados (CHARTIER,
1999, p. 07). Ir se aproximando do livro, conhecé-lo, a ponto de
sentir sua falta, de sentir-se s6, quando privado de sua auséncia.

Fui dizer-lhe que me haviam levado os livros do quarto. Estava
igual a sozinho. Absolutamente sozinho a noite inteira. E ela
respondeu: isso é feio. Sabia bem que importancia tinham para mim
as historias. Ela perguntou: e agora? Eu respondi: passo os dias a
espera dos intervalos para ler um bocadinho. Passo as noites a
sonhar a pressa para poder acordar e voltar a ler. Ela respondeu:
sonhar a pressa ¢ uma pena. (MAE, 2018, p. 60).

Criar no aluno essa fome de leitura ndo ¢ uma tarefa facil,
mas é possivel. E a partir do entusiasmo do professor-leitor que,
entre contetidos e outras obrigagOes escolares, encontra tempo
para ler com os alunos, que os impregna da necessidade de
leitura. E isso € possivel mesmo em um mundo onde se mudam
gestos, tempos, lugares, objetos lidos e as razdes de ler
(CHARTIER, 1999), mesmo em meio a virtualidade e seus anseios
provisdrios, sua pressa incontida, sua descartabilidade.
Provavelmente nao é possivel impregnar todos os alunos da
alegria da leitura, mas aquele que dorme e acorda pensando
naquela histdria, na necessidade de retornar a ela, aquele que se
perde nos caminhos do imagindrio e se esquece, por momentos,
do mundo e dos outros.

Eu sonhava que lia, acordava. Parecia um castigo. Era comum,
subitamente, que eu me esquecesse de tudo durante os intervalos.
Corria para os bancos no lado da frente do colégio, a vista dos
janeldes principais, e ai deitava os olhos as letras e a alma inteira a
imaginagao. Quando era hora de entrar, tantas vezes algum colega
vinha cutucar-me. Diziam: anda, seu distraido. Anda embora.
(MAE, 2018, p. 60).

Os leitores, principalmente, esses avidos, sao sujeitos
diferentes, parecem alheios a0 mundo, mas habitam dois mundos:

172



o mundo real e 0 mundo das possibilidades. E deste modo podem
compreender as artimanhas desse mundo, o vivido, o sofrido e o
possivel. Longe de ser um solitario, um distraido, pois
constantemente dialoga com o livro que habita e, com suas vozes,
o leitor torna-se um “visiondrio”, um sujeito além da mesmice, do
senso comum, torna-se um questionador de realidades, haja vista
que “todas as verdadeiras leituras sao subversivas” (CHARTIER,
1999). E o ato de ler, de formar leitores através da leitura literaria,
¢ uma forma de resistir as impressdes comuns sobre o mundo, é
trilhar o caminho da felicidade, da descoberta.

A professora mandou dois rapazes aos janeldes da frente a chamar
por mim. Assim chamaram. Mas eu, juro muito, ndo os ouvi.
Voltaram para dizer a professora: parece que se mudou para dentro
do livro porque ndo ouve a nossa voz. Usamos os binoculos da sala
de ciéncias e vimos bem, senhora professora. Ele sorri. Esta feliz.
(MAE, 2018, p. 61).

Bibliotecas

O conto Bibliotecas, como o proprio nome sugere, faz
referéncia a um espago que tem uma relagao direta com a leitura.
Afinal, trata-se de um espago destinado aos livros, muitos livros,
muitas historias, ficcionais ou nao. Um mundo de informacao, de
diversao, de congracamento com os outros: outros mundos,
outros autores, outros leitores. E um espaco aberto a imaginagao,
voceé voa e volta, como afirma o trecho abaixo:

As bibliotecas deviam ser declaradas da familia dos aeroportos,
porque sao lugares de partir e de chegar. Os livros sdao parentes
directos dos avides, dos tapetes-voadores ou dos passaros. Os livros
sao da familia das nuvens e, como elas, sabem tornar-se invisiveis
enquanto pairam, como se entrassem dentro do proéprio ar, a ver
que existe para depois do que nao se vé (MAE, 2018, p. 83).
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A biblioteca € esse lugar de voar, lugar onde se aterrissa, apos
os voos de liberdade. Esse voo é permitido aos leitores que se
enveredarem pela biblioteca. O professor deveria visitar
constantemente a biblioteca da sua escola com os alunos, leva-los
a conhecer o manancial de conhecimento, esse espago de voo,
espaco essencial da escola. “[...] Uma escola sem biblioteca é
instrumento imperfeito. [..] instrumento vago e incerto”
(LOURENCO FILHO, 1946, p. 04). A biblioteca, a escola e a leitura
nao podem dissociar-se. E 14 onde os alunos devem voar,
descortinar a amplidao dos conhecimentos guardados e voltar
outras vezes, para se abastecer do saber que estd a disposicao de
toda comunidade escolar. Assim se formaria o leitor, nesse espago
sagrado da leitura, do descobrimento do que nao se vé.

O leitor entra com o livro para depois do que nao se vé. O leitor
muda para o outro lado do mundo ou para outro mundo, do avesso
da realidade até ao avesso do tempo. Fora de tudo, fora da
biblioteca. As bibliotecas nao se importam que os leitores se sintam
fora das bibliotecas (MAE, 2018, p. 83).

Através da leitura/literatura, o que nao se vé se torna possivel
aos olhos, o que nao existe se torna uma realidade possivel,
potencializa vozes (MAGUEL, 1997). E sao tantas as vozes, os
mundos reais: na histéria, na geografia, nas ciéncias, e outros
tantos imaginados na literatura. Mundos que estdo fora da
biblioteca (porque existem concretamente, sejam reais ou
imaginados) e dentro das bibliotecas em forma de narrativas, de
imagens, de letras, em papel. Estdo 14, esperando os leitores, “Sao
estagdes do ano, dos anos todos, desde o principio do mundo e ja
do fim do mundo (MAE, 2018, p.00). Sempre a disposi¢ao, e com
tantas utilidades, como se vé no fragmento abaixo, alguns bons
motivos para se realizar a leitura, para formar novos leitores.

Os livros esticam e tapam furos na cabega. Eles sabem chover e
fazer escuro, casam filhos e coram, choram, imaginam que mais
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tarde voltam ao inicio, a serem criangas. Os livros tém criancas ao
dependuro e giram como carrosséis para as ouvir rir e para as fazer
brincar (MAE, 2018, p. 83).

O livro traz os sonhos, sonhos leves, alentadores, sonhos
perturbadores. E, como criangas choram, clamam a presenca dos
leitores, querem sua atengao, querem brincar, quebrar o siléncio,
imposto pela sociedade “siléncio, biblioteca”. Siléncio sé no
espago da biblioteca, pois no espago do livro ha sussurros,
gargalhadas, gritos, tempestades, ecos de batalhas. Realmente, a
biblioteca s6 aparenta o siléncio.

As bibliotecas s6 aparentemente sdo casas sossegadas. O sossego
das bibliotecas ¢ a ingenuidade dos ignorantes e dos incautos.
Porque elas sdao como festas ou batalhas continuas e soam cangdes
ou trombetas a cada instante (MAE, 2018, p. 84).

Os livros esperam sempre novos leitores, as bibliotecas nao sao
destino sempre dos mesmos leitores. E necessério que, em sala de
aula, o professor (a) consiga formar novos leitores para saciar a
espera dos livros, que nao se esgotam com uma, duas, trés leituras.
H4 um contetido quase infinito a disposigao de novos leitores. Fonte
inesgotavel de saberes, os livros devem circular entre maos.

Adianta pouco manter os livros de capas fechadas. Eles tém
memoria absoluta. Vao saber esperar até que alguém os abra. Até
que alguém se encoraje, esfaime, amadureca, reclame o direito de
seguir maior viagem. E vao oferecer tudo, uma e outra vez,
generosos e abundantes. Os livros oferecem o que sdo, o que sabem,
uma e outra vez, sem se esgotarem, sem se aborrecerem de
encontrar infinitamente pessoas novas. (MAE, 2018, p. 84).

O livro é um lugar de encontro, onde novos leitores buscam
aquilo que, as vezes, lhe é negado pela vida social. Na leitura se
surpreendem: riem, choram, irritam-se, penalizam-se, crescem,
intelectualmente, humanamente, orgulhosas por se encontrarem e
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vivenciarem novas realidades. E, como diz Mae (2015), o livro nao
se aborrece, tampouco deve ser aborrecida uma aula de leitura,
que tem criangas, avidas por descobrir o mundo.

Os livros gostam de pessoas que nunca pegaram neles, porque tém
surpresas para elas e divertem-se com isso. Os livros divertem-se
muito. As pessoas que se tornam leitoras ficam logo mais espertas,
até andam trés centimetros mais altas, que ¢ efeito de um orgulho
saudavel de estarem a fazer a coisa certa (MAE, 2018, p. 84).

Despertar nos alunos (as) a leitura é uma coisa certa,
indispensavel nas aulas de lingua portuguesa, onde se insere a aula
de leitura, literatura. Ler ¢é imprescindivel nesse mundo
fragmentado, descartavel (HALL, 2006). A leitura literdria deve
perdurar para que as pessoas ampliem suas visoes de mundo. E isso
se torna possivel através do grau de intimidade com os livros, com as
leituras. Sentidos em sintonia com o lido: visao, olfato, tato.

Ler livros é uma coisa muito certa. As pessoas percebem isso
imediatamente. E os livros nao tém vertigens. Eles gostam das
pessoas baixas e gostam de pessoas que ficam mais altas. [...] As
vezes, os leitores sdo tdo obstinados com a leitura que nem se
lembram de usar candeeiros de verdade. Tentam ler sé com a luz
propria dos olhos, colocam o livro perto do nariz como se estivesse
a cheirar (MAE, 2018, p. 84).

Apos essa intimidade com o livro, os sentidos presentes nos
livros afloram, do barulho ensurdecedor ao siléncio. E, segundo o
autor, o ato de ler favorece o ato de produzir textos. Fica claro que
aquele que 16, consegue se confrontar as ideias dos autores,
concordar, discordar, complementar, torna-se capaz de produzir
novos textos, respondendo ao lido. Pode, como disse o autor,
escrever um livro. Podem ser donos das palavras:

Os leitores mesmo inteligentes aprendem a ler tudo, até aquilo que
nao é um livro. Leem claramente o humor dos outros, a ansiedade,
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conseguem ler as tempestades e o siléncio, mesmo que seja um
siléncio muito baixinho. Alguns leitores, um dia, podem aprender a
escrever. Aprendem a escrever livros. Sao como pessoas com
palavras por fruto, como as arvores que dao magas ou laranjas.
Pessoas que dao palavras (MAE, 2018, p. 85).

Donos das palavras, os leitores (alunos, professores) se
inquietam, criam ideias, revolucionam. Dotados dessas
mudangas, podem distribuir os conhecimentos adquiridos,
partilhar os saberes. Essa é a grande relevancia do ato de ler,
tornar-se outro, apressar-se para dividir com o mundo os saberes
e segredos advindos das leituras, do partilhamento de ideias com
autores. E, desse modo, “o ato de ler se completa e gratifica o
leitor, tornando-o conivente com outras vidas e outros mundos,
obrigando-o a se emocionar, a repudiar, a apaixonar-se [...]"
(BORDINI, 1986, p. 116), a sair correndo por ai para mostrar ao
mundo o que se viu dentro do livro.

Ja vi gente a sair de dentro dos livros. Gente atarefada até com
mudar o mundo. Saem das histérias e vestem-se a pressa com
roupas diversas e vao porta fora a explicar descobertas importantes.
Muita gente que vive dentro dos livros tem assuntos importantes
para tratar. Precisamos de estar sempre atentos. (MAE, 2018, p. 85).

Tendo em vista que um novo ser se constitui a partir da
leitura, temos que, enquanto professores (as), estarmos atentos,
como diz o autor. Atentos as necessidades de leitura, atentos as
necessidades de extravasamento dessas leituras. Tal qual o livro, o
leitor deseja que o conhecimento adquirido seja direcionado a
novos leitores, que ndo fiquem apenas na drea de deleite, de
imaginacdo, de entendimento, daquele que leu. Por fim, o autor
destaca a infinitude do livro, a sua dimensao que extrapola os
limites espaco-temporais do “ser leitor”, na escola.

Todos os livros sao infinitos. Comegam no texto e estendem-se pela
imaginagao. Por isso é que os textos sao mais do que gigantescos,
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sao absurdos de um tamanho que nem d4 para calcular. Mesmo os
contos, de pequenos nao tém nada. Se soubermos entender,
crescemos também, até nos tornarmos monumentais pessoas.
Edificios humanos de profundo esplendor.

Devemos sempre lembrar que ler é esperar por melhor. (MAE,
2018, p. 85).

Infinitude no sentido de sair do real e adentrar no mundo da
imaginagdo, que nao tem limites, ndo tem medidas, mas que nao
deixa de ter “substancia” ou “sustanga” para abrir as mentes
leitoras ao novo, as novas possibilidades, negadas pela dureza da
vida. Dificil vida para muitos leitores. Quando o leitor é nutrido
pelas leituras, torna-se  outro, pessoas monumentais,
esplendorosos edificios urbanos, alguém melhor. Afinal, “[...]
Quem 1€, quem efetivamente 1€, sabe mais e pode mais” (POPPER,
1992, p. 101). Esse deve ser o papel do formador de leitores, leva-
los ao saber-poder.

Consideragoes finais

A leitura dos dois contos, O rapaz que habitava os livros e
Bibliotecas, respectivamente, trazem as seguintes proposi¢des para
o ensino de leitura/literatura, e para a formagao de leitores: uma
obra que dialoga com o universo da leitura pode estimular a
pratica da leitura, pode contribuir para conquistar e manter
leitores; a leitura torna os individuos capazes de reconstruir novos
e possiveis mundos; a leitura é importante para tornar o sujeito
reflexivo, consciente daquilo que o rodeia, capaz de raciocinar, e
nao apenas reter informagoes, como acontece, de modo geral, nas
leituras virtuais (mesmo as leituras literarias virtuais, nao
consegue mobilizar a imaginacdo dos leitores com a mesma
eficdcia da leitura impressa).

Os livros sao infinitos, pois nos fazem pensar, construir
situagdes, nos interrogar, trazer solu¢des construidas e ndo dadas.
Além disso, a biblioteca é esse lugar de quietude e devaneios, nos
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permitindo, no siléncio do espago, explodir por dentro, aquiescer
e aquecer nossas vidas. Mesmo em tempo de atrativos digitais,
vale a pena levar os alunos para a biblioteca e apresentar os livros.

E preciso deixar as criangas sentirem a aura das histérias, dos
autores, das vidas que povoam esse ambiente de letras e imagens.
E necessario que as criangas, os leitores em geral, leiam, releiam,
construam, desconstruam, reinventem suas leituras. Nas obras
lidas, esses aspectos estao sutilmente sugeridos através de
metaforas, através da sensibilidade.
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A REDACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Eduardo Bruno da Costa

Introdugao

A redagdo é um género discursivo muito utilizado no
contexto da sala de aula das escolas brasileiras, principalmente
devido a sua presenca no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Esse género exige que o autor realize uma
escrita expondo um posicionamento critico sobre determinada
tematica social, sendo necessario problematizar e apresentar uma
proposta de intervengao que respeite os direitos humanos. Nesse
sentido, este trabalho objetiva apresentar uma sequéncia didatica
para alunos do Ensino Fundamental, com a finalidade de
possibilitar o desenvolvimento do ensino e aprendizagem do
género discursivo redacdo, a partir de tematicas abordadas em
narrativas infantis. Especificamente, busca promover o contato do
aluno com tal género, possibilitando uma experiéncia que possa
gerar conhecimentos prévios fundamentais, para que ocorra o
aprimoramento no decorrer de seu progresso escolar. Como
também, favorecer a formacdao do aluno leitor e escritor, em
especial, através da leitura e contacao de histdrias infantis.

Para tal, este trabalho foi fundamentado em estudos sobre
processo de ensino (LIBANEO, 2013), sequéncias didaticas
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), géneros discursivos
(BAKHTIN, 2013), redacao (PRADO; MORATO, 2016, MASS],
2017; LESME, 2018), avaliagao da aprendizagem (LUCKESI, 2011),
leituras compartilhadas (MORALIS, 2013) e contacdao de histdrias
(MATOS & SORSY, 2009).

O trabalho encontra-se estruturado em cinco secOes. A
primeira € esta introdugdo que apresentou os aspectos principais
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desta produgao escrita. A segunda aborda a proposta sequéncia
didatica. A terceira se¢do apresenta uma sequéncia didatica para
ensino da redacao no Ensino Fundamental. Por fim, na ultima
sec¢do, sao expostas as consideragdes finais.

A proposta Sequéncia Didatica

O processo de ensino é considerado por Libaneo (2013) o
principal meio e fator da educagao, que tem por finalidade
promover agdes que possibilitem o desenvolvimento integral do
ser humano. A educagao escolar ¢ organizada por meio de
objetivos, conteidos e métodos que asseguram, aos alunos, a
assimilagdo de saberes acumulados e sistematizados ao logo do
tempo pela humanidade. Nesse contexto, deve-se

[...] entender o processo de ensino como o conjunto de atividades
organizadas do professor e dos alunos, visando alcangar
determinados resultados (dominio de conhecimentos e
desenvolvimento das capacidades cognitivas), tendo como ponto
de partida o nivel atual de conhecimentos, experiéncias e de
desenvolvimento mental dos alunos (LIBANEO, 2013, p. 84).

A partir disso, considera-se que uma das possibilidades de
promover o processo de ensino e garantir a aprendizagem dos
alunos em sala de aula é através da sequéncia didatica, que se
constitui em “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual [discursivo]
oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 82).
Tal pratica, ajuda o aluno a dominar um género, de modo que ele
consiga falar ou escrever de maneira mais adequada em situagoes de
comunicagao em que tal género seja exigido. Para a construgao de
uma sequéncia didatica, que aborde um dos géneros discursivos,
pode-se considerar a seguinte estrutura:
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Apresentagdo da LPRODUCAO J PRODUCAO \
situagéo inicial INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

De acordo com o esquema acima, a sequéncia didatica deve
iniciar com uma apresentacao da situacao inicial, que descreve,
de forma detalhada, a tarefa oral e/ou escrita que os alunos irao
realizar. Trata-se do “[...] momento em que a turma constrdi uma
representacao da situagao de comunicagao e da atividade de
linguagem a ser executada” (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 84). Sendo assim, € essencial informar aos
estudantes qual género serd abordado, para quem, como e com
qual finalidade sera elaborado, definindo os contetidos dos textos
que serao produzidos.

Apos a apresentacao da situagao inicial, os alunos realizam
uma produc¢do inicial do género discursivo proposto pelo
professor, expondo seus conhecimentos e dificuldades sobre o
género abordado. Isso permite o professor identificar os principais
problemas de escrita dos estudantes e organizar o seu ensino para
que eles tenham a possibilidade de superar tais dificuldades.

Na etapa seguinte estdo os médulos, que sdo os momentos
em que os problemas detectados nas escritas dos alunos sao
abordados, especificamente, por meio de contetdos e atividades
para que os estudantes consigam superar tais problemas. Essas
atividades devem ser diversificadas, abordando diferentes
conteidos e niveis de complexidade, de modo que sejam
contempladas as necessidades de todos os participantes
envolvidos (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004).

Por fim, a sequéncia € finalizada com a producao final, que
permite o aluno por em pratica as aprendizagens assimiladas
durante os mddulos, aplicando-as na reescrita de sua produgao
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inicial. Nesse momento, de acordo com Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), o aluno deve ser conduzido na identificagao de
suas aprendizagens, na revisao, reescrita e avaliacdo do seu
proprio progresso de escrita e dominio do género abordado.

Uma proposta de ensino de redacao a partir de sequeéncias
didaticas

A redacdao geralmente é uma producdo escrita exigida aos
estudantes concluintes do Ensino Médio, visando o ENEM.
Contudo, isso nao impede que professores do Ensino Fundamental
promovam atividades que visem ao desenvolvimento de
aprendizagens sobre tal género, tendo em vista a aquisi¢ao e
consolidagao da escrita argumentativa, uma vez que “a escrita é uma
competéncia cuja aquisi¢ao se estende por um periodo alargado de
tempo, inicialmente em paralelo com a aprendizagem da leitura, mas
prolongando-se mais tempo pela escolaridade” (KEMP, 2009 apud
FAISCA; ARUJO; REIS, 2015, p. 196).

Este trabalho propde o ensino do género discursivo redagao a
partir da leitura compartilhada (MORALIS, 2013) e da contagdo de
histérias (MATOS & SORSY, 2009), pois ambas “[...] de modo
coletivo e passivo, estimula[m] a percepc¢ao auditiva dos ouvintes,
motivando-os a buscar a leitura da palavra escrita, em que o
centro da percepgao passa a ser o visual, de modo individual e
ativo” (MATOS & SORSY, 2009; MANGUEL, 2017, apud COSTA,
2020, p. 44). Ou seja, tais praticas estimulam a formagao do leitor,
que inicia sua jornada literdria com a leitura de narrativas infantis.
Tais narrativas

[...] estimulam a criatividade e a imaginacao, a oralidade, facilitam
o aprendizado, desenvolvem as linguagens oral, escrita e visual,
incentivam o prazer pela leitura, promovem o movimento global e
fino, trabalham o senso critico, as brincadeiras de faz-de-conta,
valores e conceitos, colaboram na formagao da personalidade da
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crianga, propiciam o envolvimento social e afetivo e exploram a
cultura e a diversidade (SOUZA & BERNARDINO, 2011, p. 236).

Sendo assim, as narrativas infantis sdo fontes de varias
aprendizagens e tematicas importantes de serem abordadas em
sala de aula, propiciando o desenvolvimento do posicionamento
critico do aluno, que é cobrado na redagao. Com isso, esta
proposta de ensino busca colaborar com o desenvolvimento da
competéncia 7, apresentada pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) como uma das 10 competéncias gerais da
Educagao Bésica, que consiste em

[...] argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p. 9).

Essa e outras competéncias apresentadas pela BNCC definem
“[...] amobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2017, p. 8). Saber argumentar a partir de fatos, dados e
informagdes confidveis consiste numa competéncia essencial nos
dias atuais, principalmente diante da realidade das fake News, que
estdo cada vez mais presentes nos meios de comunicagao.

Para contemplar uma pratica de linguagem direcionada ao
Ensino Fundamental, esta proposta busca promover a habilidade
15 de Lingua Portuguesa, apresentada pela BNCC, que propode
que o aluno consiga “opinar e defender ponto de vista sobre tema
polémico relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentagao, considerando a situacdo comunicativa e o
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tema/assunto do texto” (BRASIL, 2017, p. 125). Dessa forma, as
seguintes atividades e contetidos propostos devem ser adaptadas
ao nivel de escolaridade da turma.

1) Apresentagdo da proposta (duas aulas)

- Apresentar a proposta de sequéncia didatica que sera desenvolvida,
respondendo possiveis questionamentos que surgirem;

- Expor o projeto de producao do género redagdo em um cartaz,
confeccionado previamente, para que os alunos acompanhem o
progresso da sequéncia didatica;

- Apresentar o género redacdo a partir da leitura e andlise de redacdes,
problematizando com questdes como: “Vocés sabem o que é uma
redacdo?”; “Qual a finalidade de sua escrita?”; “A quem se dirige?”; “Como é
feita sua escrita?”; entre outras. As respostas para cada pergunta devem
ser transcritas no quadro branco com pincel para posterior analise com
os alunos;

- Apresentar as principais caracteristicas da redacdo, considerando as
respostas expostas pelos alunos;

- Distribuir uma folha impressa para cada aluno com as caracteristicas
apresentadas, para que tenham acesso a sua leitura nas préximas aulas.

Ao apresentar as principais caracteristicas da redagao, devem
ser mencionadas, assim como expostas em folhas impressas para
os alunos, as seguintes caracteristicas: 1) é um género discursivo
que expde um posicionamento critico sobre determinada
problemdtica dentro de uma temadtica; 2) deve ser escrita em
linhas e pardgrafos, com introdugao, desenvolvimento e
conclusao; 3) a introducdo deve abordar/apresentar o tema,
problematiza-lo e ja sinalizar o ponto de vista do autor; 4) o
desenvolvimento deve apresentar a discussao do tema, expondo
argumentos e fatos sobre a problemética mencionada; 5) a
conclusdao deve propor uma solugdo, ou seja, uma proposta de
intervengdo para o problema apresentado.
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2) Proposta de producdo da redag¢ao (duas aulas)

- Dialogar sobre as principais caracteristicas da redacdo, realizando a
leitura compartilhada da folha impressa entregue na aula anterior;

- Realizar a leitura compartilhada da histdria infantil “O monstro que
adorava ler” de Lili Chartrand (2015);

- Problematizar a histéria lida, por meio das seguintes perguntas:
“Quais sdo os personagens da histéria?”; “De que se trata a histéria?”; “Por
qual motivo o monstro decidiu aprender a ler?”; “Por que o monstro parou de
assustar os visitantes da floresta?”; entre outras. As respostas para cada
pergunta devem ser transcritas no quadro branco com pincel para
posterior analise com as criangas;

- Distribuir, para cada crianga, textos motivadores que abordam a
tematica proposta;

- Orientar e acompanhar os alunos na produgao de uma redacao sobre
a tematica “O poder de transformacao da leitura”;

- Recolher as produgdes para posterior andlise.

A obra infantil “O monstro que adorava ler”, de Lili
Chartrand (2015), conta a histéria de um monstro que assusta os
visitantes da floresta encantada em que vive. Um dia, ao
encontrar um objeto misterioso deixado cair por uma visitante, ele
descobre que se trata de um livro e se dispde a aprender a ler com
a vovo dragdo para que possa conseguir saber de que se trata a
histéria do livro. Com histdrias e imagens maravilhosas, o livro
fez com que o monstro parasse de assustar as pessoas, mudando
completamente sua vida e seu humor.

Os textos motivadores — trés ou quatro — devem ser
selecionados e adaptados conforme o nivel de leitura apresentado
pela turma na qual se destina, de modo que estejam em uma
linguagem acessivel para os alunos. Tais textos podem ser
modificados ou substituidos caso promovam dificuldades na
leitura pelas criangas, de modo que possam colaborar para suas
producdes finais.

As produgdes dos alunos devem ser analisadas, tendo como
critérios as principais caracteristicas apresentadas em aula
anterior, identificando possiveis dificuldades em suas escritas.
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Deve-se identificar se o aluno, em sua introdugao, abordou o
tema, problematizou-o e deu seu ponto de vista, se no seu
desenvolvimento apresentou fatos e argumentos sobre a
problematica e se na conclusdao expd6s uma solugao para o
problema abordado. Além disso, pode-se listar incorre¢oes
gramaticais mais comuns, e também problemas de coesdo e
coeréncia, para serem abordados em um dos modulos.

3) Proposta de trabalho nos médulos (adaptaveis aos contextos de
ensino)

- Analisar as redagOes escritas pelos alunos previamente,
selecionando incorre¢des mais recorrentes;

- Propor correcdo/andlise coletiva das redagdes produzidas,
distribuindo as redagdes entre os alunos, sob a orientacdo do
professor;

- Retomar as principais caracteristicas da redacdo expostas pelos
alunos no primeiro momento para comparar com as produgdes em
analise;

- Expor redagoes em slides para andlise coletiva, destacando aspectos
de sua constituigao e problemas principais;

- Propor que os alunos fagam pesquisas em livros e sites acerca da
tematica desenvolvida, tendo em vista apresentar argumentos na
defesa de um ponto de vista;

-Discutir com a turma os dados pesquisados, problematizando fontes
e forga argumentativa;

- Propor a reescrita coletiva da redagao em sala de aula;

- Preparar a escrita final do texto.

A produgao final deve ter um propdsito comunicativo.
Assim, é importante que o professor estabelece desde o inicio qual
a finalidade da producao. Além disso, é desejavel que o texto seja
compartilhado com outros alunos, com a comunidade escolar e,
também, seja divulgado nas redes sociais. Desse modo, para
incentivar a producao de textos, blogs e redes sociais da escola (ou
da turma) podem funcionar muito bem nesse papel de
compartilhamento das producoes dos alunos.
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Consideragoes finais

A realizacdo deste trabalho possibilitou apresentar uma
sequéncia didatica, segundo Doz, Noverraz e Schneuwly (2004),
destinada aos alunos do Ensino Fundamental, para o
desenvolvimento do ensino do género discursivo redagao, a partir
de tematicas abordadas em narrativas infantis. Ao serem
realizadas a leitura compartilhada (MORAIS, 2013) e contagdo de
histéria (MATOS & SORSY, 2009), durante o desenvolvimento da
sequéncia proposta, as criangas terdao contato com o material
escrito e discursivo, incentivando-as no prazer pela contagao,
leitura e escrita de historias. Além disso, promovem o
desenvolvimento do pensamento critico — fundamental para a
escrita de redagdes — ao serem questionadas sobre os personagens
e fatos das narrativas lidas ou contadas.

Sao varias as narrativas com tematicas importantes para
serem abordadas em sala de aula, de modo que outras sequéncias
podem ser desenvolvidas para o ensino da redagao nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Com isso, para trabalhos
posteriores, sugere-se a utilizagdo das seguintes narrativas e
tematicas: “Pindquio”, de Carlo Collodi (2015), abordando a
tematica “Fake News e suas consequéncias no mundo moderno” e
a obra “Alguns medos e seus segredos”, de Ana Maria Machado
(2009), abordando a tematica “A importancia de conhecer nossos
medos e enfrenta-los”.

Apesar de ser um género discursivo cobrado com mais
frequéncia no Ensino Médio, a redacdo pode promover o
desenvolvimento de habilidades importantes no Ensino
Fundamental, principalmente no que compreende a capacidade
argumentativa e o desenvolvimento da escrita, uma vez que o
individuo aprimora sua escrita ao longo de seu percurso escolar.
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O GENERO MEMORIAS LITERARIAS NA SALA DE AULA:
UMA PROPOSTA DIDATICA

Vania Maria da Silva Franco

Introdugao

A variedade dos géneros discursivos € infinita, além de uma
ferramenta significativa para contribuir na melhoria do ensino da
leitura e da escrita na formagao dos alunos, o ensino a partir dos
géneros pode constituir uma atividade motivadora, que amplia as
habilidades e capacidades de produzir textos diversos. Nesse
sentido, o contato com a literatura ¢ um importante recurso para o
processo de ensino aprendizagem, no que se refere a formar
leitores. E pensando nesse valioso recurso — a leitura literéria para
despertar as varias habilidades e conhecimentos dos alunos — que
buscamos propor uma sequéncia didatica para o ensino do género
Memdrias Literdrias.

O trabalho com as Memorias Literdrias e relevante para o
desenvolvimento dos alunos. Com isso, é possivel dialogar com os
contetidos do curriculo, sendo também uma forma de poder
buscar novos conhecimentos, que possam levar a uma reflexao
sobre o papel das nossas escolas, pois sabemos que € preciso
conhecer o todo para falar do meio, sendo que a escola precisa
pensar globalmente para formar o aluno para atuar na sociedade.

Como fundamentagao teorico-metodoldgica, dialogamos com
Bakhtin (2016; 1997; 2013), Antunes (2003), Rojo e Sales (2004). E
assumimos a proposta de ensino a partir do modelo Sequéncia
Didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Este trabalho esta dividido em trés secOes, além desta
introducdo. Na segao seguinte, sera discutida nogao de género
Memdrias Literdrias. Logo depois, apresentaremos uma proposta
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de ensino do género memdrias literdrias na sala de aula. Por fim,
destacaremos algumas consideragoes finais.

O género Memorias Literarias: o que é?

Para inicio de didlogo, podemos refletir com as palavras de
Bakhtin (2016, p. 286) quando diz que:

Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita é marcada
pelos géneros do discurso e ndo sé pelos géneros secundarios
(literarios, cientificos, ideoldgicos), mas também pelos géneros
primarios (os tipos do dialogo oral: linguagem das reunides sociais
dos circulos, linguagem familiar, cotidiana, linguagem
sociopolitica, filosofica, etc.).

De fato, os géneros sao utilizados pelos sujeitos nas diversas
situagdes comunicativas e de maneiras diversas. Os géneros sao
orais e escritos, individuais e sociedades, possuem estilo,
estrutura composicional, tema, autor. De acordo com o
pensamento de Bakhtin (2016), cada esfera de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, que ele
denomina de géneros do discurso. Os géneros estdo no dia a dia e
a sua ampliagdo abrange toda a camada da sociedade, sendo que
incluem alfabetizados e nao alfabetizados, na esfera da atividade
da comunica¢ao humana.

Também se faz necessdrio uma leitura relacionada aos
géneros literarios, tendo em vista a realidade heterogénea dos
géneros discursivos. De acordo com Bakhtin (2016, p 52):

Os géneros correspondem a situagdes tipicas da comunicagdo
discursiva, a tema tipicos, por conseguinte, a alguns contatos
tipicos dos significados das palavras com a realidade concreta em
circunstancias tipicas. Dai a possibilidade de expressoes tipicas, que
parecem sobrepor-se as palavras.
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Incentivar e promover a leitura e o dominio de diversos tipos de
géneros € um importante papel da escola, principalmente do ensino
de lingua portuguesa. O dominio da leitura e da escrita de géneros
discursivos € indispensavel para democratizar o acesso ao saber e a
cultura. Tendo em vista a apropriagao da leitura e da escrita, o estudo
dos géneros na escola é um passo importante para a autonomia do
aluno, sendo importante para sua atuagao em sociedade.

Como afirma Bakhtin (2016, p. 16),

O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo indiferente
com as peculiaridades das diversidades de género do discurso em
qualquer campo da investigagao linguistica redundam em formalismo
e em uma abstragdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacdo, debilitam as relagdes da lingua com a vida.

O individuo que desconhece determinados géneros
encontrard limitagdes em sua vida, como podemos perceber na
citagdo. Desse modo, o ensino de géneros discursivos continua
sendo um espago fundamental para constru¢do da cidadania,
tendo em vista ofertar aos sujeitos saberes necessdrios para
participacao em situagdes que exigem determinados usos da
linguagem. Sem contetidos nem ideias, o texto serd vazio e sem
consisténcia. O desenvolvimento da linguagem implica em
escrever com autonomia, implicando uma escrita capaz de ser
social e eficaz.

Conforme Bakhtin (2016, p. 280), “estes trés elementos
(conteido, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sao
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao”.
Assim, no ensino de lingua materna, temos que fornecer aos
alunos géneros reais. A partir do género € possivel explorar varios
aspectos, conscientizar-se de sua producdo e das diferentes
marcas linguistico-discursivas que lhe sao proprias.

No caso do género memdrias literarias, estamos lidando com
memorias. Ha situagdes em que a memoria se apresenta por meio
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de perguntas, que fazemos ou que fazem para nds; em outras, a
memoria € despertada por uma imagem, um cheiro, um som. De
onde vem nossa necessidade de lembrar? Ou: porque a lembranga
se impoe até mesmo quando nao temos intencao de recordar.

A memodria nao ¢ um instrumento para a exploracio do
passado; ¢, antes, o meio. E o meio onde se deu a vivéncia.
Aproximar-se das pessoas, compreender o que se passou em sua
vida, conhecer outros modos de viver, outros jeitos de falar, outras
formas de se comportar representam possibilidades de entrelacar
novas vidas com as herangas deixadas pelas geragoes anteriores.

As histérias passadas por meio de palavras, gestos,
sentimentos, podem unir moradores de um mesmo lugar e fazer
que cada um sinta-se parte de uma mesma comunidade. Isso
porque a histéria de cada individuo traz em si a memoria do
grupo social ao qual pertence e esse encontro é uma experiéncia
humanizadora.

Os registros escritos sao uma possibilidade de perpetuar
nossas memorias ao longo da vida e este processo de escavagao
das lembrangas pode ser feito por meio da literatura, ou seja, das
Memorias Literdrias guardadas na mente de cada ser humano.
“Os passaros, os andarilhos e a crianga em mim, sdo meus
colaboradores destas memdrias inventadas e doadores de suas
fontes” (BARROS, 2008, p. 23).

Memorias literdrias geralmente sao textos produzidos por
escritores que, ao rememorar o passado, integram ao vivido o
imaginado. Para tanto, recorrem a figuras de linguagem, escolhem
cuidadosamente as palavras que vao utilizar, orientados por
critérios estéticos que atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitor
por cendrios e situagdes reais ou imaginarias.

Para Benjamin (2004, p.85); “ndao ha duvida que brincar
significa sempre libertagdo. Rodeadas por um mundo de gigantes,
as criangas criam para si um pequeno mundo préprio” O
momento de criagdo para a crianga € o prazer de brincar, de
sentir-se livre nas regras da brincadeira em que a propria crianca
se deu. Benjamin (2004) afirma que até mesmo o adulto em
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situacoes dificeis na vida também procura um pouco de fantasia
similar a da crianga. Pois, segundo Benjamin (2004, p.85), “o
adulto, que se vé acossado por uma realidade ameagadora, sem
perspectivas de solugao, liberta-se dos horrores do real mediante a
sua reproduc¢ao miniaturizada”.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (2002, p.65),
surgiram novos olhares sobre as metodologias de leitura e
produgao de textos, especificam o texto literario como um modo
peculiar de representagao e estilo, no qual predomina a forga
criativa da imaginacdo e a intencado estética. O texto literdrio se
constitui como uma forma de mediacado entre o sujeito e o mundo,
entre a imagem e o objeto, permitindo a reinterpretagao do
mundo atual e dos mundos possiveis.

Nessa perspectiva, as Memorias literdrias se constituem num
género textual que mostra uma época com base em lembrancas
pessoais. No texto, ha liberdade para recriar as situagdes ou os
fatos narrados. A realidade apenas serve de base, pois o autor nao
retrata exatamente o que aconteceu. As memorias sao construidas
a partir de fatos que, em algum momento, foram esquecidos.
Podem ser escritas a partir de uma vivéncia pessoal ou com base
no depoimento de alguém. Neste caso, geralmente, o autor
transforma o relato num texto em primeira pessoa, como se 0s
fatos tivessem acontecido com ele.

As narrativas, que tém como ponto de partida experiéncias
vividas pelo autor no passado, sao contadas de forma como sao
lembradas no presente, isso por serem trazidas as memorias de
pessoas mais velhas da comunidade onde vive, portanto,
enfatizar, que o trabalho com Memdrias literdrias ¢ importante faz
resgatar a sua cultura e a si proprio como individuos.

Maciel et al. (2008) destacam que as memdrias fazem parte da
literatura autobiografica. Afirmam que “as inexatidoes da
memoria, capacidade humana de armazenar dados, transformam
os fatos em recordagdes por meio da linguagem”. Os autores
salientam que as memorias buscam as recordagdes do narrador
com o objetivo de evocar pessoas e acontecimentos
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representativos num momento posterior, ou seja, registra-se uma
realidade que podera ser retomada. A importancia do género
recai, portanto, no carater histérico que possui, pois, mesmo que
nao se pretenda contar os fatos de modo objetivo, calca-se a
narrativa em algo que ja passou. Também ressaltam que o texto
remete a volta do eu passado para construir o presente. A partir
da andlise do passado, pode-se compreender e atribuir novos
significados ao presente.

Segundo Clara e Altenfelder (2008, p. 9), o género emprega
uma linguagem literaria, pois ele tenta despertar as emogdes do
leitor por meio da beleza e da profundidade. Assim, no texto, nao
sdo narrados os fatos observando apenas a sua veracidade, mas
busca-se recrid-los de modo que deixem o leitor comovido em
relagao ao que leu. Emprega-se, na maioria das vezes, a primeira
pessoa (eu me lembro, recordo-me, vivi...), mas o género pode
também ser escrito na terceira pessoa discursiva (a familia se
mudou, os imigrantes chegaram...). S30 comuns as comparagoes
entre o passado e o presente, ressaltando as mudangas ocorridas.
A tipologia de base desse género ¢ a narragao, mas pode mesclar
outras tipologias textuais, principalmente a descri¢do, a fim de
detalhar personagens, locais e época.

Para que os alunos se familiarizem com o que chamamos de
“Memdrias literarias” é necessario que aprendam a identificar as
caracteristicas e peculiaridades desse género textual, pois o
contato com pessoas mais experientes pode significar para eles o
reconhecimento e admiracdo de seus saberes, uma vez que o
estudante ampliard seus conhecimentos de linguagem e suas
possibilidades de participagao social conhecendo de antigos
moradores do lugar ouvindo atento e descobrindo novas histdrias
com o tempo e o ambiente. “Eu vou morrer um dia, porque tudo o
que nasce também morre: bicho, planta, mulher, homem. Mas as
histérias podem durar depois de n6s” (LAURITO, 2002, p. 14).
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O género memorias literarias na sala de aula: uma proposta
didatica

A SEQUENCIA DIDATICA foi pensada para alunos do 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica. Cabe lembrar
que “uma sequéncia diddtica ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY,
2004, p. 82). Ela sera desenvolvida em cinco mddulos, que tratam
do desenvolvimento das aulas e suas quantidades, além do
ensino/aprendizagem de maneira significativa e compreensiva
para que o aluno leitor e escritor possam sentir-se atraidos pela
leitura literdria e por meio de seu resgate cultural com as
Memorias literdrias construam mais conhecimentos.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 93):

A modularidade deve ser associada a diferenciacdo pedagdgica.
Levar em conta a heterogeneidade dos aprendizes representa,
atualmente, um desafio social decisivo. As diferencas entre os
alunos, longe de serem uma fatalidade, podem constituir um
enriquecimento para a aula desde que se faca um esforco de
adaptagao. Deste ponto de vista, as sequéncias didaticas
apresentam uma grande variedade de atividades que devem ser
selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das
necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho,
da historia didatica do grupo e da complementariedade em relacao
a outras situagdes de aprendizagem da expressao, propostas fora
do contexto das sequéncias didaticas.

SO o fato de participar desse trabalho ja é importante para se
tomar consciéncia do desafio que é a escrita. Entretanto, o real
desafio do ensino da producao escrita é bem maior. Assim, o que
se pretende com a sequéncia € iniciar uma dinamica que va muito
além da atividade pontual proposta neste trabalho. Sabemos que a
escrita é um instrumento indispensavel para todas as
aprendizagens e, desse ponto de vista, as situa¢des de produgao e
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os temas tratados nas sequéncias didaticas sao apenas uma
primeira aproximacao aos géneros enfocados em cada uma delas,
que pode ampliar-se aos poucos, pois escrever textos é uma
atividade complexa, que envolve uma longa aprendizagem. Seria
ingénuo pensar que os alunos resolverao todas as suas
dificuldades com a realizagao de uma sé sequéncia.

Sem pretender, de forma alguma, cobrir a totalidade do ensino de
producao oral e escrita, ela fundamenta-se no seguinte postulado: €
possivel ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em
situagdes publicas escolares e extraescolares. Uma proposta como
essa tem sentido quando se inscreve num ambiente escolar no qual
multiplas ocasides de escrita e de fala sdao oferecidas aos alunos,
sem que cada producao se transforme, necessariamente, num objeto
de ensino sistematico. Criar contextos de produgao precisos, efetuar
atividades ou exercicios multiplos e variados: € isso que permitird
aos alunos apropriarem-se das nogdes, das técnicas e dos
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades

de expressao oral e escrita, em situagdes de comunicagao diversas
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p.82).

Dito isso, iniciaremos com os modulos que mostrardao o
desenvolvimento das aulas com suas respectivas atividades para
serem trabalhadas em sala de aula.

Apresentacao da prosta e primeira producao

v' Conversar com a turma sobre o género e fazer uma roda de
leitura com diversos textos de memorias literdrias para uma possivel
familiarizacdo e compreensao por meio da leitura, além de
identificar as principais caracteristicas do texto que devera escrever.

v'E importante os alunos observarem como o autor descreve
fatos, sentimentos e sensagOes nesse género textual, sendo que a
pessoa, ou seja, 0 narrador é também personagem da histdria que
conta.

200



v Mostrar para os alunos que as memorias podem ser
registradas oralmente e por escrito e que objetos como também
imagens podem trazer lembrangas de um tempo passado.

v/ Apresentar uma pesquisa que sera realizada contando as
experiéncias das pessoas mais velhas, tendo como ponto principal
a valorizacao dessas memorias.

Modulo I: Leitura e analise de memorias literarias

v/ Analisar, juntamente com os alunos do 8° ano, os
procedimentos realizados para a transformacao de um trecho de
entrevista em fragmento de memdrias literarias (retextualizagao).

v Durante a atividade, os alunos serdao orientados para a
flexao verbal, ao trocar os pronomes da 3? para 1¢ pessoa o verbo
também sera flexionado, sendo conjugado na 1% pessoa.

v Realizardo um seminario em sala de aula para apresentar
informacdes e comparagoes dos registros com o tempo antigo com
o atual, pois antes as produgdes passardo por revisdes para
corregdes e sO assim serem apreciados.

v/ Saber como empregar no texto os usos corretos dos tempos
verbais, modos e flexdes como também identificar as expressoes
linguisticas usadas para remeter ao passado e o presente.

Moédulo II: Conhecendo e trabalhando memorias

v Exposicao na sala de aula de objetos antigos, fotos e textos
de memdrias literarias registrados neles os fatos e as falas dos
entrevistados, onde as demais turmas da escola serdao convidadas
para prestigiar.

v Motivar os estudantes para preparar e fazer as entrevistas
que serao em grupos e terd as seguintes perguntas: Como foi sua
infancia? Como eram as brincadeiras e brinquedos da época? O ensino de
antigamente é como o de hoje? O que mudou no lugar onde vive?

v’ Depois de realizada a entrevista, serdo selecionadas e
organizadas as informagoes coletadas.
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Moédulo III: Preparacao para produzir texto de memorias

v Diante do que foram coletados com a entrevista os alunos
serao conduzidos a elaboragao de um texto coletivo com o uso do
diciondrio para ajudar na escrita das palavras, pois o texto servira
como ensaio para a produgao final.

v' Sera pedido pelo professor que os textos sejam corridos
pelos colegas da classe, sendo que eles farao a intervengao textual
de modo a perceber os erros e corrigi-los.

v Como formar de aperfeicoar o texto feito antes, ele sera
produzido de maneira individual obedecendo as normas
ortograficas, semanticas, verbais e linguisticas para que possa
chegar ao ponto ideal.

v’ Fazer uma releitura e reescrita do texto para que seja
aprimorado e concretizado.

Moédulo I'V: Ilustrando as memorias literarias

v Organizar os textos realizados com as memorias literarias
que farao parte do livro produzido pelos alunos.

v Os estudantes serdo orientados para fazerem uma
discussao de como deve ser a capa e a contracapa desse livro.

v'Ja elaborada as ilustracbes, é escolhida a capa e a
contracapa do livro “Memorias literarias do 8° ano.” E o titulo do
mesmo pode ficar a critérios da turma.

v Juntar o maximo possivel de fotos antigas, objetos e todos
os tipos de materiais que possam fazer referéncia ao passado.

Moédulo V: Exposicao oral dos textos
v Formar um circulo na sala de aula com a participacdo de
todos os estudantes.

v’ Conversar sobre o que acharam de trabalhar esse género
literario com a entrevista.
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v’ Falar sobre as caracteristicas do género Memorias
literarias.

v’ Leitura oral do seu texto por cada aluno para que possam
perceber semelhancas e diferengas entre os de cada um.

v’ Para finalizar, os alunos fardo uma andlise do trabalho
desenvolvido contando como foi sua experiéncia com o género e
assim como o0s pontos positivos e negativos no decorrer do
mesmo, além do professor colher todas as falas para que possa
fazer uma autoavaliagao de sua pratica docente. O trabalho, aqui,
¢ ajudar a construir um retrato mais proximo da realidade do
processo de ensino/aprendizagem.

Consideragoes finais

Ao término de cada atividade da sequéncia didatica, o
professor reserva alguns minutos de aula para que cada aluno
reflita sobre o que estudou e como fez isso. A intencao ¢ a melhor
possivel: a abertura para o didlogo no desenvolvimento das
mesmas e uma medida interessante tanto para o estudante tomar
consciéncia de seu percurso de aprendizagem e se responsabilizar
pelo empenho em avangar - é a chamada autorregulacao - como
para ajudar o docente a planejar intervencoes em sala.

O nosso trabalho teve o objetivo de propor uma sequéncia
didatica para o ensino do género Memorias Literdrias. Como
fundamentagao tedrico-metodologica, dialogamos com Bakhtin
(2016; 1997; 2013), Antunes (2003), Rojo e Sales (2004) e assume a
proposta de ensino a partir do modelo Sequéncia Didatica de
Dolz, Noverraz Schneuwly (2004). O trabalho com géneros
textuais, ou seja, memdrias literdrias requer do professor uma
pesquisa constante na busca de metodologias de ensino
consistentes e adequadas, capazes de desenvolver no aluno
habilidades e competéncias de leitura e producdo textual.
Podemos afirmar que esse é um trabalho para ajudar a turma a
tomar as rédeas do proprio aprendizado, é possivel lancar mao de
varios tipos de autoavaliagio e metodologias. A modalidade
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escrita € a mais comum e serve para diversas finalidades - além de
aferir conteidos, é uma boa opgdao para trabalhar com
procedimentos diversos. Nesse caso, apostar em produgao textual
¢ uma alternativa interessante.

Na escola, definir um tnico momento para o aluno pensar
em toda a sua caminhada torna a reflexao mais superficial é
preciso identificar quais pontos tém de ser melhorado e aborda-
los de maneira objetiva ao longo de todo o aprendizado sendo um
desafio constante, que requer muita persisténcia e criatividade. O
género textual memorias literarias faz com que o estudante
resgate das histérias de vida de seus antepassados, das pessoas
que lhe sdo proximas ou nao de sua comunidade, permitindo-lhes
descobrir e registrar passagens marcantes da vida delas.
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A CONCEPCAO DE LINGUAGEM DO
CIRCULO DE BAKHTIN:
IMPLICACOES PARA O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Luiza Marte Ferreira

Introducao

No processo interativo pela linguagem, os recursos linguisticos,
o discurso, o dialogismo, promovem a interagao e a constituigao dos
sentidos do enunciado. Os sentidos linguisticos, assim, sao passiveis
de analise nos géneros discursivos, pois tais recursos proporcionam a
compreensao de sentidos da linguagem nas relagdes dialdgicas, no
encontro de vozes sociais. Desse modo, o dialogismo diz respeito a
propria natureza da linguagem, sua forma de promover a interacao e
a constituicdao dos sentidos discursivos.

Partindo da percepgao dialdgica, trazemos discussdes acerca
de algumas contribui¢des para o ensino de lingua materna,
considerando as diferentes esferas comunicativas, que efetivam os
usos da linguagem. Para tal estudo, dialogamos com Bakhtin
(1982; 2002; 1985; 2016), Brait (1997; 2001; 2005; 2013), Faraco
(2001; 2002), Fiorin (2016), Geraldi (2006; 2013) e outros. A partir
da perspectiva dialogica, poderemos alicercar praticas
discursivas, sdcio-historica e ideologica da lingua(gem), mediante
fungao exercida na adequagdo do enunciativo as situagdes e
esferas sociais valorativas.

Os conceitos que configuram, no Brasil, o desenvolvimento de
pesquisas e mesmo a adogao de politicas educacionais direcionadas a
abordagem dos fendmenos de linguagem, deve-se, em boa parte,
principalmente, ao russo Bakhtin. Na década de 80, quando suas
obras comegaram a ganhar espaco em nosso pais, ampliaram e
deram suporte aos pesquisadores, como também fomentaram
discussdes que aparecem em varios documentos oficiais do sistema
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de ensino brasileiro. E o caso, por exemplo, dos Parametros
Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular.

No processo dialdgico, o discurso reflete e refrata a situagao
comunicativa, havendo adequacao da linguagem ao género do
discurso, que se efetiva em determinado espago-tempo. Dessa forma,
discorrendo sobre no¢ao de cronotopo, Bakhtin (2002¢, p. 211) diz
que “o processo de assimilagao do tempo, do espago, do individuo
historico real que se revela neles”, ou seja, este é o espago onde se
produz significacao, interagao entre o dado e o novo.

Partindo da concep¢ao de que toda realizagao linguistica é
dialdgica e se da através de enunciados, “o emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana”. Nesse contexto, compreendemos que todo
enunciado ¢ uma realizacdo particular por representar um
acontecimento que se realiza em um contexto tnico e irrepetivel.

Na abordagem dialdgica da linguagem do Circulo de
Bakhtin, um dos elementos-chave ¢ a palavra do outro, uma vez
que, na linguagem viva, cada palavra ¢ compreendida como signo
socio-ideolodgico, ou seja, como que o resultado de uma relagao de
forga entre o eu e outro, numa tensao que se manifesta tanto no
tema, como na forma e no conteddo. Nessa perspectiva,
observamos a importancia do sujeito nas esferas de comunicacao,
situado nos contextos historicos, sociais, culturais e ideoldgicos.
Principalmente, porque é sujeito de linguagem, sujeito ideoldgico.
Com isso, Bakhtin e o Circulo engendraram uma abertura
conceitual que permite, hoje, analisar diversas formagoes
discursivas, como os meios de comunicacdo de massa e as
modernas midias digitais.

Ao assumir a perspectiva dialdgica, nao ¢é possivel a
desvincula¢do do sujeito do uso da lingua em enunciados, uma vez
que a atividade mental, suas motivagdes subjetivas, suas intengoes,
seus designios conscientemente estilisticos, ndo existem fora de sua
materializagao objetiva na lingua (BAKHTIN, 1992, p. 188).
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As nocoes de dialogismo, discurso e ideologia na perspectiva
bakhtiniana

Na construcao de enunciados, devemos considerar aspectos
como o conteudo tematico, a constru¢ao composicional e o estilo.
De modo suscinto, podemos definir o contetdo tematico como o
“tema” ou “assunto” a ser abstraido a partir de qualquer
enunciado. O tema estd relacionadoao evento em que o
enunciado emerge e deve ser compreendido a partir das
interagdes com outros enunciados e outras vozes.

A constru¢do composicional é a estrutura, a forma
relativamente estdvel, e realiza-se em conjugacdo ao contetdo
tematico. Portanto, sao os vinculos dialdgicos que o enunciado
mantém com outros textos. J& o estilo, na concepgao bakhtiniana, é
a selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua. Nao se trata de algo estritamente individual, pois o estilo
se relaciona ao género, ao tema e a composi¢ao, considerando as
especificidades dos campos/esteras da comunicagdo, que
expressam o ato a ser articulado pelos géneros discursivos, ou
seja, o estilo também € uma propriedade do género, logo é social.

Desse modo, entender o enunciado, na unidade basica da
linguagem, é atentar para seus vinculos dialdgicos e interativos. A
construcao de sentido que estabelece a relacao dialdgica tem o carater
social e individual. Dessa forma, o sentido do enunciado nao esta
somente no individuo, nem na palavra, mas no processo interativo.

Sob essa perspectiva, destacamos o pensamento do russo: “as
relagdes dialdgicas sdao absolutamente impossiveis sem relagao
logica e concreto-semantica, mas sao irredutiveis a estas e tém
especificidade prépria” (BAKHTIN, 1997 [1929], p. 184). Os
sentidos, a partir da abordagem dialdgica, projetam-se como
efeitos, produtivos, irredutiveis a uma sé possibilidade, apesar de
em determinados contextos enunciativos podera haver sentidos
predominantes.

Geraldi (2004), pensando concepgdes de linguagem, conceitua o
individuo nas diferentes tendéncias acerca da linguagem. A
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perspectiva dialogica, proporciona a compreensao da linguagem
enquanto agdo interativa, que possibilita o didlogo colaborativo.
Nesse dominio, a linguagem ¢ como um campo fértil, que nos instiga
a empreender esforcos no sentido de desenvolver um percurso
investigativo de questdes diversas, a partir da reflexdao acerca dos
modos como sentidos sao construidos.

As abordagens sistematicas formulam-se pelos conceitos que
sdao demonstrados, pelo interesse da sua teoria € por andlises
efetuadas a partir de relagdes dialdgicas, no plano do discurso, e
nao por analises linguisticas, no “sentido rigoroso do termo”, no
plano da lingua. De acordo com Bakhtin (2004), é na interagao
verbal, estabelecida pela lingua com o sujeito falante com os
enunciados anteriores e posteriores, que veste palavra de
tonalidades ideologicas, tornando-se real, adquirindo diferentes
sentidos, conforme o contexto.

E nessa concepgio que compreendemos a importancia dos
géneros do discurso como o objeto que contribuem para o
desenvolvimento da ideologia e a fun¢ao da lingua na construgao
discursiva. Portanto, € o ponto de interse¢ao em que se encontram
diferentes opinides, que direciona as discussoes dialdgicas nas
relagdes de sentido associando os modos de dizer de cada
individuo quanto a realizagao com énfase no discurso a partir das
possibilidades oferecidas pela lingua que mediante comunicagao
sO pode se concretizar por meio dos géneros discursivos.

Segundo Bakhtin, o termo “voz” refere-se a consciéncia falante
que se faz presente nos enunciados. Tal consciéncia ndo é neutra,
estd sempre refletindo as percep¢des de mundo, juizos e valores.
Para ele, a andlise das personagens de Dostoievski permite-nos
identificar a presenca desses diferentes pontos de vista da sociedade.
Para o autor, “ndo importa o que sua personagem € no mundo, mas,
acima de tudo, o que o mundo € para a personagem e o que ela é
para si mesma” (BAKHTIN, 1981, p.46).

A partir dos estudos sobre linguagem, passou-se também a
reconhecer que o texto ndo é apenas uma categoria linguistica, é
também socioldgica, psicoldgica e cultural. E nessa intersegio que
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se encontram diferentes relagdes de sentido no texto. Este aspecto
dialdgico reflete na construgao dos significados, reafirmando a
importancia do texto como unidade basica do ensino de lingua.

O texto, no caso, passa a ser concebido como um
acontecimento enunciativo, produzido na interacdo entre os
sujeitos. Essa concepgao compreende o enunciado como uma
atitude responsiva ativa de um determinado sujeito em relacao ao
outro. Para ser compreendido, o enunciado exige também uma
atitude dialdgica do interlocutor.

Partindo dos documentos que interpretam as condicdes da fala
numa relagao interativa com a linguagem empreendida no outro,
Koch (2001, p. 50 ) afirma que a fungdo que determina a palavra
como produto sobre a relagdo da palavra como produto entre o
falante e o ouvinte, sendo pertinente a forma de se expressar de
acordo com a comunidade a que pertence os falantes, de que forma
acontece essa interagao, como se comportam as duas faces principais
o locutor e o interlocutor em seu territorio linguistico.

Dessa forma, é necessdrio explicitar que os elementos
linguisticos, os aspectos semanticos, a coeréncia e a coesao, a
sintaxe, passam a ser concebidos como aspectos verbais em
interagdo com aspectos extra verbais, configurando uma unidade
de sentido, ou seja, um texto, que realiza determinado género
discursivo. Ao tratar a concepcao de linguagem em Bakhtin é
preciso que se considere os elementos linguisticos mediante os
paradigmas dialogicos na fungao interativa, quando se
contrapdem as tendéncias redutoras da sistematizagao da lingua,
nao desconsiderando a importancia de um sistema, mesmo
quando diferenciado pelos os signos para compreender a
complexidade enunciativa de situagoes particulares.

A interagao verbal se efetiva em enunciados, nos géneros
discursivos, possibilitando ainda condi¢des necessarias para os
determinantes legais na compreensao das diferentes organizagdes
discursivas. De acordo com Saussure (2006), o estudo da linguagem
comporta duas partes: a langue, que tem por objeto a lingua e a
parole, cujo objeto é a fala. Ao realizar um corte epistemoldgico sobre
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os estudos da linguagem, Saussure instaurou a lingua como seu
objeto de estudo, nos estudos saussurianos, priorizou-se estudar os
elementos constituidos pelas formas da lingua, a relacao do signo
com outros signos no interior de um sistema. Uma das grandes
contribui¢des do Circulo de Bakhtin foi encarar a linguagem como
um constante processo de interacdo mediado pelo didlogo e nao
apenas como um sistema autonomo.

Nesse contexto, podemos perceber, a partir das observagoes
precedentes, que o enunciado se constitui em um complexo
processo interacional em que lhe é conferido avaliacdo social,
impossibilitando, desse modo, a redugao dos estudos linguistico-
enunciativos a um sistema de signos abstratos. Além disso, a
linguagem deve ser considerada como um fendmeno que se
institui a partir da tensdo entre sujeitos produtores de enunciados,
numa dada esfera social, que estabelece coer¢des proprias.

Na concepcao ideoldgica, a qual alude ao permanente
didlogo travado entre os diversos discursos que circulam na
sociedade, observamos o que deve ser visualizado e reconhecido
como elemento responsavel pela instauragdo da natureza
interdiscursiva da linguagem. Entendemos que existe na dialogia
vozes presentes com diferentes entonacdes, que sao fundamentais
nas ideologias vivenciadas na interacao.

A linguagem, sob o aspecto dialdgico, constitui-se como uma
reagao-resposta a algo em uma dada interacio e manifesta as
relagdes do locutor com os enunciados do outro. Por isso, temos que
compreender que a formagao dos conhecimentos nao se da somente
pelo movimento dialdgico de um interlocutor imediato ou virtual,
mas compreende-se que essa construcao de sentidos se vale dos
conhecimentos adquiridos a partir dos discursos enunciados
anteriores para formular suas falas e redigir seus textos.

Para Brait, (2005, p.80), “[...] o dialogismo é um elemento
constitutivo da linguagem, principio que rege a producdo e
compreensao dos sentidos, essa fronteira em que o eu e o outro se
(inter) definem, se interpenetram, sem se fundirem ou se
confundirem”. Nesse sentido, o comportamento dialdgico na a¢ao
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verbal é um jogo dramatico de vozes a partir de apreciagdes
sociais valorativas criadas no processo enunciativo, dando sentido
ao discurso, e o enunciado do texto.

O enunciado ¢é o elo entre o locutor e interlocutor, havendo um
vinculo entre o enunciado e a situagao social, ou seja, constitui-se em
uma parte do enunciado, sendo indispensavel para a compreensao
na constitui¢ao do sentido. Dessa forma, tanto o enunciado quanto o
discurso sao interpretados como acontecimentos sociais de natureza
dialdgica, proporcionando no discurso a interagao dos significados
das palavras e as formas que as variagdes linguisticas que se
realizam no uso dos discursos em tempo e local especifico,
colocando a linguagem como um eixo central e desenvolvendo
categorias como interagao verbal, dialogia, polifonia, que trazem
implicagdes para o campo pedagdgico.

Segundo Bakhtin (2002c, p. 89), “todo discurso é orientado
para resposta e ele nao pode esquivar-se a influéncia profunda do
discurso da resposta antecipada”. Tanto os enunciados sao
acontecimentos sociais de natureza dialdgica. Assim, todo
enunciado é parte integrante de um didlogo ininterrupto, como
uma voz que traz em si a perspectiva da voz do outro, o ponto de
vista do outro, a entonagao expressiva tom ou acento valorativo
da funcao alheia.

Os géneros discursivos, na modalidade oral ou da escrita, nunca
sao totalmente “inéditos”, pois trazem ecos de outros discursos, outros
géneros. Os discursos de outrem, reorganizados dialogicamente nas
falas dos sujeitos, podendo aparecer mais explicitamente marcados
pelos recursos linguisticos. E nessa perspectiva que buscaremos a
compreensao dos significados e a forma como sao realizados no
processo da construcgao, de forma ativa e responsiva dos enunciados
de acordo com o contexto situacional.

Nesse ambito, projeta-se a abordagem dialdgica como
perspectiva que concebe a interacdo verbal com efeitos,
irredutiveis a uma sé possibilidade, apesar de em determinados
contextos enunciativos haver sentidos predominantes. Em outras
palavras, o sujeito e os sentidos constroem elementos que se
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constituem no discurso das interagdes verbais, que existem na
relagdo com o outro, em uma determinada esfera de atividade
humana. De acordo com Brait (2001), ha também um certo tipo de
embate, de disputa, na medida em que os interlocutores sao
parceiros de um jogo: o jogo da linguagem (BRAIT, 2001, p. 193).

E nesse pertencimento que compreendemos a importancia da
lingua e a forma da ideologia, de tal forma que se constitui como
uma concepgao de mundo e um modo de ter atitudes ativas,
colaborativa com referéncia em cada esfera da atividade humana.
Nessa perspectiva, a lingua alterna-se em movimentos dialogicos
indissociaveis mediadas pelas as forcas centripetas e centrifugas
na enunciagao do sujeito.

Para o linguista e semioticista Fiorin (1994, p. 30), marcando a
diferenca entre intertextualidade e interdiscursividade: “A
intertextualidade é o processo e incorporagao de um texto em outro,
seja para reproduzir o sentido incorporado, seja para transforma-lo”
e “A interdiscursividade é o processo em que se incorporam
percursos tematicos e/ou percursos figurativos, temas e/ou figuras de
um discurso em outro” (p. 32). Podemos perceber que o enunciado
pode materializar ou nao as vozes alheias em sua materialidade.

Uma das grandes contribui¢des do circulo foi encarar a
linguagem como um constante processo de interacao mediado pelo
didlogo e nao apenas como um sistema autonomo. Segundo Bakhtin
(1992, p. 188), “[..] a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados que se realizam através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua”. Acreditamos também que a lingua se inscreve
na vida e que os processos de ensino e aprendizagem possibilitam na
funcao que ocorrem durante as interagdes verbais, por meio de
enunciados dialogicos que permeiam o ambiente escolar.

A perspectiva bakhtiniana e suas implicacdes para o ensino de
lingua materna

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Os
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temas de qualquer discurso estao sempre situados. Portanto, no
ensino de lingua materna, passa a ser de grande relevancia a
perspectiva que considera que a lingua se efetiva em enunciados
reais. Assim, o pensamento bakhtiniano tem recebido
notoriedade, como norteador dos eixos de sustentacao das novas
propostas ao ensino da lingua(gem).

A perspectiva dialdgica fomenta o papel e a agao colaborativa
dos/as professores/as e alunos/as, no sentido de compreender a
dinamica de sala de aula. Dentre essas concepg¢des articuladas no
ensino da lingua, observamos a interatividade que as mesmas
constituem no curriculo escolar, perante as implicagdes que a
linguagem articula na atividade discursiva, levando em
consideracdo as abordagens e as situagdes que envolvem os
interlocutores.

Os estudos que tém por base o texto contribuiram
significativamente para dois reconhecimentos importantes.
Primeiro, é por meio de textos, sejam estes orais ou escritos, que
ocorre a interagdio entre os individuos. Segundo, os
conhecimentos da lingua materna chega-nos por meio da
linguagem, que se materializa em textos enuncia¢des concretas,
conforme afirma Bakhtin:

A lingua materna — sua composi¢ao vocabular e sua estrutura — ndo
chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas
de enunciagdes concretas que nds mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicag¢ao discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam. Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas
das enunciagdes e justamente com essas formas. As formas da lingua e
as formas tipicas dos enunciados, isto € os géneros do discurso,
chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas (BAKHTIN, 2005, p. 283).

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia da sala de aula,
e as tematicas assertivas a serem utilizadas no espago escolar,
assim como o uso imediato por parte do aluno, na construgdo de
sentido, ou seja, as percepgOes ativas ou reflexivas e relativas as
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praticas sociais de leitura e escrita. A escola, para se constituir
num sistema organizado, do ponto de vista semiotico, deve
atentar para os processos interativos entre alunos e alunos e
alunos e professores, no que diz respeito a linguagem.

Dessa forma, enquanto acontecimento dialogico, as aulas de
lingua materna se constituem momentos de criagao, a partir do
encontro com outro, com o diferente. E nesse cendrio que
interagem os sujeitos, que ocupam lugares sociais. Portanto, a
esfera da sala de aula é uma esfera tensa, de relacbes com a
linguagem e com saberes.

Essa perspectiva dialdgica nao fecha o ensino a apenas uma
norma da lingua, ou seja, a uma variante, mas busca, no minimo, um
ensino significativo, elegendo proposta adequada que proporcionem
o dominio de enunciados reais, possibilitando a interagio em
diversas esferas. Em outras palavras, o ensino de lingua materna
precisa considera a realidade dos géneros discursos.

O pressuposto linguistico, que insere a fungao dos géneros do
discurso e as implicagdes da linguagem no contexto da polifonia,
ressalta a fun¢ao e os determinantes em que as manifesta¢des
estdo pautadas quais sdo os diferentes tipos de textos que entrever
na voz, que permite os interlocutores na escuta e o modo de
compreensdo. Conforme afirma Bakhtin:

A lingua materna — sua composicao vocabular e sua estrutura — nao
chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas
de enunciages concretas que nds mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicagao discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam. Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas
das enunciagdes e justamente com essas formas. As formas da lingua e
as formas tipicas dos enunciados, isto € os géneros do discurso,
chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas (BAKHTIN, 2005, p. 283).

Compreendemos a fun¢ao do género do discurso como uma
pratica social, que envolve conhecimentos linguisticos,
pragmaticos, enciclopédicos, sociais, culturais etc. Dessa forma, é
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a partir do género que a aula acontece, como acontece o estimulo
do ler e escrever por meio dos enunciados concretos. Pensando
nessa pratica discursiva, no decorrer do processo da alfabetizacao,
observamos as implicagdes das propostas para exercer a fungao
didatica pedagogica de forma colaborativa, assertiva, quando
precisamos tragar objetivos, metas e estratégias, para se obter o
dominio de uma linguagem participativa. Dessa forma, torna-se
necessario desenvolver capacidades linguisticas que permitam
atribuir o sentido ao que se lé e ao que se escuta.

Nessa mesma diregao, Travaglia (1998) esclarece que a
concepgao de linguagem e de lingua altera o modo de estruturar o
trabalho, desenvolvendo as competéncias e as habilidades nos
termos que competem o ensino e a aprendizagem. Nesse sentido,
as concepgoOes de linguagem existentes resultam em diferentes
maneiras de compreendermos o ensino de lingua materna. Desse
modo, por exemplo, pode-se pensar em alfabetizagdo como um
processo de compreensao e expressao do codigo escrito, em que o
falante possa realizar as atividades mecanicas de ler e escrever.

Com a publicagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), em 1996, abriu-se a possibilidade de grandes
mudancas no sistema educacional brasileiro. Ao defender uma
educacao voltada a cidadania, a formacao de sujeitos participativos e
conscientes de sua dimensao social, a LDB trouxe ao centro do
debate a real possibilidade de reformulagao das praticas pedagdgicas
vigentes até entao. Dessa forma, o professor necessita de clareza para
definir seu papel de interlocutor na sala de aula.

Isso implica pensar as atribui¢des, em designar eixos tematicos,
compreender o tempo adequado de exposigao sobre um tema,
mensurar sua fala no didlogo direto com um ou mais alunos, optar
por nao fazer interven¢des em determinadas situagdes de interagao
entre os alunos sdo procedimentos que o professor deveria
incorporar em suas reflexdes e, consequentemente, em sua pratica.
Com isso, o educador/a teria mais condicoes de identificar, em sua
classe, as situagdes que desencadeiam a construgao de
conhecimentos, os temas de natureza sociocultural dos alunos, a
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necessidade afetiva da comunicagao, dentre varios outros aspectos
presentes no ato de aprender.

Cabe frisar que os Parametros Curriculares Nacionais e a
recente Base Nacional Comum Curricular alertam para a
necessidade de se trabalhar com uma grande variedade de
géneros, tanto orais quanto escritos, para propiciar aos alunos o
maior numero de situagdes de fala que ele, de fato, va participar
na vida. Dentre os descritores determinados pelas habilidades e
competéncias, encontram-se situagdes que mais uma vez
enfatizam o uso consciente da lingua, a capacidade leitora dos
alunos dentro de uma perspectiva critica e empirica, além de
elementos que enfatizam sua conscientizagao linguistica, e que
leva em consideragao o texto (ou enunciado), o seu interlocutor, o
seu contexto de producgao e ele mesmo, enquanto produtor do
texto, dotado de intengoes e expectativas.

Consideragoes finais

Enfatizou-se, neste artigo, a perspectiva dialdgica da
linguagem a partir do ensino de lingua materna, principalmente a
nogao de géneros do discurso. Segundo Bakhtin, a vida comeca
apenas no momento em que uma enuncia¢ao encontra outra, isto
¢, quando comega a interacao verbal. Aproximando esse discurso
ao contexto escolar, é possivel afirmar que a aprendizagem se
consolida significativamente no didlogo, no encontro entre
sujeitos sociais. Por meio da interagdo em sala de aula, ocorre o
desenvolvimento da capacidade de expressao e da sociabilidade.

Esse processo de interacao discursiva realca a importancia da
linguagem e da abertura do curriculo escolar, aproximando o
educador(a), de forma a estimular o(a)s educando(a)s. Entre as
mudangas de paradigmas também estd a concep¢ao de que as
linguas funcionam sob a forma de textos e nao de frases soltas ou um
simples aglomerado de palavras. Nesse sentido, o texto foi
considerado a wunidade essencial da comunicacdo humana
proporcionando condi¢des necessarias para a construcao de sentidos.
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As nogoes de dialogismo como constitutivo da linguagem,
reforcou a importancia que tem o texto no ensino de lingua.
Observamos que as praticas discursivas estdao sendo cada vez
mais disseminadas e nao se findam com o trabalho em tela, nas
atividades de comunicacdo existe a dialogicidade que se
desenvolve por meio de enunciados concretos. A importancia da
discussao e do estudo sobre produgao de texto € inegavel e de
grande valia para a desmistificacdo de antigos paradigmas.

A perspectiva bakhtiniana também nos levou a pensar o
contexto educacional, mais precisamente os papéis do educador/a
e do/a educando/a em sala de aula. A esse respeito, é necessario
considerar que toda e qualquer metodologia de ensino relaciona-
se a uma opgao politica que envolve teorias de compreensao e de
interpretacao da realidade com mecanismos usados no contexto
educacional. Dentre essas, estd a necessidade de se incorporar
uma concepcao de lingua menos distante da realidade didria do
educando/a. Isso nao significa que nao se vai ensinar a gramatica
ou a norma culta, significa sim que a lingua formal serd ensinada
por meio de estratégias menos dispares da realidade linguistica
do usudrio da lingua.
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O TEXTO NO ENSINO DE LINGUA MATERNA:
NOTAS TEORICO-METODOLOGICAS

Ilderlandio Assis de Andrade Nascimento
Katia Regina Lopes Costa Freire

Introducao

Um problema recorrente enfrentado pela escola diz respeito a
formagao de sujeitos autores de textos eficientemente comunicativos.
Assim, embora avancem de série/nivel, frequentemente, os alunos
nao conseguem produzir textos reais, com a qualidade minima
esperada. Em linhas gerais, a producao de textos escritos na escola
tem se constituido um grande desafio para professores que atuam
na Educacao Basica.

Esse desafio tem chegado as salas de aula dos cursos de
formacdo docente. Atualmente, na esfera académica, é comum
ouvir questdes do tipo: como ensinar a produgdo de textos na
Educacao Basica? Como levar os alunos do Ensino Fundamental a
desenvolver as habilidades de escrita de textos? Os cursos de
formagao de professor formam profissionais capacitados para a
tarefa de ensinar praticas de leitura e escrita na Educagao Basica?
O que os cursos de formagao docente tém feito para contribuir
com a Educacao Basica?

Embora as respostas a tais questoes sejam diversas, hd um
consenso, a saber, os cursos de formagao de professores precisam
se aproximar mais da realidade escolar e preparar melhor os
profissionais que atuaram na Educacdo Basica. Com este texto,
adentramos a essa problemadtica, trazendo reflexdes que visam
contribuir com o debate acerca do ensino de lingua materna,
especialmente em relagao ao ensino de texto.

Para isso, revisitamos a perspectiva de estudos da linguagem
oriunda dos escritos do Circulo de Bakhtin; e mobilizamos as

221



discussoes acerca da leitura e escrita de géneros discursivos na
perspectiva do ensino de lingua materna, conforme Geraldi (1997),
Antunes (2003;2009), Marcuschi (2008), Beth Marcuschi (2010), Rojo
(2010), Kleiman (1995). E, na perspectiva do ensino de géneros
discursivos, assumimos a proposta tedrico-metodoldgica de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Além desses, também recuperamos
discussoes tecidas por Ferreiro (1992), Cagliari (2009) e Freire (2019).

Do Circulo de Bakhtin ao ensino de lingua materna: o texto e
outras noc¢oes

Na perspectiva dialdgica da linguagem, oriunda dos escritos
do Circulo de Bakhtin, o texto é concebido como um enunciado
pleno, concreto, real, constituido por sentidos, estrutura
composicional, significados, temas, ideologias, valora¢oes
axiologicas, refletindo e refratando a realidade. Tal perspectiva
permite compreender o texto enquanto lugar de encontro com o
outro, lugar de interacgdo tensa, de embates com outros pontos de
vista, com outros discursos.

O texto, como enunciado concreto, “se mostra um fendmeno
muito complexo e multiplanar se ndo o examinarmos isoladamente e
s6 na relagao com o seu autor (o falante), mas como um elo na cadeia
da comunicagao discursiva e da relagao com outros enunciados a ele
vinculados” (BAKHTIN, 2016a, p. 59-60). Bakhtin (2016, p. 11)
aborda a natureza dialdgica dos enunciados, ressaltando que “o
emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais e
escritos) concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana”.

Segundo Bakhtin (2016a, p.12), “os enunciados refletem as
condigOes especificas e as finalidades de cada referido campo nao
sO por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecao dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da
lingua, mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional”.
Do mesmo Circulo de pensamento, Voldchinov (2017, p. 184) diz
que “todo enunciado, mesmo que seja escrito e finalizado,
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responde a algo e orienta-se para uma resposta. Ele é apenas um
elo na cadeia ininterrupta de discursos verbais”.

As ideias do Circulo de Bakhtin nos permitem abordar o
texto enquanto lugar de didlogo, de interagao, pois “o
acontecimento da vida do texto, isto é, a sua verdadeira esséncia,
sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois
sujeitos (BAKHTIN, 2016b, p. 76).

A aquisicao de competéncias comunicativas escritas coloca
em questao o texto enquanto produto e objeto cultural, resultado
do esforco coletivo da humanidade. Esse pensamento é discutido
por Ferreiro (1992) e serve de fundamento para a compreensao do
papel da escrita na sociedade, mais precisamente na escola.
Conforme Ferreiro (1992, p.43), “[...] o escrito aparece, para a
crianga, como objeto com propriedades especificas e como suporte
de acdes e intercambios sociais.” Essa escrita se revela as criangas
em textos reais. Nas palavras da mesma autora, “[...] como objeto
cultural, a escrita cumpre diversas fungdes sociais e tem meios
concretos de existéncias” (FERREIRO, 1992, p. 43).

Na perspectiva do Circulo de Bakhtin, os campos de
atividade humana estao interligados ao uso da linguagem. Logo, a
lingua escrita € um produto de uso social, com uma existéncia
social (FERREIRO, 1992; BAKHTIN, 2011; VALOCHINOV, 2017).
Assim, ja que os campos da atividade humana sao diversos,
igualmente diversos sdo os géneros discursivos que perpassam
tais campos. Segundo Bakhtin (2011, p.261), “[...] o emprego da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana.”

No mesmo circulo de pensamento, Voldchinov (2017, p. 99)
afirma:

[...] cada campo possui seu proprio material ideologico e forma seus
proprios signos e simbolos especificos inaplicaveis a outros
campos. Nesse caso, o signo é criado por uma funcdo ideoldgica
especifica e é inseparavel dela. Ja a palavra é neutra em relacao a
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qualquer funcado ideoldgica especifica. Ela pode assumir qualquer
fungao ideoldgica: cientifica, estética, moral, religiosa.

Ao assumirmos essa perspectiva, concebemos que ha uma
relacdo de inseparabilidade entre enunciado concreto — os géneros
discursivos — e os campos da atividade humana. Essa relagao faz
com que os enunciados reflitam e refratem as condigoes
especificas e as finalidades de cada referido campo “[...] nao so6
por seu conteudo (tematico) e pelo estilo de linguagem, ou seja,
pela selecao dos recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da
lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional”
(BAKHTIN, 2011, p. 262).

Como se percebe, os enunciados concretos podem ser orais e
escritos, verbais e nao-verbais. Eles apresentam conteiido temitico,
estilo e construgio composicional. De acordo com Bakhtin (2011, p.
262), “todos esses trés elementos — o conteudo tematico, o estilo, a
construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicac¢do.”
Outro aspecto igualmente importante na consideragao do
enunciado concreto é que “[..] cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estiveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262 grifo do autor).

Essa teoria que concede relevancia aos géneros do discurso é
fundamental para o ensino de lingua materna, mais precisamente
para o ensino de producdo de texto, pois leva o professor a
considerar o ensino de texto enquanto enunciado concreto, ou
seja, uma produgao situada num campo de atividade humana,
com conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional. Mas
ndo apenas isso, nessa perspectiva, o ensino precisa levar em
contar os sujeitos sociais, os interlocutores, os campos da
comunicacao discursiva, as relagdes sociais, as valoracbes
ideoldgicas etc. Assim, a producgao de texto é concebida como
uma interagao verbal complexa. Isso implicar levar em contar
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uma situacdo real de comunicacdo, marcada sbécio e
ideologicamente.

No entender de Bakhtin (2011, p. 265), “[...] a lingua passa a
integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam);
¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua. O enunciado é um nucleo problematico de importancia
excepcional.” Dai a importancia de se considerar o ensino de
lingua portuguesa, mais precisamente o ensino de producao de
texto a partir de textos reais, situagoes reais, pois € nos textos que
encontramos a vida da lingua, a vida dos sujeitos sociais.

Por outro lado, assumimos essa perspectiva porque ela nao
ignora o estudo da natureza das unidades da lingua, ou seja, os
usos linguisticos, as escolhas das formas da lingua. No entanto,
isso € feito nao de forma isolada, mas como elemento que compode
seu estilo. Na perspectiva dialdgica da linguagem, “[...] o estudo
do enunciado como unidade real da comunicagio discursiva permitira
compreender de modo mais correto também a natureza das
unidades da lingua (enquanto sistema) — as palavras e oragoes”,
postula Bakhtin (2011, p. 269).

Além dos estudos de Bakhtin e o Circulo, convém mencionar
alguns pesquisadores que se debrucaram sobre questoes de
ensino de lingua materna, como é o caso de Geraldi (1997),
Antunes (2003; 2009), Marcuschi (2008), Beth Marcuschi (2010),
Rojo (2010), Kleiman (1995). No livro O texto na sala de aula,
organizado por Geraldi (1997), encontramos algumas das
primeiras discussOes acerca do ensino de leitura e producao de
texto a partir de uma perspectiva dialdgica. Nesse volume, os
autores tecem criticas as praticas tradicionais de ensino de leitura
e produgao de texto na escola, argumentando em favor de uma
perspectiva dialogica de ensino de texto na sala de aula.

Geraldi (1997a) critica o exercicio de redagao na escola em
que os temas propostos tém se repetido de ano para ano: “Minhas
férias”, “O dia das maes”, “Sao Joao”, “Minha patria”. Essa
pratica ¢ artificial e ndo insere a producao de texto dentro de uma
finalidade comunicativa, como parte de uma interagao verbal. Em
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linhas gerais, o autor defende que o texto (o género) é a unidade
basica do ensino de portugues.

No mesmo volume, Geraldi (1997b) diz que é preciso manter
uma coeréncia entre uma concep¢ao de linguagem como interagao
e uma concepgao de educacao, deslocando lugares no sentido de
fazer da produgdo escrita na escola espago de didlogo entre
interlocutores, dando ao aluno o direito a palavra e garantindo-
lhe o acesso a bens que, sendo de todos, sdo de uso de alguns.
Para isso, conforme Geraldi (1997b, p. 130), é preciso abrir “[...] o
espaco fechado da escola para que nele ele (o aluno) possa dizer a
sua palavra, o seu mundo”.

Por sua vez, a professora Antunes (2003;2009), assumindo a
dimensao interacional da linguagem, comenta que as praticas
pedagogicas do ensino de portugués nao ocorrem fora de uma
concepgao de lingua e linguagem. Assim, a concepgao de lingua
que se adota ira influenciar na pratica de ensino. A autora
menciona duas grandes tendéncias que tém marcado a percepgao
dos fatos da linguagem, a saber:

a)a uma tendéncia centrada na lingua enquanto sistema em
potencial, enquanto conjunto abstrato de signos e de regras,
desvinculado de suas condigoes de realizagao;

b)uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuagao social,
enquanto atividade e interacdo verbal de dois ou mais
interlocutores e, assim, enquanto sistema-em-fun¢do, vinculado,
portanto, as circunstancias concretas e diversificadas de sua
atualizagao (ANTUNES, 2003, p. 41).

Antunes (2003) argumenta em favor dessa tltima tendéncia
tedrica, pois ela possibilita uma consideracdo mais ampla da
linguagem e, consequentemente, um trabalho pedagdgico mais
produtivo e relevante.

Em outro trabalho, Antunes (2009) nos leva a rever o ensino
de escrita a partir de frases isoladas. Ela defende a escrita na
escola a partir do olhar da diversidade de géneros
textuais/discursivos. Assim, a autora pensa a escrita para além da
frase, isto é, a escrita deve considerar a forma textual como
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atividade interativa, sendo que essa atividade é parte significativa
da atuagao social das pessoas.

A escrita a partir de textos reais se configura, portanto, como
facilitadora de acesso as praticas sociais, pois escrever é inserir-se
num contexto de participacao e interacao social. “A escrita, como
atividade de linguagem, tem que ser percebida na sua dimensao
de texto. Tanto para quem escreve quanto para quem 1&”, comenta
Antunes (2009, p. 209).

Ao discutir a questao do ensino de lingua, Marcuschi (2008)
faz dois questionamentos importantes: (i) quando se estuda a
lingua, o que se estuda?; (ii) o que pode oferecer a escola ao
aluno? Em resposta, o autor comenta:

Considerando que a capacidade comunicativa ja se acha muito bem
desenvolvida no aluno quando ele chega a escola, o tipo de
atividade da escola ndo deve ser ensinar o que ele ja sabe. Nem
tolher as capacidades ja instaladas de interacdo. Assim, a resposta
pode ser dada na medida em que se postula que a escola nao ensina
lingua, mas usos da lingua e formas ndo corriqueiras de
comunicacao escrita e oral. O nucleo do trabalho sera com a lingua
no contexto da compreensdo, producdo e andlise textual
(MARCUSCHI, 2008, p. 55).

Na perspectiva assumida por Marcuschi (2008), o ensino de
lingua materna parte do enunciado e suas condi¢des de produgao
para entender e bem produzir textos. “Da palavra ao texto e deste
para toda a andlise e producio de géneros textuais. E uma forma
de chamar a ateng¢ao do aluno para a real fun¢do da lingua na vida
didria e nos seus modos de agir e interagir’, argumenta
Marcuschi (2008, p. 57).

Questdes semelhantes as levantadas por Marcuschi (2008)
foram feitas por Beth Marcuschi (2010). Ela pergunta: o que a
escola contemporanea ensina no que compreende o trabalho com
a escrita? Como a produgao de texto deve ser trabalhada? Que
praticas sociais merecem ser priorizadas na sala de aula? Em sua
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argumentagao, a autora nos diz que é relevante que o ensino
contemple diferentes letramentos. Entre esses letramentos, a
autora cita o literario, o jornalistico, o midiatico, o cientifico, o do
lazer, dentre outro.

Além disso, Beth Marcuschi (2010, p.79) considera
fundamental que o contexto de produgao seja devidamente
explicitado, no que tange ao objetivo pretendido (qual a razdo da
escrita?), ao espago de circulagao (em que ambito o texto serd
divulgado?), ao leitor presumido (quem o escritor tem em mente,
ao produzir seu texto?), ao suporte pressuposto (em que suporte o
texto sera disponibilizado?), ao tom que serd assumido (formal ou
informal, ir6nico ou amigdvel, préximo ou distante?) e,
obviamente, ao género textual (poema, conto, cronica, fabula,
reportagem, noticia, artigo de opinidao, publicidade, panfleto,
artigo cientifico, poster, resumo, quadrinhos, tirinha, piada?) na
relacdo com o letramento que se pretende produzir. Some-se a
isso o cuidado que o professor deve ter com a tematica a ser
trabalhada na construgdo do texto, pois esta deve estar em
sintonia com a pratica social focalizada, com o género textual
estudado e com a faixa etaria do aluno.

Quanto ao letramento que se espera que ocorra nas praticas
escolares, Rojo (2010) discute a nocao de letramentos miiltiplos na
sala de aula. Nessa discussao, dois conceitos oriundos dos escritos
de Bakhtin ganham importancia, a saber, o conceito de esfera da
comunicagdo (ou da atividade humana) e o conceito de género de
discurso. Nas palavras da autora:

[...] na vida cotidiana, circulamos por diferentes contextos, e ‘esferas
de comunicagdo e de atividades’ (doméstica e familiar, do trabalho,
escolar, académica, jornalistica, publicitaria, burocratica, religiosa,
artistica etc.), em diferentes posi¢des sociais, como produtores ou
receptores/consumidores de discursos, em géneros variados, midias
diversas e em culturas também diferentes (ROJO, 2010, p. 30).
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Assim, Rojo (2010) ressalta a importancia de o ensino de lingua
portuguesa levar em contar as esferas de atividade humana onde
circulam e sdo produzidos os géneros discursivos, ou seja, a autora
chama a tencdo para o fato de que toda producao de linguagem ¢é
situada, envolvendo sujeitos que ocupam papeis sociais.

A centralidade do texto na proposta Sequéncias diddticas

Referencial teorico-metodoldgico importante para se pensar o
ensino de texto a partir de uma sequéncia didatica é o estudo de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como também o conjunto de
textos que compodem o livro Géneros orais e escritos na escola (2004).
Para a pratica de ensino de géneros, Dolz e Schneuwly (2004)
propdoem as denominadas “sequéncias didaticas”. Podemos
entender as sequéncias diddticas como instrumentos e estratégias de
planejamento de ensino de géneros discursivos. Segundo os
autores, comunicar-se oralmente ou por escrito pode e deve ser
ensinado sistematicamente.

A sequéncia diddtica é composta por moddulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada
pratica de linguagem. Assim, uma sequéncia didatica visa levar o
aluno a se apropriar de determinado género e, consequentemente,
de determinada pratica social. Nos termos de Dolz e Schneuwly
(2004, p. 43):

[...] as sequéncias didaticas instauram uma primeira relacao entre
um projeto de apropriagio de uma pratica de linguagem e os
instrumentos que facilitam essa apropriacao. Desse ponto de vista,
elas buscam confrontar os alunos com praticas de linguagem
historicamente construidas, os géneros textuais, para lhes dar a
possibilidade de reconstrui-las e delas se apropriarem. Essa
reconstrucao realiza-se gragas a interagao de trés fatores: as
especificidades das praticas de linguagem que sao objeto de
aprendizagem, as capacidades de linguagem dos aprendizes e as
estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica.
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Na proposta dos referidos autores e situados na perspectiva
bakhtiniana, o género ocupa espago central, pois, para eles, o
género é um instrumento de acdo em situacdes de linguagem.

Em outro texto do mesmo volume, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) apresentam detalhadamente o procedimento
sequéncia diddtica, que é, para os autores, elemento-chave, a
medida que esta propde uma maneira precisa de trabalhar em sala
de aula. Mas o que é entdo o procedimento sequéncia didatica? Os
autores conceituam: “[...] Uma “sequéncia didatica € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sisteméatica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ, NOVERRAZ
& SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) mencionam algumas
caracteristicas da sequéncia didatica. A primeira delas é o trabalho
com géneros, pois as sequéncias didaticas servem para dar acesso
as praticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis. Outra
caracteristica e que as sequéncias sao modulares, ou seja,
realizam-se em mdodulos. Conforme os autores, a estrutura basica
de uma sequéncia didatica apresenta: apresentacio da situagdo,
produgdo inicial, médulos e producdo final.

Na apresentagio da situagio € descrita de maneira detalhada a
tarefa de expressao oral ou escrita que os alunos deverao realizar,
ou seja, € o momento de apresentar aos alunos uma situagao
comunicativa que serd realizada na produgdo final. Nesse
momento inicial, j4 ocorre a elaboragdo de uma primeira
produgao textual, que corresponde ao género trabalhado, é a
primeira producio. E essa primeira produgio que permitird uma
avaliacdo das capacidades ja adquiridas pelos alunos e as
dificuldades que serao trabalhadas durante os modulos.

Os mddulos sao constituidos por vdarias atividades e
exercicios, dando ao professor instrumentos necessarios para
trabalhar profundamente os problemas colocados na produgao
inicial. Cabe apontar que os mddulos contemplam nado apenas
questdes de estrutura do género trabalhado, mas também escolhas
linguisticas, questdes de pontuacdo e acentuagao, estruturas
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sintaticas etc., tendo em vista a aquisi¢do das competéncias para a
comunicagdo de forma eficiente por meio do género trabalhado.

Na producdo final, conforme os autores, “[...] o aluno pode por
em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir
os progressos alcancados. A produgao final serve, também, para
uma avaliagdao de tipo somativa, que incidird sobre os aspectos
trabalhados durante a sequéncia” (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 2004, p. 84).

Consideragdes finais: por uma escrita motivada...

Além dessa perspectiva de ensino de texto, cabe pontuar um
elemento relevante para a eficacia do ensino de texto na escola, a
saber, a motivacdao. De acordo com o pensamento de Cagliari
(2009), o ato de escrever na escola precisa ser motivado. Para ele,
ninguém escreve ou lé sem motivo, sem motivagao.

O mesmo autor constata que “[...] a maneira como a escola trata
o escrever leva facilmente muitos alunos a detestar a escrita e em
consequéncia a leitura, o que é realmente um irreparavel desastre
educacional” (CAGLIARI, 2009, p. 87). Cagliari (2009, p. 88) ressalta
a importancia da motivagao, ao dizer que “[..] ndo basta saber
escrever para escrever. E preciso ter uma motivagio para isso.”

Relacionado a isso, € preciso assumir que “[...] ensinar nao é
transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua
produgao ou a sua constru¢ao”, conforme proponha Freire (2019a,
p. 24). Assim, é salutar que o ensino de texto esteja pautado numa
proposta de desenvolvimento de competéncias que levem os
discentes a uma perspectiva de ensino pautada na descoberta, ou
seja, que os discentes desenvolvam habilidades de descoberta. A
possibilidade de descobrir coisas novas, de se sentir
surpreendido, é elemento motivador.

Paulo Freire (2019a) wutiliza o termo “curiosidade
epistemoldgica” para se referir ao exercicio da capacidade de
aprender. Essa capacidade faz professor e aluno irem além de
seus condicionantes, fazendo da pratica de ensino um momento

231



de descoberta pelo aprendizado. Desse modo, é preciso criar
condigOes facilitadoras para o despertar de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes (FREIRE, 2019a).
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0 sucesso da missao de introduzir o aluno nalingua viva
e criativa do povo exige, é claro, uma grande quantidade
e diversidade de formas e métodos de trabalho. Resta ao
professor ajudar nesse processo de nascimento da
individualidade linguistica do aluno por meio de uma
orientacao flexivel e cuidadosa

(Mikhail Bakhtin).
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