FORMACAO DE

PROFESSORES

¢ PRATICA

PEDAGOGICA

conceprcoes, politicas e Acoes




FORMACAO DE PROFESSORES
E PRATICA PEDAGOGICA

Concepc¢oes, Politicas e Acoes

i

Pedro:Jodo

eeeeeeee






Ana Estela Brandao Duarte
Diogo Janes Munhoz
(Organizadores)

FORMACAO DE PROFESSORES
E PRATICA PEDAGOGICA

Concepcoes, Politicas e AcOes

Autores
Alane Beatriz Vermelho Joelma Abreu Silva
Anderson do Espirito Santo da Silva Juliana dos Santos Carvalho
Carlos Henrique Schneider Lenilda de Matos Pinheiro
Coéncio Mario de Almeida Gobira Luiz Alberto Casemiro Vieira
Cristina Aparecida da Silva Bianchi Marcia Marques da Silva
Felipe Raposo Passos de Mansoldo Maria da Concei¢ao de Medeiros
Francisco Leugénio Gomes Maria das Gragas Nanes
Gabriela Calvi Zeidan Pacifico Ferraz Souto
Genilton José Nunes Perla Cristina Gomes
Giani de Almeida Batista Rosinan Caires Frattezi Gongalves
Guilherme Lopes Frattezi Gongalves Sandra Mello de Menezes Felix de Souza
Isamara Calvi Pereira Selma Nunes Teixeira

g

Pedro-:Jodo

editores



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos
autores.

Ana Estela Brandao Duarte; Diogo Janes Munhoz [Orgs.]

Formacdo de professores e pratica pedagogica: concepgdes, politicas e
agoes. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2021. 179p.

ISBN: 978-65-5869-246-1 [Impresso]
978-65-5869-249-2 [Digital]

1. Formagao de professor. 2. Pratica pedagdgica. 3. Formagao continuada. 4.
Desafios. I. Titulo.

CDD -370

Capa: Petricor Design
Diagramacgao: Diany Akiko Lee
Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Joao Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/Italia); Joao Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio
Marcio Pajea (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana
Claudia Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/
Brasil); José Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil);
Camila Caracelli Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

13568-878 — Sao Carlos — SP
2021



SUMARIO

PREFACIO
APRESENTACAO

1. DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES
PARA ATUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL.

Juliana dos Santos Carvalho

Genilton José Nunes

2. FORMACAO CONTINUADA: CAMINHOS E
(DES)CAMINHOS PARA O PROCESSO DE INCLUSAO

Isamara Calvi Pereira
Gabriela Calvi Zeidan

3. AFORMACAO CONTINUADA COMO
INSTRUMENTO IDENTITARIO DO PROFESSOR DO
ENSINO BASICO

Carlos Henrique Schneider

4. FORMACAO DOCENTE E O DIREITO A EDUCACAO
NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Luiz Alberto Casemiro Vieira

Maria das Gragas Nanes

5. FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO: ANALISE
DAS CONTRIBUICOES PARA A PRATICA
PEDAGOGICA DE PROFESSORES ALFABETIZADORES
NO MUNICIPIO DE ITAPEMIRIM/ES.

Cristina Aparecida da Silva Bianchi
Giani de Almeida Batista

Joelma Abreu Silva

11

15

35

53

69

83



6. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
UMA ANALISE QUANTITATIVA

Lenilda de Matos Pinheiro

Maria da Concei¢ao de Medeiros

Sandra Mello de Menezes Felix de Souza

Selma Nunes Teixeira

7. AFORMACAO DOCENTE E A FORMACAO
CONTINUADA NO BRASIL

Concio Mario de Almeida Gobira

Pacifico Ferraz Souto

8. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA PRATICA
PEDAGOGICA, REFLEXIVA E INOVADORA

Guilherme Lopes Frattezi Gongalves

Rosinan Caires Frattezi Gongalves

9. AS FERRAMENTAS COMPUTACIONAIS E O SEU
PAPEL AGREGADOR NO PROCESSO DE FORMACAO
DO PESQUISADOR MICROBIOLOGISTA

Anderson do Espirito Santo da Silva
Felipe Raposo Passos de Mansoldo

Alane Beatriz Vermelho

10. FORMACAO DOCENTE: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA INCLUSAO ESCOLAR

Francisco Leugénio Gomes
Marcia Marques da Silva

Perla Cristina Gomes
ORGANIZADORES

AUTORES

101

117

127

139

159

171

173



PREFACIO

Recebi o convite de prefaciar o livro A Formagao de
Professores e Pratica Pedagogica — Concepgoes, Politicas e Acdes,
tarefa essa desafiadora e instigante que a fiz com muito carinho e
muita responsabilidade. A obra é excelente, com contetido rico e
esclarecedor, fazendo com que a tarefa fosse prazerosa e o
resultado, vocé pode ver abaixo.

A Profa. Dra. Ana Estela Brandao Duarte, em companhia de
Diogo Janes Munhoz, organizaram esta brilhante e atual obra sobre
A Formagcao de Professores e Pratica Pedagodgica — Concepgoes,
Politicas e AgOes. Este livro nasce de uma coletanea de diversos
ensaios de pesquisadores que vém discutindo essa temdtica, em
artigos, congressos, dissertagdes ou teses e colocando em foco as
barreiras enfrentadas, tanto para aquele que busca sua formagao
inicial, quanto para quem busca uma formagao continuada.

Pelo contexto e pela atualidade, o livro acaba sendo um
material imprescindivel para os alunos de todas as licenciaturas,
mas principalmente para os alunos de Educagao e Pedagogia.

Com a sua experiéncia em orientar teses de doutorado e
dissertagdoes de mestrado, ela consegue, juntamente com Diogo
Munhoz, ter uma percepcao da problematica do tema, e de como
esses hiatos na formacdo docente, terdo reflexos nas praticas
pedagogicas.

E um livio que com certeza deixa de ser uma leitura
complementar e passa a ser uma leitura obrigatdria, tal a sua
relevancia, ao levar o leitor a conhecer politicas que estdo sendo
adotadas para instrumentalizar os professores, trazendo-lhes os
desafios da educagao especial e da educagao inclusiva.

As discussoes percorrem desde a formagao do professor
especialista, até a formagao continuada, com essa formagao que é
um instrumento para o educador do ensino basico, fazendo com



que ocorram impactos na formagao continuada e reflexos, nos
professores do ensino médio.

Por essa obra ser atual, ela nao poderia deixar de discutir como
se da a formagao docente no ensino remoto emergencial. Essa
“pandemia Covid-19”, que provocou o isolamento social e o
fechamento parcial ou completo das institui¢des, interferiu na
educagao que é um direito de todos, sem mesmo considerar a
desigualdade social, inclusive na formagao e na pratica docente.

A Formacao Continuada em Servigo, também € discutida na
obra, trazendo um exemplo pratico da sua aplicabilidade, e essa
deve constar nas politicas publicas, pois ela esta definida nas metas
do PNE e no PME.

Demonstrando sua atualidade, a obra faz um paralelo da
Formagao Continuada dos Professores antes e durante a pandemia,
trazendo os novos paradigmas que permeiam o contexto atual da
educacdo na sociedade globalizada. Em um cenario de
transformacao e contextualizagao, a Formacao Continuada é de
extrema importancia e relevancia na pratica docente nos espagos
formais e ndo formais do ensino.

Para um melhor entendimento das tematicas, ha um
levantamento historico da formagao docente no Brasil que percorre
desde a criagdo das escolas normais, com a forte presenca das
concepgOes positivistas e iluministas, até chegar aos dias de hoje,
com uma concepgao produtivista, sem deixar de lado a valorizagao
profissional do docente.

O livro traz também um estudo sistematizado sobre a
formagao continuada dos professores na educagao infantil e suas
praticas pedagdgicas. O educador infantil é responsavel pela
dimensao educacional do atendimento as criangas, tanto ao
interagir diretamente com elas, quanto a assumir o planejamento,
a coordenacao e a supervisao da educagao.

As ferramentas computacionais e o seu papel agregador no
processo de formacgao do pesquisador nao foram esquecidos. Sendo
assim, o estudo nos mostra também como um exemplo, uma visao
do pesquisador microbiologista. A pesquisa €¢ uma atividade



essencial na existéncia universitaria. Por meio dela, perpassam
outros importantes caminhos. A utilizacao da inteligéncia artificial
permite que sistemas simulem uma inteligéncia que consegue
imitar a humana, amparado por um conjunto de regras que
permitem a um computador tomar as melhores decisoes.

Para finalizar a obra, ha uma rica discussao sobre a formagao
docente e os desafios e perspectivas para a inclusao escolar. Apesar
de muitos aparatos legais sobre a inclusao escolar, fruto de lutas de
grupos sociais que se mobilizaram ao longo do tempo, é possivel
constatar que ainda ha barreiras na escola regular que impedem
uma educacdo justa e de qualidade para estudantes com
necessidades educacionais especiais. Essa triste realidade angustia
muitos dos profissionais docentes que nao tém dado conta de
atender as singularidades desses educadores.

Um grande abrago e uma 6tima leitura a todos!

Carlos Alberto Ribeiro Barbosa!

! Graduado em Psicologia pela UNG, Mestrado em Administragao e Marketing
pela PUC/SP, e doutorando em Educagdo pela Universidade Columbia del
Paraguay. Lecionou por 16 anos na PUC/SP e, desde 2005 leciona na Academia da
Forca Aérea Brasileira (AFA), formando os futuros oficiais.






APRESENTACAO

Ola! Voceé é professor(a)? Ja trabalhou ou quer trabalhar em
uma escola ou no mundo educacional? Entao temos certeza que
este livro lhe ajudard bastante.

Ja ouviu aquele discurso que a Educagao esta por um fio, ou
que logo ndo teremos mais professores? Precisamos rever tais
conceitos e mergulharmos em questdes que nos rodeiam de forma
critica saindo do senso comum, procurando uma caminhada para
a nova educacao, partilhando das melhores estradas e chegando
assim, ao novo discurso educacional.

Nos livremos daquelas falas antigas e desnecessarias, cheias
de problemas, onde o aluno nao aprende e que a escola ndo esta
preparada para alcangar bons resultados; que o professor nao foi
ou nao € preparado ou formado para lidar com as situagdes que nos
rodeiam no momento atual. Tais falas sdo apenas um ponto de vista
de uma educagao que nao aceita a evolugao.

Paremos para refletir: qual o papel da escola na vida dos
educandos? Quais sao as perspectivas educacionais que por ora nos
apresentam?

Nao podemos falar de educa¢do em uma posigao externa ao que
nos envolve. Nao podemos guiar, se nao formos habilitados para
tanto.

Normalmente, quando nos deparamos com novas situagoes em
sala de aula, o primeiro pensamento se volta aos questionamentos de:
o que devemos fazer? Ou muitas vezes, se transformam em desespero
e angustia. Quando algo sai do planejamento e foge do controle
habitual, a reagao é de poda, anulando os possiveis desvios e
contratempos, bloqueando construgoes de conhecimentos, diferentes
dos que foram planejados.

A falta de conhecimento aprofundado do contetdo ou de
conhecimentos praticos e inovadores, desconstroem intenc¢des
tradicionais e gera um confronto entre Docente e Discente.
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As institui¢des escolares trazem novos desafios a todo
momento. As tecnologias que viriam em um futuro melhor,
chegaram e estdo presentes na sociedade como um todo. O meio
educacional sofreu transformacgdes significativas nas ultimas
décadas e refletir a educagao do século XXI ¢, na verdade, nao se
abster de um mundo inovador, producente e rotativo. As propostas
de formagao docente estao expostas em plataformas da Internet,
cursos online, capacitagdes em sites de universidades e instituigoes
que se voltam para o meio educacional ou correlacionados, que
emergem a todo momento.

Em meio as mutag¢Oes educacionais, a formagao docente é de
suma importancia para a insercao dos profissionais da educagao,
onde precisam construir novos conhecimentos que estejam de
acordo com os discentes. Conhecimentos que agreguem contetidos
escolares, aos conhecimentos ja existentes e em construgao, trazidos
pelos atuais educandos. Novos conhecimentos precisam de
consonancia com as transformagoes constantes de um mundo vivo,
que multiplique suas células de informagdes, num processo de
varias janelas com acesso as varias paisagens sociais.

No6s docentes ndo podemos esperar janelas serem abertas
automaticamente, devemos criar estratégias de acompanhamento de
tais mudangas, promovendo junto aos educandos, transformacoes
necessdrias para uma educacao aberta, reflexiva e atuante.

A formacgao docente inicial, juntamente com as formagoes
direcionadas, necessitam de estratégias abertas aos novos
paradigmas e pensamentos educacionais. Precisamos perpassar
por transformagdes estruturantes nos cursos de licenciatura e
formagoes posteriores de docentes. Uma educagao em movimento,
se faz necessaria.

Os capitulos deste livro, nos trazem reflexdes e pontuagdes
sobre uma busca docente nos varios niveis de educagao. Desde a
Educagao Basica, até o Ensino Superior e suas posteridades.
Apresentamos estudos de uma escolarizacao contemporanea, onde
a navegacao € feita por pesquisas fundamentadas, reflexdes
contundentes e com abertura de espago para debates,
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planejamentos, construgdes de conhecimento e um alicerce para
produgdes futuras.

Entao, reflita, estude e inspire-se. Vivencie nestes capitulos,
uma excelente producao cientifica.

Cleberson Disessal

1 Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica; Especialista em
Pedagogia Empresarial; Especialista em Supervisao Escolar; Especialista em
Literatura Brasileira; Mestre em Ciéncias da Linguagem- Andlise de Discurso;
Doutorando em Ciéncias da Educagao. Professor de Histdria da Arte, Redagao e
Filosofia da rede privada no Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio;
Supervisor Pedagdgico na SEE-MG Professor de Lingua Portuguesa, Sociologia e
Metodologia Cientifica no Centro Universitario Una- Pouso Alegre MG.
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CAPITULO 1

DESAFIOS NA FORMACAO DE PROFESSORES PARA
ATUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Juliana dos Santos Carvalho
Genilton José Nunes

INTRODUCAO

Ao longo de alguns séculos, o portador de necessidade
especial foi tratado pela sociedade como um individuo nao dotado
de capacidade para gerir sua vida. Além disso, ndo eram
considerados os direitos, habilidades e capacidade de
aprendizagem dessas pessoas. Muitos desses, por preconceito da
propria familia, eram internados em nosocomios onde se
submetiam aos mais barbaros métodos de tratamento.

Na segunda metade do século XIX, em paralelo a implantacao
de hospitais publicos, o Estado passou a intervir também na drea
de doencas mentais — tratadas entao, com rigoroso isolamento.

As pesquisas do médico Franco da Rocha despontaram algo
esperangoso e diferente. Uma tentativa de nao limitar o auxilio a
essas criangas apenas ao campo médico, aplicando foérmulas
quimicas ou outros tratamentos mais dramaticos.

Havia ja nessa época, uma percepcao da importancia de
educagdo vinda do campo pedagogico, em sistematizar
conhecimentos que fizessem dessas criangas, sujeitos de
escolarizagdo: “Dai as viabiliza¢des possiveis, desde a formagao
dos habitos de higiene, de alimentagao, de tentar se vestir etc.
necessarios ao convivio social. Exemplos que colocam de forma
dramatica o que se vai estabelecendo na educagao do deficiente:
segregacao versus integracdo na pratica social mais ampla”.
(JANNUZZI, 2004, p.38).
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Essa politica segregacionista que imperou até alguns anos
atras, nao possibilitou o convivio com o diferente, gerando uma
falta de conhecimento nas questdes relacionadas a inclusdao da
pessoa com deficiéncia.

Com os recentes avancos legislativos no sentido da
massificacao da inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais nas escolas regulares, emergem discussdoes sobre as
mudancas requeridas na formacao de docentes para o atendimento
dessa nova demanda.

Segundo MANTOAN (2005, Revista da Educacao Especial, n°
1, p.26), “Nosso convivio com as pessoas com deficiéncia nas
escolas comuns é recente e gera ainda muita apreensao entre os que
a compoe”.

A mudanca de olhar, recentemente ocorrida, é uma dicotomia
numa zona fronteiri¢a entre a aceitacdo e o respeito a diferenca do
meio. Aborda debates, propostas consideradas legais ao
atendimento e entendimento sobre a diferenga, pois como nos
aponta LIMA in GOMES (2006, p.17):

A diversidade é uma norma humana: seres humanos sao diversos
em suas experiéncias culturais, sdo inicos em suas personalidades e
sao também diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres
humanos apresentam, ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas
diversidades provocam impedimentos da natureza distinta no
processo de desenvolvimentos das pessoas (as comumente
chamadas de “portadores de necessidades especiais”).

A diversidade humana é o aspecto primadrio ao entendimento
dainclusao, pois trata-se de um processo social, humano e singular,
dos individuos.

A Educacao Especial no viés da Educagao Inclusiva tem
exigido novas perspectivas para a formagao docente, mormente
para atendimento aos alunos com deficiéncia em suas necessidades
educacionais especiais em salas de aula regulares.
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Desde o advento da promulgagao da Constitui¢ao Federal de
1988, é assegurada a educagao como direito de todos e dever do
Estado e da familia, que deve ser promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade, com vistas ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao
para o trabalho.

Com base nos principios desse documento, devera haver
igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia dos
educandos na escola, e garantia a educagao basica obrigatdria e
gratuita. Além disso, prevé o atendimento educacional
especializado a pessoa com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

Em que se pese ja haver decorrido trinta e dois anos da
promulgacdo da Constituicao Federal, timidos foram os avangos
nas redes municipais, estaduais e federais de ensino, no sentido de
capacitar seus profissionais para oferecer com qualidade, as
pessoas com deficiéncia, condigoes de formacao cidada, qualidade
de ensino e permanéncia nas escolas, em face do poder publico nao
haver investido na formagao desses professores.

O investimento em pesquisas sobre a formacdo inicial e
continuada do professor de Educacao Especial para que esse
profissional venha a se constituir como colaborador efetivo na
implementagao da politica educacional de inclusao é fundamental,
mormente quando o eixo de andlise se refere ao professor que a
legislagdo define como especialista e deve ser tratado
emergencialmente como prioridade.

As indefini¢Oes a respeito da formagao inicial desse professor,
as contraditérias iniciativas do poder publico quanto a sua
formacao em servico, a explosao de cursos de pds-graduagao lato
sensu em Educagao Especial com formacao acelerada que nao dao
0 aporte necessario a praxis do docente, os limites impostos pela
politica governamental para uma atuagdo colaborativa na escola,
sdao pontos que devem ser analisados. Desse modo, o presente
capitulo de revisao de literatura tem como objetivo, analisar as
contradigoes, dificuldades e incentivos para a formagao do
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professor na drea da Educagdo Especial, no viés da Educagao
Inclusiva.

DESENVOLVIMENTO

O discurso de inclusao nas politicas publicas de educagdo no
Brasil, engloba acordos internacionais ratificados pelo governo
brasileiro. Com base na realidade brasileira, levaremos em conta os
pontos pertinentes a formagao do professor para a concretizacao do
modelo de inclusao.

Para a configuragio do propodsito, ¢ fundamental o
investimento em pesquisas sobre a formagao inicial e continuada
do docente de Educagao Especial, propiciando a esse profissional
se constituir como colaborador valioso na implementagao da
politica educacional de inclusao.

A Consolidagao do Discurso de Inclusao na Politica
Educacional Brasileira e os principios da inclusao escolar
propagados por organismos internacionais, passaram nos anos de
1990, a influenciar a formulagdo de politicas educacionais,
garantindo a matricula de pessoas que, historicamente, estiveram a
margem da sociedade. Esse fendmeno, no entanto, instituiu-se em
um contexto de reformas administrativas e regulacdo economica
(KASSAR, 2012), o que culminou na desarticulagado com as
condigOes concretas para a sua efetivagao.

O modelo segregado de Educagao Especial, que nos paises
desenvolvidos existia como um sistema a margem da educagao
regular, passou a ser repensado a partir de 1960, em razao dos
movimentos sociais pelos direitos humanos e da crise em diferentes
dimensodes da vida social, e economica. (BURSZTYN, 2007; LEPR],
2012; MENDES, 2010; SILVA, 2001).

Salientamos que entre 1870 e 1970, com a criagao do Estado de
Bem-Estar Social, o qual, com a crise do petrdleo, teve seu papel
reduzido (BURSZTYN, 2007), estabeleceu-se um fendmeno que
resultou no desincentivo das iniciativas voltadas a protecado social,
considerando que a orienta¢do doutrindria e ideologica passou a
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ser “[...] o principio de que a regulagao ocorreria pelas forgas do
mercado”. (BURSZTYN, 2007, p. 32).

Sobre isso, o mercado, nao mais o Estado, tornou-se a instancia
reguladora da inclusao. (MAGALHAES; STOER, 2006), nascendo
ai o assistencialismo e, como consequéncia, as diferencas entre as
sociedades. Diante dessa realidade, as praticas educacionais
integradoras, sustentadas pela filosofia da “normaliza¢ao” (GLAT;
FERNANDES, 2005; FERREIRA, 2006; JANNUZZI, 2004;
MENDES, 2010), apesar do valor ético que carregavam,
representavam, também, uma economia para os cofres publicos.

A educacao segregada acarretava um custo elevado e, no
contexto de crise econdmica mundial, integrar alunos com
deficiéncias aos servicos educacionais ja disponiveis na
comunidade, era a alternativa mais viavel. (MENDES, 2010).

A filosofia da “normalizagao” ganha expressao no Brasil na
década de 1980, com os ensaios de redemocratizagao do pais, mas, ao
contrario dos paises desenvolvidos, a Educagao Especial brasileira
nao foi antecedida pela institucionalizagao veemente das pessoas com
deficiéncia. (MENDES, 2010). Nesse contexto, o padrao de integracao
escolar no pais gerou a proliferacio de classes especiais que
continuaram a reproduzir um modelo segregado de educagao, nao
ampliando, portanto, as oportunidades educacionais. Segundo
Mendes (2010, p. 30), [...] estabelecendo um mecanismo mais sutil de
exclusao, houve o fortalecimento do sistema paralelo e segregado de
ensino, que nem trouxe beneficios politicos, nem atendeu aos
objetivos para os quais elas foram criadas.

No que tange a aprendizagem, nao havia qualquer
modificagdo na estrutura e funcionamento, uma vez que a tnica
mudanga deveria ocorrer com o aluno, o qual, valendo-se do
suporte recebido nos servigos especializados, deveria se adaptar as
condi¢des impostas. O problema era o aluno com deficiéncia e
competia a escola apenas aceitar aqueles que fossem considerados
aptos para o acompanhamento das atividades escolares. (GLAT;
PLETSCH; FONTES, 2007).
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Apesar das contradigdes, o paradigma da integragao escolar
possibilitou a construgao da representagao social da deficiéncia por
meio da imagem da “pessoa”. (LEPRI 2012). A partir de um
modelo social, possibilitou a superacao de concepgOes
naturalizantes que representavam a deficiéncia como uma
condigao organica, desvinculada dos processos historico-culturais.
A imagem da “pessoa”’, enquanto produgao de sentido que se
integra a subjetividade social (GONZALEZ REY, 2004, 2005a,
2005b, 2007), permitiu, pelo menos no plano ideativo, o
reconhecimento de direitos e a abertura para a inclusao.

Enquanto isso, a partir de 1980, a Educagao Especial toma
Nnovos rumos nos paises europeus e nos Estados Unidos, e a
Educagao Inclusiva, como a conhecemos hoje, passa a ser
formulada. Essa proposta representa uma aplicagdo pratica no
contexto educacional de um movimento mundial pela inclusao
social, o qual implicava na construgao de uma sociedade
democratica, participativa, que respeita, aceita e reconhece
politicamente as diferengas. (MENDES, 2010).

A inclusdao, ao contrario da integragdo, infere que todo e
qualquer sujeito deve ser inserido na escola regular, a qual deve se
reestruturar para atender as necessidades educacionais especiais
dos seus alunos. Para Prieto (2006, p. 40), a educagao inclusiva é:
[..] um ‘novo paradigma’, que se constitui pelo apreco a
diversidade como condi¢ao a ser valorizada, pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposi¢ao de outras praticas
pedagogicas, o que exige ruptura com o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino.

O grande marco da Educagao Inclusiva aconteceu através da
Conferéncia de Salamanca no ano de 1994, na Espanha, com ajuda
da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO). Na histéria da educacao inclusiva, até entao,
nao havia um documento que maior repercutisse no mundo.
Formalizava-se o conceito de “educagao para todos”, onde
apontava critérios basicos para a acessibilidade das pessoas com
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deficiéncias e ou com mobilidade reduzida. Pode-se dizer que aqui
se consolidou a educagao inclusiva.

A partir de entao, sao travadas lutas constantes para a inserc¢ao
social dos portadores de deficiéncia em todos os espagos sociais.
Numa percepcao mais ampla, podemos dizer que se muda o
conceito de cidadania, e coloca ao meio, novos sujeitos sociais,
quebra-se uma hierarquia de poder e imperam novas
possibilidades de ensino-aprendizagem a educagao especial.

Desde a Declaragdao de Salamanca (1994), o Brasil pleiteia
implantar uma educagao efetivamente inclusiva. Esse desafio tem
caminhado lentamente, e se constréi através de debates com os
diversos segmentos da sociedade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o Plano
Nacional de Educacao (PNE), o Ministério da Educacao (MEC), o
Ministério Publico Federal (MPF), o Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo = (NAAH/S), entre outros, sao
contribuintes importantes na formacao do ensino especializado. As
lutas desses segmentos passaram a ter um mesmo objetivo que era
0 acesso e permanéncia tanto na educa¢ao fundamental e média,
como na educagdo superior, garantindo o fortalecimento das
escolas publicas e o direito ao acesso e permaneéncia dos alunos com
deficiéncias.

Compreender a inclusdao ¢ dimensionar o enfoque de uma
educacio integradora. E também dinamizar, adaptar o curriculo e
a terminalidade as peculiaridades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Nesse sentido, é importante conhecer a
histéria deles, seus aspectos conceituais, suas limita¢des, e
confronta-los com a sociedade e seus problemas, bem como, com
seu processo de aceitagao nas redes de ensino.

O processo de inclusao educacional deve fortalecer a garantia
do direito a igualdade com equidade de oportunidade. Isto
individualiza o educando e garante que cada um aprenda,
resguardando-se suas singularidades.

Considerando o processo histérico, vao se modificando os
conceitos, praticas, metodologias de ensino e legislacao, indicando
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avang¢os no que diz respeito as propostas pedagogicas. A isso,
ARANTES (2006, p.35), assim doutrina:

O planejamento e a implementacdo de politicas educacionais para
atender a alunos com necessidades educacionais especiais requerem
dominio conceitual sobre a inclusao escolar e sobre as solicitagdes
decorrentes de sua adog¢ao enquanto principio ético-politico, bem
como, a clara definicdo dos principios e diretrizes nos planos e
programas elaborados, permitindo a (re)definicdo dos papéis da
educacao especial e do locus do atendimento desse alunado.

A Educacao inclusiva exige uma maior competéncia profissional
dos professores e projetos mais abrangentes e diversificados, que se
ajustem as diferentes exigéncias de todos os educandos. Requisita
flexibilizacao e diversificagao da proposta educativa, de forma que
todos os alunos desenvolvam as competéncias basicas, inseridas no
curriculo escolar, por meio de diferentes ofertas e alternativas quanto
ao contexto da aprendizagem

Sugere também, o desenvolvimento de um curriculo expressivo
que atenda a todos os educandos, pois a inclusao do aluno com
necessidades educacionais especiais nao se limita a socializagao, mas
deve garantir-lhe aprendizagens significativas, o que implica em
mudancas estruturais do sistema educacional como um todo.

Muitos sao os desafios frente a transformacdo do sistema
educacional atual em sistemas educacionais inclusivos,
considerando que toda e qualquer transformacao gera desconforto,
medo, inseguranca e requer tempo para a estruturagdo das
mudangas, mas, observa-se que os acordos internacionais, tém sido
meramente pactos graciosos com o fito de angariar recursos
internacionais que nunca chegam ao destino certo e a educagao
inclusiva tem “culminado na burocratizacao do aluno em situacao
de inclusao” (SKLIAR, 2006), o qual, muitas vezes, é submetido a
uma inclusdao marginal (MARTINS, 1997 apud PATTO, 2008), sem
que se efetive sua participagao plena nos processos educativos,
como constatamos em pesquisa realizada. (LEAL, 2011).
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Em face disso, atentamos que a inclusao que vem sendo
tratada num arquétipo simplificador, esconde processos
intrinsecos que dela fazem parte e as reais condi¢gdes em que a
politica educacional é instrumentalizada.

O paradigma inclusivo, sob o aspecto de produgao ideologica,
revela-se como ferramenta de redefini¢do de concepgoes e valores
configurados na complexa rede do tecido social, entretanto, é
protagonizada pela precariedade da escola publica.

Autores como (MACIEL; KASSAR, 2011), inferem que a
inclusao esconde o controle social exercido pelos grupos
dominantes e, ao reiterar a ldgica do mercado, nao representa,
necessariamente, o oposto da exclusao.

Embora o arquétipo inclusivo abra as portas da escola para
diversidade no sentido de propiciar uma sociedade mais igualitdria
e mais justa, a inclusao social compreende fatores que vao além do
ambiente escolar. Como afirmam Magalhdes e Stoer (2006), as
reflexdes sobre os processos de inclusao social fomentados pela
escola devem ser contrapostas pelos processos de exclusao que, da
mesma forma, tém origem neste espaco e que refletem as
contradigdes da sociedade.

As limitagGes do profissional de sala de aula, frente ao aluno com
deficiéncia e diversidades de necessidades especiais, sem a formagao
ou capacitagao que o auxilie nas suas praticas, no lidar com o aluno,
na leitura corporal, impdem barreiras intransponiveis para alcangar o
objetivo da aprendizagem e, sobremaneira, para estabelecer a
socializagdo dos alunos com deficiéncia, nas salas regulares.

A Educacao Inclusiva e a Formacao do Professor Especialista

Professores e professoras tém um papel fundamental na
construcao de escolas para todos. Para realizarem sua fungao social
como educadores(as), devem adquirir habilidades para refletir
sobre as praticas de ensino em sala de aula e para trabalhar em
colaboragdo com seus pares com o intuito de contribuir na
construgao de abordagens educacionais dinamicas e inclusivas, a
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partir das quais os estudantes com necessidades educacionais
especiais tém acesso as mesmas oportunidades de aprendizagem e
de participagao na vida escolar e na comunidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (BRASIL,
1996), e as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educagao Basica (Resolugao CNE/CEB n® 2/2001), preconizadas na
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2007), garantem a matricula e o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), na rede regular de ensino a
educandos com Deficiéncias, Altas Habilidades/Superdotacao,
surdos, cegos e com Transtorno do Espectro Autista. Nesse
contexto, a Educagdo Especial passou a ser parte integrante da
educacao regular, o que demanda uma nova carga curricular para
a formacao docente, em especial, a formagao dos profissionais que
atuam com o Atendimento Educacional Especializado no ambito
da inclusao escolar.

A formacao de professores, sendo campo de produgao de
conhecimento, tem assumido novas vertentes na atualidade. A
complexidade desse processo, que se expressa, na multiplicidade
de saberes que configuram a atuagao docente em uma situagao
concreta de sala de aula (TARDIF, 2002), constitui-se como uma
variacao da linha tecnicista de ensino que persiste na educacao.

Diante das contradi¢gdes e impasses configurados na
subjetividade social da escola, e da funcdo ideologizante dessa
instituicdo no ambito da sociedade capitalista, discute-se sobre a
urgéncia de um professor que assuma a identidade de agente
transformador (GIROUX, 1997), por meio de uma pratica reflexiva
que transcenda a dimensao técnica. Essa nova linha de formacao de
professores beneficia praticas escolares inclusivas, dentre essas, as
destinadas aos alunos com necessidades educacionais mais
diferenciadas. (MENDES, 2010). A inclusao escolar, dado seu
carater complexo, diverso e imprevisivel, anseia por um professor
que se posicione como sujeito, nos termos de Gonzalez Rey (2004,
2005a, 2005b, 2007), e atue de forma reflexiva, critica e criativa ante
as demandas sociais e pessoais, e que assuma dessa forma, um
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compromisso ético e politico com a escolarizagao das diferengas e
com a promogao da inclusao social.

De acordo com Mendes (2011), a realidade brasileira da
educacao de pessoas com deficiéncia se divide em trés tendéncias:
um subsistema, patrocinado por varias instancias do poder
publico, que se mantém nos limites do assistencialismo
filantropico; ha um sistema educacional fragilizado, que vem sendo
pressionado a abrir espago para essa populagao, e, por fim, um
ponto alarmante: uma parcela consideravel de pessoas com
necessidades educacionais especiais ainda permanece a margem de
qualquer tipo de escola. Ou seja: a oferta de servigos e
oportunidades educacionais é escassa; ainda prevalece um modelo
de Educacao Especial segregado, discriminatdrio e marginalizante,
baseado em escolas e classes especiais; o poder publico (federal,
estadual e municipal) continua omisso na prestacao direta de
servicos educacionais especializados, além de incentivar,
explicitamente, a iniciativa privada.

O tema da formagao de professores para a Educagao Especial no
ambito da proposta inclusiva é marcado por controvérsias,
considerando a diversidade de opinides assumidas em realidades
distintas e os varios modelos e titulagdes que nessa formagao incidem.
(DENARI, 2006). A legislacao ao assegurar o atendimento dos alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, enfatiza que as
escolas devem se organizar com a presenca de duas categorias de
professores: os da classe comum, capacitados, e os da Educagao
Especial, especializados, que atuarao de forma cooperativa.

A respeito dos professores da classe comum, o documento
(BRASIL, 2001, p. 5), no paragrafo primeiro do Art. 18, define:

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais aqueles que comprovem que, em sua formacao, de nivel
médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre educacao
especial [...]
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Apesar de um numero significativo de universidades e
institui¢oes de Ensino Superior incluirem em suas licenciaturas,
contedos sobre Educagao Especial ou Educagao Inclusiva,
prevalece uma grande diversidade de enfoques e os contetidos sao
contemplados, predominantemente, em cursos de formacao de
professores para os anos iniciais. (BUENO; MARIN, 2011).

Nota-se que as diretrizes governamentais sao claras com
relagdo a capacitagao de professores para atuar com alunos com
necessidades educacionais especiais. Por outro lado, no Brasil,
embora tenha ocorrido grandes avangos no que se refere a
legislacdo que sustenta a formagao docente, ainda existe uma
caréncia de parametros mais especificos sobre os conteudos
minimos necessarios para que os professores tenham maiores
subsidios para promover a inclusdo com qualidade, até porque, a
Educagao Especial ocupa um espaco restrito nos curriculos, nos
objetivos, no perfil do egresso, na carga hordria e na organizacao
das trajetorias formativas, o que representa uma lacuna na
formagao inicial.

Segundo Lima (2002, p.40), “a formagao de professores é um
aspecto que merece énfase quando se aborda a inclusao. Muitos dos
futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais
na sala de aula. H4 uma queixa geral vinda de estudantes de
pedagogia, de licenciatura e dos professores com o discurso de que,
nao fui preparado para lidar com criangas com deficiéncia”.

Gatti (2010), a respeito de varios aspectos da formagao de
professores no Brasil evidenciou que disciplinas relativas a
Educagao Especial representam apenas 3,8% do conjunto e que, nas
ementas, a abordagem assume um cardter mais genérico ou
descritivo, com pouca referéncia a praticas educativas. Assim, nao
€ possivel afirmar que os professores da classe comum estejam
efetivamente capacitados.

Outro ponto é que o debate da inclusao, na maioria das vezes,
limitado aos alunos com deficiéncia, quando integrado aos
curriculos de formacdo de professores, da-se de forma isolada e
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desconectada de uma visao epistemologica de Educacgao,
impedindo uma reflexao sobre a teoria/pratica pedagogica em si.
(DORZIAT, 2011).

O documento (BRASIL, 2001, p. 5), ainda sobre professores
especializados, em seu paragrafo terceiro do Art. 18, destaca:

Os professores especializados em educacdo especial deverdao
comprovar:

I - formacao em cursos de licenciatura em educacgao especial ou em
uma de suas areas, preferencialmente de modo concomitante e
associado a licenciatura para educagdo infantil ou para os anos
iniciais do ensino fundamental;

II - complementacao de estudos ou pos-graduagao em areas
especificas da educacdo especial, posterior a licenciatura nas
diferentes dreas de conhecimento, para atuagdo nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio;

E continua, no paragrafo quarto:

Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser
oferecidas oportunidades de formacdo continuada, inclusive em
nivel de especializacao, pelas instancias educacionais da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Apesar do que preceitua a lei, os parcos ensaios formativos
destinados pelo governo aos professores de Educacao Especial, sao
marcados por contradi¢des, como: a auséncia de diretriz politica; o
descompasso quanto a sua formagao inicial; o deslocamento da
formacgao para cursos de pds-graduagao lato sensu, em sua maioria,
vinculados ao mercado de formagao docente; e pela forte énfase no
modelo segregado, nao colaborativo. (BUENO; MARIN, 2011;
DENARLI, 2006; GARCIA, 2011; MENDES, 2011).

Segundo Denari (2006), a formagao do professor para a
Educacao Especial demandada pela Educagao Inclusiva deve
contemplar as seguintes prerrogativas: ocorrer em nivel superior, o
que contrapde qualquer formagdo em nivel médio e em outras
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alternativas aligeiradas; a parte especifica da formagao deve ser
sustentada em uma base comum, para que se assegure que, antes
de tudo, o profissional seja um professor; e a parte especifica deve
ter como finalidade, a atuagao colaborativa entre o professor de
Educagao Especial e o professor do ensino comum, centrando o
apoio pedagogico, sobretudo, no espago da sala de aula regular. A
formagao do professor de Educagao Especial em nivel superior,
tradicionalmente, ocorria nos cursos de graduagao em Pedagogia,
por meio de habilitacdo especifica, em um modelo que ficou
conhecido como 3 + 1, no qual a formagao geral para a docéncia se
dava em trés anos, e, no periodo de um ano, o formando tinha
acesso a disciplinas e estagios especificos.

A formagao universitdria desse professor na habilitagdo da
Pedagogia, em geral, colocava a formagdao docente como um
subproduto, privilegiando a formacao do especialista. (MENDES,
2011).

O fato é que, no Brasil, existe uma lacuna na formagao de
profissionais de Educagdo Especial no Ensino Superior. A
Resolugao CNE/CP n® 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 7661
2006), ao instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagao em Pedagogia, extingue o modelo de habilitagoes,
acarretando em consequéncias diretas para a formacao docente de
especialistas. Somado a isso, as universidades brasileiras pouco se
mobilizaram para reestruturar seus cursos de formagao de
professores a fim de atender aos preceitos legais da inclusao de
alunos com necessidades educacionais especiais. (CHACON, 2001
apud MENDES, 2011).

O desenrolar disso, € a proliferagdo mercadologica no pais, de
cursos de pods-graduacdo lato sensu em Educacdo Especial e/ou
Educagao Inclusiva para tentar preencher as fissuras geradas pela
fragilizacao das politicas de formacao de professores, mas que, por
outro lado, produz consequéncias desastrosas (BUENO; MARIN,
2011; GARCIA, 2011). Tais cursos de especializagao apresentam uma
diversidade de focos, atribuem pouca relevancia aos aspectos
especificamente pedagdgicos e, como nao existe uma normatizagao e
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nao fazem parte de politicas publicas, ndo contemplam necessidades
regionais, estaduais ou locais. (BUENO; MARIN, 2011).

Tais praticas se consumam na precariedade das praticas de
muitos profissionais que atuam na Educagao Especial, que,
devidamente certificados por esses cursos, investem no ingresso
desse espago. A Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2007), reafirma os
dispositivos legais que asseguram a inclusao de alunos com NEEs
e destaca a necessidade de formacgao de professores para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em consenso com
as leis e resolugdes, define que o AEE deve ocorrer em classes
comuns, salas de recursos, classes hospitalares, centros de AEE e
nucleos de acessibilidade no ensino superior, nao sendo
substitutivo a escolarizagao.

Deste modo, esse atendimento deve prover “[...]programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e os cddigos
especificos de comunica¢do e sinalizacdo e tecnologia assistiva.
(BRASIL, 2007, p. 10). Embora o documento nao tenha o carater
fatico da legislagao, visto que se trata de uma proposicao de
governo, ndo de Estado (BUENO, 2013), tem sido alvo de criticas
quanto ao que propde em relacdo a formagao de professores de
Educacao Especial.

Diante dessa realidade, e considerando o carater
complementar/suplementar do AEE no contra turno, a exclusao
persiste, uma vez que nao existe articulagdo entre o trabalho
especializado e o trabalho pedagogico de professores, nos termos
da lei, especialistas e capacitados. (DORZIAT, 2011).

Nesse sentido, a Educagao Especial brasileira, materializada na
Politica Nacional de Educacional Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2007), ainda se sustenta em um modus operandi
clinico, tecnicista, paralelo a escolarizacao formal (GARCIA, 2011), o
qual precisa ser superado na formagao do professor de Educacado
Especial para que esse profissional, ao se constituir como sujeito,
produza novos espagos de subjetivagao na escola.
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METODOLOGIA

Constitui-se em uma pesquisa de delineamento bibliografico,
realizada em literatura pertinente, cujas obras e autores encontram-
se disponiveis nas referéncias apresentadas ao final do estudo.

CONSIDERACOES FINAIS

As argumentagdes, apresentadas no capitulo, demonstram a
precariedade das estratégias do sistema educacional brasileiro diante
da inclusao de alunos com necessidades educacionais especiais.

O poder publico, no ambito federal, estadual e municipal
precisa vencer a etapa das intengdes e passar as agoes. Ou seja,
investimentos nas mudangas fisicas das escolas, aquisi¢ao de
materiais, contratacdo de professores especializados e formagao
dos professores em servico, porque essas sao praticas que
necessitam acontecer em carater de urgéncia.

A insuficiéncia de oferta de servicos educacionais
especializados pelo poder publico e a delegagio de
responsabilidade a iniciativa privada, que se sustenta como um
forte subsistema, denuncia a fracassada politica governamental,
que segue em uma diregao contraria a uma proposta inclusiva.

Delata a necessidade de avangos na formacgao de professores
para a Educagao Especial na perspectiva de incluir, considerando
as lacunas existentes na formagao dos profissionais que atuam no
Atendimento Educacional Especializado.

Desse modo, entendemos que a implementacao de politicas
publicas especificas, que contemplem ndo somente os espagos de
formacgado continuada, mas também de cursos de licenciatura em
Educacgao Especial, assumem um carater emergencial, tendo em
vista a estimativa de demanda para os servigos especializados.

Acreditamos que debater o tema da formacgao de professores
de Educagao Especial no contexto das politicas educacionais de
inclusdo, implica exalta-lo nas pautas que constituem as
controvérsias da formagao docente.
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E preciso entender que, além das adversidades caracteristicas
da Educacdo Especial, como a manutengao da estratégia clinica,
que sao servicos onde normalmente as escolas nao dispoem,
professores, aqueles regulares ou especialistas, tém suportado um
gradual processo de proletarizacao do seu fazer, o que tem
resultado em repercussoes tragicas, como: prejuizos temporais,
curriculares e de aprendizagem para os demais alunos da classe,
tendo em vista a atengao especial que demandam os alunos com
deficiéncia; a perda da autonomia do profissional da educacao,
sendo a formagao docente uma ferramenta que podera propiciar o
resgate da posicao de sujeito do professor, como profissional que
reflete sobre sua pratica, constituindo-se como uma alternativa que
deve ser emergencialmente fomentada nas politicas educacionais,
para uma educagao de qualidade e uma verdadeira inclusao.
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CAPITULO 2

FORMACAO CONTINUADA:
CAMINHOS E (DES)CAMINHOS PARA O
PROCESSO DE INCLUSAO

Isamara Calvi Pereira
Gabriela Calvi Zeidan

INTRODUCAO

A nogao de educagado inclusiva é algo novo na histdria do
Brasil. Desde o inicio da educacao formal no pais, percebe-se a
presenca marcante da exclusao social, visto que a educacao, ao
longo do tempo, foi utilizada como instrumento de segregacao.

No século XIX, mais precisamente na década de 50, D. Pedro
IT criou as primeiras escolas para atender os alunos surdos-mudos
e os deficientes visuais. Na época, os alunos especiais eram
denominados como deficientes fisicos e mentais e nao tinham o
direito de conviver com as criangas consideradas normais. A
deficiéncia era vista como uma patologia médica. (PINTO, 2006).

As primeiras mudangas em relacdo ao educando especial
surgem com o Movimento Escolanovista, nas décadas de 20 e 30 do
século passado, quando os estudos de psicologia foram trazidos
para o Brasil. (SAVIANI, 2005).

No entanto, o grande marco da educagao inclusiva brasileira foi
a Constituicao de 1988, que estabelece no inciso III, do artigo 208,
como dever do Estado garantir atendimento especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede de ensino
regular e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), de 1996, que
segue o que determina a Carta Magna e estabelece no inciso III do
artigo 4 o atendimento especializado gratuito aos alunos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.
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No ambito internacional, a Declara¢do de Salamanca,
resolugao da ONU (Organizagao das Nagoes Unidas), lancada em
1994, declara, entre outras coisas, que aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, onde essa,
deve oferecer a esses, uma educacgao baseada em uma pedagogia
centrada na crianca. (BREITENBACH et al., 2016).

Diante dos avangos mencionados, percebe-se que os anos 90
ficaram marcados como a década da educagao especial e inclusao.
As inameras barreiras construidas ao longo de séculos deram lugar
a pontes, por meio das quais os alunos com deficiéncia comegaram
a trilhar um caminho rumo aos seus direitos.

A caminhada passa a ser fortalecida em 2014 com o PNE (Plano
Nacional de Educagdo), que estabeleceu diretrizes e metas para a
politica de educagdo, até 2024. Até 2018, de acordo com o PNE, a
porcentagem de matricula de pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino era de 85,8%. O objetivo é chegar a 100% até 2024.

Avangamos em relagdo a quantidade de matriculas, porém
precisamos refletir sobre a qualidade da educagao oferecida aos
alunos com necessidades especiais, pois inclusao ndo se limita a
estar simplesmente junto, inclusao é estar com, que por sua vez
significa: com(viver).

Inclusao: Uma palavra com maultiplas significacbes e varias
reflexdes

Antes de caminhar um pouco mais na discussao do tema
proposto, faremos uma analise do que quer dizer inclusao a luz de
alguns autores. Em relacao a educagao, o dicionario Michaelis
(2018), atribui ao termo, o sentido de politica educacional que
consiste em incluir individuos com necessidades especiais em
turmas consideradas regulares, fazendo-os participar de
atividades, ndao sé educacionais, mas também comunitarias,
esportivas e sociais.

Maria Teresa Eglér Mantoan (2003), define inclusao como: “A
capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
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privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de
nos. A educagao inclusiva acolhe todas as pessoas, sem exce¢ao”.
Para a autora, conviver com a diferenca é mesmo um privilégio
para todos os atores educacionais (educadores, gestores e
demais criangas), pois € uma oportunidade de aprender a viver
com pessoas que sao diferentes de nos. Ser diferente ndo é ser
melhor nem pior. E apenas ser diferente.

Para Carvalho (2004), o processo de inclusdao se apresenta
como uma proposta revoluciondria na educagao, que desestabiliza
concepgdes e transforma a escola em um espago para todos,
pressupondo o reconhecimento das diferencas e a promogao do
desenvolvimento intelectual. No que diz respeito as propostas
inclusivas, essas se baseiam nos ideais democraticos e se orientam
nos principios de:

[....]igualdade de oportunidades, respeito as necessidades individuais,
qualidade no processo de ensino-aprendizagem, melhoria das
condicoes de trabalho dos educadores, mais participagao das familias e
da sociedade em geral, remog¢do das barreiras para aprendizagem e
participacao. (CARVALHO, 2004, p.79).

De acordo com Marques e Marques (2003), reconhecer o
protagonismo do outro, no palco da vida, constitui o vetor da
mudanga de paradigma. A comunhao com as diferencas € mais do
que um simples ato de tolerancia, é a afirmagao de que a vida se
amplia e se enriquece na multiplicidade. Ser diferente ndo significa
mais ser o oposto do normal, mas apenas “ser diferente”.

Ao contrario do que muitos pensam, a exclusao nado estd ligada
apenas as pessoas com deficiéncia, diz respeito a varios atores que
destoam dos padrdes perpetuados ao longo da histdria. Fato esse
que reflete um julgamento social que se refina a medida que ocorre
o aprimoramento tecnoldgico ligado aos valores e as culturas
especificas. Sabemos que em algumas sociedades o fato de ser
negro(a), ser idoso(a), ser mulher, ser crianga, ainda representa
uma condi¢ao de inferioridade de direitos e desempenho de
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fungdes sociais e, nessa complexidade de rela¢des, a discriminagao
e opressao em relagao ao outro continua muito presente. Para Silva
(2000), é por meio da diferenciagao social que essas classificagdes
sao vividas nas relacdes sociais. De forma explicita ou velada o
preconceito e/ou aceitacdo daquilo que se apresenta como “o
diferente” ou “o indesejado”, continua permeando as relagdes
sociais. Foi contra essas atitudes que Freire sempre se posicionou
de forma contundente, deixando como legado seus estudos nos
quais devemos refletir e continuar a luta contra a segregacao. Freire

(2002), demonstra sua visao de igualdade quando diz:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem
pelo mundo nado é predeterminada, preestabelecida. Que o meu
“destino” nao é um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja
responsabilidade ndo posso me eximir. Gosto de ser gente porque a
Histdria em que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte
é um tempo de possibilidades e nao de determinismo. Dai que insista
tanto na problematizagao do futuro e recuse sua inexorabilidade.

A escola tradicional nao fez essa reflexao, porém, urge que a
escola atual reflita sobre o momento histérico que estamos
atravessando, que encare a diversidade como caracteristica do
sujeito em processo continuo de transformagao, a fim de oferecer
uma educagdo para todos. Ainda sobre o legado freiriano, é
indispensavel enriquecer o texto com mais um, entre os tantos
ensinamentos que deixou. Diz Freire (2000):

Desrespeitando os fracos, enganando os incautos, ofendendo a vida,
explorando os outros, discriminando os indios, o negro, a mulher,
nao estarei ajudando meus filhos a serem sérios, justos e amorosos
da vida e dos outros.

Fica explicita a responsabilidade dos nossos atos presentes
como modelo a ser seguido pelas proximas geragdes. A educacgao
deve funcionar como um terreno de plantio, onde as sementes
acolhedoras, igualitdrias e respeitosas plantadas no hoje,
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germinarao no futuro como instrumentos de uma pratica de
tratamento justo para todos, independentemente das diferengas,
afinal a diferenca deve nos unir e nao nos separar.

A escola inclusiva como ambiente integrador

Ja sabemos que a educagao é um direito basico assegurado
pela Constituicao Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) de 1996, que trouxe acréscimos relevantes sobre a insercao
de alunos com necessidades educacionais especiais na escola
regular, reafirmando a igualdade de oportunidade para todos.

A garantia de acesso é respaldada por documentos, tornando-
a obrigatoria em todo o territdrio nacional. Ja a permanéncia dos
alunos com necessidades educacionais especiais depende de
adaptacoes na metodologia de ensino, nas avaliacdes e depende
também de investimentos na capacitagdo dos profissionais da
educagao, preparando-os para lidar com a diferencga, nao deixando
que exista uma mera integracdo na sala de aula, visto que integrar
€ uma segregacao velada, sendo que o que se busca € uma inclusao
verdadeira para todos, que respeite as especificidades, quebre
paradigmas excludentes e limitantes, pois sabemos que nao existe
aluno perfeito e todos trazem bagagens que precisam ser
valorizadas. = (RABELO;AMARAL,2003).  Tomando-se  por
empréstimo mais uma vez as palavras de Freire (1981), quando
aborda a valorizagao dos conhecimentos prévios, ele diz que:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta, ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele
(A palavra que eu digo sai do mundo que estou lendo, mas a palavra
que sai do mundo que eu estou lendo vai além dele). (....) Se for capaz
de escrever minha palavra, estarei, de certa forma transformando o
mundo. O ato de ler o mundo implica uma leitura dentro e fora de mim.
Implica na relagao que eu tenho com esse mundo.
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Cabe a escola, enquanto instituigao social, e compete ao Estado
promover e garantir ndo apenas os meios de acesso, mas
principalmente de permanéncia, ofertando assisténcia adequada as
diferentes necessidades educacionais, respeitando as diferencas e
promovendo formacao de qualidade para que os professores
adaptem suas praticas pedagogicas a demanda exigida. (BRASIL,
1988, art. 208).

Uma escola inclusiva é uma escola justa e principalmente
democratica, é uma escola que nao deve discriminar, deve receber
a todos com igualdade, respeitando as peculiaridades de cada um,
independentemente de sexo, idade, religiao, etnia, raca e
deficiéncia. Deve ser um espago estimulador que acolha e aprecie a
diversidade humana e oferega oportunidades iguais para que todos
desenvolvam seu potencial. Afinal, somos diferentes até na
igualdade.

Sabemos que a escola tradicional exercia a funcao modeladora
e buscava a manutengao do status quo. E preciso que a escola de hoje
pratique os principios da Tendéncia Pedagogica Historico-Critica
principalmente no que diz respeito ao seu papel que é: valorizar a
escola como espago social responsavel pela apropriagao do saber
universal e a socializagio do saber elaborado as camadas
populares, entendendo a apropriacdo critica e histérica do
conhecimento enquanto instrumento de compreensao da realidade
social e atuagao critica e democratica para a transformacao desta
realidade. (SAVIANI, 2012).

A escola atual necessita executar os postulados progressistas e
nao apenas estuda-los e continuar praticando os ideais da
Tendéncia Liberal. Os rangos discriminatoérios precisam sair de
cena e dar lugar a verdadeira valorizagao do aluno como um ser em
construgao, com aceitagao de que todos nés somos seres ilimitados.

A escola desejada deve reconhecer as diferengas dos
educandos em face do processo educativo e buscar a participacao e
o desenvolvimento de todos. Para isso, precisa adotar novas
praticas pedagdgicas. Sabemos que mudangas ndo sao imediatas
nem fdaceis, pois dependem de a¢des que extrapolem as paredes da
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sala de aula e os muros da escola. A palavra inclusao vem
ganhando notoriedade, mas a esséncia da palavra ainda esta
distante da pratica. Para Ferreira (2010), “[...] incluir é o mesmo que
compreender, que por sua vez, quer dizer entender, alcancar com
a inteligéncia”. Ja Mantoan (2005), define inclusao como:

A capacidade de entender e receber o outro e, assim, ter o privilégio
de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. A
educacao inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excegao. E para o
estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comportamento
mental, para os superdotados, e para toda crianca que € discriminada
por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se
aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula com pessoas
que ndo conhecemos. Ja inclusao € estar com, é interagir com o outro.

A escola verdadeiramente inclusiva pratica a politica de justica
social, que é alcangar alunos com necessidades especiais de forma
ampla, para praticar o que conceitua a Declaracao de Salamanca
(1994):

O principio fundamental desta linha de Agdo é de que as escolas
devem acolher todas as criangas independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-
dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham, criangas de
minorias linguistica, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos
ou zonas desfavoraveis ou marginalizadas.

Foi a partir Da Declaragao de Salamanca (1994), da aprovagao
da Constituicao Federal (1988) e da LDB (1996), que, apos anos de
muitas lutas, a educagdo inclusiva comegou a ganhar forga no
Brasil. Atualmente, um ntimero cada vez maior de pessoas com
deficiéncia estao se conscientizando dos seus direitos, inclusive da
garantia de uma educagao de qualidade que va ao encontro de sua
formacao plena. Essa conscientizagao de direitos sociais e escolares
tem se tornado assunto constante nos debates educacionais. De
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acordo Mantoan (2003), “educar é empenhar-se por fazer o outro
crescer, desenvolver-se, evoluir”.

A escola precisa ser um espago sociocultural onde as
diferencas nao apenas se encontrem, mas convivam em um
ambiente acolhedor que evidencie as potencialidades de cada ser
para a construgao de uma sociedade mais justa, igualitdria e sem
preconceitos. Para Cavalleiro (2006), “silenciar-se diante do
problema nao apaga magicamente as diferencas, e ao contrario,
permite que cada um construa, a seu modo, um entendimento
muitas vezes estereotipado do outro que lhe é diferente”. E
essencial que reconhecamos o problema para poder combaté-lo no
espacgo escolar. Vdrias sdao as ferramentas de combate. Entre elas,
sobressaem a promogao do respeito mutuo, o reconhecimento e a
possibilidade de se falar sobre as diferengas sem medo, receio ou
preconceito; sendo o chao da escola o ambiente privilegiado para
iniciar e promover o convivio democratico com a diferenca.
(Pimentel, Silva e Santos, 2015).

A escola que queremos precisa desenvolver novos conceitos,
buscar novas alternativas e praticas pedagogicas educacionais
compativeis com a inclusdo. Para deixar a escola que temos e alcangar
a que queremos, todos os atores educacionais devem assumir o seu
compromisso com a qualidade da educagao inclusiva. Nao estamos
falando que ¢ um processo facil, porém temos certeza de que é
possivel, desde que haja o envolvimento de todos.

A formacdo continuada como ferramenta indispensavel para o
processo de inclusao

Segundo Carvalho (2000), o final do século XX foi marcado por
grandes transformacdes no que diz respeito a educacao especial. E
importante ressaltar que a autora nao deixa de destacar que, desde
o século XVIII, a relevancia do “respeito a individualidade de cada
crianca” ja era apresentada por Pestalozzi e Froebel.

O modelo de escola inclusiva invade as escolas e estremece as
certezas sobre educagao especial que os professores acreditavam,
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tanto do ensino regular como das classes especiais. O discurso mais
falado e ouvido passou a ser o da de preparo dos professores para
receber e ensinar o aluno em classes regulares, a necessidade de
adaptacao curricular, metodoldgica e organizacional do espaco
escolar para atender a nova visao educacional prescrita no artigo
59, da Lei 9394/96.

O processo de inclusao passou a ser discutido com evidéncia na
premissa de que, para haver transformacdes na educagao, seria
necessario, em primeiro lugar, que acontecesse uma mudanga radical
do olhar do educador sobre o aluno com deficiéncia. Entra em cena a
importancia da formacao continuada do professor como ferramenta
possibilitadora de aquisi¢dio de mnovos conhecimentos e de
consequentes contribui¢des pedagdgicas que possibilitam a inclusao e
modificam o papel da escola nesse contexto. (SKLIAR, 2003).

Persevera nas escolas até os dias atuais, os debates sobre esse
assunto. Vale ressaltar que as politicas publicas que tratam da
educacao inclusiva configuram como um grande avango no
caminho percorrido historicamente em defesa dos direitos
daqueles que sao vistos como diferentes aos olhos da sociedade.
Reconhecer a urgéncia de uma formagdo de professores para
atender os desafios determinados pelo paradigma da educacao
para todos, foi mais um avan¢o na caminhada da inclusdao. O
desafio de uma escola para todos perpassa pelo processo de
subjetivacao, que segundo Alain Touraine (2006), é “a construgao,
por parte do individuo ou do grupo, de si mesmo como sujeito”.
Ainda sobre as contribui¢Ges de Touraine:

[...] subjetivagao se da sob a forma de conflito, de luta contra poderes
que limitam a autoconstrugao, resistindo ao mundo impessoal e de
consumo, a logica de mercado, e a violéncia da guerra. Esse processo
¢ indissocidvel da luta pela afirmacao de direitos universais
(igualdade politica, juridica, etc.) e especificos (pela liberdade, pela
particularidade). Essa “causa” seria um contetdo fundamental da
subjetivacao. Como afirma, “sente sujeito apenas aquele ou aquela
que se sente responsavel pela humanidade de um outro ser humano.
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Pergunta-se entdo, quais sao os conhecimentos que a escola e,
principalmente, os professores precisam ter para que o aluno seja
de fato incluido? Apenas o conhecimento de leis que amparam a
inclusao nao ¢ suficiente para dizer que uma escola ou professor
sao inclusivos. Além das leis, decretos e declaragcdes que amparam
o aluno com deficiéncia, o professor precisa ter conhecimento das
teorias a serem aplicadas em sua sala de aula que favorecam a
aprendizagem e a complementacao mutua para o desenvolvimento
do individuo na vida social e escolar. No entanto, o professor
devera ter o cuidado de “ver” o outro e ndo tao somente os papéis
que definem o que vem a ser inclusao. Ser um professor inclusivo
demanda uma mudanga na forma de “enxergar” o aluno diferente,
nas praticas pedagdgicas que excluem e no engajamento em
formagoes continuadas, que ndo devem ser encaradas apenas como
mais um certificado para rechear o curriculo ou um curso que
poderd resultar em um acréscimo salarial, visto dessa maneira, o
processo de formagao continuada em nada mudara a postura do
professor e nem resultara na melhoria da qualidade do ensino.

E necessario que o professor saia de sua zona de conforto, que
deseje fazer a diferen¢a na vida daqueles que sdo vistos como
“inferiores”, que estdo na escola, mas dela ndo fazem parte, pois
para ser verdadeiramente incluso tem que haver aprendizagem e
para potencializar a aprendizagem, ¢é imprescindivel o
envolvimento do docente. O professor deve ser persistente, firme e
empatico. Precisa se (re)inventar diariamente, buscar
conhecimentos para atuar na escola inclusiva, nao para rotular o
aluno e sim entender que cada sujeito é inico e possui um tempo
proprio para aprender.

Para isso € necessario despir-se do olhar reprovador e
preconceituoso em relacao as diferencas. A dificuldade que o aluno
com deficiéncia vive no contexto do sistema educacional brasileiro
¢ igual ao das pessoas envolvidas com a educagao: o aluno se vé
diante de uma falsa inclusao e os profissionais da educagao se
sentem incapazes de garantir a todos uma educacao de qualidade,
por nao entenderem como proceder e talvez por nao buscarem
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novos conhecimentos de como fazer, informagdes essas que nao
foram adquiridas ao longo da graduagio. (LIBANEO, 2011).
Houve um tempo em que se acreditava que o professor, ao
terminar sua formagao inicial, estava preparado para a profissao
pelo resto da vida. Freire (2001), diz que: “é na inconclusao do ser,
que se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo
permanente.” O professor precisa ter consciéncia de que a
formagao deve ser constante, pois o mundo evolui rapidamente e a
formacao inicial ndo € suficiente para o exercicio da profissao pelo
resto da vida. Segundo Mantoan (2006), “ensinar na perspectiva
inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
educacao e das praticas pedagdgicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”. A inclusao
recomenda igualdade, sendo que s6 serd verdadeira quando todas
as criangas forem acolhidas e respeitadas em suas singularidades.

Decreto 10.502: o desafio de mais um (des)caminho?

Discorrer sobre o Decreto 10.502, de 30 de setembro de 2020,
significa pontuar alguns principios da Constitui¢do Federal de
1988, dentre eles: o art. 1° que descreve entre os fundamentos da
Republica Federativa do Brasil, a cidadania e a dignidade da pessoa
humana; o art. 2° (item IV), que traz como um dos seus objetivos
fundamentais, “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cor e quaisquer outras formas de discriminagio”, que abrange
as diferentes deficiéncias, e o art. 6° que indica que “sdo direitos
sociais, a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados [...] (CF, 1988).
Ao tirar da escola regular a obrigagao de matricular os alunos com
deficiéncia, dando autonomia aos pais e maes para decidirem sobre
qual ambiente consideram ser melhor para a educagao dos seus
filhos, foi convenientemente ignorado que vivemos em uma
sociedade marcada pela desigualdade, na qual a grande maioria
dos pais nao tém a exata dimensao das necessidades dos filhos por
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se tratar de assunto que requer laudos de especialistas (acesso a
saude é também outro grande problema social), fica evidente o
retorno da segregacao e o desrespeito aos artigos constitucionais
mencionados.

O Decreto supracitado também vai de encontro ao Decreto n°
6.949, promulgado em 25 de agosto de 2009, que tornou o Brasil
signatario da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, que defende a inclusdo incondicional (art.24), e, por
meio do qual, o Estado brasileiro passou a ser responsavel por
assegurar um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como
o aprendizado ao longo de toda a vida. O confronto também acontece
em relagdo a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), que determina como
incumbéncia do poder publico, assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, um sistema educacional inclusivo em todos os
seus niveis e modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
e o aprimoramento dos sistemas educacionais, com vistas a garantir
condigoes de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena. (BRASIL, 2015, Art. 28).

Apods séculos de luta, estamos diante de um Decreto
estigmatizador e excludente, que desconsidera principios
constitucionais e leis vigentes, trazendo de volta para o cendrio
educacional, praticas segregadoras as quais as pessoas com
deficiéncia foram historicamente submetidas.

Consideragoes finais

Tudo o que foi tratado ao longo deste artigo mostra que muitas
lutas ainda precisam ser enfrentadas, nao apenas pela escola, mas
pela sociedade. E necessario que todos se conscientizem da
importancia de entender o que esconde as entrelinhas das leis. O
que é mostrado muitas vezes camufla retrocessos e que o “novo”
pode trazer de volta “velhos” problemas supostamente resolvidos.

A sociedade cumpre o papel de nao se calar e muito menos se
contentar com pouco, lutar pela garantia dos direitos, reivindicar
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as condigoes de acessibilidade dos espagos e do curriculo,
ampliacio do Atendimento Educacional Especializado,
investimento em tecnologia, ampliacao de praticas pedagdgicas
inclusivas que abram cada vez mais as portas das escolas para
todos, ao contrario de voltar a fecha-las para aqueles que sao vistos
como “diferentes”. (BRASIL, 2008).

A educagdo é um direito de todos os seres humanos, sendo
direito individual, social, econdmico ou cultural. Uma educacao
igualitdria para todos, revela o principio da dignidade humana
individual ou coletiva. (CF, art. 1¢, III).

Entre caminhos e (des)caminhos, a educagao passa por
mudangas histdricas, que apesar de lentas, trouxeram grandes
avangos na luta por uma educagao verdadeiramente inclusiva para
todos, visto que todos tém o direito de aprender dentro de suas
especificidades.

A escola precisa estar preparada para desenvolver novos
conceitos, buscar alternativas e praticas pedagogicas que sejam
compativeis com a inclusdo. Para que isso acontega, ¢ indispensavel
que todos os atores que compdem o cendrio educacional assumam
essa responsabilidade.

Uma escola inclusiva, justa e democrdtica ndo deve
discriminar, deve receber com igualdade, respeitar as
peculiaridades de cada um e repudiar qualquer tipo de
preconceito. Deve ser um espago acolhedor e estimulador, que
aprecie a diversidade humana e oferega oportunidades iguais para
que todos desenvolvam seu potencial. Afinal, somos diferentes até
na igualdade

Este estudo bibliografico indica a necessidade urgente de
repensar e ressignificar a pratica pedagdgica inclusiva, para
efetivar a elaboracdao de uma metodologia de ensino que priorize o
aluno, com respeito e compreensao sobre suas especificidades.

O enfrentamento dos muitos obstdculos para mudar as
condicoes segregadoras de ensino e aprendizagem na educacao
brasileira ficaram tatuados nos diversos periodos pelos quais
passou, tanto na Pedagogia Liberal como na Pedagogia
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Progressista, periodo determinante para chegarmos aonde
chegamos gragas a todos aqueles que lutaram e ainda continuam
na luta por uma educacao inclusiva. A inclusao nao é apenas uma
politica, mas um caminho que, quando trilhado, conduz a
construcao de um processo que deve ser assumido e compartilhado
por todos os atores envolvidos com a educagao.

Para derrubarmos os muros erguidos pela segregacdo, é
necessario continuar a investir na formacao do professor, incentivar
didlogos sobre as diferencas e desenvolver praticas pedagdgicas
que visem a inclusao.

Ao professor, cabe rever sua pratica e desenvolver recursos
para melhorar a sua praxis, lembrando que a inclusdo nao envolve
apenas a relagao professor-aluno, ela ¢ um processo interdisciplinar
que tem como atores, além dos alunos, todos os profissionais da
educagao, a familia, o Estado e a sociedade em geral.

A realidade de uma escola para todos, requer investimento em
capacitagdo que vise manter o profissional da drea sempre
atualizado, ja& que a sociedade estd em constante processo de
evolugao; que esse esteja sensibilizado e motivado para contribuir
a fim de que tenhamos um ensino de qualidade que alcance a todos
sem distingdo, e esse objetivo s6 sera alcancado com o
envolvimento de toda a comunidade escolar.

A formagcao continuada do professor é fundamental para que
a inclusdo acontega, pois, por meio dela, é possivel transformar o
panorama atual da educacgdo especial, eliminar preconceitos e
construir um novo olhar sobre a pessoa com necessidades
educacionais especiais.

E indispensavel que cada um tenha consciéncia do seu papel,
para que juntos possamos continuar na luta contra possiveis
retrocessos que possam pOr em risco toda a caminhada de luta feita
até aqui. A educacdo pode estar novamente diante de um
(des)caminho com a promulgagao do Decreto 10.502, que reproduz
um modelo de segregacao das pessoas com deficiéncia e muito se
assemelha ao que foi vivido no Brasil da década de 60 até a de 90,
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quando a deficiéncia do aluno era apontada como a unica
responsavel pelo fracasso escolar.

Cabe a todos nds nao permitir esse retrocesso nos direitos das
pessoas com deficiéncia. Somos educadores, criticos e responsaveis
por mais essa luta contra a desigualdade.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicio da Republica
Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da
Reptblica, [2020]. Disponivel em:
<http://www .planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.ht
m>. Acesso em 11 de novembro 2020.

BRASIL. Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de
Inclusao (LBI). Brasilia, Diario Oficial [da Reptiblica Federativa do
Brasil, 2015.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educacao Especial.
Politica Nacional de Educacio Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, MEC/2008.

BREITENBACH, Fabiane Vanessa; HONNEF, Claucia; COSTAS,
Fabiane Adela Tonetto. Educacdo inclusiva: as implica¢des das
tradugdes e das interpretagcdes da Declaracdao de Salamanca no
Brasil. Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacgao, v. 24, n.
91, p. 359-379, 2016.

CARVALHO, Olivia da Conceicao; PEIXOTO, Luis. A escola
Inclusiva: da utopia a realidade. Edi¢des APPACDM, 2000.

CARVALHO, R. E. Educa¢do inclusiva com os pingos nos is. Porto
Alegre: Mediagao, 2004.

CAVALLEIRO, Eliane. Introdugao. In: BRASIL. MINISTERIO DA
EDUCACAOY/ Secretaria da Educacio Continuada, Alfabetizacio e
Diversidade. Orientacdes e acdes para a educacdo das relacoes
étnico-raciais. Brasilia: SECAD, 2006

49


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm

FREIRE, Paulo. Algumas reflexdes em torno da utopia. In: FREIRE,
Ana Maria de Aratjo (org.). Pedagogia dos Sonhos Possiveis. Sao
Paulo: UNESP, 2001b.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia
do Oprimido. 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 2001a.

. Pedagogia do Oprimido. 32. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2002.

. Pedagogia da Indignacao: cartas pedagogicas e outros
escritos. Sao Paulo: Unesp, 2000.

LIBANEOQ, José Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas
exigéncias educacionais e profissao docente. 13% ed. - Sao Paulo:
Cortez, 2011.

MANTOAN, M.T. E. Inclusao Escolar: o que é? Por qué? Como
fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

MARQUES, Luciana Pacheco, MARQUES, Carlos Alberto. Do
universal ao multiplo: os caminhos da inclusdo. In: LISITA,
Verbena Moreira S. de S. e SOUSA, Luciana Freire E.C.P. (orgs.)
Politicas educacionais, praticas escolares e alternativas de
inclusao.

MICHAELIS, Dicionario. Editora Melhoramentos. UOL. Sao
Paulo: Universo Online S/A. Disponivel em< https://michaelis. uol.
com. Br, 2018.

PIMENTEL, J.J. C; SILVA, J. L.; SANTOS, N. A. M. Racismo na escola:
um desafio a ser superado. Espirito Santo, 2015.

PINTO, Fernanda Bouth. O silencioso despertar do mundo surdo
brasileiro. Fénix-Revista de Histéria e Estudos Culturais, v. 3, n. 2, 2006.

ONU. Declaragdo de Salamanca: principios, politica e pratica em
educagao especial. 1994. Disponivel em: acesso em: 18 de outubro
de 2020.

50



RABELO, Annete Scotti; AMARAL, Inez Janaina de Lima. A formagao
do professor para a inclusao escolar: questdes curriculares do curso de
Pedagogia. In: LISITA, V.M.S. de S.; SOUSA, LF.E.C. (Orgs.). Politicas
educacionais, praticas escolares e alternativas de inclusao escolar. Rio
de Janeiro: DP&A, 2003, p. 209-221.

SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. Petropolis: Editora Vozes, 2000

SAVIANI, Dermeval. As concepc¢des pedagdgicas na historia da
educacao brasileira. Texto elaborado no ambito do projeto de
pesquisa “O espago académico da pedagogia no Brasil”, financiado
pelo CNPq, para o “projeto, v. 20, p. 21-27, 2005.

SAVIANI, Dermeval. Origem e desenvolvimento da pedagogia
historico-critica. COLOQUIO INTERNACIONAL MARX E
ENGELS-“Marxismo e Educacdo: Fundamentos Marxistas da
Pedagogia Historico-Critica, v. 7, 2012.

SKLIAR, Carlos. A educacdo e a pergunta pelos outros: diferenga,

alteridade, diversidade e os outros "outros". Ponto de Vista,
Floriandpolis, n.05, p. 37-49, 2003

TOURAINE, Alain. Um Novo Paradigma: para compreender o
mundo de hoje. Petrépolis: Vozes, 2006.

51






CAPITULO 3

A FORMACAO CONTINUADA COMO INSTRUMENTO
IDENTITARIO DO PROFESSOR DO ENSINO BASICO

Carlos Henrique Schneider

INTRODUCAO

Ao confrontar, analisar e discutir a formag¢do continuada dos
professores do ensino basico com a identidade profissional dos
seres humanos que se dedicam a fazer educacdo, dentro da
proposta sistematica que a envolve no contexto contemporaneo, a
formagao continuada ¢ o instrumento metodoldgico de
fortalecimento, debate e desenvolvimento pedagogico, no contexto
da escola pés-moderna.

Outro elemento fundamental para discutir e debater a
educacao é investir nas acdes educacionais sem deixar de valorizar
o ser humano. O humano precisa ser valorizado e contemplado
dentro da proposta que venha acolher e integrar o mesmo,
enquanto ser social que possui identidade pessoal e profissional
com a educagao. A educagdo € o maior bem que um ser humano
pode fazer ao outro.

Nossa proposta neste capitulo, implica em debater a formagao
continuada dos professores com a identidade profissional de
educador. Para tratar do assunto, dividimos o texto em duas partes.
Na primeira, debatemos a formagao continuada, suas finalidades,
conquistas, alcances e alguns resultados de pesquisas que
envolvem a pesquisa cientifica no desenvolvimento de
investigacbes que acompanham os programas de formagao
continuada e apontam resultados.

A segunda parte da nossa pesquisa foi dedicada a explorar o
carater da identidade profissional do educador brasileiro. Esse topico
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busca elementos de diversas areas do conhecimento humano, mas
sempre convergido ao desenvolvimento de pesquisas que envolvem
o sistema educacional, os programas de formacao continuada e o
desenvolvimento humano, tao necessario para o desenvolvimento
social e educacional da sociedade brasileira.

O maior desafio estd em elencar todos os componentes que
constroem e fundamentam de forma sistémica, a identidade do
profissional brasileiro da educagao. Nossa sociedade acaba sendo
uma sociedade dinamica, porém sofre reversao de valores e com
isso, consegue desarticular elementos substanciais das carreiras
profissionais. A formacao continuada, nesse sentido, desempenha
um papel fundamental na carreira profissional, na identidade do
professor brasileiro de ensino basico e na construcao da sociedade.

O IMPACTO DA FORMACAO CONTINUADA NO ENSINO
MEDIO

O instrumento metodoldgico de desenvolvimento profissional
praticado no contexto contemporaneo, ou apos a redemocratizagao
da sociedade brasileira, incluindo a sociedade educacional, a
formagao continuada de professores, tem sido adotada por
institui¢des educacionais e ¢ alvo de pesquisas de estudiosos que
em sua maioria encontram bons resultados, apontam perspectivas
e observam detalhes importantes que merecem ser revistos.

Tal pratica tem sido contemplada por profissionais da area de
educagao que atuam em conjunto com pesquisadores e encontram
inimeras solugdes para problemas dos mais diversos, aos quais, ja
afligiram o sistema educacional. Outro elemento fundamental é a
implicagdo com as normativas técnicas das avaliagdes nacionais
que remetem ao profissional de educagdo, uma proposta, até entao
questionavel. O Estado aponta a avaliagdo como meio de promover
o caminhar em conjunto com a nagao brasileira.

Na opiniao de Aguiar (2004), o conceber da formagao
continuada aos profissionais de educagao no Brasil, acontece via
programas de formagao continuada e que por sua vez, instituigoes

54



que adotam os programas partilham das concepgoes que acreditam
no processo do desenvolvimento continuo do ser humano
enquanto profissional, cidadao e individuo que estd em
humanizacao. Nossa pesquisa vai se ater apenas ao profissional de
educacdo, mas existem outros campos profissionais sendo
amplamente explorados pela formagao continuada.

Autores contemporaneos, como Antonio Novoa e Candrio, em
face dos resultados de suas pesquisas académicas voltadas para
formacao continuada, conseguem perceber e considerar que os
programas de formagao continuada permitem considerar
abordagens diversas. Pesquisas que exploram os programas de
formagao continuada no sistema educacional ptblico e a discussao
sobre a formacao dos professores, ganham cada vez mais espago na
sociedade académica.

Com o advento dos programas de formagao continuada, foi
possivel avangar nas discussdes que envolvem a formacao bésica
do profissional de educacdo. Os resultados das pesquisas sao
contribuigdes tedricas que permitem alimentar o mundo das ideias
de fuga da realidade. Esse ¢ um dos maiores beneficios das
pesquisas sobre formagao continuada com professores. As variadas
contribui¢cbes subsidiam o desenvolvimento humano, social e
profissional onde esses programas sao aplicados.

Canario (1999), em suas pesquisas, relata as mudancas no
cendrio educacional a partir dos programas de formagao
continuada quando desenvolvidos em escolas com o envolvimento
de professores, alunos, pais e autoridades municipais como
secretarias de educagao, camara de vereadores e promotores de
justica. Nao é possivel pensar em formagdo continuada de
professores sem pensar na promogao da justica social, onde os
menos favorecidos sejam contemplados com recursos diversos,
capazes de assegurar oportunidades.

Quando falamos de educagao continuada para professores,
nao nos atemos apenas aos professores, mas ao conjunto
pedagdgico que esta envolvido. No caso do pesquisador Canario
(1999), ele analisa o ensino basico, que tem a inteira
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responsabilidade dos municipios. Enquanto pesquisador, se volta
de forma critica para analisar os programas que estao sendo
aplicados e sua correspondéncia com os niveis de ensino que sao
atendidos nas escolas.

Para o pesquisador, um programa bem organizado, elaborado
e desenvolvido dentro do contexto escolar, promove novos modos
de pensar, organizar o trabalho escolar, enfim, exige dos
profissionais de educagdo, novos saberes. Nao existem saberes
mais ou menos importantes, existem saberes adequados a
realidade de grupos de trabalhos que se desenvolvem em diversos
lugares. A socializacao liderada alcanca o desenvolvimento e
promove a produgao de novos saberes.

Sao elementos importantes dos novos saberes: o trabalhar
coletivamente, pensar e organizar com pensamento no todo, agir
de forma estratégica e atender cada um na sua propria necessidade.
Enfim, esses novos saberes, enquanto elementos sociais, nos
remetem a formagao continuada, porém, transformadora, ou seja,
na educagao ndo se desenvolvem agdes isoladas, mas sim, ligadas
umas as outras. LigagOes essas que nos levam aos elos da teia de
Edgar Morin. (2012).

Os programas de formacao continuada ampliam as visoes e
capacidades de entendimento dos profissionais e da sociedade que
esta envolvida. A educagao ndao acontece no ambito escolar de
forma neutra ou isolada, ela acontece dentro do elo. Portanto, ela é
um processo sistémico que envolve conhecimentos a priori, os de
inteira responsabilidade do curriculo escolar e a posteriori.
Partindo da concep¢ao sistémica de educacdo, a formacgao
continuada se transforma num componente de gestao.

A gestao nesse caso nao implica na gestao escolar, mas sim na
gestdo de recursos humanos necessarios para que o processo
educacional se estabeleca dentro do que chamamos na educagao
de; “campo educacional”. O campo educacional nao estd preso aos
muros da escola, mas sim, nos componentes essenciais que sao 0s
recursos educacionais. Os recursos educacionais implicam no
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dominio de contetido por parte do professor, no seu agir
pedagogico, nas estratégias e na gestao de contetido.

No interior da escola existe um campo subjetivo, porém
significativo chamado de “organizagao de trabalho”. E nesse campo
que acontecem as mobilizagdes plenas que garantem a permanéncia
de recursos humanos e suas mobilizagOes. A gestao acaba sendo um
elemento fundamental que se articula entre os campos em busca da
eficiéncia do ensino-aprendizagem, sem ferir ou desconstruir os
rumos do programa educacional que estd em andamento.

A sociedade comeca a ver a escola, enquanto instituigao
escolar, como espaco de formagao. Tal entendimento da sociedade
acaba sendo decorrente das agdes de seus profissionais que ali
trabalham. Com os programas de formagao continuada, a
sociedade escolar, formada por aqueles que possuem seus filhos ou
parentes na unidade de ensino, passam a ser integrados como
cidadaos participantes do sistema educacional. Essa integragao
entre professores, alunos e familiares indica a necessidade de
trabalhar com a visao sistémica.

Fazer educagdo a partir da visdo sistémica implica na
ampliagdo dos conhecimentos voltados ao humano. As mudangas
de conceitos pré-existentes ou construidos ao longo da histéria da
educagao ganham uma nova base geradora de conhecimentos. Ao
longo da histéria da educagdo, nao encontramos uma visao
educacional de correspondéncia sistémica. Na visao sistémica, o
trabalho do professor nao ¢ neutro. Ele assume uma postura de
dominio das relagdes humanas, porém, o ensino-aprendizado
acaba sendo compartilhado.

A educacao brasileira sofre ao longo dos anos com o aprendizado
fragmentado e com o descompromisso escolar, que € perceptivel por
estudiosos da educagdo. Existem iniimeras propostas para superar
esse caminho inoperante e para buscar um caminho educacional que
gere o desejo e vontade nos alunos, que amplie a compreensao de
escola pela sociedade e que leve essa sociedade a ser parceira da
escola, que interaja e dialogue com a escola, seus ideais e interesses
para que possa gerar uma sociedade participativa.
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O EDUCADOR BRASILEIRO E A IDENTIDADE
PROFISSIONAL

Herdamos de nossos ancestrais, sejam eles pais, avds ou
vizinhos, a nossa identidade humana enquanto individuos que
possuem habitos humanos. Desde cedo somos ensinados a nos
cuidar enquanto pessoas. A primeira identidade vivenciada e
experimentada acontece com a mae e depois, com a sequéncia de
conviventes que comecamos a construir na nossa carreira
identitaria. Ela muda, sofre suas adequagdes todo o tempo, porém
nunca deixa de ser humana.

A primeira identidade social, regida e arbitrada por quem cuida
do ser humano enquanto crianga ndao pode ser escolhida. Ela é
conferida pelas institui¢des. Primeiro a familia, depois a creche, mais
tarde a escola e assim segue a carreira até a sua formagao. Com seu
desenvolvimento, comecam as relagdes com diplomados. Relagoes
essas mais plenas, mais livres, mais seletivas e mais eletivas.

Na opiniao de Dubar (1997), a identidade profissional, tinica
para os humanos, se articula entre duas transagdes. Sao elas: uma
interna e outra externa, sem deixar de se corresponder com as
institui¢des de sua interagao. Nesse campo, moram diferengas que
podem ser perceptiveis quando trabalhamos com identidade
humana. Os dois campos se alternam entre identidade para si e
para os outros. Esses campos sdo insepardveis, se articulam de
forma problematica, mas nao se anulam.

Mesmo que alguém se identifique com o sistema escolar,
sempre se identificard com algo diferente e gera assim, o conflito.
O conflito acontece no campo comparativo. Esse é um campo
amplo, notdrio e capaz de gerar inimeros dilemas, incluindo o
coeficiente emocional, social e psicolégico do ser humano.
Seguindo as orienta¢des de Mileine Vargas (2018), é importante se
organizar e estabelecer foco em algo. Nos humanos somos volateis,
ora estamos aqui de corpo presente, mas nossas mentes sao capazes
de fazer uma imagem e aportar em determinado local que
inviabilize o estar de corpo presente.
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Diante do que Vargas (2018), descreve, é importante observar
que o dilema existencial é mais complexo do que uma simples
viagem mental que é retornavel em nosso corpo fisico e que da
seguimento ao que fazemos. Os riscos destas viagens sao inimeros.
Corremos o risco de nos desestabilizar emocionalmente e sofrer um
colapso de insatisfacdo local. Podemos nos desajustar
emocionalmente e sofrer uma espécie ou tipo de depressao que
precisa ser tratada com a reprogramagao mental, além de outras
sindromes que podem chegar a neuroses.

Outro fator marcante, sdo as conquistas nas vidas humanas.
Quando o sujeito sai do sistema escolar, termina sua faculdade, ele
se confronta com o mercado de trabalho. Transi¢cdes sao elementos
fundamentais para construir identidades e fortalecer as mesmas. A
identidade humana ¢ uma marca de autonomia no ser humano.
Autonomia implica liberdade. Nossos cursos de formagao
profissional investem tempo e trabalho nos preceitos éticos,
indispensdveis ao conhecimento humano, para nortear os
meandros da sorrateira liberdade com principios edificantes.

As escolhas que os jovens fazem em suas vidas, sdo escolhas
pautadas nas orientagdes, em detrimento das pressdes que o
sistema social promove na vida do cidadao. Comparando a sua
idade com sua maturidade, implica na antecipacao do futuro nas
relagdes sociais com a sociedade de individuos que anseiam por ver
o novo ser, o adolescente se caracterizando como jovem e como
profissional. Veja entdo, a sociedade com sua conduta promove a
emancipacao do ser.

A identidade pessoal se diferencia com a identidade virtual.
Na identidade pessoal a alteridade desenvolve os elementos que se
conjugam como valores. Sao eles, o respeito, o cuidado, o desejo de
conhecer o outro, sua familia seus parentes e amigos. A identidade
virtual se desenvolve com interagdes. As interacdes sao abstratas,
mas possiveis, sao imateriais, mas conjugam valores como
aprendizado, conhecimentos e relagdes interperceptivas, onde as
interagdes acontecem no campo remoto.
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O desafio esta em aplicar os conhecimentos no campo real, com
o campo virtual. O profissional de educagao dos tempos pOs-
pandemia, gerado pelo Coronavirus, evento acontecido no ano de
2020, desafiou os trabalhadores e o mercado de trabalho para uma
nova identidade social e profissional. A pandemia despertou a
sociedade para uma nova postura ética, uma nova visao de mundo, a
qual implica em novos valores que constroem inovagoes praticas da
vida em sociedade. Novos conceitos e principios éticos que envolvem
trabalho, profissoes, e o ensino e aprendizagem dos alunos.

O confronto identitario assume formas que sofrem mutagoes
ao longo do tempo. O que permanece sao as capacidades de
absorver e de interagir dos humanos entre eles mesmos. As
mudangas radicais que a pandemia nos trouxe mexeram com a
sociedade em geral. O mundo todo sofreu transformagdes sociais,
novos habitos, uma nova cultura em relacao a doenga causada pelo
Coronavirus, que consegue interferir de forma direta nos
relacionamentos humanos e na modernizagao.

O alvo pds-pandemia vem sendo a modernizagao tecnoldgica das
escolas, dos sistemas educacionais. Entra em cena as discussoes sobre o
ensino remoto onde requer habilidade do professor e do aluno. Requer
a disposicao das pessoas e os recursos, que no Brasil ainda sao
precarios. Faltam investimentos, estrutura e dominio da rede web em
nivel profissional para que o sistema educacional funcione.

Escrevemos este material no contexto da pandemia. Até entao,
ndo temos uma defini¢do exata sobre como vai se configurar a
sociedade pos-pandemia. O que sabemos € que nao serd mais a
mesma. A pandemia nos trouxe inumeras reflexdes, desarticulou
profissionais e apresentou inimeras profissoes futuras.

O que estamos precisando neste momento? Precisamos de
uma saida que seja de longa duragdo, coerente e capaz de
desenvolver um novo conceito de identidade profissional para o
professor. O professor € um profissional que foi desarticulado em
suas competéncias. Portanto, as competéncias educacionais pos-
pandemia passam pela revisao de estatutos, de planos de carreira,
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da construgao de projetos e de aspiragdes. Aonde vai se encontrar
a identidade profissional do educador?

Estamos conscientes de que a identidade profissional acontece
entre a disputa interna de dois campos que se comparam entre si e
entram em constante disputa. Portanto, o resultado desse confronto
depende das modalidades de construgao do que chamamos de
identidade profissional. Quando falamos de identidade
profissional, ndo estamos falando de identidade no trabalho.

A Identidade profissional pode ser construida a qualquer
tempo na linha da existéncia humana. Para alavancar a identidade
profissional, é necessdrio investir na educacdo com contetdo
adequado, com profissionais habilitados e dentro de pouco tempo
teremos o que nds chamamos de formacao académica. Quando
temos uma formatura de académicos, passamos a ter novos
profissionais em uma determinada drea do conhecimento humano.

A identidade de trabalho se diferencia nao pelas qualificacoes
e pelas habilidades, mas pelas interagoes sociais, pelo produzir em
equipe e pela satisfacdo pessoal das agoes aplicadas. O fator mais
instigante no processo do trabalho acontece via projecdao de si
mesmo sobre o futuro. A estabilidade emocional das acbes
trabalhadas ocorre via desenvolvimento das relagdes com o tempo.

As projecoes de futuro desempenham um papel fundamental
no bem-estar pessoal. Desejos e vontades estao coligadas com o
desenvolvimento profissional, a autoeducacdo e o plano de
carreira. Nem todas as profissdes tém plano de carreira, mas
quando falamos em educagao, o plano de carreira acaba sendo um
elemento fundamental. A légica do desenvolvimento humano
funciona da seguinte forma: enquanto o profissional tem em sua
carreira, a sensacao de estar crescendo, se desenvolvendo, seu
coeficiente emocional coopera para a autoestima, para motivagao e
para a producdo acontecer em velocidade escalar com a sua
realidade. Podemos comparar com uma escada, o bem-estar
profissional e a producao de agdes educacionais. Enquanto temos
degraus para subir, subimos, galgamos, almejamos, queremos e
buscamos. Sacrificios fisicos sao comuns nessas situagoes.

61



Na opiniao de Leal, Gama e Terrezzan (2015), “as relagoes de
constituigdo de identidade docente acontecem nos processos coletivos, onde
estdo focados os programas de formacdo continuada para docentes em
servico”. Queremos aqui observar que trabalhar é diferente de se
identificar com aquilo que somos. Quando nos identificamos,
somos seres humanos docentes, nos sentimos e desejamos uma
oportunidade para ensinar, repartir o que sabemos com o outro.

Portanto, o ser humano docente nao necessita da escola para
poder agir em docéncia. Diferentemente do que entendemos por
trabalhar na docéncia, quando trabalhamos na docéncia escolar,
estamos em docéncia, ou seja, temos um compromisso social para
com o nosso semelhante, para com sua familia, para com o Estado
e para com o universo. Estamos em missao, possuimos um campo
definido e nessa defini¢do, precisamos atuar, empregar tudo o que
sabemos, conhecemos ou temos acesso em busca de alimentar as
mentes humanas que nos esperam, que confiam no decente, no ato
de ser profissional.

O foco nos processos de formagao continuada em servigos,
conforme mostram as pesquisas dos estudiosos, quando apontam
as relagOes interpessoais no ambiente de trabalho. O ambiente de
trabalho do docente é a escola. E no chio da escola que acontecem
as inter-relagoes. Elas sdo subjetivas, porém existem e podem ser
mesuradas em pesquisas qualitativas. Esses destaques sao
apontados via pesquisas que se dedicam a explorar o subjetivo e
também o que transcende ao humano no seu existir.

As pesquisas apontam aspectos importantes a respeito do ser
docente. O ser docente é um ser humano, que enquanto humano,
possui elementos importantes como autoconhecimento, autoestima
e autoimagem. Os cuidados com a autoimagem sao fundamentais
e eles se encontram com as propostas da ética. A ética profissional
€ outro campo a ser explorado em conjunto com os processos
motivacionais no cendrio educacional.

O maior impacto apontado pelas pesquisas mostra com
preciosidade os debates, as discussdes que sdao desenvolvidas
dentro dos programas de formacao continuada. Tais debates

62



auxiliam os docentes a socializar a sua realidade institucional. Os
debates pedagogicos, em busca de alavancar e subsidiar as agoes
educacionais, sao os fundamentos das praticas pedagdgicas. Outro
campo explorado pelas pesquisas qualitativas sao as identificagoes
profissionais que acontecem entre os docentes e que acabam
alimentando o educador no existir humano.

Essas alimentagdes docentes se inter-relacionam com o mundo
dos educadoes e acontecem através das consideracgdes feitas em forma
de troca de experiéncias. Os meios pelos quais circulam as
alimentagdes pedagogicas sao os processos coletivos. A educagao
funciona com programas sistematizados e coletivizados. Os
programas educacionais nacionais, quando falamos de Brasil, sao
analisados e avaliados. O resultado dessas praticas implica na
identidade profissional dos docentes. Os profissionais se auto
produzem, se incorporam como sujeitos histdricos que se completam
no sistema social, se impondo como sujeitos do trabalho.

Os sujeitos do trabalho sao elementos sociais interligados nos
elos da teia e suas produgdes sdao fios que fortalecem esse
encadeamento. Suas produgdes, em sua maioria subjetiva, ou seja,
se diluem nos meandros da teia, alimentando os elos que
dispensam seguranga, protecao e sensacao de bem-estar.
Entendemos que os docentes sao elementos sociais de
fortalecimento dos elos que se encontram no emaranhado de
experienciais. As experiéncias acontecem na dimensdo espago-
tempo da linha da existéncia humana.

No entendimento de Cruz (2011), quando trabalhamos a
identidade pessoal e profissional, passamos por questionamentos
comuns entre todos os seres humanos, embora tao diferentes e tao
distantes paregam, ou seja: as profissoes. Os seres humanos se
tornam iguais diante da linha da existéncia. Nessa linha, todos os
seres humanos se encontram de forma intima e pessoal, com
questionamentos universais do tipo: quem sou eu? De onde eu
vim? O que estou fazendo aqui? Aonde eu vou?

Conhecendo a metafora da teia de Morin (2012), podemos
ampliar tais questionamentos em busca de nos entendermos
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enquanto seres humanos. Podemos nos investigar: quem somos?
Somos um coletivo de pessoas? Essas perguntas nos ajudam a
entender que somos humanos e nos descrevemos de forma geral,
mas igual. Podemos ser seres iguais? Podemos sim, podemos nos
entender a partir da unidade, o que temos de igual para os iguais e
nos voltarmos para a diversidade.

Em cada diversidade existem unidades e em cada unidade
existem diversidades. E comum e aceitavel que as diversidades
sejam expostas e se tornem visiveis, enquanto as unidades fiquem
encobertas, permanecam em siléncio e sejam apenas sentimentos
dos seres. O sentimento € um campo subjetivo, pode ser explorado
com pesquisas qualitativas, mas que o subjetivo influencia com
grandes poderes e gera inimeros impactos na diversidade.

O motor movimentador da diversidade esta na unidade. O ser
humano que consegue resolver seus questionamentos universais,
consegue ser livre, critico, ativo, produtivo e participativo na
sociedade. Esse ser consegue caminhar por diversidades e explorar
os campos da diversidade desconhecida se tornando o que
conhecemos como ser multiplo, ou seja, capaz de dominar mais de
uma fungado ou profissao.

CONCLUSAO

Construimos este capitulo através da pesquisa bibliografica
onde contamos com a colaboragao dos autores que nos ajudam a
entender de forma tedrica como funciona o coeficiente emocional
dos humanos, lugar apontado por especialistas como sendo a sede
do sistema nervoso onde acontecem as produgdes dos elementos
sensoriais necessarios para gerar nos individuos, a identidade
pessoal, social, profissional e outras quantas forem possiveis, e a
partir da unidade, conviver com a diversidade.

Desafiando o campo da identidade profissional docente
percebemos que o leque se abre e sdo possiveis investigar inimeros
meandros no campo da identidade. A identidade do sujeito,
enquanto ser produtivo, pode ser desenvolvida com o processo de
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formacgao sistematica. A formacgao sistematica acontece via sistema
escolar da forma que a concebemos, estruturada em modulos com
os conteudos distribuidos em curriculo.

Esse modelo de formagao acontece e acaba desenvolvendo na
sociedade, as identidades profissionais, as identidades sociais e
essas identidades passam a ser desenvolvidas com os programas
de formacgdo continuadas que sdo aplicados aos professores. Os
profissionais de educagdo se deparam com duas propostas
identitarias. A primeira, acontece no campo das profissoes, onde o
sujeito participa de um programa de formacao e se torna um
profissional da area.

Esse profissional acaba sendo um cidadao formado, mas essa
formagao ainda é abstrata. Quando o individuo formado assume a
lideranga de uma sala de aula, esse sujeito deixa de ser formado e
entra no campo do trabalho. Por sua vez, aqui estd o segundo
elemento identitério do cidadao. E no campo do trabalho que entra
em cena o uso dos recursos humanos para desenvolver o trabalho
que vem sendo proposto ao longo da formagao ou capacitagao.

Podemos trazer para esta guisa de conclusao a seguinte
pergunta: o que significa um programa de formagao continuada
aplicado a um conjunto de profissionais de educagao? Trazemos
como resposta de forma simples e tranquila: o programa de
formagao continuada, quando aplicado aos profissionais de
educacao acontece com a finalidade de fortalecer a identidade
pessoal e profissional do docente.

O programa de formagdo continuada so6 faz sentido se
aplicado junto aos professores que estao envolvidos com o campo
escolar e sua finalidade é inteiramente para suprir os professores
de recursos, dons e habilidades. Recursos esses que o professor
possui, mediante as intimeras transformagdes pessoais que o
profissional sofre no desenvolvimento de sua carreira. O
desenvolvimento pessoal do educando envolve um coletivo de
cidadaos e acaba sugando os principios identitario.

O profissional tem a sensacao de que sua identidade, sua vocagao
foi sugada. Para suprir esses sentimentos, existe no campo
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educacional, o programa de formagao continuada que alavanca
debates, discussoes, promove reflexdes mais aprimoradas e busca
desenvolver o profissional e direcionar esse individuo para dentro do
foco maior que € o seu bem-estar. A sua missao enquanto ser humano,
enquanto ser que sabe para que veio, o que faz e para onde vai.
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CAPITULO 4

FORMACAO DOCENTE E O DIREITO A EDUCACAO
NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Luiz Alberto Casemiro Vieira
Maria das Gragas Nanes

INTRODUCAO

O homem estd no mundo e com o mundo.
Paulo Freire

Alunos e professores em casa, mas nao se trata de férias. Ea
maior crise sanitdria mundial dos ultimos tempos provocada pela
pandemia da Covid-19. Diante dessa realidade e perspectiva,
adotou-se como politica de satide publica, o isolamento social, com
o fechamento ou restri¢des de espagos que pudessem acarretar em
aglomeragoes. Isso interferiu diretamente na rotina escolar,
ocasionando impactos diversos, nao so na saude fisica e emocional,
mas também no acesso a educacdo em si, que é previsto como
direito de todos.

Segundo dados da ONU (Organizagao das Nagoes Unidas), 1,5
bilhdao de estudantes em todo o mundo foram afetados pela
pandemia, cifra que representa 91% do total.! Com o objetivo de
reduzir o nitido prejuizo educacional, o ensino remoto foi
autorizado como medida emergencial de preservagao do direito a
educacado formal em varios paises, incluindo o Brasil.

Todavia, as medidas implementadas, como, entrega de
materiais impressos com gabarito ou corrigidos pelos professores
através de remessas, o uso do radio, televisao e a Internet como via

! Educagdo e Coronavirus: Quais sdo os impactos da pandemia? SAE Digital, 2020.
Disponivel em <https://sae.digital/educacao-e-coronavirus/>. Acesso em 26/11/2020.
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principal para a realizacao de aulas online, intensificaram a
disparidade dos sistemas publico e privado de ensino no Brasil e a
desigualdade social no acesso a educacdo, como também
pressionaram os profissionais do magistério para “reinvengoes” de
suas estratégias pedagogicas.

Um professor que compreende a diversidade dos seus alunos
nao pode ignorar a questao social presente nos bastidores da sala
de aula. Por isso, sua pratica e formagao devem nortear um
planejamento aberto, uma maior flexibilidade das atividades e de
diagnosticos avaliativos de aprendizagem que comunguem com a
realidade sociofamiliar dos educandos, um componente cerne na
desigualdade de acesso, construgdo e nivel de ensino e
aprendizagem.

DIREITO A EDUCACAO E AO ENSINO REMOTO

O Direito a educacao esta consagrado na Constituicao Federal
de 1988 como um direito fundamental e social prevendo sua
garantia a todos os cidadaos e sendo um dever do Estado, tendo
como finalidade a igualdade entre as pessoas, independente de
raga, cor, género ou posicao social:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.?

Portanto a educagao com a Carta Constitucional atual é um
direito garantido pelo Estado e amparado pela familia. Até entao,
o Estado nao tinha obrigacdao formal de acautelar o acesso a
educagao para todos.

Ainda com base na Constitui¢ao, podemos destacar no artigo
208, paragrafo VII:

2BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Sao Paulo: Atlas, 1988.
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VII - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagao
e assisténcia a satude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico
subjetivo.

§ 22 O néo oferecimento do ensino obrigatdrio pelo poder publico ou
sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade
competente.

§ 3¢ Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsavel, pela frequéncia a escola.?

Portanto, devemos concluir que o acesso ao ensino gratuito
enquanto direito publico subjetivo é uma obrigagao do Estado, e a
autoridade competente responde legalmente por sua oferta
irregular. Além disso, a frequéncia as aulas é zelo atribuido aos pais
ou responsaveis em conjugagao com o poder publico.

Sendo feitas as devidas observagoes a Carta Magna, diante da
situagao emergente provocada pela pandemia, o governo federal
elaborou algumas medidas legais: a Medida Provisoria 934/2020
suspendendo a obrigatoriedade para as unidades de ensino
cumprirem 200 dias letivos, desde que cumprida a carga horaria
minima anual;* Parecer CNE/CP n® 05/2020 e Parecer CNE/CP n®
11/2020, que tratam da validacao de carga horaria letiva através de
atividades pedagogicas presenciais e ndao presenciais. Tais medidas

3 Ibidem.

4 BRASIL. Medida Proviséria n® 934, de 01 de abril de 2020. Disponivel em
<https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-
2020-250710591>. Acesso em 29/11/2020.
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sao condizentes com as prerrogativas da Lei 9394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional ou LDB.5

A implementacao do ensino remoto seguiu a ldgica das
Atividades Pedagogicas Nao Presenciais (APNPs), as quais podem
ser por meios digitais, televisao, rddio, material didatico impresso,
orientagdes de pesquisas, leituras, entre outros.®

O ensino remoto nao ¢ uma modalidade de ensino, e nao ¢ o
mesmo que o Ensino a Distancia (Ead), cujas aulas nao ocorrem em
tempo real — e sim gravadas previamente — podendo contar com
uma plataforma que visa dar suporte ao alunado que organiza seu
proprio horario de estudo, de acordo com seu cronograma pessoal
e profissional, de acordo com o artigo 80 da LDB de 1996. Além
disso, o ensino remoto é de cardter tempordrio devido a
excepcionalidade da pandemia da Covid-19.

Em suma, o ensino remoto emergencial apresentou mudancas
significativas na dinamica do ensino formal, o que acarreta também
a necessidade imediata de atualizagao profissional dos docentes e
consequente revisao de suas praticas. Para isso, veremos como tem
sido imprescindivel refletir além dos padrdes convencionais de
organizagéo escolar e ensino, mas antes, é relevante tratarmos
sobre a grave disparidade de acesso ao ensino no dualismo publico
x privado, além da diversidade regional, economica e sociofamiliar.

5 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n 9.394/96, de 20
de dezembro de 1996. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/19394.htm>. Acesso em 26/11/2020

¢ BRASIL. Parecer CNE/CP 5/2020. Reorganizagdao do Calendario Escolar e da
possibilidade de computo de atividades nao presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razao da Pandemia da COVID-19. MEC:
Brasilia - DF, 2020. Disponivel em <https://www.semesp.org.br/wp-content/
uploads/2020/05/Parecer-CNE-CP_5_2020-1.pdf-HOMOLOGADO.pdf>. Acesso
em 27/11/2020.
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A DESIGUALDADE SOCIAL E O ENSINO REMOTO

A pandemia trouxe a tona, de forma gritante, a enorme
diversidade de realidades educacionais, sociais e econOmicas
existentes no Brasil. Esse cendrio desafiador e assustador é que
precisa ser visto, compreendido e mudado de maneira que a
educagao escolar esteja ao alcance a todos, sem distingdo, como
argumenta a proposta constitucional da Carta Magna de 1988.

A tecnologia é o meio fundamental para superar a situagao
que vivemos, tornando-se revoluciondria na inovac¢ao do sistema
educacional e social no modo como a educagao tem sido vivenciada
por professores, criangas e jovens. Porém, de certa forma, o que era
para unir, afastou algumas pessoas por conta da desigualdade
econdomica de classe, e a realidade da educacao brasileira esta
distante de ser igualitaria.

Com base em dados pesquisados pelo IBGE, na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnadc) - 2017,
verificou-se que aproximadamente 57% da populagao do nosso pais
possui computador em casa e com condigOes de executar programas
mais recentes. O estudo também aponta que mais de 30% das familias
brasileiras nao possuem acesso a Internet (IBGE, 2018, p. 1), o que é
indispensavel para as aulas no ensino remoto emergencial.

Segundo dados divulgados pelo IPEA em 2020, cerca de 6
milhdes de estudantes nao possuem acesso domiciliar a Internet no
Brasil. Desse total, 5,8 milhdes estao matriculados em institui¢cdes
publicas de ensino, o que nos leva a deduzir que aproximadamente
200 mil estudantes de institui¢des particulares nao possuem
Internet domiciliar, uma cifra bem menor. (IPEA, 2020, p. 8).

Ao ponderarmos que a maioria dos alunos da rede publica de
ensino sao oriundos das classes sociais menos favorecidas (IBGE,
2019, pp. 83-84), podemos constatar como o dualismo publico x
privado do sistema educacional brasileiro remete a uma separagao
entre aqueles que se encontram em desvantagem econdmica e
social — por isso dependentes das politicas sociais publicas voltadas
para a educagao — e aqueles que possuem condi¢Oes para custear
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seus estudos na rede privada. Tal realidade denota uma nitida
vantagem desses tltimos com o ensino remoto.

Consoante a isso, cabe considerarmos, portanto, que as
condigoes para atividades pedagdgicas nao presenciais pela
Internet dependem da estrutura domiciliar e renda. Esse quesito
vale para alunos e professores, sendo esses tltimos incumbidos de
conseguirem uma formagao capaz de nortear suas praticas sem
mitigar a complexidade existente no seu cotidiano profissional.

ENSINO REMOTO, FORMACAO E PRATICA DOCENTE

Um momento de emergéncia como a pandemia da Covid-19
tem demonstrado que a aprendizagem pode acontecer também
fora da sala de aula, indo além do ambiente tradicional.

A necessidade de conviver com a imprevisibilidade de
reabertura das escolas implicou na demanda por inovacao técnica
e tecnologica nado so por parte dos gestores, alunos e responsaveis,
mas sobretudo pelos docentes.

O discurso de que a pandemia fez com que os professores
tivessem que se “reinventar” em suas estratégias didaticas e métodos
pedagdgicos fez sentido para muitas pessoas, porém deixando passar
consideragoes importantes que abordaremos a seguir.

Na pratica, a formacao docente e sua adaptagao para o ensino
remoto nao tem se apresentado de forma significativa como uma
mudanga do sentido da escola enquanto instituicao — e de seus
agentes — como reprodutores socioculturais. (BOURDIEU &
PASSERON, 1970).

A educagao subordinada ao setor produtivo tendo como foco
principal o preparo para o mercado de trabalho denota que o tempo
de aprender nio tem valor por si mesmo. (TARDIF, 2009, p. 17). E
por isso que a pratica docente tem testemunhado o desinteresse e
desmobilizacado dos estudantes — e isso nao é exclusividade do
ensino remoto — pois além das dificuldades sociofamiliares, temos
alunos que mesmo com acesso aos meios tecnoldgicos, nao
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acompanham as aulas online, nem fazem as atividades de forma
correta. Uma educacgdo sem sentido é uma educagdo sem motivos.

As decisoes de politicas educacionais sao na maioria das vezes
burocraticas e nao consideram a dinamica das comunidades
escolares, pois possuem uma perspectiva gerencial e nao de
contetido. Como afirma Antonio Novoa, “O excesso dos discursos
tende, apenas, a esconder a pobreza das politicas” (NOVOA, 1999, p. 4).

Por esse viés, Maurice Tardif explicita que mesmo com a
dinamizacao tecnologica, o que se entende por eficacia do ensino
ainda segue wuma logica industrial de produtividade,
burocratizagao de atividades e prescricao do trabalho docente.
(TARDIF, 2009, p. 25).

Ainda citando Tardif:

Muitos professores permanecem amarrados a praticas e métodos
tradicionais de ensino, enquanto os estabelecimentos escolares sdo,
muitas vezes, refratarios a reformas, seja por inércia e costume, seja
simplesmente porque nao recebem recursos financeiros, materiais e
temporais necessarios para leva-las adiante. (TARDIF, 2009, p. 27).

A prescricao do trabalho docente atendendo medidas
burocraticas e interesses politicos alheios a uma educagdo critica,
busca restringir a formagao e pratica docente a técnicas de transmissao
de contetudos e a tratar o conhecimento como informacgao.

Diante das inovagdes tecnoldgicas e mudangas socioculturais,
urge necessario que ocorra uma reavaliagdo e harmonizagao do
sistema educacional com as demandas sociais. As Tecnologias de
Informacao e Comunicacao (TICs), tém sido ferramentas
importantes de intermédio pedagogico na aprendizagem dos
estudantes, porém esbarram ainda em dificuldades variadas no
sentido e uso dos mesmos.

Corroborando com essa concepgao critica, Anténio Novoa
argumenta:

A pobreza actual das praticas pedagdgicas, fechadas numa
concepgao curricular rigida e pautadas pelo ritmo de livros e
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materiais escolares concebidos por grandes empresas, é a outra face
do excesso do discurso cientifico-educacional, tal como ele se produz
nas comunidades académicas e nas institui¢goes de ensino superior.
(NOVOA, 1999, p. 7).

Cumprimento de carga horaria, cumprimento de dias,
cumprimento curricular, cumprimento de entrega de atividades,
corre¢ao e langamento de notas. Uma educagao que trata o ensino como
um produto industrial em uma linha de montagem. Por essa logica,
inovagdes tecnoldgicas focam a agilidade em detrimento da qualidade.

Ninguém estava preparado para lidar com as consequéncias
impostas pelo isolamento social e dindamica do ensino remoto. Mas
de qualquer forma, o professor nao é — e nem deve ser —um técnico
transmissor de informagoes. E necessario enaltecer uma dinamica
de aprendizagem interativa na qual o professor assume o papel de
orientador e mediador do conhecimento. (MORAN, p. 13).

Sobre o carater interativo do trabalho docente, Maurice
Tardif elucida:

Ora, a escolarizag¢do repousa basicamente sobre interac¢des cotidianas
entre os professores e os alunos. Sem essas intera¢des a escola nao é
nada mais do que uma imensa concha vazia. Mas essas interacdes
nao acontecem de qualquer forma, ao contrario, elas formam raizes
e se estruturam no ambito do processo de trabalho escolar e,
principalmente, do trabalho dos professores sobre e com os alunos.
(TARDIF, 2009, p. 23).

Por esse viés, a0 compararmos o ensino presencial com o
ensino remoto, podemos destacar a limitada interacao de
professores e alunos através desse ultimo, devido as relagdes
educativas estarem condicionadas a um trabalho técnico
instrumental, mediante um ambiente eletronico, ou através de
entrega de materiais como apostilas.

A experiéncia vivida no quadro de pandemia e no ensino remoto
tem demonstrado, portanto, que a flexibilidade dos métodos

76



pedagogicos deve estar inclusa no cerne de qualquer agao docente: o
planejamento, que, portanto, deve ser aberto. (MORAN, p. 28).

Podemos para isso, utilizar como alicerce, a teoria da
complexidade proposta por Edgar Morin. Essa teoria promove
uma revisao paradigmatica da razdo, a qual deixa de ser
reducionista e assume um carater retroativo ou recursivo. Isso
significa que, conceitos como ordem e desordem, considerados
antagonicos pela ciéncia classica, seriam na realidade, partes que se
complementam de forma sistémica, em uma interagdao
regenerativa. (MORIN, 2002, P. 381).

Assim, uma sociedade é produzida pelas interagdes entre
individuos, mas estas intera¢des produzem um todo organizador, o
qual retroatua sobre os individuos para os co-produzir na sua
qualidade de individuos humanos, o que eles nao seriam se nao
dispusessem da educacdo, da linguagem e da cultura. Assim, o
processo social é um elo produtivo ininterrupto em que, de alguma
forma, os produtos sao necessarios a producdo do que os produz.
(MORIN, 2000, p. 142).

Cabe considerar, portanto, que mesmo o acesso e uso de
tecnologias, nao sao suficientes por si para suprimir os desafios no
procedimento de ensino e aprendizagem, principios norteadores
das indagagoes e teorias das Ciéncias da Educacao e da formacao e
pratica docentes. Nesse interim, a Pedagogia, enquanto Ciéncia da
Educagao, deve aprimorar seus paradigmas e contribuir para a
estruturagao, planejamento, criagao, implementagao e revisao de
estratégias direcionadas a garantia de uma educagao irrestrita em
seu acesso e democratica no ambito da cidadania.

Estamos vivenciando uma situagao de carater emergencial que
exigiu mudangas praticas a curto prazo. Mas ha que refletirmos
sobre a escola no periodo de normalidade que antecedeu essa crise,
e constatarmos que a escola urge por mudangas ha muito tempo. A
énfase na interagdo, em detrimento da organizagao, implica em
objetivos mais qualitativos e menos quantitativos, em um projeto
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que se reconfigura a cada passo, ao invés de seguir uma linha do
tempo que aloque contetidos.

CONCLUSAO

Com a suspensao do ensino presencial, gestores e profissionais
da educagao do mundo todo tiveram que buscar novos
experimentos de aprendizagem e funcionamento. O ensino remoto
mostrou ser o tnico caminho para um ensino de emergéncia. No
que concerne aos educadores, esses tém a incumbéncia de buscar
meios de inovar na docéncia para modificar sua formacao e praticas
de maneira que sejam relevantes.

Ha tempos que a escola — teoricamente instituigao promotora
de inclusdo social e conhecimento — clama por transformagoes
profundas em sua metodologia. Na pratica, o cumprimento de
carga horaria letiva pelos alunos e de trabalho pelos docentes é a
meta principal das politicas publicas em educacdo. Salas
superlotadas, estrutura precaria e uma visao arcaica disciplinar
panoptica (FOUCAULT, 1987), muito semelhante dos presidios ou
dos galpdes industriais, tendo o professor como “autoridade” que
deve exercer “dominio de turma”. Por outro lado, em sua maioria,
as institui¢des particulares que possuem junto ao seu publico,
maiores condic¢des financeiras, norteiam seus investimentos para
fins econdmicos ou mercadologicos.

Mais do que a questao de infraestrutura ou de saude publica,
a escola submetida a ldégica econOmica e sua engrenagem
burocratizada sofre resisténcia em mudar seus paradigmas
educacionais, concepgdes nao sé de ambito pedagdgico, mas
também cultural, enraizadas no senso comum popular do que é
“ter” ou “dar” uma aula. O que temos como realidade cotidiana da
pratica docente é o habitus da aula centrada no professor, da
exposigao conteudista, de um ambiente disciplinar que almeja uma
ordem formadora de “corpos doceis”, e uma proposta avaliativa
que enfatiza a prova escrita e a pontuagdo numérica como meta
principal, mitigando a importancia do conhecimento. Essa
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constatagao ajuda a explicar quando ouvimos que “o professor nao
estd dando aula” porque nao escreveu no quadro ou porque fez
uma dinamica fora de sala.

A experiéncia do ensino remoto emergencial pode ser um
caminho que floresga outras perspectivas, diminuindo a énfase
tradicional no ensino presencial e a dinamica funcional da escola.
Seria uma inovagao que promoveria nao so a flexibilidade na forma
em que se cumpre a carga horaria letiva, mas o trabalho do
professor e dos alunos, valorizando as atividades e experiéncias
dos mesmos, além dos muros e grades da escola. Mas nao se pode
ignorar a desigualdade social, seja dentro ou fora dela.
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CAPITULO5

FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO:
ANALISE DAS CONTRIBUICOES PARA A
PRATICA PEDAGOGICA DE PROFESSORES
ALFABETIZADORES NO MUNICIPIO DE ITAPEMIRIM/ES.

Cristina Aparecida da Silva Bianchi
Giani de Almeida Batista
Joelma Abreu Silva

Este artigo refere-se a um recorte de uma investigacao em nivel
de mestrado, vinculada ao Programa de Mestrado em Ciéncias,
Tecnologia e Educacao da Faculdade Vale do Cricaré - Sao Mateus, no
estado do Espirito Santo. A pesquisa constitui-se como
desdobramento do projeto “Formagao Continuada em Servigo dos
Professores Alfabetizadores”, realizado entre os anos de 2017 e 2019.
Nossa pesquisa teve como objetivo central, analisar como a formagao
continuada em servi¢o contribuiu na pratica dos professores
alfabetizadores no municipio de Itapemirim/ES. Entre os autores com
os quais dialogamos, encontram-se Névoa (2004), Tardif (2002), Gatti
(2009), Pimenta (2000) e Souza (2007), entre outros.

A pesquisa teve como contexto o Sistema de Ensino Municipal
de Itapemirim. Delineou-se como qualitativa exploratdria, em seu
percurso metodoldgico e se apoiou na anadlise de documentos e
aplicacao de questiondrios como instrumentos de coletas de dados,
dos quais participaram sujeitos envolvidos na coordenacao,
formadores, e os cursistas em formagao, que sao os professores
alfabetizadores.

A andlise dos dados coletados apontou que houve
contribui¢des da formacao continuada em servigo, para praticas de
alfabetizacdo. Porém, essa andlise revelou algumas fragilidades
que precisam ser repensadas, tais como: a inspe¢ao do produto
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discente, a construgao de materiais para avaliagdao, os materiais de
estudo e a inclusao de discussoes, a partir de videos.

Essa analise reflete acerca da condugdo da formacgao
continuada em servigo para os professores, constante na politica
publica, definida a partir da meta no Plano Nacional de Educacao
- PNE e no Plano Municipal de Educagao - PME, visando fazer
contribuigOes para que o aluno se alfabetize até os 8 anos de idade.
O cendrio educacional demonstra um estado critico, permeado de
fragilidades e apresenta uma demanda emergente nas propostas de
melhoria do atendimento ao alfabetizando, uma vez que ha
evidéncias de ineficiéncia do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com a Lei n® 2.873/2015, do PME de Itapemirim e a Lei
n® 224/2018, do Plano de Carreira do Magistério, que visa o
propdsito a ser obtido, como a oferta de formacdo continuada,
contribuindo para que as a¢des que visem a efetivagao de propostas
de formacao sejam fortalecidas, é importante compreender, a partir
da perspectiva do docente, como essa acao tem sido desenvolvida,
quais sdo os seus formatos e aplicabilidade.

Mediante o exposto, vislumbra-se que esta pesquisa tenha o
objetivo de contribuir para que os professores assumam a
autonomia de suas praticas, tornando-se capazes de exercer sua
profissionalidade com condi¢des de responder as novas demandas
sociais e educacionais, de forma a amparar na elaboracao de
praticas pedagogicas emancipatorias e promover reflexdes e
inquietagdes, na perspectiva de despertar oportunidades e
possibilidades ante as exigéncias do mundo contemporaneo. Como
propde Souza Santos (2009, p. 383), é preciso que os educadores
despertem para “[...] oportunidade de reinventar um compromisso
com uma emancipagao auténtica, um compromisso que, além do
mais, em vez de ser um produto de um pensamento vanguardista
iluminado, se revela como senso comum emancipatorio”.
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CONTRIBUICAO DA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA PRATICA PEDAGOGICA

Ha um grande niimero de publicagdes atualmente, cujo tema
central aponta para a formacao dos professores com o ambiente
escolar como local de constituicao. A formagao continuada em
servigo € um processo dinamico, um aperfeigoamento obstinado e
dirige-se a uma averiguacdo do aprendizado. Os conhecimentos
docentes se modificam e aumentam de acordo com que o professor
procura compreender com o seu desempenho enquanto leciona,
quando esse discute com os demais professores, investiga sua
propria atuagao e elabora intervencoes para a melhoria da pratica.
Diante desse contexto € que a pesquisa vai colaborar com o
professor. (TOZETTO, 2010).

Afirma Souza (2007), que, o desempenho dos professores em
sala de aula, estd interligado a um conjunto de fatores, como:
favorecer o debate sobre experiéncias, estabelecer interlocucoes
com 0s pares e apresentar cursos voltados para a sua realidade. E
enfatiza que, por mais que exista uma importante aplicagdo do
poder municipal na formagao continuada, nao se obtém satisfacao,
isso por nao haver didlogo com tais fatores.

Nesse sentido, conforme salienta Duarte (2003), as agoes de
formacdo continuada se configuram como um momento propicio
para que os professores reflitam o habitual, na inten¢ao de conhecer
os devaneios que ali se encontram e discutam possiveis solugoes.
Além disso, sdo também para reconhecer a importancia do trabalho
coletivo sistematico, a coparticipacdo para definir metas e
principalmente, para causar um efeito transformador da formagao
continuada, que sao outras fungdes importantes dessa formagao.

Pensar nesse efeito transformador é vivenciar, durante o
processo formativo, como destaca Silva (2015), vivéncias de
experimentos e aten¢des de maneira a aumentar os aprendizados
referentes ao que se é discutido e ao como ensinar. Assim, as
discussoes e reflexdes ocorridas durante esses momentos sao
atividades desencadeadoras de alteracdes no exercicio dos
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docentes, pois favorecem a ressignificagio dos conhecimentos,
sobretudo sua ampliagao.

Ainda nessa perspectiva, Wengzynski (2013), reforca a
importancia de que os professores atribuem a formacao centrada
na escola, enquanto reflexdo entre pares, momento em que se
discutem as praticas exercidas por outros educadores. Nesse
sentido, a formagao continuada aparece fortemente ancorada nos
saberes da experiéncia.

Albuquerque (2006), chama-nos a atencao para a necessidade
de refletir sobre a importancia da formagao continuada, que ela seja
realizada no local de trabalho, onde atuam os docentes
participantes dela. Dessa forma, facilita-se o acesso aos programas
e projetos e as interven¢des no cotidiano escolar, a partir da
ocupacao de hora da sua grade, a fim de estudar e refletir a
atividade docente, ao apresentar um resultado coletivo. Isso
demonstra que orientadores e professores, obtendo experiéncia
acerca da real situacao que discutem e conhecem, terao condigoes
de elaborar estratégias de intervengdes que estejam de acordo com
a realidade do contexto escolar.

Entretanto, € primordial considerar que a Coordenagao
Pedagogica da escola, se constitui em mecanismo importante no
processo da formacdo continuada, tendo em vista que atuara
enquanto agente problematizador, que poderd impulsionar o
processo de reflexao coletiva e individual para romper com a
dicotomia teoria-pratica. Nesse panorama, trata-se do encarregado de
colaborar para os questionamentos, discutir e propor intervengdes, em
parceria com o professor e demais membros da equipe pedagogica e
gestora, para uma andlise critica da pratica pedagdgica. Destacamos
ser esse 0 momento produtivo de interacdo e de enriquecimento da
aprendizagem, por considerar que os docentes também sdo
portadores de uma sabedoria que necessita ser valorizada,
socializada, discutida, construida e ampliada.

Uma linha que trata a formagao continuada ¢ a formagao em
servigo. Silva (2009, p. 36), afirma que “é no exercicio do trabalho
que, de fato, o professor produz sua profissionalidade”. Trata-se de
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formagao em servigo, o processo que se estabelece no seio da escola,
justaposta a experiéncia do oficio docente, em seu local de trabalho.
(AQUING; MUSSI, 2001).

Tal formacdo tem sido defendida atualmente, uma vez que
parte da premissa de que sua realizagao deve acontecer ao mesmo
tempo do trabalho do professor, a partir dos espagos escolares e da
pratica pedagogica docente. Como descreve Imberndn (2004), a
composigao centrada nas praticas pedagdgicas, na escola, pretende
desenvolver um paradigma colaborativo entre os professores, o
qual se baseia no ambiente escolar como foco do processo “agao-
reflexao-acao”. A defesa do autor trata da restauracao da cultura
escolar, aposta em novos valores, na colaboragao, no processo de
participagao, no respeito e reconhecimento do poder e aptidao dos
docentes para redefinir e ampliar a gestao escolar.

Para Zabala (1998), é necessario que a formacao esteja
estreitamente relacionada a pratica real da sala de aula, uma vez
que ainda vigoram muitos programas baseados em referenciais
tedrico-positivistas, mais a utilizagao de metodologias de ensino,
baseadas nos paradigmas construtivistas e sociocriticos, com as
respectivas metodologias etnograficas e de averiguagdes que
permitam reavaliar a formagao continuada de docentes.

A formagao continuada deve focar as distintas ocasides que
compdem o ato educativo, a averiguacao da atividade dos
professores e a inovagao em d4reas que permitam reandlises
coletivas, tendo como foco uma inovacgao escolar e alimentando a
ideia de que se pode propor desenlaces para as problematicas
sugeridas. Constante a essa analise, discorre Novoa (1995, p. 25):

Por isso é tao importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber
da experiéncia [...]. Praticas de formagao que tomem como referéncia as
dimensdes coletivas contribuem para a emancipagao profissional e para
a consolidagao de uma profissao que é autdnoma na produgao dos seus
saberes e dos seus valores. (NOVOA, 1995, p.25).
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Assim, argumenta Santos (2007), que se deve atentar para
indica¢des, movimentos e laténcias, assim sendo, o que o proprio
descreve como “ainda-ndo”, a oportunidade de deslocar-se e
movimentar-se, mesmo que pensados ou até designados, porém,
que, quando se tratar de acdo em conjunto, poder-se-a alcangar e
adotar as impares possibilidades.

A formagao dos professores deve abranger o desenvolvimento de
sua sensibilidade para que possam refletir sobre a propria pratica
docente e, assim, planejar de maneira flexivel, articulando o ensino
as demandas de aprendizagem dos alunos, considerando diversas
possibilidades de educacionais. (COSTA, 2010, p.531).

De tal maneira, é indispensavel trabalhar o corpo docente de
modo que os faga capazes de refletir e compreender seus atos, e que
estejam aptos também, para modificar ldgicas de aprendizado,
tanto no concernente as institui¢des escolares, quanto no ambito da
elaboragao de politicas educacionais.

Jesus (2006, p. 205), descreve a importancia da formagao
continuada em “processo, ressaltando a relevancia do conhecimento
tedrico-pratico produzido no ambito da universidade e da pratica
pedagogica desenvolvida nas unidades escolares” sendo um processo
fundamental para o exercicio da reflexdo critica da pratica. O autor
nos motiva a pensar que a formagao de professores, de forma muito
mais ampla, constitui um método de desenvolvimento profissional
emancipatdrio e autonomo.

Além de que, a formagdo continuada importa devido a sua
natureza do conhecimento e do tornar humano, tais como
atividades transformadoras do cotidiano. E importante acentuar a
formagdao continuada na necessidade de atualizarmos nossos
conhecimentos, analisarmos as mudangas que em praticas didrias
acontecem, assim também para atribuirmos dire¢des esperadas.
(CHRISTOV, 2004).
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Conforme defende Libaneo (2002, p. 73), o processo de
reflexdao, como um dos elementos de formagao profissional dos
professores, pode ser assim compreendido:

[...] como um processo articulado de acao — reflexdo — acdo, modelo
este que carrega consigo uma forte tradicdo na teoria e na acdo. Os
professores aprendem sua profissdao por varios caminhos, com a
contribui¢ao das teorias conhecidas de ensino e aprendizagem e
inclusive com a propria experiéncia. O aprender a ser professor, na
formacao inicial ou continuada, se pauta por objetivos de
aprendizagem que incluem as capacidades e competéncias
esperadas no exercicio profissional de ser professor. (LIBANEO,
2002, p. 73).

Tal desenvolvimento construtivo, se promove no ambito das
institui¢des escolares a partir das necessidades docentes e pode
proporcionar a construcao de saberes e identidades, defendidas
por Tardif (2002) e Pimenta (2000). Neste sentido, as institui¢des
que ofertam turmas de alfabetizagdo precisam mobilizar estudos,
esforcos e pesquisas a fim de identificarem as necessidades
formativas que emergem de seus professores, o que atualmente sao
pouco realizadas.

FORMACAO CONTINUADA REALIZADA PELO SISTEMA
MUNICIPALDE ENSINO NO MUNICIPIO DE ITAPEMIRIM

No cenario educacional, tem-se duas vertentes: de um lado a
crescente demanda de docentes interagindo para identificar a boa
qualidade do ensino, e do outro, a percepgao dos professores de
que a formagao continuada em novos campos do conhecimento
aumenta a qualificacdo e a valoriza¢do dos docentes.

Ao legitimar as discussdes sobre o conceito de formacao,
Névoa (1997), tem realgado a pesquisa acerca da vida do docente,
até mesmo para o sentido a que esse da ao seu trabalho. Para o
autor, a formacao do sujeito pertence a ele mesmo e desenvolve-se
numa atividade de ser — as vivéncias e os conhecimentos, o
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pretérito — e desenvolve-se no ir sendo: as metas e projegdes do
futuro. A formacgado ¢, nesse sentido, uma conquista feita com a
colaboracdo dos profissionais mestres, dos manuscritos, das
vivéncias didaticas, dos meios tecnologicos, mas estd sempre
engajada em uma atividade personalissima. O autor continua que,
a formacao é inerente ao formando (NOVOA, 2004):

[...] formar ndo é ensinar as pessoas determinadas contetidos, mas
sim, trabalhar coletivamente em torno da resolu¢ao de problemas. A
formacao faz-se na producdo e nao no consumo do ser. O
reconhecimento da importancia da experiéncia nos processos de
formacao supde que esta seja encarada como um processo interno ao
sujeito e que corresponda, ao longo de sua vida, ao processo de sua
autoconstrugao como pessoa. (NOVOA, 1992).

No cendrio educacional municipal, observou-se que muitos
alunos apresentavam dificuldades de aprendizagem, situagao que
causou preocupagao e motivou agdes que deveriam ser
implementadas no sentido de reverter esse quadro. Na tentativa de
melhorar as praticas dos professores, o sistema municipal de
ensino de Itapemirim investiu na formagao continuada em servigo,
de docentes, pedagogos, coordenadores e diretores que atuavam
nas modalidades de Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental,
Educagao Especial e Educagao de Jovens e Adultos, com o intuito
de realizar o estudo da Proposta Pedagdgica Curricular de
Itapemirim - PPCI, que foi construida por representa¢des de
servidores. Assim, os demais servidores, tendo conhecimento do
teor do documento, teriam embasamento na realizacdo das
atividades pedagdgicas e administrativas.

A organizagdo dos grupos de estudos com os professores,
diretores, pedagogos, coordenadores e os técnicos que atuavam na
SEME, foi pensada e organizada por drea de atuagao do
profissional, para que a tematica proposta nas ementas de cada
grupo para a discussao viesse contribuir na melhoria da sua pratica
pedagogica no espaco da sala de aula.
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PLANEJAMENTO UNIFICADO COMO ESPACO DE
FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

O planejamento unificado ¢ um momento de planejamento
coletivo com os professores que atuam na mesma turma/ano ou
area, para planejarem coletivamente suas agoes, discutir sobre a
proposta pedagodgica curricular do municipio, suas praticas
pedagogicas, bem como realizar interveng¢des nas agoes realizadas
em sala de aula. Esse momento dialogico foi regulamentado pela
Portaria/SEME N°? 046/2018, que estabeleceu o Planejamento
Unificado nas unidades escolares do Sistema Municipal de Ensino,
do municipio de Itapemirim para o ano letivo de 2019, atendendo
a legislagao vigente, que prevé um terco de planejamento sobre a
carga horaria do profissional do magistério. Além de atendimento
a legislacdo, a regulamentacdao do planejamento unificado teve
como objetivo ensejar um momento dialogico entre os docentes,
intencionando o desenvolvimento do exercicio pedagdgico, bem
como propor intervengdes para ampliar a aprendizagem dos
alunos, buscando elevar o Indice de Desenvolvimento da Educacao
Basica (IDEB), do municipio de Itapemirim.

Os professores que atuam nas turmas de 1° ao 3% ano do Ensino
Fundamental I, realizam o planejamento unificado nas unidades,
nas segundas, tercas e quartas-feiras, acompanhados pelos
especialistas em educagdo. Nesses momentos, realizam os
planejamentos das agdes pedagdgicas que serdo desenvolvidas no
decorrer da semana, porém, em um desses planejamentos, os
professores de todas as unidades participam do planejamento
unificado junto a Geréncia de Nucleo do Ensino Fundamental.

Pensando no planejamento como um espago dialdgico e de
interacdo para reflexdo da pratica pedagdgica nos encontros
formativos com a geréncia de ntucleo, sao discutidos assuntos
relacionados ao curriculo, confeccao de instrumentos de avaliagao,
bem como, sao partilhadas as praticas pedagogicas desenvolvidas nas
unidades escolares. De acordo com as dificuldades apresentadas, sao
elaboradas as intervengoes para melhoria do processo.
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Como diz Tardif (2012), “a questao do saber profissional, no
contexto mais amplo do estudo da profissao docente, nao pode ser
tratada como uma categoria autonoma e separada do contexto
social, politico e histérico em que os professores se encontram”. O
autor enfatiza que os saberes profissionais se personificam nos
docentes como atores empenhados numa pratica individual. E
necessario, porém, superar a ideia de saber como “processos
mentais” subjetivos e reduzidos a atividade cognitiva dos
individuos. Defende o autor que se trata de um saber social,
partilhado por todo o grupo de agentes que possuem uma
formacdo comum, trabalham numa mesma organiza¢do e estdo
sujeitos a condicionamentos e recursos comparaveis.

O ambiente escolar pode ser entendido como um espago de
formagao, contudo, outras formas de interagdo precisam ser
proporcionadas, a fim de que seja evidenciada a ressignificagao do
saber. Portanto, a formacao continuada pode ocorrer: na escola, por
meio de redes, em espacos formais e nao formais de ensino. E o que
salienta Gatti (2009, p. 52-53), quando aponta alguns problemas no
processo de formagao docente:

[...] conseguir articulagdes entre niveis de gestao e também entre e
intrainstitui¢cdes, bem como destas com as redes de ensino, escolas e
outros espagos educativos nao formais; dar organicidade a matriz
curricular e processos formativos; repensar curriculos e suas formas
de implementacao, revendo estruturas das institui¢des formadoras e
dos cursos; estudar mais a fundo os proprios processos formativos
em suas diversas modalidades. (GATTI, 2009, p. 52-53).

Gatti (2009), avalia que o reconhecimento da escola como
espago formativo € algo que precisa ser fortalecido, contudo, um
sistema de formagao necessita ser implementado com foco nas
vivéncias regionais e institucionais, a partir das necessidades
docentes. A participagao efetiva dos professores nesse processo é
primordial para que eles se sintam sujeitos de sua génese, de modo
a reconhecer-se em sua identidade profissional.
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No entanto, preparar o profissional da educagao para assumir
uma postura reflexiva, requer agdes amparadas na liberdade de
atuacgao, no conhecimento, para entao, educa-los como intelectuais
criticos capazes de transformar a exposicdo da teoria que
conheceram, em atos praticaveis. Segundo essa ideia, discorre
Pimenta (1999, p.31):

A formagdo de professores reflexivos compreende um projeto
humano emancipatoério. [...] as escolas de formagao de professores
necessitam ser reconcebidas como esferas contraptblicas, de modo a
propiciarem a formagdo de professores com consciéncia e
sensibilidade social. Para isso, educa-los como intelectuais criticos
capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e da
democracia. (PIMENTA, 1999, p. 31).

Constante a formagao de docentes, ¢ imprescindivel adotar
meios para superar o distanciamento que separa o conhecimento
tedrico do pratico. Romper com a dicotomia teoria/pratica e
abordar o conhecimento como fonte de recursos intelectuais, que
subsidiam a agdao do professor nos momentos de exercicio da
fungao, é o ponto fundamental da formagao continuada.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE ESTUDOS

Esta pesquisa classifica-se como qualitativa, exploratdria e
descritiva, pois congrega a coleta, ordenacdo, descricio e
interpretacdo de dados provenientes de didlogos, aplicagao de
questiondrios ao coordenador municipal, formadores e cursistas e
analise de documentacgdes. Para isso, foram utilizados instrumentos e
procedimentos especificos. Portanto, a pesquisa qualitativa procurou
interpretar e compreender os significados dos fendmenos, das
crencas, dos valores e dos habitos para o individuo e para o coletivo.

A abordagem qualitativa guarda adequacao a este estudo por
trabalhar com um universo de significados. Segundo André (2013,
p. 97), essas abordagens de pesquisa se fundam em uma
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perspectiva “que concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interagdes
cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-a e sendo
por ela transformados”.

Em fungao do objetivo proposto para o presente estudo, qual seja,
proceder a investigagdo da formagao continuada em servigo do
Sistema Municipal de Ensino com vistas a instrumentalizar os
professores para a adogao do curriculo da alfabetizagao nas turmas
dos anos iniciais do ensino fundamental I, optamos, também, por uma
abordagem de cunho exploratorio, na medida que se intenciona uma
maior familiarizacdo com o assunto, a fim de se obter “[..] um
conhecimento mais profundado sobre o tema, com vistas a um maior
entendimento do objeto de estudo”. (GIL, 2008, p. 9). Portanto, a
abordagem exploratdria é pertinente, tendo em vista que o objeto em
estudo ainda nao foi bastante investigado, assim, torna-se possivel ao
pesquisador se aproximar da tematica em pauta, recolhendo
elementos que poderao fundamentar futuros estudos.

O desenvolvimento da pesquisa teve inicio com um
levantamento bibliografico referente a temadtica proposta, de
maneira a considerar os estudos mais atuais pertinentes ao tema.
Paralelo a esse procedimento, foi realizada uma descrigao de
documentos oficiais relativos do municipio de formacao
continuada, para docentes alfabetizadores.

Para fins de realizagdo desta pesquisa, foi aplicado um
questiondrio com questOes abertas e fechadas. Foi entregue a um
grupo de 90 docentes alfabetizadores. Contudo, para a aplicagao do
questiondrio foram selecionados aleatoriamente, 17 professores
alfabetizadores de 1° ano, 17 que atuam nas turmas de 2° ano e 16 que
atuam nas turmas do 3% ano do Ensino Fundamental I, totalizando 50
dos 90 que participaram da formagao. Todos os participantes docentes
tiveram conhecimento dos objetivos da pesquisa e assinaram os
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. Também foi
averiguado o coordenador municipal que atuou na formagao
continuada durante o periodo de 2017 e 2018, 4 professores(as)
formadores(as) que atuaram na formagao, sendo 1 no ano de 2017, 1
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no ano de 2018 e 2 no ano de 2019. A escolha desses participantes, fez-
se em virtude de atuarem nas turmas de alfabetizacao e fazerem parte
da formagao continuada em servico no ensejo do planejamento
unificado. Os coordenadores e formadores assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, portanto, que a formacao continuada em servigo
vem sendo desenvolvida ha sete anos no Sistema Municipal de
Ensino de Itapemirim. No entanto, no ano de 2019, foi
implementado o planejamento unificado nas escolas do municipio,
a ser desenvolvido no momento do planejamento coletivo
organizado por ano ou area de atuacao, bem como, a realizacao de
uma formagao continuada em servigo.

Nesse sentido, a investigacao focou nas percepgdes dos sujeitos
que diretamente participaram da formagao, os professores
alfabetizadores e os facilitadores, aumentando os esforcos para
oferecer luz e possibilidades de discussao sobre o objeto da pesquisa.

Mediante estudos realizados e entre os resultados
encontrados, evidenciou-se que os professores, por fazerem parte
do mesmo campo de pesquisa, apresentam percep¢des muito
parecidas em relacdo a concepgao da formacdo continuada em
servi¢o, constante as suas trajetdrias, durante o periodo em que
exerceram a alfabetizagdo. Ressaltaram que as metodologias
utilizadas na formagao trouxeram resultados satisfatorios ao
trabalho pedagogico. Conforme o relato do coordenador
municipal, dos facilitadores e dos docentes alfabetizadores, o 6nus
da formacao continuada em servigo na pratica e no exercicio da
pedagogia alfabetizadora demonstrou o enfoque que a formagao
deu ao ambiente da sala de aula, especificamente, a ressignificagao
dos conhecimentos acerca da alfabetizacdo e letramento; a
compreensdao em relagdo a exploracao dos géneros discursivos e
desenvolvimento da  oralidade, leitura e escrita; o
acompanhamento do grau de aprendizagem do aluno, em
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diferentes possibilidades de intervengao pedagdgica e a elaboragao
de planejamento diversificado para criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagens, por meio de um trabalho com
sequéncia didatica.

Um dos aspectos evidenciados pelos professores, foi o fato de
que, apesar do sistema ofertar a formagao continuada hd sete anos,
eles sentem a necessidade de se aprofundar em algumas questoes
como: desenvolver andlise de atividades produzidas pelos alunos,
elaborar os instrumentos avaliativos, receber materiais de estudo
de forma a auxilia-los no desenvolvimento da pratica pedagdgica e
participar de discussoes a partir de videos.

Os dados produzidos com os sujeitos evidenciam que a
formagao continuada em servigo lhes permite o estudo e a reflexao
da propria pratica, além da troca de experiéncias pedagdgicas, com
vistas a ressignificacao dos saberes e a construcao de novos saberes,
conduzindo-os a estruturagao efetiva de sua agao. Nesse sentido,
os docentes tornam-se agentes ativos no processo de ensino e nao,
apenas, meros executores de teorias.

Os resultados da pesquisa revelam, ainda, que ha necessidade
de se trabalhar a questao da formagao continuada na escola de
forma mais enfética, especificamente no momento do planejamento
unificado, mas ficou claro que a grande demanda ¢ iniciar um
trabalho continuo com os técnicos da SEME, pedagogos e os
professores alfabetizadores do Sistema Municipal de Ensino, sobre
a elaboragao de instrumentos de intervengao para auxiliar na
pratica pedagogica.

Ressaltamos que € imprescindivel propor um trabalho
interdisciplinar e articulado ao Projeto Politico-Pedagdgico - PPP
de cada escola, a PPCI do municipio, as habilidades e competéncias
estabelecidos na BNCC, para dar mais visibilidade as praticas
alfabetizadoras. Isso proporcionard, consequentemente, mais
seguranca aos pedagogos e docentes alfabetizadores no
desenvolvimento de uma estratégia de trabalho que intervenha de
maneira pedagogica nas escolas, para superar as dificuldades de
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aprendizagem dos alunos, bem como elevar o indice de
proficiéncia em leitura e escrita.

Para que essa melhoria ocorra, ha a necessidade de se refletir
sobre que sujeito estamos formando. A partir dessa realidade,
promover inovagdes nas praticas pedagogicas alfabetizadoras nos
agrupamentos escolares, a fim de que atendam as demandas de
aprendizagem dos alunos, intensificando, na proposta pedagogica
da escola, novas relagdes para formas inovadoras de pratica de
leitura e escrita.

Cabe ainda ressaltar que os dados apontam que a maioria dos
professores alfabetizadores sao pertencentes ao quadro de
servidores contratados em regime de designagdo temporaria,
havendo a transferéncia de turmas de um ano para o outro. Com
isso, ocorre uma descontinuidade do processo dinamizador desse
docente, nao permitindo que se gradue na area de atuagao.

No mesmo seguimento, nao querendo esgotar o assunto
discutido nesse estudo, encerra-se apontando a necessidade de se
estabelecer uma nova postura frente a formagao continuada em
servico, favorecendo aos professores alfabetizadores discutirem e
reapropriarem a experiéncia aprendida na pratica, por meio do
conhecimento que estrutura esses exercicios praticos. Nao se trata
de inserir mais teoria, mas sim, produzir contextos de formacao
continuada em servigo que fomentem a discussao sobre as praticas
desenvolvidas em sala, o que elas representam e, substancialmente,
a edificacdo mutua de uma identidade profissional.
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CAPITULO 6

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES:
UMA ANALISE QUANTITATIVA

Lenilda de Matos Pinheiro

Maria da Conceicao de Medeiros

Sandra Mello de Menezes Felix de Souza
Selma Nunes Teixeira

INTRODUCAO

Este estudo objetiva analisar a formagao continuada de
professores e fazer um paralelo do processo antes e durante a
Pandemia, de forma breve, de modo a constituir dados que
caracterizam a importancia de uma atualizacdo constante e
permanente.

Os novos paradigmas que permeiam o contexto atual da
educacao nas sociedades globalizadas, demandam transformacoes
nos sistemas de ensino, bem como um olhar diferenciado e mais
especifico para a escola. Em um cendrio de transformacao e
contextualizagao, a formagao continuada é de extrema importancia
e relevancia na pratica docente, nos espagos formais e nao formais
do ensino.

Segundo Candau (1997), pode-se conceituar formagao
continuada, como uma atualiza¢dao da formagao dos professores no
exercicio profissional para promover a realizagdo de atividades
especificas, através de cursos de diferentes niveis: de
aperfeicoamento, especializagdo, pds-graduagao lato sensu e stricto
sensu ou que sejam promovidos pelas préprias institui¢des
profissionais, secretarias de educagao e mais ainda, com a
participacdo em simpdsios, congressos e encontros orientados,
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todos esses, com o objetivo do desenvolvimento profissional.
(CANDAU, 1997, p.52).

O caminho para uma nova perspectiva da formacao
continuada de professores, segundo Candau (1997), trata-se de
repensar a formacdo continuada tendo por base, o locus da
formagao, a prdpria escola. Na concepgao da autora, todo o
processo tem que ter correspondéncia fundamental: o saber
docente, com o reconhecimento e a valorizagao desse saber.

Para Novoa (1991), “a formagao continuada deve alicercar-se
numa reflexao, na pratica e sobre a pratica”, através de dinamicas de
investigacao-acao e de investigacao-formacao, valorizando os saberes
0s quais os professores sao portadores. (In: CANDAU, 1997, p.61).

A formagdo continuada propde o desenvolvimento do
professor. Para Freire (1991), uma qualidade para o bom professor
é ter a capacidade de comecar sempre, “de fazer, de reconstruir, de
nao se entregar, de recusar, burocratizar-se mentalmente, de
entender e de viver a vida como processo [...] o professor tem o
dever de ‘reviver’, de ‘renascer’ a cada momento de sua pratica
docente”. (In: CANDAU, 1997, p.73).

A formagao continuada é impactada por um movimento
constante. Gatti (2009), define este processo como:

Um movimento orientado a responder aos diversos desafios que se
sucedem no que se poderia identificar como diferentes fases da vida
profissional: o inicio da carreira, o processo de desenvolvimento e os
tempos mais avancados em que o professor consolida sua
experiéncia profissional. (GATTI, 2009, p.203).

Considerando que para a formagao continuada de professores,
deve-se partir de um bom programa de educagdo continuada,
Novoa (2001), afirma que:

O aprender continuo é essencial na profissao do professor, deve-se
concentrar em dois pilares: o professor como agente e a escola como
lugar do crescimento profissional permanente [..] A formagao é um
ciclo que abrange a experiéncia do professor como aluno (educagao
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de base), como aluno-mestre (graduagao), como estagiario, como
iniciante (primeiro ano da profissdo) e como titular (formacdo
continuada). Esses fatores s¢ serdo formados se forem objeto de
reflexdo permanente. (NOVOA 2001, p.2).

Muitos sdao os desafios encontrados para a formagao
continuada de professores. Perrenoud (1998), considera que esse
processo, muitas vezes, esbarra na dependéncia do sistema de
ensino, que busca uma politica de formacao continua investigadora
orientada para objetivos a longo prazo. A principio, o desafio esta
em colocar a formagao continua a servigo do desenvolvimento das
competéncias profissionais. Uma competéncia, segundo o autor, é
um saber-mobilizador, com a capacidade de mobilizar um conjunto
de meios pertinentes as tomadas de decisdes que perpassa a
formacdo continua, indo no foro intimo dos professores e
eventualmente numa equipe pedagogica. Ainda, de acordo com o
autor, orientar a formagao continua para as competéncias é¢ ampliar
o campo de trabalho e dar maior espago as praticas.

Desse modo, a formacao continuada deve ser concebida como
reflexdao, pesquisa, agdo, descoberta, organiza¢ao, fundamentacgao,
revisao e constru¢do tedrica e que ndo se resume com mera
aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em novas receitas
pedagogicas ou aprendizagem das tultimas inovagdes tecnologicas,
mas todo esse contexto inicia-se com a reflexdo critica sobre a
pratica. (GADOTTI, 2003, p.31).

Ainda que centrada na escola, a formagdo do professor nao
deve ser exclusiva da escola, mas que possa desenvolver na pratica
pedagdgica, paradigmas colaboradores e cooperativos entre os
profissionais da educagao. (Id: 2003, p.32).

Nesse contexto, este estudo constituir-se-a numa breve analise
da formagao continuada de professores e de sua utilizagao nas
atividades praticas.
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MATERIAIS E METODOS

Como ponto de partida, e a fim de dar conta do objeto de
estudo que é a formagao continuada dos professores, optamos pela
abordagem quantitativa. De acordo com Oliveira (2016, p.61),
abordagem quantitativa significa “quantificar dados obtidos por
meio de informagOes coletadas através de questiondrios,
entrevistas, observagoes”.

Justifica-se a escolha da abordagem quantitativa em Fonseca
(2002):

A pesquisa quantitativa se centra na objetividade. Influenciada pelo
positivismo, considera que a realidade s6 pode ser compreendida
com base na andlise de dados brutos, recolhidos com o auxilio de
instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa quantitativa
recorre a linguagem matematica para descrever as causas de um
fendmeno, as relagdes entre variaveis, etc. (FONSECA, 2002, p. 20).

As pesquisas em Educagdo, com suas subjetividades e
especificidades, constituem um processo de compreensao das
manifestacdes e eventos inerentes ao tema. Por essa perspectiva,
adotamos um levantamento bibliografico, com consultas a diversas
bases de dados, tais como Scientific Eletronic Library Online
(SCIELO), bancos de teses e dissertagdbes em bibliotecas
universitarias e livros com o tema proposto.

O pesquisador busca a teoria do conhecimento, mais cabal, que seja
apta para explicitar a relacdo entre aquele que conhece e as coisas
que sao conhecidas. Isto significa que a pesquisa segue a teoria
articulada que contém principios, fundamentos ldgicos e
epistemoldgicos que sustentam a analise da realidade e que tém
alcance e valor esclarecedor universal, em uma palavra, a
epistemologia da pesquisa. (CHIZOTTI, 2006, p.26).

A partir dessa investigagao tedrica sobre a formagao continuada
e ciente de que ela é ampliada permanentemente durante toda a vida
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docente, elaboramos um questionario fechado, com 17 perguntas que
pudessem nos levar a tragar um perfil dos participantes, quanto a sua
vida académica, profissional, bem como um panorama do grau de
importancia, motivacoes e expectativas em relagio a formacao
continuada antes e durante este periodo de pandemia.

A fim de alcangar os objetivos propostos, o questionario, em
formato eletronico, foi gerado pela ferramenta Google Forms, e
compartilhado pelo aplicativo de mensagens WhatsApp para assim
abranger um maior niumero de professores em todos os estados,
publico-alvo da pesquisa. O questionario ficou disponivel para
preenchimento, de 15 a 26 de novembro de 2020.

A coleta de dados foi realizada com base na sistematizagao das
respostas dos questionarios. Esse instrumento formatado, resultou
em dados quantitativos que geraram graficos com cruzamento de
diversas respostas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Essa pesquisa teve como objetivo investigar a formagao
continuada de professores antes e durante a pandemia. Dada a
situacao de isolamento social, onde as atividades laborais dos
professores estao sendo realizadas remotamente, nao sendo
possivel o contato fisico, optamos pela utilizacdo do questionario
Google Forms, compartilhado através do aplicativo de mensagens.

O questiondrio alcangou 139 professores, sendo 82% do género
feminino. As perguntas foram todas fechadas, em sua maioria, com
uma Unica alternativa de resposta, exceto as que eram especificas
da formagao, permitindo multiplas respostas.

Com o objetivo de destacar a apresentacado e a visualizagdo dos
dados, os resultados estao apresentados em graficos e quadros. De
inicio, apresentamos as informagdes e caracteristicas do grupo de
professores participantes, como o estado que residem, faixa etdria,
rede de trabalho, género, drea de atuagdo, tempo que lecionam e
formagao académica. Em seguida, os dados relacionados aos cursos
realizados antes e durante a pandemia, os critérios de escolha dos
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cursos e as modalidades de formagao. O tempo destinado a realizagao
dos cursos, aquisi¢do de materiais para realizagao dos cursos e os
aplicativos e/ou plataformas utilizadas para a formagao passam a ser
analisados logo apds. Para finalizar a analise, sao abordadas as
institui¢des que realizaram os cursos, as motivagoes para participagao
e a utilizacao dos conhecimentos nas atividades praticas.

Os professores que responderam o questionario sdo oriundos
de diversos estados, com predominancia do Rio de Janeiro, com
maioria absoluta, num percentual de 88,5%. Maranhao foi o estado
que obteve a segunda colocacao no quantitativo de respostas
(2,9%), seguidos de Sao Paulo e Espirito Santo, ambos com (1,4%).
Responderam também o questiondrio, professores dos estados do
Rio Grande do Norte, Alagoas, Mato Grosso, Minas Gerais, Par4,
Paraiba, Parana e Piaui, todos com (0,7%).

Os professores que participaram da pesquisa, encontram-se
em sua maioria, na faixa etdria entre 48 e 57 anos, perfazendo um
total de (41,7%). Com idade acima dos 58 anos, totalizam (21,6%)
dos respondentes. Com idade abaixo da média da maioria dos
entrevistados, encontram-se trés grupos em diferentes faixas
etarias: entre 17 e 27 anos (0,7%), entre 28 e 37 anos (7,2%) e entre
38 e 47 anos (29,5%).

A rede publica corresponde a (82,7%) do local de trabalho dos
professores. No que se refere as areas de atuagao, a area de
humanas predomina com (67,6%), seguida da area social (15,1%) e
das exatas com (11,5%). Do total de professores que responderam
ao questionario, (5,8%) atuam na drea biologica.

No que se refere ao tempo de atuagdo no magistério, a maioria
dos professores leciona ha mais de 20 anos (54%). Dos (46%)
professores restantes, (4,3%) lecionam ha menos de 1 ano (6,5%),
entre 1 e 5 anos (9,4%), entre 6 e 10 anos (10,1%), entre 11 e 15 anos
(15,1%), entre 16 e 20 anos e (4,3%), nao lecionam.

Em relacdo a formacdo académica dos professores
participantes da pesquisa, um pequeno nimero, (2,2%), nao possui
nivel superior, possui apenas o curso de Formagao de Professores,
no Nivel Médio. Sao detentores de Nivel Superior/Licenciatura,
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(19,4%) dos professores, 0 mesmo percentual sdo os que possuem
mestrado. Com especializagdo, encontram-se a maioria dos
professores (41,7%). Possuem doutorado (12,9%), e pds-doutorado,
(4,3%), do total dos professores participantes da pesquisa.

Quadro 1 - Caracterizacdo predominante dos professores
entrevistados.
PERFIL PREDOMINANTE %
Faixa etaria 48 a 57 anos 41
Tempo de Atuagao no Mais de 20 anos 54%
Magistério
Nivel de Formagio Especializagao 41,7%
Area de Atuacio Humanas 67,6%

Fonte: Resultado do questionario de pesquisa realizado com professores
no periodo de 15 a 26 de novembro de 2020.

Tendo como objeto de investigacdo, a formagao continuada
dos professores, buscou-se fazer uma andlise sobre o
comportamento dos educadores em relagao a realizagao de cursos
de formagao continuada no cenario atual e em relagdao aos anos
anteriores. Quando indagados sobre a quantidade de cursos
realizados antes da pandemia, constatamos que (62,6%), realizaram
de 1 a 5 cursos; que (18%), de 6 a 10 cursos; que acima de 10 cursos
estao (11,5%), do total de participantes e (7,9%), nao fizeram
nenhum curso nos ultimos 2 anos.
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8-Participou de curso especifico na area da educagao, formagéo continuada (atualizagao,
treinamento, capacitagao, etc) nos ultimos 2 anos, antes deste periodo de Pandemia de Covid-19?

139 respostas
®1a5
18% ®6a10
Acima de 10
P o

62,6%

Quando o cendrio de investigagao ¢ o periodo da pandemia,
encontramos os seguintes quantitativos para os cursos realizados:
de 1 a5 cursos (55,4%); de 6 a 10 cursos (16,5%); acima de 10 cursos
(7,2%) e nenhum curso (20,9%).

9-Quantos cursos durante este periodo de Pandemia vocé fez?
139 respostas

®1a5
®6a10

® Acima de 10
@ Nenhum

Observa-se que ndo ha muita diferenga nas participacoes antes e
durante a Pandemia, na realizagdo dos cursos. Exceto quando se analisa
a quantidade de professores que nao realizaram cursos nos dois
cendrios. Ficou constatado que os professores estao em busca constante
de formagdo dos mais variados tipos. Assim, conforme CANDAU
(1997), a formagao continuada presta a atualizagdo dos professores
fazendo cursos em diferentes niveis, como aperfeicoamento,
especializacgao, pds-graduacao lato sensu e stricto sensu.
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Quadro 2 - Caracterizacdo predominante dos professores
entrevistados.

CURSOS PREDOMINANTE %

Cursos realizados nos 1-5 62,6%
ultimos 2 anos, antes da
Pandemia

Cursos realizados durante a 1-5 55,4%
pandemia

Fonte: Resultado do questiondrio de pesquisa realizado com professores
no periodo de 15 a 26 de novembro de 2020.

As opgoes de cursos oferecidos de formagao continuada
permitem uma variedade de escolha pelos professores, sendo
possivel realizar varios, em um mesmo periodo. Os resultados
evidenciam que estao em constante producao do saber e
conhecimento ao realizar cursos, como Modulo (31,7%), Oficina
(29,5%), Extensao (40,3%) e Seminario (37,4%). Disciplina Isolada
(6,5%), obteve o menor numero de escolha por parte dos
professores. Os de Projeto foram realizados por (13,7%) e
participaram de Congressos (28,1%). As Palestras foram escolhidas
pela maioria dos professores, num total de (67%). Participaram de
Simposio, (25,9%); de Jornada, (33,1%), e de Cursos Livres, (44,5%).
Além dos cursos anteriormente mencionados, (18,7%) participaram
de Outros Cursos. Fica evidente que todos os cursos sao de grande
importancia para a formagdo continuada e de um modo geral,
todos sao procurados, como mostra a pesquisa.
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10- Especifique a(s) modalidade(s) de formagao continuada que frequentou/realizou:
139 respostas

Médulo 44 (31,7%)

Oficir 41 (29,5%)
Extenséao 56 (40,3%)
Seminario 52 (37,4%)

Disciplina isolada
Projeto
Congresso
Palestras

8 (5,8%)

19 (13,7%)
39 (28,1%)
94 (67,6%)
36 (25,9%)

46 (33,1%)
62 (44,6%)
26 (18,7%)

1(0,7%)
o] 20 40 60 80 100

Os critérios de escolha de um curso estao relacionados ao
Interesse Pessoal, Tematica, Recursos Financeiros, Tempo Disponivel
e as Necessidades da Pratica Pedagdgica. Para os professores
pesquisados, a Tematica, (74,1%) € o principal critério para a escolha
de um curso, seguida da Disponibilidade, (47,5%). A Gratuidade,
(45,3%), foi considerada na concepgao dos professores como o terceiro
critério na escolha do curso, o que mostra que a qualidade da
formacao é mais importante. Além desses critérios, ha também,
Outros Motivos, (10,8%), para a realizacao de um curso.

11- Critérios para as escolhas dos cursos:

139 respostas
Tematica

103 (74,1%)

Gratuidade

Disponibilidade 66 (47 5%

Qutros

0 25 50 75 100 125

Visando adquirir uma boa formagao, os professores destinam
uma carga horaria semanal na realizagao dos cursos. A maioria dos
respondentes, (61,2%) dedicam menos de 6 horas; (28,1%), de 6 a 12
horas e (10,8%), destinam mais de 12 horas.
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A realizacdo de um curso requer recursos materiais e
tecnologicos. Durante o isolamento social, os professores
adquiriram alguns recursos. Computador/notebook/tablet foram
adquiridos por (63,3%) dos professores; chip, por (2,9%);
celular/telefone por (31,7%); plano de Internet por (34,5%) e outros
recursos, (24,5%). O estudo aponta que a aquisi¢ao se deu em mais
de um dos recursos.

Tendo em vista o estudo remoto, foram utilizados pelos
professores, diversos aplicativos/plataformas com as aulas online.
Classroom (44,4%), Hangout (10,8%), Skype (12,2%), Meet (66,9%),
Moodle (28,8%), Telegram (12,2%), Google Drive (33,8%), WhatsApp
(46%), Zoom (57,6%), Facebook (25,9%), Instagram (9,4%), YouTube
(54,7%) e outros (25,2%). Observa-se que houve uma grande
diversidade no wuso de aplicativos/plataformas, merecendo
destaque o Meet, o Zoom e o YouTube. Percebe-se dessa forma, que
pelos percentuais apresentados, os professores utilizaram mais de
um aplicativo/plataforma.

14-Aplicativos utilizados/plataformas

139 respostas

Classroom
Hangouts
Skype
Meet
Moodle
Telegram
Google Drive
WhatsApp
Zoom
Facebook
Instagram
Youlube
Outros

62 (44,6%)
15 (10,8%)
17 (12,2%)

93 (66,9%)
40 (28,8%)

17 (12,2%)
47 (33,8%)
64 (46%)
80 (57,6%)
36 (25,9%)
27 (19,4%)

76 (54,7%)
35 (25,2%)

0 20 40 60 80 100

Os cursos realizados pelos professores tiveram diferentes
organizadores. Instituicbes de Ensino Superior, (64,0%); Escola,
(28,1%); Associacao Profissional, (29,9%); Sindicato, (6,5%) e Outros,
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(489%). Sendo assim, o estudo demonstra que hd uma gama de
organizadores de cursos, dando a liberdade de escolha aos professores.
A busca por formagdo, ou outra atividade, requer motivagao
por parte do individuo. Davis & Oliveira (1994, p.85), afirmam
“que uma pessoa motivada para aprender constréi o conhecimento
mais prontamente do que uma sem motivagao”. Os professores que
participaram do estudo sao muito motivados e buscam os cursos
de formagao por multiplos interesses. A promogao do
desenvolvimento pessoal foi apontada por, (74,1%) dos professores
como sendo o principal fator motivacional para realizacao dos
cursos de formacao, seguida pela questao das melhorias no
processo ensino-aprendizagem, (70,5%). A aquisi¢do de
conhecimento para tornar o ensino mais eficaz foi destacada por,
(61,9%). Os professores também realizam os cursos com o intuito
de compartilhar ideias e experiéncias com colegas, (36,7%); para
desenvolver projetos, (23,7%) e para desempenhar funcoes
especificas na escola, (20,9%). Além dos interesses elencados, os
professores buscam cursos por outros motivos, (10,8%) e ainda ha
0s que procuram a formacgao para preencher o tempo ocioso, (5,8%).
Variados sao os motivos que levam os professores a buscarem
por formagao. Dentre eles, o desenvolvimento pessoal e as
melhorias no processo de ensino-aprendizagem, pontos
considerados fundamentais para o exercicio da pratica pedagogica.
A pratica e a teoria precisam dialogar permanentemente no
processo pedagdgico. Segundo Fortuna (2015, p.2), “teoria e pratica
sdo insepardveis, tornando-se, por meio de sua relagdo, praxis
auténtica, que possibilita aos sujeitos reflexao sobre a agao”. Sobre
a aplicacao dos conhecimentos adquiridos nos cursos de formacao
em suas atividades praticas em sala de aula, os professores
responderam que sempre utilizam, (87,1%); que eventualmente
aplicam os conhecimentos, (12,2%) e nunca utilizam, (0,7%).
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17- Vocé utiliza os conhecimentos adquiridos de formagao continuada na sua pratica em sala de
aula?
139 respostas

@ Sempre

@ Eventualmente
@ Nunca

Percebe-se pelo quantitativo de professores que aplicam os
conhecimentos em sala de aula, que os cursos de formagao
continuada promovem o embasamento tedrico das praticas
educativas.

CONCLUSOES

A formagao continuada constitui uma pratica na vida dos
professores. Eles realizam diferentes cursos, independentemente
das adversidades da vida. Nao houve diferenca substancial na
quantidade de cursos realizados antes e durante a pandemia. Na
escolha dos cursos, levam em consideracdo a tematica e a
disponibilidade para a execugdo do estudo. Nao se limitam na
busca por cursos gratuitos.

O estudo demonstrou que a motivagao é um dos alicerces para a
realizagao de um curso de formagao. Sao multiplos os interesses dos
professores quando se propdem a realizar um determinado estudo,
merecendo destaque para a promogao do desenvolvimento pessoal.

A realizacdo da formagao, ndo se restringe ao ambiente escolar.
Ela pode acontecer em diferentes espagos e com a utilizacdo de
diferentes recursos tecnoldgicos. E um processo continuo que nao se
encerra em um ciclo ou fase da vida, como afirma Névoa (2001), a
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aprendizagem ¢é continua e se faz essencial na profissao docente,
passando por varios ciclos de amadurecimento profissional, até a
formacao continuada, tao necessdria a pratica docente.

Percebemos que os recursos tecnoldgicos sao aliados na
realizacao dos cursos de formacgao continuada. Eles foram
fundamentais para proporcionar aos professores uma quantidade
expressiva de modalidades de cursos em diferentes plataformas.
De acordo com Bortolini et al. (2012), os recursos tecnologicos
desenvolvidos promovem novas formas de ag¢des, e reinventam o
jeito do ser humano de se relacionar com o mundo e com seus
pares, porque potencializam novas organizagoes, nas situagoes de
aprendizagem.

Concluimos que a formagao continuada € componente
essencial da profissionalizacdo docente e ¢ reconhecida pelo
professor que busca aperfeigoar-se constantemente.
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CAPITULO 7

A FORMACAO DOCENTEE A
FORMACAO CONTINUADA NO BRASIL

Concio Mario de Almeida Gobira
Pacifico Ferraz Souto

HISTORICO DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

O fato é que, na maioria dos paises do mundo, a educagao
ainda nao alcangou os padrdes minimos de qualidade a ponto de
colocar a profissao docente no patamar que ela merece. A formacao
docente enfrenta uma série de obstaculos e desafios, aquilo que
seria uma formacao ideal, tanto partindo do ponto de vista do
estudante que procura a docéncia, quanto ao papel da instituigao
formadora. O que vigora hoje em dia na formagao docente, sdao os
ideais neoliberais, com um investimento nunca visto antes nas
licenciaturas a distancia, na competigdo e nas novas tecnologias
educacionais. Diante desse quadro, é urgente repensar a formacao
docente no Brasil do ponto de vista que atenda as necessidades da
sociedade, uma vez que o magistério nao pode figurar-se como
algo secundario. A educagdo, em todo pais que se preza, tem que
ocupar um papel de suma importancia, pois se trata de uma
ferramenta estratégica para entender um mundo, cujas
transformacdes acontecem de forma veloz.

A histdria da formagao docente no Brasil percorre o periodo
correspondente a criagao das escolas normais com a forte presenca
das concepgdes positivistas e iluministas na educagao. Logo em
seguida, vem o periodo das ideias escolanovistas, até chegar ao
periodo atual, correspondente a concepgao produtivista.

A formagao dos cursos de licenciatura tem que ter a justa
preocupacao de se adaptar as novas exigéncias do século XXI. Nao se
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pode focar apenas nos métodos de reprodugao, muito pelo contrario,
uma educacao transformadora e moderna precisa antecipar as
transformagoes para fazer com que o magistério possa ocupar o lugar
de destaque diante da sociedade. (PERRENEOUD, 2002, P.17).

FORMACAO CONTINUADA NO BRASIL

A formacgao continuada é entendida como parte constituinte
do exercicio profissional do professor. Trata-se de uma acao social
recente e em ritmo de crescimento acelerado no Brasil. A formagao
continuada de professores ¢ uma demanda antiga da sociedade e
uma preocupagao cotidiana dos educadores.

Na educagao, ao longo dos anos, sempre ouvimos criticas a
respeito do carater profissional que as vezes falta a formagao dos
professores, devido as praticas docentes equivocadas, pelo
resultado da baixa aprendizagem dos alunos. O Brasil, mesmo com
alguns avangos, ainda continua sendo um pais que investe pouco
em educagao. O pais se estrutura através de projetos frageis na area
educacional, projetos de governo que sao de dificil execugao ou
simplesmente politicas que nao saem do papel.

Na maioria das vezes, os baixos desempenhos da educagao
brasileira, devido aos baixos investimentos nesse setor, respingam
nos profissionais de educagdo que sdao postos como bodes
expiatorios desse fracasso dos sistemas publicos de ensino.

Por outro lado, os cursos de licenciatura deixam muito a
desejar, pecam na formagao dos professores e apresentam péssimos
niveis. Algumas universidades, principalmente particulares,
oferecem cursos totalmente desarticulados da realidade do nosso
pais, pecam na formacdo integral do estudante e acrescentam
pouco em suas experiéncias concretas, porque nao cobram das
mesmas competéncias e habilidades que lhes seriam vitais para o
exercicio da profissao.

O que se vé hoje em dia é uma propaganda ferrenha por cursos
de licenciatura que cada vez prezam menos pela formacao
profissional. O importante ¢ o diploma, em detrimento da
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qualificagdo profissional. Isso tem acarretado ao mercado
educacional, a chegada de muitos profissionais que visam mais os
salarios, do que o exercicio sério e qualificado da profissao.

Diante desse quadro preocupante, se faz urgente reverter essa
situagao através de programas sérios de apoio pedagogico e uma
politica de formagao e valorizagao dos profissionais da educagao, em
especial, os das redes publicas, de maneira que se reforce
imediatamente as formas de capacitagdo e melhore as praticas
escolares, juntamente com a reformulacao dos cursos de graduacao.

OS DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE NO BRASIL

H4 muito tempo ouvimos falar que ser professor seria um
dom. Esse discurso perdurou por muitos anos e atualmente
nenhum sistema educacional pode se levantar como superior
quanto a qualidade dos professores. O que se observa nos dias
atuais € que os cursos de licenciatura nao conseguem atrair o
publico de estudantes que procuram uma profissao. Os cursos sao
considerados, chatos, mondtonos e que ndo vao render uma
carreira promissora a ninguém. Diante dessa situagdo, muitos
sistemas educacionais tém buscado investir na profissionalizacao
da carreira e na formagao dos docentes.

Alguns problemas, tais como: a falta de valorizacao dos
profissionais da educagdo, a falta de atratividade, a baixa
remuneracao, sao alguns dos entraves que dificultam o exercicio
dessa profissao.

Para ser um educador, ndo basta apenas ter dom, é preciso que
o profissional da educagao seja reconhecido, valorizado e visto
como um profissional.

Normalmente alguns cursos superiores sao extremamente caros
e de dificil acesso, o que torna os cursos de licenciatura mais acessiveis
para os alunos de baixa renda e acaba se tornando uma alternativa de
carreira. Dessa forma, podemos entao tragar o perfil de quem de fato
ingressa nos cursos de licenciatura: alunos com baixo desempenho no
Ensino Médio e com notas abaixo da média no ENEM.
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A formacgao de professores € considerada pela maioria dos
estudantes como insuficiente, pois o professor ao sair da faculdade,
logo se depara com uma turma de alunos sem ao menos ter se
preparado na pratica para tal realidade.

FORMACAO DOCENTE E VALORIZACAO PROFISSIONAL

A formagao docente, aliada a valorizagao profissional, € objeto
de estudos ja bem aprofundados. A valorizagao profissional visa
consequentemente melhorar a qualidade da educagao ofertada.
Para estimular o desenvolvimento continuo de professores, ¢é
preciso promover alguns incentivos, como: apoiar os educadores e
compreender quais sao os seus desafios.

Os professores precisam saber o seu real valor, precisam saber
que sao apoiados pela sociedade e que essa coletividade reconhece
a sua importancia. Os paises que se destacam na formagao de
professores investem na chamada residéncia pedagdgica que é uma
maneira de aliar a teoria a pratica dos profissionais da educagao. A
residéncia ¢ uma abordagem que contextualiza tudo que é
aprendido na graduacdo e transforma teoria em pratica
educacional.

O investimento na formag¢dao docente melhora os
conhecimentos e habilidades basicas dos educadores e leva esses a
liderar uma discussdo, orientar os alunos para uma boa conversa e
melhorar na gestao da sala de aula. Todo professor deseja que os
alunos aprendam logo e as institui¢des de ensino precisam ajudar
os docentes a alcangar esses objetivos. E preciso que o professor
tenha boa lideranga, 6étimas condi¢Oes de trabalho e acesso aos
meios tecnoldgicos. Isso tudo para que a sua pratica pedagdgica
acompanhe os anseios dos educandos.

A educacgao carece de melhorias, o que vemos na maioria das
vezes sao reformas que trazem poucos beneficios para a qualidade
da educagdo. As melhorias ajudam as pessoas a mudarem suas
praticas, mas para isso, elas precisam de suporte e recursos.
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No Brasil, a maioria dos professores passa por jornada dupla
ou tripla de trabalho. Essa competigao pela melhoria salarial, acaba
transformando a vida do professor numa atividade cansativa e
extenuante que consome o profissional da educacao, tanto de
maneira fisica, como emocional.

SAUDE DO PROFESSOR

A satde do professor é atacada quando o mal-estar ¢
ocasionado pela falta de compreensao do alunado. Muitos
educandos desrespeitam os educadores e mostram pouco interesse
nas aulas. Isso causa estresse, cansago e desanimo nos professores.
A maioria dos docentes reclama de cansago fisico e também de
passar muitas horas em pé dando aula. Mas o principal desgaste
que um professor pode ter, € o de que o seu trabalho nao rende por
causa do desinteresse dos alunos.

A vida do professor nao tem sido facil: doengas, excesso de
trabalho, desgaste fisico, falta de compreensao e de apoio de alguns
pais, velocidade das informagdes, formacgao deficiente, indisciplina
dos alunos, baixos salarios, violéncia e a falta de reconhecimento
de sua fungao que tem levado essa categoria ao estresse, ansiedade
e depressao.

O Brasil precisa urgentemente cuidar dos professores na
perspectiva do acolhimento, do direito a satide e do respeito ao seu
trabalho.

O PROFESSOR E A SALA DE AULA

O papel do professor é o de utilizar o seu conhecimento para
potencializar a aprendizagem dos seus alunos. Os educandos por
sua vez, precisam estar entusiasmados e prontos a realizarem as
atividades em sala de aula. A tecnologia é uma aliada dessa relagao,
porque a mesma ajuda estudantes e profissionais da educagao a
otimizarem seu tempo na escola.
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A sala de aula tem passado por profundas transformagoes.
Nas metodologias tradicionais, os alunos eram subordinados e os
mestres por sua vez, eram os donos do saber. As aulas eram
estaticas, cansativas e o ensino era baseado no cuspe e giz, por
seguir um modelo linear. Atualmente, essa realidade tem mudado,
gracas aos modelos ativos de ensino, onde o professor deixa de ser
um palestrante e passa a ser um facilitador do intercambio de
conhecimentos.

O professor precisa entender que as escolas seguem as
tendéncias do seu tempo e que vivemos em uma sociedade
conectada as novas tecnologias, onde grandes mudangas sociais
acontecem a todo o momento e as escolas sdo convidadas a
processar tais mudangas e repensar o fazer pedagogico.

Desde que a escola se tornou o melhor local de convivio social dos
jovens, as salas de aula passaram a se configurar como centros de
acolhimento das mais variadas historias de vida: pessoas com histéricos
familiares diferentes, desejos a se realizar e sonhos e se concretizar.
Cabe a cada professor processar essa nova realidade e fazer uso de seus
conhecimentos para aglutinar os pontos fortes de seus alunos e
melhorar os pontos fracos. A ideia € fazer com que os alunos adquiram
conhecimentos, ganhem confian¢a e autonomia, para aprender por
conta prépria, num mundo com transformacdes velozes.

QUAL O PERFIL DO PROFESSOR DO FUTURO

Quem atua na 4rea da educagdo tem acompanhado como as
dinamicas do mundo atual tém exigido que os professores
desenvolvam novas habilidades e competéncias. Vivemos numa
era digital onde as relagdes sociais e comerciais revolucionaram o
mundo e esse jeito novo de se relacionar chegou também as escolas.
Hoje os recursos tecnologicos ndao podem mais ser tratados como
inimigos, mas sim, como aliados, pois a logica pedagdgica estd
centrada no aprendizado dos alunos e em suas capacidades de se
formarem como cidadaos.
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A participagao dos professores se torna fundamental como
facilitadora e mediadora do desenvolvimento intelectual dos
estudantes, o que torna as aulas mais atrativas e consegue prender
a atengao dos alunos. Também torna matérias que antes eram vistas
como chatas, em contetdos modernos e contextualizados. Logo, o
futuro da educagao passa pelo educando como sendo o centro do
processo. O uso das novas tecnologias da comunicagao e a aceitagao
por parte do professor pode fornecer para o aluno, um ensino que
seja transformador.

O professor tem que ser um bom lider, mantendo os seus
alunos motivados e encaminhando as turmas para a busca do
conhecimento, pois um bom lider consegue ser inspirador e se
tornar uma referéncia para seus educandos. Sendo o professor um
facilitador do processo ensino-aprendizagem, ele irda compartilhar
seu potencial com seus alunos e transformara sua sala de aula em
um lugar de constantes trocas de conhecimentos.

O professor do futuro largou o jeito rigido de ser e se tornou um
profissional mais humano e préoximo de seus alunos, com a pratica da
empatia e da comunica¢gdo com os mesmos. O professor deve saber
ouvir os estudantes, ser compreensivo com as diferencas e limitagoes,
bem como saber aproveitar os conhecimentos adquiridos ao longo da
vida. O educador precisa desenvolver qualidades socioemocionais,
pois o mercado de trabalho ¢ muito exigente e precisa de cidadaos
éticos e altamente qualificados.

A sala de aula tem a responsabilidade de desenvolver no
cidadao o pensamento critico, uma boa comunicagao, a empatia, o
espirito empreendedor e sua capacidade de lideranga.

O docente do futuro tem que ter uma visao multidisciplinar,
pois apesar de sua formagao especifica, precisa saber conduzir os
estudantes por outras disciplinas dando a eles um ensino completo
e de qualidade.

O professor do futuro precisa ser um aliado das ferramentas
tecnoldgicas, pois os estudantes ja possuem perfil de nativos
digitais. O periodo do isolamento social mostrou e esta mostrando
a todos os educadores que as ferramentas digitais serao nossas
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eternas aliadas, pois a realidade virtual, as plataformas digitais de
ensino e os aplicativos de comunicagao, ja fazem parte do nosso
cotidiano de aulas virtuais e vieram para ficar.

O FUTURO DA PROFISSAO DOCENTE

O que perturba os profissionais da educagdo ¢ a
desvalorizagao dos professores e os salarios inadequados. Os
governantes adotam posturas pouco propositivas para as
discussoes do desenvolvimento dessa carreira. Se compararmos o
Brasil a outros paises da América Latina veremos que em relacgao a
carreira dos professores, ainda estamos bem atrasados. Em uma
recente pesquisa entre 35 paises analisados, o Brasil configura-se
em ultimo lugar no quesito da valorizagao docente.

Para o futuro da profissao docente, a formacao continuada ¢
de suma importancia, pois € preciso aprender articular a teoria com
a pratica.

A falta de atratividade na carreira docente tem feito com que
poucos jovens se interessem pela profissao e nao queiram investir
nela como futuro profissional comprometendo a oferta de
professores na escola e prejudicando o futuro da educagao
brasileira.

O que falta na educagao brasileira é interesse em lecionar, até
que se tem profissionais suficientes para todas as disciplinas,
porém as condi¢des da profissio nao atendem aos anseios dos
potenciais docentes. Ou seja, mesmo que esteja habilitado, o
educador passa a escolher profissdes diferentes da sala de aula.

AS VANTAGENS DE SER UM EDUCADOR

Ser professor nao € apenas uma profissao, mas sim, uma missao.
E desenvolver o tempo todo as suas habilidades comunicativas. E ser
um sujeito paciente, buscar sempre novos conhecimentos e notar a sua
propria influéncia. O docente é um dos responsaveis por fazer os
alunos se sentirem melhores e perceberem-se orientados para a vida,
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pois a maior gratidao de um professor € notar a diferenca de seus
ensinamentos na vida de cada educando.
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CAPITULO 8

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA
EDUCACAO INFANTIL: UMA PRATICA PEDAGOGICA,
REFLEXIVA E INOVADORA

Guilherme Lopes Frattezi Gongalves
Rosinan Caires Frattezi Gongalves

INTRODUCAO

A atual realidade da educagao brasileira tem fomentado
diversos estudos e discussdes sobre a formagao dos professores da
Educagao Infantil, dada sua relevancia e os desafios que essa impoe
a figura do docente.

Segundo Aries (1981), no inicio da implementacio das escolas
no Brasil, havia uma percepcao de que a crianga ndo era parte
constituinte da sociedade. Esse cenario se reverteu e, nos dias
atuais, a crianga é tida como foco de estudos e pesquisas, sendo os
seus direitos contemplados em diversas politicas publicas,
nacionais e internacionais.

A Lei 8.069/1990, ratifica o artigo 205 da Constituicao Federal
Brasileira e traz em seu artigo 4°, que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico, assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagao dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacgdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (ECA,
1990, Art. 4).

Pode-se perceber que a educagao, pelo que define a
Constituicao Federal do Brasil e o Estatuto da Crianca e do
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Adolescente (ECA), é tida como um direito fundamental e deve ser
ofertada sem nenhuma discriminacdo, de modo a promover a
condigao pessoal de desenvolvimento e aprendizagem.

Com o passar dos anos, percebeu-se que a Educacao Infantil
tem uma imensa contribuicao no desenvolvimento do pais, sendo
essa afirmacao alinhada com o discurso da maioria dos brasileiros.
Entretanto, indo na contramao do que todos acreditam ser o
melhor, os investimentos feitos nessa segmentagao nao tém
suprido todas suas caréncias, que vao desde uma sala de aula
adequada as necessidades educacionais, até a falta de capacitacao
dos professores.

Ao referirmos a questdo da formacdo do docente na
modalidade da Educagao Infantil, é importante estabelecer a sua
posi¢ao no cendrio brasileiro, ao citar os principais acontecimentos
que delimitaram na constitui¢ao, enquanto modalidade de ensino.

Com a Constitui¢ao Nacional de 1988, a Educagao Infantil se
constituiu como “Direito da Crianga”, por desvincular de um
passado de praticas dominantemente assistencialistas.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996 (LDB - Lei n® 9.394/96), a Educagao Infantil teve
um avango, devido a conquistar o reconhecimento como
modalidade de ensino e ser contemplada como a “primeira etapa
da Educacao Basica.

Muito se tem discutido sobre a educagao infantil e a pratica
pedagogica que a cerceia. Nota-se, todavia, que de modo geral, a
sociedade enxerga como pedagdgico, apenas o que estd relacionado
ao espago fisico da escola, esquecendo-se da importancia da
formagao continuada dos profissionais.

Mello (2004), no texto “A Escola de Vygotsky”, destaca sobre o
conceito de desenvolvimento, entendido de maneira
(re)significada, a partir de um enfoque Historico-Cultural:

A teoria Histérico-Cultural parte do pressuposto de que, na presenca

de condi¢des adequadas de vida, de educacdo, as criangas
desenvolvem intensamente, e desde os primeiros anos de vida,
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diferentes atividades praticas, intelectuais e artisticas e iniciam a
formacao de ideias, sentimentos e habitos morais e tragos de
personalidade que até pouco tempo atrds julgavamos impossiveis.
(MELLO, 2004, p.135).

O pleno desenvolvimento das criangas de Educagao Infantil
nos seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, tem forte
dependéncia do trabalho desempenhado pelo docente. Se esse for
qualificado, torna-se a pessoa mais importante da vida escolar da
crianga; se for falho no desempenho do seu oficio, fara com que os
alunos criem dificuldades que carregarao por toda, ou pelo menos
por boa parte da vida académica.

De acordo com Parreira (2007, p. 41), pensar uma formagao
continuada de professores da Educacdo Infantil “é reconhecer a
importancia em sistematizar conhecimentos e saberes especificos
para a educagao da crianga, é discutir sobre a atuagao, e sobre os
saberes docentes”.

Diante dessa constatacdo, surge a inquietagao a qual se propoe
para discussao neste estudo.

DESENVOLVIMENTO: PERFIL DOCENTE PARA EDUCACAO
INFANTIL

O educador infantil é responsavel pela dimensao educacional
do atendimento as criangas, tanto ao interagir diretamente com
elas, quanto ao assumir o planejamento, a coordenacao e a
supervisao da educacao e do cuidado com concepgoes articuladas
e de dimensdes indissociaveis.

A realizagdo do trabalho docente exige do educador, o
profundo conhecimento sobre a crianga, de como se processa o seu
desenvolvimento, a constru¢do do conhecimento para poder
facilitar e encorajar a crianga a pensar ativa e autonomamente em
todos os tipos de situagdes. Netzel (2012), sugere que formagao
docente deve estar fundamentada em principios interacionistas.
Neste sentido, o perfil profissional pode ser mais dinamico.
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Sendo assim, o educador da educacao infantil deve ser um
profissional facilitador da aprendizagem através da problematizagao
que faz das situagoes, dos questionamentos que oferece a crianca e das
experiéncias educativas. A calma, o respeito, a afetividade, as
estratégias e o respeito ao ritmo do aluno ao seu tempo ideal de
maturidade e o encaminhamento adequado ao processo de
desenvolvimento infantil, sdo caracteristicas do trabalho de um
profissional que espera promover a seguranga, o dominio, a
autonomia e o desenvolvimento integral do seu educando.

Considera-se que o educador, enquanto profissional do
ensino, (...) tem a docéncia com base na sua identidade profissional.
Consegue dominar o conhecimento especifico de sua 4&rea,
articulado ao conhecimento pedagdgico, em uma perspectiva de
totalidade do conhecimento socialmente produzido, que lhe
permita perceber as relagoes existentes entre as atividades
educacionais e a totalidade das relacGes sociais, econdmicas,
politicas e culturais em que o processo educacional ocorre, sendo
capaz de atuar como agente de transformacao da realidade em que
se insere. (CONARCEFE, 1989, p.3).

Temos como um dos desafios da atualidade, permitir que a
formacado estimule atitudes critico-reflexivo no professor e que
possa desencadear dinamicas de aprendizagens socializadas em
prol de um trabalho cada vez mais pessoal e criativo. E de
fundamental importancia que se criem condigdes para que o
proprio educador se perceba e participe como profissional atuante
na elaboragao e transformagao das politicas educativas, para que
possa construir sua identidade enquanto profissional da educacao,
para uma pratica significativa.

Ao levar em consideragao a importancia que os profissionais
dedicados a Educagao Infantil possuem como principais
mediadores no processo de ensino-aprendizagem, deve-se ter
extrema aten¢ao na qualidade da formagdo dos mesmos. Deve-se
possuir uma especializagdo com conhecimentos técnicos e
cientificos especificos para a faixa etaria compreendida entre 0 a 5
anos de idade da crianca. Atualmente, sao levadas em
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consideragado, principalmente, a produgao de aprendizagens e a
habilidade de reflexdao sobre a pratica, de sorte que essa se torne,
cada vez mais, fonte de novos conhecimentos e habilidades na
educacao dos educandos.

Considera-se, dentro desse contexto da educacao, a habilidade
dos profissionais em terem um olhar diferenciado para os discentes,
ou seja, serem capazes de reconhecer e interpretar situagOes-
problemas dos educandos. Dessa forma, fazer a compreensao de
valores, como, justica social, paz, dignidade e equidade.

O professor com um perfil humanizador, na
contemporaneidade, é algo fundamental, pois, as criancas tém
necessidades de aprendizagens que sdo diferentes de tempos atras.
Hoje, precisa aprender com os pares, com outros alunos, aprender
com outras pessoas dentro e fora da escola, conectando com o
mundo sob a perspectiva humana e globalizada. Compete ao
professor, uma constante formacao, para atualizar-se, aprender e
compartilhar as praticas. Na perspectiva de Campos (2008), o perfil
ainda € um desafio:

[..] perfil de professor, adequado as instituicbes que recebem
criangas pequenas, encontra-se, portanto, em processo. Registrar,
analisar e refletir sobre as experiéncias que se desenvolvem nas redes
municipais, nas escolas de educacéo infantil das universidades, nas
entidades conveniadas, nas escolas privadas, sao tarefas que podem
contribuir para essa missao complexa e urgente, quando mais e mais
criangas passam grande parte da infancia nas creches e pré-escolas
do pais. (CAMPOS, 2008, P.128).

Segundo Tardif e Lessard (2011), o trabalho docente ndo
consiste apenas em cumprir ou executar o plano de aula. Trabalhar
com seres humanos exige que os professores tenham a percepgao
de que nao podem agir sem dar um sentido ao que estao fazendo,
pois precisam interagir com os demais sujeitos da escola, como os
alunos, os colegas, os pais, dentre outros. Objetiva ao mesmo
tempo, a transmissao e socializa¢ao, a aprendizagem e disciplina,
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contetdo cognitivo e principios pedagogicos que fazem parte e sao
aspectos de uma s6 e mesma atividade humanizadora.

METODOLOGIA: O DIREITO DE FORMACAO DO
PROFESSOR PARA ATUAR NA EDUCACAO INFANTIL

Apesar de que a historia brasileira do atendimento as criancgas
pequenas configure um caminho bem anterior, enfatizamos as
politicas publicas nacionais decorrentes da Constituicao Federal de
1988, em funcao de que, pela primeira vez, a Educacao Infantil foi
reconhecida como um direito da crianca e das familias. Esse
reconhecimento foi reforcado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (BRASIL, 1990), e pela Lei n® 9.394-LDBEN
(BRASIL,1996). A partir da LDBEN, a Educagao Infantil passou a
ser considerada a primeira etapa da educacdo basica, segundo
aborda o Art. 29:

A educacdo infantil, primeira etapa da educagao bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
e seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

A LDB n® 9394/96, em seu art. 62, estabelece como regra que a
formacao dos docentes para a educagao basica, far-se-a em nivel
superior. Reivindicacdo antiga dos educadores em nosso pais e ja
consolidada em grande parte dos paises desenvolvidos. No mesmo
artigo, no entanto, admite-se como formag¢ao minima para as séries
iniciais e para a Educagao Infantil, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. Nesse caso, em nada superaria a situagao
historicamente vivida em relacdo a habilitagio especifica do
magistério. Por outro lado, as disposi¢des transitdrias da referida
lei (Titulo IX, art. 87, pardgrafo 4°), determinam que até (2007),
somente serao admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servigo.
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A Lei institui, também, a possibilidade de que, a formagao dos
professores para todos os niveis de escolaridade, ocorra nos
Institutos Superiores de Educacdo, nao necessariamente
universitarios. A partir de entdo, aceleram-se algumas alteragoes
no cendrio da formacdo de professores, o que aponta para a
urgéncia de um posicionamento quanto a formagao dos docentes
como profissionais da educagdo. As inovagdes curriculares,
interdisciplinaridade, sala-ambiente, ciclos de aprendizagem e
outras, requerem dos professores novas exigéncias de atuacao
profissional e em consequéncia, novos saberes pedagogicos, que
nem sempre tiveram lugar em sua formagao. A educagao € fruto do
surgimento de formas sociais de conducao da aventura magica e
cotidiana do ensinar, aprender e ensinar. O aluno deve ser
encorajado a se posicionar e enfrentar o mundo atual como sujeito
participativo, reflexivo e independente.

Atualmente, a formagao de professores tem sido um ponto de
reflexdo por parte das autoridades incumbidas da planificacao
profissional. Isso ocorre, porque ao longo do tempo, as técnicas de
formagao docente que normalmente sao aplicadas, tém sido
altamente discutidas e essa discussao ¢ deixada em aberto.

No entanto, embora existam essas discussdes, nao tém surgido
propostas que possam apontar solugdes reais para as questoes
relativas aos principais problemas do processo de formacao de
professores.

Nesse presente contexto dos processos de formagao docente
na Educagao Infantil, quem sabe, seja prudente considerar que é
sucinto uma politica nacional de formagao de professores, que seja
melhor estruturada e nao por mera indicagao de quais poderiam
ser os melhores caminhos a seguir para conseguir uma formacao,
como estabelece a propria LDB N°. 4.024/61.

Ap0s a promulgacdo da LDB, foram criados féruns estaduais
e regionais de Educagao Infantil para que fossem reivindicadas
mais verbas para programas de formacao profissional para os
educadores infantis.
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Importante destacar que o MEC formulou um Referencial
Curricular Nacional e o Conselho Nacional de Educagao definiu as
Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Infantil, como forma de
redefinir as propostas pedagdgicas para essa area. Uma boa formagao
inicial dos professores ¢ a porta de entrada na eficiéncia do trabalho
pedagogico. O Ministério da Educagao esta dando énfase a formagao
de professores de Ensino Fundamental. Os cursos de Pedagogia e o
Normal Superior foram considerados, ao lado dos de Medicina e
Direito, prioritarios, numa lista de avaliagao nacional de faculdades e
universidades. A iniciativa da criagdo do Sistema Nacional de
Formagao do Magistério prevé uma articulacao entre os dirigentes
municipais e estaduais e as instituigdes de Ensino Superior. Enquanto
a qualidade da graduagao nao melhorar, os programas das secretarias
e o trabalho pedagogico em cada escola deverao ser articulados
visando melhores resultados. Muitas redes buscam parcerias com
universidades para implementar programas de aprimoramento
(formagao continuada). Isso nos retoma a uma duvida: se os cursos de
pedagogia nao estao formando profissionais que sabem ensinar, essa
formagao continuada nao estd repetindo os mesmos erros iniciais?

Sendo assim, a formagdo dos docentes precisa estar atenta as
demandas do século XXI e as necessidades dos alunos. Isso
corresponde a receber uma formacdo contextualizada e que
prioriza o protagonismo estudantil.

CONCLUSAO

O estudo aqui sistematizado constitui-se de uma investigacao
que teve o propdsito de analisar as atuais formagdes de professores na
educacao infantil e suas praticas pedagogicas. Para tal, fez-se um
estudo de caso, com abordagem qualitativa, onde se recolheram
dados, através de andlise documental, observacdo participante e
entrevista estruturada para professores, gestora e supervisora da
Escola Municipal Celina Macedo, na cidade de Jacinto-MG.

No processo de investigagdo buscou-se constatar como a
formacdo docente reflete na pratica pedagdgica; pesquisar a
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participacao dos docentes na formulacao das agdes institucionais
que visam desenvolvimento e aprimoramento da capacidade
académica; verificar a percepcao da equipe administrativa e
pedagogica da escola no processo de formacao continuada e
apontar as principais diretrizes utilizadas pela Secretaria
Municipal de Educagao e pela escola, para promover a formagao
continuada com praticas inovadoras.

E mediante a andlise de resultados da investigacdo, chegou-se
aos seguintes resultados:

De acordo com as principais diretrizes utilizadas pela
Secretaria Municipal de Educagao e pela escola, para promover a
formagao continuada para Educagado Infantil, o resultado apontou
que o Plano Municipal de Educag¢ao do municipio de Jacinto-MG,
Lei 1023/2015, existe desde 2015, com metas até 2024 e visa
promover formacao continuada dos docentes, principalmente, em
praticas inovadoras, a partir da busca por parcerias com
planejamento estratégico, incentivando a respectiva oferta pela
escola. Entretanto, o documento indica que o cumprimento das
metas depende dos indicadores do Censo Escolar e menciona, em
relagdo a essa, ser ofertada de acordo com a realidade escolar.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagogico, documento
norteador das a¢des da escola, foi possivel verificar a pretensao que
se tem em assegurar o desenvolvimento pleno aos estudantes.
Indica que buscard mecanismos para melhorar a formagao dos
alunos de modo que possam desenvolver as competéncias. Refere-
se ainda, em atender as especificidades das criangas, garantindo-
lhes todos os direitos de aprendizagem, pautados no sdcio-
interacionismo. Menciona que nao se pode falar de qualidade, sem
que se pense na estrutura organizacional, nas areas administrativas
e pedagogicas. Entretanto, fala-se de formacao dos alunos, mas nao
faz nenhuma referéncia sobre as a¢des para formacao continuada
dos professores.

Dessa feita, pode-se dizer que metas de formagao continuada
estdo previstas hd mais de trés anos no Plano Municipal de
Educacao. Entretanto, apesar de indicar que se buscard incentivar
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a respectiva oferta pela escola, é possivel perceber que essa
articulagao ainda ndo é uma realidade, uma vez que a instituigao
escolar nao conta ainda com perspectivas balizadas em seu Projeto
Pedagogico, ou seja, agdes e cronograma para formacao de seus
professores. Assim, pode-se dizer que a falta de cumprimento de
metas para forma¢ao docente nido colabora para uma pratica
inovadora e reflexiva na educagao infantil.

No entanto, podemos constatar como a formagao docente
reflete na pratica pedagogica e concluimos que alguns professores
ainda tém dificuldades para planejamento de aulas com estratégias
adequadas a faixa etaria dos estudantes da Educacao Infantil.
Algumas salas ainda evidenciam um ensino tradicional, pautado
em atividades mecanicas e cansativas. A relagao professor/aluno
ainda é marcada por tragos de autoritarismo e indica a auséncia de
uma formagao continuada que os ajude a melhorar a relacao em
sala de aula e a interagao entre os estudantes e professores. Assim,
pode-se dizer que ainda faltam praticas reflexivas e
oportunidades de estudo para conexao da teoria com a pratica, na
Educacao Infantil.

Quanto a pesquisa, a participagao dos docentes na formulagao
das agOes institucionais que visam desenvolvimento e
aprimoramento da capacidade intelectual, foi possivel verificar que
os docentes, em sua maioria, reconhecem que a formagao
continuada traz reflexos positivos para as aulas. Entretanto, foi
possivel perceber que se esbarram em dificuldades, em conciliar a
teoria com a pratica pedagogica por questdes que envolvem
condigoes de trabalho e oportunidades de formagao. A maioria dos
docentes revela que nao concorda com o tipo de formagao que lhes
¢ oferecida. Esses docentes consideram razoaveis e acreditam que
deve passar por uma reestruturagdo. Entretanto, alguns,
evidenciaram compreender formagao continuada somente aquela
ofertada via certificacdo e ndo veem vdrias possibilidades para o
desenvolvimento profissional.

Assim, pode se dizer que falta participacio no projeto
politico pedagdgico da escola e também falta acompanhamento
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no cumprimento de metas do plano municipal que dificultam a
implantacdo das diretrizes para formacdao continuada dos
profissionais da educacdo infantil.

Vale verificar a percepcao da equipe administrativa e
pedagogica da escola no processo de formagao continuada. Foi
possivel constatar que a maioria dos entrevistados indica que essas
formagoes nao ocorrem de forma satisfatdria; que sao insuficientes
e que participam a medida que sao ofertadas. Entretanto, ao
investigar, foi possivel perceber que alguns nem sempre estdo
dispostos a participar e nao entendem a dimensao do que significa
uma formagao continuada. Entendem apenas como cursos
oferecidos e ndo consideram trocas de experiéncias em grupos
colaborativos e outros estudos no contexto, como parte do
processo. Demostram necessitar de formagoes em area de inclusao,
tecnologias e outras. Contudo, ainda precisam organizar as agoes
na escola, de modo a propor e buscar tais condi¢oes e mecanismos
para sua efetivagdo. Assim, pode-se dizer que na escola
investigada, ndo ha um alinhamento para formacao continuada.
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CAPITULO 9

AS FERRAMENTAS COMPUTACIONALIS E O SEU PAPEL
AGREGADOR NO PROCESSO DE FORMACAO DO
PESQUISADOR MICROBIOLOGISTA

Anderson do Espirito Santo da Silva
Felipe Raposo Passos de Mansoldo
Alane Beatriz Vermelho

1 A CIENCIA E A EVOLUCAO DAS FERRAMENTAS
COMPUTACIONAIS

A pesquisa é uma atividade essencial na existéncia universitaria.
Por meio dela, perpassam-se outros importantes caminhos: os
caminhos do ensino e da extensao. Todos esses sao responsaveis pela
produgao e difusdo da investigacao cientifica, como também, pelo
fortalecimento do pensamento critico-social. Nessa perspectiva, temos
o ensino de ciéncias, cuja metodologia ¢ um instrumento eficaz para
fins do pleno desenvolvimento do cidadao, a fim de que, esse seja
dotado de sdlida argumentacao construtiva, reconhecendo, assim, a
saude, enquanto um direito de todos, conforme preconiza o artigo
196, da Constituicao Federal de 1988.

H4, no inicio do século XX, eventos historicos, como a
propagacao da Febre Amarela pelo Brasil, a Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), e a pandemia da Gripe Espanhola (1918-1920), e, com
esses, notou-se a necessidade de respostas efetivas diante das
catastrofes e das doengas infecciosas. Muitos paises, diante de tais
situagOes, apresentaram uma baixa capacidade cientifica na resolugao
de tais problemas. A microbiologia se apresenta como area de estudo
essencial para o entendimento dos microrganismos. Tais classes
microbioldgicas dividem-se em acelulares e celulares. E relevante,
portanto, o avango de estudos em Microbiologia, em que os servigos
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sanitarios e hospitalares ampliam a sua performance com
aprimoramento de andlises epidemiologicas, no combate, dentre
outros aspectos, a virus e bactérias.

Diante de tal anélise, por isso, cabe questionar: atualmente a
formacao dos pesquisadores em microbiologia tem permitido a
apropriagao de conhecimento tecnologico? Qual o sentido de uma
pratica laboratorial em pesquisa fundamentada nas tecnologias
digitais em rede e, a0 mesmo tempo, se apresentar eticamente
comprometida com a transformagao social?

Tais questionamentos sao relevantes do ponto de vista socio-
historico da formagcao, principalmente num tempo em que perdura
o pragmatismo, as raizes do positivismo e do tecnicismo acritico,
inclusive quando no uso das tecnologias. Dessa maneira, este
estudo se justifica pela relagao tedrica entre a formacao cientifica
emancipadora e o desenvolvimento da autonomia tecnolégica do
pesquisador, numa sociedade que objetiva a heteronomia,
tensionando a analise das contradigdes sociais presentes dentro das
institui¢des formativas em nivel da educagao superior.

No que se refere aos estudos da microbiologia, consideramos
essa, como uma area cientifica essencialmente fundamental nos cursos
de Biologia que se dedicam ao estudo dos microrganismos. Tais
classes microbiologicas dividem-se em duas principais categorias: os
acelulares e os celulares. Os acelulares ou particulas infecciosas (virus
e prions), demandam recursos e aplicagdes protocolares especificas,
porém, os que sdo classificados como celulares (protozoarios,
bactérias arqueas, microalgas e fungos/leveduras), estio em outro
campo de estudo e especificidade. Logo, pode-se considerar que a
pesquisa-formagao em microbiologia é muito vasta e que pode
revelar, de forma multidisciplinar, as inimeras possibilidades de
desenvolvimento de  conhecimentos cientificos  enquanto
construcao/formagao intersubjetiva, sobre os territdrios e experiéncias
cientificas ainda nao abordadas.

Na conjuntura atual, h4 uma ampla gama das tecnologias
digitais em rede que podem promover o individuo no mundo do
conhecimento e, ao mesmo tempo, permitir a andlise da sociedade
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e da educagao em suas prdprias contradigoes, dependendo da sua
abordagem, no seu local de atividade profissional.

Dentre as técnicas existentes em Data Science, lidamos com
uma multiplicidade de dados em larga escala, que podem ser
manipulados e tratados, assim como, dentro do contexto
computacional, temos a arquitetura de aplicagdes, denominada
Cliente/Servidor, que nao tem atendido satisfatoriamente a essa
real e expansiva demanda, dotada de dados nao estruturados
espalhados pelas diferentes e diversas plataformas digitais. Dalla
Vecchia (2012), destaca que os recursos proporcionados pelo Data
Science possuem uma interface forte ao tratamento de base de
dados muito grandes, os quais exigem técnicas e recursos
diferentes dos que normalmente sao utilizados para trabalhar esses
dados como fonte de constru¢do de informagbes e novas
informacdes sobre determinado fendmeno.

No presente estudo, destacam-se as técnicas da
Bioinformatica, cuja evidéncia marcante ¢ a aplicacio das
Tecnologias de Informagao e Comunicagao (TICs), nas andlises de
inumeras areas da Biologia. Por meio dos experimentos da Biologia
Molecular, a Bioinformatica estara concentrada, mais
especificamente, alinhada as ciéncias 6micas, as quais envolvem a
interpretacdo de dados bioldgicos, tendo como estrutura, os
principios da Ciéncia da Informagao, o que resulta em grande
parte, a Biologia Computacional. (VOGT, 2003).

Diante da diversidade existente das varia¢des, no que tange as
novas tecnologias computacionais e aos procedimentos utilizados
por pesquisadores do setor bioldgico, o grande conglomerado de
dados gendmicos se avolumam e a sua disponibilidade também,
assim como o roteiro de anadlise desses dados tem aumentado de
forma consideravel, o que, ocasionalmente, torna esse processo por
meio manual, uma atividade obsoleta. Os recursos computacionais
surgem como auxiliares junto aos profissionais bioldgicos para esse
procedimento de andlise. Essas operagdes, por meio
computacional, podem ser utilizadas tais como o alinhamento de
sequéncias, a construgdo de 4arvores filogenéticas e o
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reconhecimento de padroes. A utilizagao dessas operagdes possui
um papel estratégico no que tange a otimizagao dos processos e da
pesquisa de alinhamento multiplo de sequéncias, trazendo, assim,
um dinamismo transformador para o setor produtivo em que ha: a
melhora significativa nos resultados bioldgicos e o bom
desempenho em tempo de execugdo desses recursos
computacionais na economia do tempo. Logo, com o crescente
volume dos dados gendmicos, a Bioinformatica assume um papel
de destaque fundamental no desenvolvimento e melhora de
plataformas de coleta e andlise de dados. Veremos algumas dessas
aplicacdes, na proxima segao.

2 A MICROBIOLOGIA E A INTELIGENCIA ARTIFICIAL

A microbiologia tem uma interface em diversas areas da
ciéncia, como a ambiental, biotecnoldgica, farmacéutica, na
medicina, e em diversos setores industriais. Nesse contexto, a
inteligéncia artificial (artificial inteligence, Al) — junto as modernas
técnicas e ferramentas computacionais — trouxe um avango para
todas essas interagdes. A Inteligéncia artificial representa um
desenvolvimento tecnologico que permite que sistemas simulem
uma inteligéncia que imita a humana. E um conjunto de regras que
permite a um computador tomar decisdes. Agregado a esse
conceito, existem inumeras possibilidades e programas para
multiplas aplica¢oes. (SMITH et al., 2020).

Atualmente, o uso de softwares de inteligéncia artificial e suas
ferramentas para interpretar dados tornaram-se parte da vida
cientifica, e esses algoritmos de Al estao cada vez mais, se tornando
parte da microbiologia. Devido a esses avangos, sao possiveis o
processamento e a analise de dados com o uso da bioinformatica,
como ocorre nas ciéncias 6micas. Do mesmo modo, ocorrem
melhorias e  acuracidade nos diagnodsticos,  estudos
epidemiologicos e analises estatisticas, entre outras areas de
aplicagao. (KIM, 2018). Além disso, trouxe o desenvolvimento de
equipamentos, como 0s microscopios, que passam a ter multiplas
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fungoes integradas a andlise de imagem. Por ultimo, nao se pode
deixar de lado a parte de ensino presencial e a distancia, em que as
ferramentas computacionais adquiriram um papel chave na
compreensao, transmissao do conhecimento e treinamentos.

As aplicagoes da inteligéncia artificial na microbiologia sao
inimeras e tém aberto novas fronteiras de conhecimento. Hoje, na
formagao de um microbiologista, todas essas ferramentas e
aplicagOes sdao necessdrias para poder se adquirir a experiéncia e a
compreensao e possam permitir que o profissional desenvolva suas
atividades de forma plena.

2.1 Biologia sistémica

Por definigao, biologia sistémica ou biologia de sistemas ¢ a
area da ciéncia que busca entender os organismos biologicos em
todos os seus niveis: desde a caracterizagao de suas partes
constituintes (genes, RNAs, proteinas, metabolitos), a elucidagao
das interconexdes entre essas moléculas e suas redes de interagdes,
até a compreensio do organismo como um todo. E um tépico que
tem crescido muito nos ultimos anos e tem ampla interagao com a
microbiologia, tendo papel importante nessa formacao. A biologia
sistémica utiliza as ciéncias 6micas, que compreendem a genomica,
transcritdmica, protedmica e metabolomica, as quais estudam,
respectivamente, o DNA ou genoma completo, conjunto de
transcritos dos genes (RNA mensageiros RNAs ribossomicos,
RNAs transportadores e os microRNAs), as proteinas e suas
isoformas e metabolitos.

O estudo detalhado dessas ciéncias 6micas — com o auxilio da
bioinformatica — tem permitido avancos considerdveis nas ciéncias
em geral. As ciéncias Omicas estdo muito presentes na pesquisa
atual em microbiologia e permitiram um grande avango nas
informacgdes sobre a compreensao da arquitetura e funcionamento
da célula microbiana. Em adi¢do, a integragdo desses grandes
conjuntos de dados em varias escalas, trara outras perspectivas.
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Para a visao atual das possibilidades de como a organizagao
celular pode explicar o surgimento de fendtipos complexos,
conexdes entre caracteristicas bioldgicas, que antes eram
consideradas nao relacionadas (por exemplo, epigenética e
patogenicidade), estao sendo descobertas seguindo esse caminho.
Espera-se que a capacidade de integrar e de combinar dados
multidmicos, com técnicas de modelagem metabolica, fornega
previsdes ainda mais precisas e realistas do metabolismo celular.
(FONDI; LIO, 2015).

A inteligéncia artificial e a biologia de sistemas podem
revolucionar todo o processo de desenvolvimento de vacinas.
Diversas metodologias biotecnoldgicas, baseadas em técnicas in
silico e in vivo, podem analisar e propor candidatos com potencial
para formulagao de vacinas. No entanto, essas metodologias nao
possuem, sozinhas, a capacidade de medir e examinar a resposta
do sistema imunoldgico em nivel global. A inteligéncia artificial e
a biologia sistémica podem ajudar a encontrar uma resposta para
esse problema por meio de uma integragao imediata deles, dentro
do desenvolvimento de pipeline de vacinas, e aumentar o sucesso
de estudos experimentais in vitro / ou in vivo. (RUSSO et al., 2020).

2.2 Biologia sintética

Outra area de grande aplicagdo ¢ a biologia sintética. As vias
biossintéticas estdao se tornando cada vez mais realistas e
compreendidas — em parte, devido as ciéncias Omicas — e servem
de base para a biologia sintética. Uma variedade de algoritmos tem
sido desenvolvida e pode ser usada para identificar todas as vias
metabolicas possiveis e suas enzimas correspondentes.

Os algoritmos podem ser classificados de acordo com varias
propriedades e modelados em um contexto especifico do
microrganismo. Portanto, hd um aumento da necessidade de
ferramentas computacionais que possam apoiar esses esforgos.
Finalmente, o software de design pode ajudar o microbiologista na
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integracao de uma via selecionada em unidades de transcricao
inteligentemente reguladas.

Intimeros softwares estao disponiveis para esses estudos, tais
quais: BNICE, DESHARKY, FMM e RetroPath, para predigao de
vias metabolicas, e COBRA toolbox, SurreyFBA, CycSim, BioMet
toolbox, iPATH2 e GLAMM, para modelagem metabolica
(MEDEMA et al., 2012). Com a biologia sintética, varias fung¢des
podem ser criadas, aumentadas ou suprimidas, de acordo com os
objetivos em questao.

2.3 Microbiologia clinica e diagndstico

Nos ultimos anos, com os progressos da digitalizagao e da
inteligéncia artificial, as tecnologias baseadas em dados podem ser
aplicaveis em dreas com alto grau de automacao e padronizacao.
Nesse sentido, avangos substanciais também foram relatados em
microbiologia clinica.

O uso de software de inteligéncia artificial — para interpretar
dados — é de extrema importancia na microbiologia, e esses
algoritmos de Al estao se tornando parte do dia a dia do
microbiologista. Como exemplo, pode-se citar os laboratdrios de
microbiologia clinica, nos quais as ferramentas de Al tém sido
usadas para diagnostico clinico, andlise de imagens, incluindo
coloragdes de Gram, exame e leitura de placa digital de culturas
bacterianas, dados de espectrometria de massa de dessorgao-
ionizacdo (MALDI-TOF) e dados da sequéncia do genoma de
microbios. Ferramentas e técnicas de bioinformatica, analisando
sequenciamento de nova geragao (next-generation sequencing, NGS),
sao cada vez mais utilizadas para o diagnostico e a monitoriza¢ao
de infec¢des e doencas. (EGLI, 2020; SMITH et al., 2020).

3 MACHINE LEARNING (ML)

Considera-se que os estudos em microbiologia se iniciaram em
1676, quando Antony van Leeuwenhoek visualizou bactérias pela
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primeira vez. (BALL et al., 2019). Os microrganismos podem
habitar locais considerados antes inabitaveis, como: regides de
temperatura baixa (e.g. Antartico) e alta (fontes termais); ambientes
alcalinos ou acidos, com privagao de oxigénio ou abundancia de
dioxido de carbono, sendo interessante destacar que das milhdes
de espécies microbianas que existem no ambiente natural, apenas
5% delas foram identificadas até 2016. (BALL et al., 2019),
(CHAUHAN; JINDAL, 2020). Até o momento, ja sao 344 anos de
estudos microbioldgicos, ou seja, mais de 3 séculos de acimulo de
informacdes que ja se dividiram em diversos “segmentos”.

De acordo com Singh; Satyanarayana (2017), as informagoes ja
se tornaram tao vastas que nenhum microbiologista pode alegar
conhecimento de todos os aspectos do assunto. De maneira
resumida, os segmentos da microbiologia podem ser divididos em
17 areas, sendo elas: Microbiologia aquatica, Aeromicrobiologia,
Microbiologia agricola, Bacteriologia, Biotecnologia, Microbiologia
ambiental, Microbiologia de alimentos e laticinios, Microbiologia
geoquimica, Imunologia, Microbiologia industrial, Microbiologia
médica, Biotecnologia microbiana, Micologia, Ficologia,
Protozoologia, Microbiologia espacial e Virologia. (SINGH;
SATYANARAYANA, 2017). Portanto, com o passar do tempo e
com o avango tecnoldgico, aliado a reducao desses custos, hd uma
quantidade de dados digitais cada vez maior. Esses avangos
proporcionaram, na microbiologia, o acimulo de dados 6micos,
nos niveis gendmico, protedmico e metabolomico, porém, existe o
desafio de organizar esses dados de modo que se possa usa-los para
tratar questdes importantes na microbiologia. (TEITZEL, 2014).

A analise e a interpretacdo de um conjunto de dados complexo
e grande (“Big Data”), sao tao desafiadoras que superam a
capacidade humana. Dessa forma, € requerido o uso de
ferramentas computacionais, como machine learning (ML).
(PEIFFER-SMADJA et al., 2020). A ML esta sendo adotada
rapidamente  pelas ciéncias  bioldgicas, biomédicas e
comportamentais, sendo uma disciplina cientifica que busca
entender e aprimorar algoritmos computacionais para
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aprendizagem de dados. (PENG et al., 2020). E provéavel que ML ja
tenha sido aplicada em todas as 17 dreas da microbiologia, porém
foge ao escopo deste trabalho exaurir essa aplicacdo em cada
“ramo” da microbiologia.

A ML estd inserida na 4rea de Inteligéncia Artificial (Artificial
intelligence, Al), considerando-se que a Al foi iniciada pelo matematico
britanico Alan Turing, em 1950, com a ideia de treinar maquinas para
pensarem como humanos. (TALEVI et al., 2020). O ML envolve a
aplicacao de diferentes algoritmos que sao capazes de aprender e
melhorar com a experiéncia, sendo a ML dividida basicamente em
dois tipos: (a) Aprendizagem nao supervisionada: tem como objetivo
descrever as associagOes e padroes de um conjunto de dados, sem
uma variavel de saida (resposta); (b) Aprendizagem supervisionada:
tem como objetivo prever o valor de uma varidvel de saida com base
em varidveis de entrada. (ROCHA et al., 2020). A quimiometria € uma
interdisciplina que surge quando métodos de ML sao usados para
extrair informagdes duteis de conjuntos de dados quimicos e
bioquimicos. (GRANATO et al, 2018), (ROCHA et al, 2020).
Especificamente, a quimiometria é uma area que aplica matematica,
estatistica e ciéncia da computagao para extrair informagdes tuteis de
grandes conjuntos de dados multivariados produzidos por
instrumentacao moderna. (SUN et al., 2020), (VIEIRA et al., 2020).
Muitas vezes, os métodos estatisticos tradicionais sao inadequados
para uma interpretacdo precisa e profunda dos resultados, entdo a
quimiometria possibilita que informagdes valiosas sejam obtidas de
conjuntos de dados diversos e complexos, facilitando a detecgao de
relacOes entre as variaveis que antes eram ocultas. (EFENBERGER-
SZMECHTYK et al., 2018).

3.1 Aprendizagem nao supervisionada na Microbiologia
Os métodos supervisionados (exploratory approaches), auxiliam
na identificacdo de agrupamentos, relagdes ou tendéncias entre as

amostras e varidveis explicativas, sem a necessidade de
conhecimento prévio de classes ou grupos dos quais as amostras
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sejam pertencentes. (ESTEKI et al., 2018), (KRAKOWSKA et al,,
2016), (REINHOLDS et al., 2015).

De acordo com Krakowska et al. (2016), as técnicas nao
supervisionadas podem ser divididas entre (a) Projection methods:
projetam amostras de conjunto de dados que possui um niimero
grande de varidveis em um novo sistema de coordenadas de baixa
dimensao, definido por novas variaveis; (b) Clustering methods:
qualquer técnica de clustering selecionada requer a selegao de um
critério de similaridade, em que o objetivo geral do método é
construir grupos que reunam amostras semelhantes e/ou variaveis
explicativas. Métodos nao supervisionados ja foram aplicados com
sucesso em diversos estudos de microbiologia. (BELINATO et al.,
2019), (BHATTA et al, 2006), (COLNITA et al, 2017),
(KELESTEMUR; CULHA, 2017), (X. LI et al., 2020), (PISA et al.,
2020), (TANG et al., 2020), (WEI et al., 2016), (XU et al., 2020).

Em estudo realizado por Alonso et al. (2018), os autores
detectaram proteinas e DNA fungicos no tecido nervoso de
pacientes com Doenca de Alzheimer (Alzheimer’s disease, AD) e
também relataram, utilizando sequenciamento de nova geracgao
(next-generation sequencing, NGS), espécies de fungos e bactérias
detectadas nas regides do cérebro de pacientes com AD e controle.
Como resultado, os autores demonstraram que os géneros fingicos
prevalentes em pacientes com AD foram Alternaria, Botrytis,
Candida e Malassezia, e, apds a realiza¢do de analise de componentes
principais (principal component analysis, PCA), verificaram que os
fungos do cortex frontal de cérebros com AD se agruparam e se
diferenciaram das amostras provenientes das amostras controle.
Dessa forma, os autores sugeriram que esses resultados podem
orientar em possiveis terapias antimicrobianas para pacientes com
AD. (ALONSO et al., 2018). A bactéria Escherichia coli é a principal
causa de contaminagdo em alface fresca, portanto, a deteccao de
contaminagdo microbiana é essencial para garantir um consumo
saudavel de alimentos. (RAHI et al., 2020).

Neste ambito, Rahi et al. (2020), analisaram a aplicagao de
espectroscopia Vis/NIR com andlise quimiométrica para detec¢ao

148



de diferentes niveis de contamina¢ao microbiana em amostras de
alface. Os espectros Vis/NIR foram submetidos a analise
hierarquica de cluster (hierarchical cluster analysis, HCA), (técnica
nao supervisionada), em que foi observada a formagao de
agrupamentos de amostras “seguras” e “inseguras”. Como
resultado, os autores demonstraram que o HCA agrupou
corretamente amostras contaminadas com 0.2 e 0.3 ml de
concentragao de solugdo de E. coli. No entanto, ndo foi possivel
classificar corretamente amostras “inseguras” com 0,1 ml de
contaminagao microbiana.

3.2 Aprendizagem supervisionada na Microbiologia

Diversos trabalhos aplicaram com sucesso, métodos
quimiométricos  supervisionados na andlise de dados
microbioldgicos. (BONAH, HUANG, AHETO, et al, 2020),
(BONAH, HUANG, HONGYING et al., 2020), (CAO et al., 2020),
(CAVAGLIA et al.,, 2020), (X. P. LI et al., 2020), (QUINTELAS et al.,
2019), (SAMPAIO; CALADO, 2019), (ZHENG et al.,, 2020). A
aprendizagem supervisionada relaciona um conjunto de dados
(e.g. provenientes de equipamentos analiticos), com respostas
conhecidas (e.g. a identidade de microrganismos), esses dois tipos
de dados (representagao de amostras e suas respostas), formam
pares que sdao conhecidos convencionalmente como entradas (X) e
respostas/alvos (Y). (GOODACRE, 2003). Dessa forma, por
exemplo, é possivel relacionar, através de modelos matematicos,
um conjunto de dados provenientes de uma andlise de
espectrometria de massas com a identificacao de microrganismos.

De acordo com Patel (2019), espectrometria de massa por
ionizacdo e dessor¢ao a laser assistida por matriz-tempo de voo
(matrix-assisted laser desorption ionization time-of-flight mass
spectrometry, MALDI-ToF MS), tornou-se rapidamente, um método
padrao para identificagao de leveduras, fazendo com que, despesas
de sequenciamento de DNA sejam evitadas e o descarte de
residuos, reduzido. Em estudo realizado por Branquinho et al.
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(2014), os autores demonstraram com sucesso, a combinacao de
MALDI-ToF MS com quimiometria para identificacado de B.
pumillus e B. safensis.

Através de uma abordagem quimiométrica supervisionada,
intitulada Andlise Discriminante por Minimos Quadrados Parciais (partial
least square discriminant analysis, PLSDA), foi possivel verificar a
presenca de dois agrupamentos individualizados, diferenciando as
espécies. Assim, foi possivel provar que a técnica utilizada € confiavel,
reprodutivel e rapida, na discriminacao de B. pumilus e B. safensis. A
quantificacao de teor de gordura de leveduras oleaginosas é realizada
através de metodologias de extracao de lipidios que é trabalhosa,
demorada e requer o uso de acidos fortes e solventes prejudiciais a
saude. (CHMIELARZ et al., 2019).

Para resolver esses inconvenientes, Chmielarz et al. (2019),
desenvolveram um método para medir o teor de lipidios de
leveduras através de modelagem por regressao, por minimos
quadrados parciais (partial least squares, PLS), utilizando dados de
espectroscopia por transformada de Fourier no infravermelho
proximo. (Fourier-transform near-infrared, FT-NIR). Como resultado,
os autores desenvolveram um método de quantificagdo de lipidios
intracelular de leveduras, que é mais rdpido, menos trabalhoso e
nao destrutivo.
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CAPITULO 10

FORMACAO DOCENTE:
DESAFIOS E PERPECTIVAS PARA INCLUSAO ESCOLAR

Francisco Leugénio Gomes
Marcia Marques da Silva
Perla Cristina Gomes

INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, apesar de muitos aparatos
legais sobre a inclusao escolar, fruto de lutas de grupos sociais que
se mobilizaram ao longo do tempo, é possivel constatar que ainda
ha barreiras na escola regular que impedem uma educagao justa e
de qualidade para estudantes com necessidades educacionais
especiais. Essa triste realidade angustia muitos dos profissionais
docentes que ndo tém dado conta de atender as singularidades. O
resultado desse problema € a exclusao, mesmo que nao intencional,
pela desigualdade de condigoes em que alunos com necessidades
educacionais enfrentam na escola, na atualidade.

No passado, a maioria dos professores sabia o que se esperava
deles. A sociedade brasileira ndo evidenciava tantos problemas e
desafios nas escolas publicas. Eles procuravam atender a
expectativa do sistema educacional que nao era bastante exigente e
nao se dava enfoque sobre a dimensao da diversidade e da
relevancia social de seu trabalho. No entanto, os perfis de
acolhimento mudaram e com isso surgiram hesita¢des, duvidas e
relutancias para se adequar, de modo a romper os obstaculos que
impedem uma agao mais significativa. Isso porque ainda é comum
encontrar no contexto escolar, educadores que nao compreendem
a filosofia inclusiva para alunos com necessidades especiais,
embora precisem organizar as estratégias de alcance aos objetivos
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propostos. O que pode ocorrer é que muitos deles ndao sao
alcancados e essa situagdo pode estar associada a falta de
compreensao de determinadas caracteristicas dos estudantes. Isso,
muitas vezes, por falta de oportunidades ou de interesses por um
estudo aprofundado ou até mesmo porque a formacao inicial nao
correspondeu a realidade. “Os professores no geral tém bastante
dificuldade de entender os principios inclusivos aplicados as
turmas, diante da formagao que tiveram como alunos e como
profissionais da educagao”. (MANTOAN,2013, P.11).

Compreende-se que o impasse para inclusao, pode estar
relacionado a formagcao inicial, pois os cursos de licenciatura
indicam lacunas nos curriculos, conforme mostra o parecer
CNE/CP 009/2001:

“O preparo inadequado dos professores cuja formagao, de modo
geral, manteve predominantemente um formato tradicional, que nao
contempla muitas caracteristicas consideradas inerentes a atividade
docente na atualidade”. (BRASIL,2001).

E relevante a reflexo por parte de profissionais de institui¢des
formadoras e principalmente sobre a postura dos formadores para
formacgao de professores da educagdo basica que sejam condizentes
com as necessidades vivenciadas na realidade escolar. Segundo
Gatti, (2016), “nao adianta reformular os curriculos dos cursos de
pedagogia ou licenciaturas, se a propria postura e concepgao dos
professores formadores dentro das universidades nao mudar”. A
pesquisadora indica que as licenciaturas nao estao estruturadas
para formar um professor. “Elas nao formam bem nem no
conhecimento especifico e nem nas didaticas e praticas de ensino
necessdrias para uma atuagao nas escolas”. (Informagao verbal).!

! Informacgao de uma entrevista dada por Bernardete Gatti, da Fundacao Carlos
Chagas ao Povir. O Porvir é uma iniciativa de comunicagao e mobilizagao social
que mapeia, produz, difunde e compartilha referéncias sobre inovagdes
educacionais para inspirar melhorias na qualidade da educagdo brasileira e
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Segundo Menezes apud Almeida (2000), “dominar uma
especificidade nao € suficiente para se ter habilidade, competéncia
e qualidades humanas”. Por isso, precisa-se reflexdes e dialogos
constantes sobre a importancia da formagao com énfase na
condigao dos estudantes, do que mesmo na técnica de ensino.

De acordo com Rios (2005), ha dimensoes que precisam ser
levadas em conta na formacgao de professores:

[...] na dimensao técnica, que diz respeito a capacidade de lidar com
os contetiddos — conceitos, comportamentos e atitudes — e a habilidade
de construi-los e reconstrui-los com os alunos; na dimensao estética,
que diz respeito a presenca da sensibilidade e sua orientagdo numa
perspectiva criadora; na dimensao politica, que diz respeito a
participacdo na construcao coletiva da sociedade e ao exercicio de
direitos e deveres; na dimensao ética, que diz respeito a orientagdo
da agao, fundada no principio do respeito e da solidariedade e na
direcdo da realizacao de um bem coletivo. (RIOS, 2005, P. 108).

Na perspectiva de Morin (2011, p.15), “é necessario introduzir
e desenvolver na educacdo o estudo das caracteristicas cerebrais,
mentais, culturais dos conhecimentos humanos, de seus processos
e modalidades [..]. Evidentemente que nado se trata de sair
totalmente preparado da universidade, mas que possam adquirir
conhecimentos para melhor conciliagao entre o que se estuda e com
0 que se vive no cotidiano das classes escolares. H4 relevancia
significativa em aprender a articular e contextualizar, como
também desvendar competéncias nos alunos e entender as
caracteristicas singulares dos estudantes com deficiéncias.

De acordo com Mantoan (2013), “os professores tém bastante
dificuldades em entender principios inclusivos aplicados nas
turmas, diante da formacao que tiveram [...]”. Corroborando com
as ideias da autora, Gatti (2016), diz que as licenciaturas nao vém
atendendo as expectativas da realidade escolar “nao formam bem

incentivar a midia e a sociedade a compreender e demandar inovagoes
educacionais (FATEC, 2016).
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nem no conhecimento especifico e nem nas didaticas e praticas de
ensino necessarias para uma atuagao nas escolas”. Esse problema,
evidenciado pelas autoras, diz respeito a falta de diversas
dimensdes que deveriam abranger a formagao docente: dimensao
técnica, estética, politica e ética. (Rios, 2005). Morin (2011),
acrescenta que € necessaria uma formacgdo que pudesse: “[...]
introduzir e desenvolver na educacao, o estudo das caracteristicas
cerebrais, mentais, culturais dos conhecimentos humanos, de seus
processos e modalidades. (Morin, 2011).

Em razao dos desafios da formacgao dos professores, as
universidades ndo podem deixar de refletir sobre os curriculos e a
eficiéncia dos cursos de licenciatura para o dia a dia escolar, bem
como a postura dos formadores de professores, uma vez que essa
apresenta muitas nuances. De acordo, com Sartoretto (2013), a
formacao deve ser suficiente para “atuar com o multiplo, com o
heterogéneo, com o inesperado, mudando nossa maneira de
planejar, de ministrar aulas, de avaliar, de pensar a gestao da
escola, das relagdes dos professores com seus alunos”.
(SARTORETTO, APUD MANTOAN, 2013, P.79).

Morin, apud Mantoan (2013p.24), revela que: “chegamos a um
impasse, para reformar a instituigao, temos de reformar as mentes,
mas nao se pode fazé-lo sem uma prévia reforma das instituicdes”.
Esse impasse mostrado pelo autor, traz a tona a dimensao que se
espera de formacao inicial, capaz de atender realmente um ensino
global, abrangente, que reconhece e respeita a diversidade humana
nos diversos aspectos. Mas ¢ impossivel reformar as mentes sem o
exercicio constante da comunicagao e dos debates sobre os caminhos
a serem percorridos para uma formagcao eficiente dos docentes:

[...] os argumentos pelos quais a escola resiste a inclusao, eles
refletem a sua incapacidade de atuar diante da complexidade, da
diferenca, da variedade, da singularidade, enfim, do que é real nos
seres e nos grupos humanos. Os alunos nao sao virtuais, objetos
categorizaveis, eles existem de fato, provém de contextos culturais
os mais variados; representam diferentes segmentos sociais que

162



produzem e ampliam conhecimentos e tém desejos, aspiragoes,
valores, sentimentos e costumes com os quais se identificam.
(MANTOAN, 2013, P.57).

Logo, com tal desafio, deve-se atribuir um novo significado ao
dever de ensinar e a construgao da identidade profissional docente,
visto que no processo de inclusao, um ensino arcaico nao tem dado
conta de responder as individualidades presentes no contexto
escolar para a sociedade contemporanea e para o futuro das novas
geragoes.

FORMACAO CONTINUADA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

A formagdo continuada dos professores € o processo que
permite a aplicagao da teoria na pratica, além de desenvolver o
senso reflexivo sobre atuacio. E a oportunidade para preencher as
lacunas da formagao inicial. Ela pode ser ofertada tanto pela escola,
através de grupos de estudos e trocas de experiéncias, como pelas
secretarias de educagao e universidades.

Ha diversas denominagdes relacionadas a formacao
continuada, mas seja qual for a nomenclatura, o fundamental é
assegurar-lhes uma cultura social com base em ciéncias humanas e
sociais, voltadas aos problemas escolares.

De acordo com Barbosa apud Parolin (2019, p. 25), a formagao
continuada deve ser pensada e refletida. Na perspectiva desse
autor:

[...] ndo deve ser programada em forma de palestras informativas, nas
quais 100, 200, 300 ou 1000 professores assistem a um palestrante,
apontado como competente; porém, apenas assistem, fazem algumas
perguntas e preparam-se se para novas palestras que, aos poucos, vao
sendo registradas em suas agendas e cadernos, mas nao os transformam
enao acontecem. (BARBOSA, APUD PAROLIN, 2009, p.25).
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Compreende-se que é essencial ter atengao as oportunidades de
constru¢do do saber que sejam baseadas em teorias. Entende-se,
porém, a responsabilidade dos 6rgaos competentes sobre a formagao
de qualidade. Entretanto, é necessaria a compreensao do proprio
formando de que o conhecimento deve ser vivenciado. Nao se faz um
curso de formagao continuada apenas para certificagdo, nem se
esperando que sejam “receitas prontas” para pratica pedagogica.

De acordo com Mantoan (2015):

Esperam por uma formacao que lhes ensine a dar aulas para alunos
com deficiéncia, dificuldades de aprendizagem e/ou problemas de
indisciplina. [..] anseiam por uma formacao que lhes permita aplicar
esquemas de trabalho pedagdgico predefinidos as suas salas de aula.
(Mantoan, 2015, p.79),

Diante dessa realidade, compreende-se que a constitui¢ao do
saber é sem duvida um investimento que tem longo prazo e que
requer muita seriedade e compromisso das instituicoes
formadoras, gestdo escolar e principalmente dos professores.
Quando se trata da formacdo em servigo, é primordial pensar
coletivamente quanto aos aspectos relacionados a formacao
docente, previstos no Projeto Politico Pedagdgico, para que se
busque superar os desafios educativos. De acordo com Hattge
apud Mantoan (2013, p.88), “é fungao do gestor escolar
proporcionar momentos de formacao continuada para professores,
de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico”:

Dai a necessidade de formar grupos de estudos nas escolas para
discussdo e compreensdo dos problemas educacionais, a luz do
conhecimento cientifico, e de se discutir interdisciplinarmente as
situagOes-problemas com os parceiros de outras areas, quando
necessario. Os encontros regulares de formacao nas escolas, tendo
como ponto de partida as necessidades e os interesses comuns de
alguns professores, permitem resolver problemas pedagogicos —
pela analise do ensino que esta sendo ministrado na escola- e
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provocam a avali¢do do ensino, esclarecendo o modo no qual esta
sendo ofertado aos alunos. MANTOAN, 2015, P.82).

Compreende-se, assim, a obriga¢do de se ter claro, o tipo de
desenvolvimento que a escola precisa para que atenda os anseios
de sua comunidade escolar, ja que as provocagdes sao inimeras e
exigem novas diregoes e saberes para um ensino mais humano,
menos seletivo.

A IMPORTANCIA DA AUTO FORMACAO DOCENTE

Sabe-se que inimeros sao os profissionais resistentes, que nao
veem possibilidades para melhoria da qualidade do ensino, pois
estdio sempre relacionando ma-qualidade somente a falta de
recursos materiais. Outros acreditam que todos os alunos deveriam
ter um desenvolvimento equiparado e que as metodologias
preestabelecidas de uma tnica forma sdo suficientes a todos os
estudantes. Muitos, ainda, sdao meros passadores de informacoes e
ndo compreendem o compromisso social da profissao. Dessa
forma, como o profissional conseguird desenvolver habilidades e
competéncias, se o preparo inicial for deficitario? Se esse nao
estiver em constante reflexdo coletiva sobre os desafios? E, ainda,
nao for um sujeito com perfil pesquisador, reflexivo e autodidata?
O resultado com certeza sera desmotivacao e angustia por nao ter
éxito no ensino.

Mas assim como ha professores inflexiveis para mudangas de
posturas, por diversas questdes, quer seja pelas dificuldades de
conduzir o processo de ensino-aprendizado por falta de
conhecimento, quer seja pela desmotivagao para com o sistema
educacional por questdes econdmicas, politicas ou sociais, ha quem
desenvolva competéncia introspectiva para reconhecer suas
insuficiéncias pessoais, profissionais e buscar minimizar ou até
suprir suas caréncias pedagodgicas, a partir da autoformagao
podendo contribuir para o processo de inclusao dos estudantes
com necessidades educacionais especiais:
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A autoformagao constitui-se, portanto, num processo permanente de
desenvolvimento docente que se reflete diretamente na maneira
como o professor constroi a sua realidade profissional,
transformando a si mesmo, no bojo das atividades concretizadas na
cotidianidade da pratica pedagogica [..]. (TEIXEIRA; SILVA E
LIMA, 2010).

Desta maneira, nao ha como um bom professor desenvolver
um ensino sem que tome para si a responsabilidade de profissional
estudioso que busca conhecimentos porque reflete suas agoes,
compreende seus limites e busca por possibilidades para melhor
ensinar toda a turma.

Libaneo (2001, p.13), indica que: “formar-se é tomar em suas
maos seu proprio desenvolvimento e destino num duplo
movimento de ampliacaio de suas qualidades humanas,
profissionais, religiosas e de compromisso com a transformacao da
sociedade”. Neste sentido, € essencial a compreensao de que um
professor autodidata colabora para a melhoria da qualidade da
educacdao oferecida na escola em que atua e para o
desenvolvimento pessoal.

As deficiéncias de conhecimento precisam ser reconhecidas
pelos profissionais e pelas institui¢des de ensino para que a
qualidade da oferta da formacgao pedagdgica possa ser melhorada.
Entretanto, ha ainda o que é fundamental a formacao inicial, que a
esses deve ser possibilitada a formagao continuada em servigo, de
modo que possa complementar as lacunas da primeira formagao.
Essa consciéncia é fundamental para professores e autoridades.

Assim, a baixa adesao aos cursos de formagao continuada e a
falta deles, configura-se como um problema para os alunos, porque
os docentes acabam por nao dar conta dos desafios e o prejuizo &,
sem duvida, para o discente. De acordo com Mantoan (2013, p.79),
“os desafios da pratica mostram a necessidade de fundamentacao
tedrica sdlida”. Freire (2009, p. 39), aponta que: “é na formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental da reflexao
critica sobre a pratica”. E pensando criticamente a pratica que se
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pode melhorar a préxima. Alguns autores chamam a atencgao,
desde muito tempo, para a importancia das oportunidades de
reflexao da pratica. Dessa forma, nao ha como garantir melhor
qualidade de educagao sem pensar na formagao.

A oferta de formagao continuada precisa ser constante e a
qualidade aprimorada, tendo em vista as diversidades e
dificuldades existentes na escola. E como dito anteriormente, as
dificuldades do professor em estabelecer estratégias eficazes para
aprendizagem de todos, com a compreensao de que cada um
aprende na sua singularidade. Freire (2001, p. 64), alerta que: “é na
construcao do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacao
COmo processo permanente”.

A formacao qualificada dos docentes ¢ fundamental para uma
atuacado que seja capaz de oferecer condigOes a todos de atenderem
as inumeras dificuldades dos discentes. Cabe, porém, destacar que
nao ha um padrao ou modelo para o ensino de determinado aluno.
O que ele ird aprender dependerd de muitas competéncias e
habilidades ou mesmo das suas dificuldades, e esse entendimento
se da com uma boa formacao, seja ela inicial ou continuada.

Assim, acreditar na inclusao, requer romper com o comodismo
e preconceitos e buscar alternativas que facam entender o fazer
pedagdgico, sem que se espere “receitas prontas” para
determinada dificuldade. Assim, se o educador tem a
responsabilidade com a construgao do saber, como entdo, exercer
sua pratica sem os conhecimentos que os ajudariam a trilhar os
caminhos que levariam os alunos a se desenvolverem em suas
singularidades? Nao havera éxito. Surgirdo as angustias e a
exclusao, mesmo que nao propositalmente.

Nesse sentido, surge a necessidade de a escola prever a
formacao dos seus professores como um caminho de superagao de
desafios que vao surgindo no decorrer do ano letivo. De acordo
com Mantoan (2015, p.82), “hd necessidade de formar grupos de
estudo nas escolas para compreensao e discussao dos problemas
educacionais, a luz do conhecimento cientifico”.
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Existe a necessidade de profissionais comprometidos com a
relevancia de seu trabalho, tanto para participar dos momentos de
estudo na escola, quanto para adquirir um perfil pesquisador. A
falta de conhecimentos e/ou de interesse em busca-lo implica
diretamente na agao docente, pois sentem-se desmotivados quando
surgem certas dificuldades de ensinar e muitos nao acreditam que
ocorra também pela falta de conhecimento ou ndo acreditam na
filosofia inclusiva. Deixar de lado a tarefa de complementagao da
formacao inicial, compromete a qualidade do ensino.

Atualmente, ja ndo podemos dizer que o conhecimento esta
restrito a universidade, pois sdo inumeras as fontes de informagao
para o docente melhor compreender seu fazer pedagdgico: Internet,
livros, periddicos, etc., mas também ainda existem indmeros
professores resistentes, que acham ser detentores do saber e nao
buscam se aprimorar como profissionais.

E interessante também frisar que nao se tira a responsabilidade
do poder publico com o cumprimento de politicas publicas de
formagao de professores. E preciso fazer valer esse direito, mas
lembrar que na auséncia e no descaso desse, ainda ha a
autoformagao como um compromisso pessoal e profissional do
professor, o que ndo condiz com acomodagao e desafios.

Ha intmeras possibilidades de crescimento pessoal e
profissional na contemporaneidade. Nesse caso, o perfil de um
docente pesquisador de sua pratica, é algo imprescindivel, tendo
em vista que cada vez mais estamos sendo desafiados com uma
nova concepgao de mundo.

Nesse sentido, ¢ de grande importancia o perfil de um
professor pesquisador e estudioso, capaz de buscar conhecer e
atender os desafios de seus alunos. Entretanto, muitas vezes
esbarra-se nas precdrias condi¢des de trabalho e na falta de um
tempo para estudo. Isso porque muitos docentes tém que cumprir
dupla ou tripla jornada de trabalho para sua sobrevivéncia e isso é
um fator negativo frente a necessidade de aprofundamento de
conhecimentos para prestagao de um servigo de melhor qualidade
da educacao.
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Dai a importancia de se pensar em estratégias de formacao,
capazes de favorecer tanto os alunos, quanto os docentes, sem
prejuizo para qualquer um dos lados, pois é dever do professor
oferecer um ensino significativo, mas também dispor de tempo
para estudar e ter uma vida digna, assim como ¢ direito do aluno
ter uma educagao de qualidade e essa depende também da
seguranga tedrica e metodologica do docente.

Para garantir o acesso e permanéncia desses individuos, é
preciso na contemporaneidade, reconhecer os desafios da
formagao, com politicas publicas eficientes, que atinjam e
trabalhem com docentes na escola e para a escola com previsao em
projeto politico pedagdgico de formagao continuada. E ainda,
reflexdes nas instituigdes de ensino superior sobre o curriculo e a
importancia de diversas dimensdes na formacao inicial dos
docentes, partindo do principio de que todos devem ser incluidos
com a mesma igualdade de condigOes para se ter uma educacao
significativa para a vida.
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