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Prefacio

“A construcao da autoria em praticas de escrita
escolares”, livro organizado pela professora Dra. Alita
Carvalho Miranda Paraguasst, retine as contribui¢oes
de licenciadas e licenciandas do Curso de Letras —
Lingua Portuguesa do Instituto Federal de Goias (IFG —
Campus de Goiania), sobre o tema da autoria na escola
brasileira. A obra estd organizada em oito capitulos, os
quais abordam questdes relevantes para se pensar o
tema em relevo, focalizando atividades praticas, oficinas
de aprendizagem e projetos de pesquisa-acdao
desenvolvidos no ambito da Educacao Basica.

O livro coloca como questao central o processo de
autoria na Educacdo Bésica, mostrando, por meio de
projetos de iniciagao cientifica, Programa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao Cientifica (PIBIC), como esse processo pode ser
compreendido no ambito escolar, ampliando o espago
de debate para que se repense o proprio conceito de
autoria, o qual, muitas vezes, desconsidera autores nao
candnicos de um determinado segmento ou classe social.

Dentre alguns dos principais fundamentos teorico-
metodoldgicos presentes no livro em questao,
encontram-se 0s pressupostos de autores da area da
linguagem e do discurso, tais como Foucault, Bakhtin,
dentre outros, os quais sao evocados nos capitulos que
discutem mais profundamente o processo de autoria dos
estudantes da escola basica. No campo da educagao, sao



trazidos pensadores como Rubem Alves, Paulo Freire e
Daniel Munduruku. A relevancia de cada um desses
estudiosos pode ser vista no desenvolvimento dos
projetos voltados para a sala de aula, em que temas como
autonomia dos sujeitos leitores e produtores de textos,
interacdo professor-aluno, abordagem de ensino e
transversalidade sao trazidos a tona, estando, desse
modo, em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018)', levando a uma compreensao
de que as aulas de Lingua Portuguesa na escola podem
ultrapassar o campo da Gramatica Normativa e das
praticas tradicionais de ensino.

A obra coloca em discussao também a hegemonia
das formas de conceber o ensino de Lingua Portuguesa
na escola brasileira, desconstruindo algumas crengas
sobre o que é ser professor e como isso pode ser
transformado a partir de um olhar mais amplo sobre o
fazer docente, o que contribui de maneira significativa
para que sejam repensadas as atividades de ensino tanto
nos cursos de Licenciatura em Letras, quanto nas escolas
de Educagao Bésica, de modo mais amplo, a fim de que
se possa colaborar para uma concepgao que contempla
teoria e pratica de maneira indissocidvel, conforme
defendem Pimenta e Lima (2004)2.

Além de tratar o tema da autoria na escrita dos
estudantes da Educagao Basica, o livro em questao traz
um aceno aos professores em formagao inicial e aos

1 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2018. Disponivel em: http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/

2PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estdgio e docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004.



professores em exercicio de que é possivel pensar em
praticas educativas mais autbnomas e mais inclusivas
nas aulas de Lingua Portuguesa, abrindo passagem para
que as vozes dos estudantes também sejam ouvidas,
inclusive quando se pensa no Ensino de Portugués como
segunda lingua ou lingua adicional, ja que esta demanda
também tem se apresentado as escolas brasileiras nos
ultimos tempos.

Por todas as razdes apresentadas, podemos dizer que a
obra aqui apresentada pode significar uma fonte de
pesquisa e fortalecimento de praticas mais engajadas na
escola, para que se discutam os conceitos de autoria, leitura,
letramento, escrita, lingua, linguagem e os mais diferentes
usos da linguagem na sociedade contemporanea. Além
disso, podemos afirmar que o livro em questao ¢ um convite
para que professores e pesquisadores repensem o fazer
docente, ndo apenas como um conjunto de competéncias e
habilidades técnicas, mas também e sobretudo como
perspectiva de emancipagao politica, como sempre
defendeu Paulo Freire e outros pensadores. Por tudo isso,
acredito que esta obra deva figurar entre os materiais de
apoio aos professores em formagao inicial (alunos de Estagio
das licenciaturas em Letras — Portugués), professores que ja
atuam na Educacao Basica e pesquisadores interessados na
relagdo teoria-pratica nos mais diferentes projetos de
pesquisa, ensino e extensao dentro e fora da universidade.

Mirian Santos de Cerqueira
Goiania, 12 de abril de 2021.
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Sobre a arte da colheita e outras historias:
a autoria na escola

Alita Carvalho Miranda Paraguasst?®

Agora ha uma verdade sem angtstia
mesmo no estar-angustiado.

O que era dor é flor, conhecimento
plastico do mundo.

(Carlos Drummond de Andrade)

Se por conta da cor vermelha na capa, se pelo desenho
gracioso de um bichinho de asas cheirando uma flor ou se
pela oportunidade de descobrir um segredo, o fato é que o
livro foi encontrado em meu quarto e logo fomos la
devolvé-lo para a tia da alfabetizagdao. Porém, ali no
cantinho de leitura havia mais exemplares de Tumebune, o
vaga-lume; cujo personagem principal também era escritor.
Acabei ficando com uma cdpia, de forma legitima e
voluntaria. Nao se tratava de um roubo de livros, mas do

3 Professora de Lingua Portuguesa no Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG). Doutora e Mestra em Estudos
Linguisticos pela Universidade Federal de Goias (UFG), onde também
cursou a graduagdo em Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa.
Especialista em Psicopedagogia pela Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB). Lider do Niicleo de Estudos Discursivos e Enunciativos (NEDE),
cadastrado no CNPq. Coordenadora da pesquisa A construgio da autoria
em priticas de escrita escolares. Coordenadora da 4rea de Lingua
Portuguesa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(Pibid) no IFG, edital 2020.
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primeiro encontro amoroso com as palavras. Eu
simplesmente nao queria abrir mao do mais novo
brinquedo: estranho, engragado, maleavel, reluzente. Ele
brincava de outro jeito: eu precisava aprender.

Foi dessa maneira que as palavras escritas entraram
em minha vida: no assalto de alegria e surpresa. Aos
domingos aguardava ansiosa o retorno do meu pai da
feira. Trazia um pastel de carne e queijo, e um gibi. A
leitura se misturava ao sabor da fumaga quentinha.
Melhor ainda era quando me sobrava um caldo de cana.
Nao precisava prestar atengao na conversa dos adultos;
e até hoje permanece assim. Engana-se quem confia
piamente na minha concentracdo. Por vezes a palavra
escrita ou a lembranga dela me paralisa em outro
quadro, em outro dia, em outro tempo.

Numa ocasido passavamos as curtas férias dos
meus pais em um rancho, préximo a Rio dos Bois. Eu e
Chiquinha, uma das minhas amigas de quatro patas,
estdvamos deitadas na grama, enquanto o almogo nao
saia. As paginas do Muito além da imaginagio foram
transportadas para as nuvens. Ainda hoje ndo me
lembro se o que li estava no livro e nas ilustragdes do
espantalho ou nas imaginacoes desenhadas no céu. Vida
e arte costumam se confundir e se reconstruir juntas. “A
arte nao se encerra na sua estrutura ou na psique do seu
produtor ou na do seu receptor, ela é vinculada a vida,
ao social que a contorna e a atravessa” (GAMA-
KHALIL, 2009, p. 279). De vez em quando, nos
esquecemos disso.

Anos depois, iniciei a aventura da autoria. Apds
compilados varios poemas, fui levada ao encontro com um
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poeta goiano e uma revisora de textos. Borboletas azuis nao
saiu do manuscrito e se perdeu entre disquetes antigos. O
poetinha, como se nomeava, parecia reconhecer em mim
nao apenas uma adolescente. Seus olhos e uma pergunta
inadequada me afastaram. A revisora queria enfiar pontos
e virgulas onde nao existiam, afinal: “Quem manda nos
meus poemas sou eu!”.

Tentei ainda desbravar o romance de um gato preto,
provavelmente inspirada por Poe. Narrativa de
suspense, escrita a noite, a luz de velas. No entanto, as
inumeras redacgdes e listas de matematica, fisica e
quimica proprias para o treinamento aos vestibulares
frustraram mais uma obra autoral. Cresci e depois de
uma caminhada pelas Ciéncias Sociais e pelas Letras
cheguei a formagao de docentes de lingua portuguesa.

Quando me sentava na sala de TV e amassava os
papéis contidos nas ultimas gavetas da estante, porque
amava esse barulhinho, me imaginava toda a vida
escutando o rogar das paginas. Ora mais agressivo, ora
mais alto, ora como sussurro. E ca estou. Além de
professora de letras — escritas, faladas, ouvidas, lidas,
proferidas, denunciadas, escondidas, guardadas,
partilhadas —, formadora de professoras e professores. E
que mestras e mestres!

As linhas aqui desenroladas sao insuficientes para
descrever tudo o que vivemos durante esses trés anos da
pesquisa A construcdo da autoria em prdticas de escrita
escolares. Espero conseguir repetir essa faganha até o final
de minha carreira. Contudo se nao conseguir, fica aqui o
registro de um trabalho arduo e belissimo. Mais do que
ir a escola observar, anotar, avaliar, meus mestres e
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mestras aprenderam e ensinaram na pratica como a
escola pode ser um espago para o tempo criativo,
empatico, resiliente e cientifico.

No decorrer da minha formacao académica,
justamente pelo gosto pela leitura e pela escrita, me
debrucei sobre as teorias da linguagem, sobretudo os
estudos do texto e do discurso. Embora as tematicas da
educagao fossem as minhas joias desde a graduagao e no
doutorado tenha visitado varios colégios a fim de
realizar entrevistas com docentes, foi como professora
no Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa
que redescobri o que mais me encanta no fazer cientifico
e académico: o chao da escola, as paredes da escola, o
ventilador da escola, o quadro da escola, o portao da
escola, a cantina da escola, o patio da escola, a biblioteca
da escola, as pessoas na escola. Maravilhoso mundo da
pratica! Ali pensamos e agimos sobre as possibilidades
de formar autores. E de quebra, nos constituimos
professores(as)-pesquisadores(as).

Para além de definir concepg¢des sobre o autor —
funcao, posicao, escritor, criador — as experiéncias aqui
anotadas reafirmam a compreensao bakhtiniana de que
“o movimento preliminar da atividade estética é o
processo de identificagdo com o outro, assumindo o
horizonte concreto desse outro, isto é, uma vivéncia em
interacao com o outro” (CAVALHEIRO, 2008, p. 74).
Neste livro, as praticas de ensino-aprendizagem nao sao
relatadas como um fazer tedioso e sistematico, mas
como arte que amplia a realidade nao como invengao, e
sim como possibilidade criadora de outras realidades
possiveis, junto ao outro.
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E o olhar de educadores em formacio sobre as suas
experiéncias em sala de aula que nos interessa. Portanto,
escolhemos o género relato de experiéncia para a
composicao desta obra. Nao obstante, “como se pode ser
posto em presenga de si proprio por intermédio de
discursos velhos com o tempo e oriundos de toda
parte?” (FOUCAULT, 1992, p. 138). Se a producao de
relatdrios de pesquisa e de estagio e a escrita de resenhas
e artigos académicos — quase sempre baseados em
teorias antigas e autores consagrados e mortos — pode ser
limitadora no ensino superior, o relato permite o jogo
estético e o batimento entre teoria e pratica de maneira
mais ludica; e acrescentamos, de maneira mais autoral
no seu sentido mais proprio de originalidade e estilo.

A pesquisa A construgdo da autoria em praticas de escrita
escolares iniciou o seu percurso no segundo semestre de
2018, com a participagao de dezesseis estudantes da
licenciatura e nove colégios publicos localizados na regiao
metropolitana de Goiania, capital de Goids, sendo uma
municipal e as outras geridas pela Secretaria de Educagao
do Estado. Nossa pesquisa abragou projetos de Iniciagao
Cientifica, atividades de Estagio e ainda do Programa de
Iniciacao a Docéncia (Pibid). O que ansidvamos com a
nossa pesquisa-acao era

[l]levar o aluno ao trabalho do “seu” discurso. Assim ele
sera colocado na posi¢ao de nao refletir “a” mas refletir
“sobre” sua identidade linguistica escolar. A Escola deve
levar ao “deslocamento” da identidade, para que o
sujeito ndo seja o lugar cego que resulta automaticamente
dos processos de identificacao. Isto ¢, a Escola deve criar
condi¢bes para que ele possa se movimentar nos

17



mecanismos de subjetivacdo que o afetam (ORLANDI,
1998, p. 211).

Nossa caminhada se constituiu de observagoes,
anotagdes de campo, reunides com os(as) pesquisadores
e pesquisadoras envolvidos, didlogos com os
professores e professoras regentes dos colégios
parceiros, leituras tedricas, planejamento pedagdgico e
producgao de materiais didaticos, execugao de ateliés e
oficinas de leitura e escrita, analises reflexivas das a¢bes
desenvolvidas, apresentacdbes em eventos cientificos,
publicagdes de resumos, trabalhos completos e artigos e;
por fim, a elaboracao de relatos de experiéncia por parte
das estudantes em formagao envolvidas. Sem sombra de
duvidas, aquelas que aqui falam sobre a autoria na
escola se constituiram autoras na escola.

O percorrido até entdo nos faz questionar a proposigao
de que a escrita seria prioritariamente um instrumento
de comunicacdo. Antes, seu exercicio pde em marcha
operagdes que sustentam e desdobram a propria
constituigao do sujeito. A nogao de autoria, enquanto um
processo sempre renovado de inscri¢do, interroga
afirmagOes que queiram situar um individuo como autor
de seu texto, em contraposi¢cdo a outro que ndo seria
passivel desta adjetivacao (RICKES, 2002, p. 66).

Para além de compreender a autoria como uma
construcao em que participam agentes exteriores, como
o(a) professor(a), as leituras prévias, o contexto historico
educacional e o contexto imediato em que vivem os(as)
discentes; constatamos, durante a nossa pesquisa e a

18



organizagao desta obra, que a autoria integra ativamente a
constituigdo subjetiva de quem escreve no momento
proprio da escrita e da leitura de si. A autoria corresponde
a inscricao de si mesmo diante dos outros, mas também
diante do “eu”. Pela escrita, as docentes e pesquisadoras
aqui presentes se reconhecem como tal.

O capitulo Priticas docentes: o preconceito em sala de aula
nos traz as consideragdes de uma estagidria que presenciou
o habito de alguns docentes em categorizar alunos e alunas
de modo depreciativo e irresponsavelmente clinico, sem
laudo médico. Como intervencao na instituicao parceira,
ela propods, para estudantes do ensino fundamental, a
reescrita da obra de Chapeuzinho Vermelho, que contou com
versoes ficcionais que retratavam muitas vezes, pelo olhar
infantil e esperangoso, a realidade nada facil dos(as)
educandos e educandas.

Em Pesquisa em acdo: a influéncia do protagonismo do
discente em sala de aula, encontramos o percurso de uma
jovem pesquisadora, que nos explica passo a passo como
o seu contato com a realidade de varios colégios publicos
contribuiu para a sua formagdo enquanto professora,
pesquisadora e cidada que enxerga a possibilidade de
mudanga onde ha primeiramente obstaculos. Com o
intuito de promover o protagonismo autoral em turmas
de ensino médio, foram propostas atividades nas aulas
de lingua portuguesa sobre temas contemporaneos
transversais e foram abordados géneros textuais como
charges, tirinhas e debate oral.

No relato Circulo de leitura de literatura indigena: uma
ferramenta de ensino da temdtica indigena no espago escolar,
temos contato com as experiéncias de uma professora e
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pesquisadora em relagdo as temadticas indigenas,
anteriores a faculdade e ja na graduagao. Suas agdes na
instituicao parceira, com turmas do ensino fundamental,
fizeram dialogar as teorias linguisticas e literarias,
frequentemente antagonizadas nos cursos de Letras; em
prol da formacao de leitores(as) e autores(as), em sala de
aula, sabedores das questoes culturais, sociais, politicas
e éticas que constituem o nosso povo.

Por meio da concepgao dialdgica de empatia, Um olhar
mais humano no processo de escrita do aluno estrangeiro através
da interagio provoca o leitor a pensar sobre o quanto
podemos ser ddceis ou malévolos com o outro que se
encontra em posi¢oes socialmente e linguisticamente
desfavoraveis. Essa € a experiéncia de uma jovem que, ao se
doar ao ensino de lingua portuguesa a um estudante
estrangeiro, descobriu na pesquisa em educagao e na
formacao de professores a ponte do amor e do olhar de
quem ama além de si mesmo.

Com a apresentacao de aspectos legais e politicos
que envolvem a educagdo brasileira, Leitura e autoria:
uma andlise acerca dos desafios da escola na construgdo do
leitor/autor registra a vivéncia e as reflexdes de uma
educanda em sua iniciagdao a formagdao docente entre
jovens e adultos no ensino noturno de dois colégios
publicos. A leitura, produgao e declamagao de poemas
em um sarau foi concebida ndo apenas como uma
intervencgao artistica, mas também como um ato politico.

Literatura marginal e a possibilidade da escrita como um
lugar no mundo compartilha a¢des pedagdgicas em
colégios publicos, cujo objetivo era pensar sobre a
promogao da autoria e o silenciamento cotidiano no
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ambito escolar e fora dele. Para tanto, em regides
periféricas da regidao metropolitana de Goiania, a
Literatura Marginal foi abordada por um grupo de
estudantes da graduagdao, em uma perspectiva de
identificacdo e de ruptura. A autoria é concebida, entao,
como ato criacional de inscri¢ao e resisténcia.

Assim como no desenvolvimento de toda a trajetoria
de nossa pesquisa, o apoio colaborativo emergiu dentre os
meus alunos e alunas — iniciantes na educacdo e na
pesquisa, nem por isso menos cientistas e pensadores —, a
organizagao desta coletanea também contou com o apoio
responsavelmente ativo de uma de minhas orientandas.
Aprendendo a amarrar cadarcos relata a histéria de uma
jornalista, com experiéncia em revisao de textos, que
decide realizar o seu antigo sonho de cursar Letras e ser
professora. Com maestria, ela encerra os nossos nds e
aponta coautor(a), revisor(a), leitor(a) critico(a) e docente
como integrantes enriquecedores da ressonancia secreta de
um texto ainda guardado em segredo.

Nao é raro conversar com professores(as) regentes na
educagao basica, satisfeitos com o seu fazer pedagogico, e
notar em suas ponderacdes uma expressao propria de
quem vive em sala de aula: o chao da escola. Esse lugar
comum participa da inscrigdo, identificacio e
subjetividade daquele que se dedica a realidade do ensino
brasileiro; com destaque ainda para a situagao concreta da
educacdo basica e publica, sem tantos recursos financeiros
e tecnoldgicos.

Se adentrarmos mais um pouco nesse chao, me insiro
naquele lugar as vezes desagradavel e escurecido,
contudo extremamente necessdrio para que darvores
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frutiferas, planta¢oes e os mais lindos jardins florescam: o
himus - cheio de organicidade e vida. Ocasionalmente,
sao ressaltados os aspectos angustiantes do ensino, as
suas crises intermindveis, a auséncia de recursos e as
deficiéncias na formacao inicial e continua de docentes,
bem como a sua desvalorizagao profissional e salarial.

De fato, a educagao brasileira em seu proprio nome
j& parece carregar os efeitos de sentido de um problema
exorbitante e complexo. Entretanto, as narrativas das
quais vocé, leitor(a), participara adiante, provavelmente
o farao compreender que da degradacao e decomposigao
daquilo que parece ser muito ruim, muita coisa boa
nasce, cresce, floresce e da frutos. Refletir sobre a autoria
na escola é justamente criar linhas de esperanca: linhas
que tém som, cheiro, sabor e cor. Aprecie!
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Praticas docentes: o preconceito em sala de aula

Maria de Fatima da Silva!

E a convivéncia amorosa com seus
alunos e a postura curiosa e aberta que
assume e, a0 mesmo tempo, provoca-os
a se assumirem enquanto sujeitos
socios-histdricos-culturais do ato de
conhecer, é que ele pode falar do
respeito a dignidade e autonomia do
educando... Essa postura ajuda a
construir o ambiente favoravel a
produgdo do conhecimento onde o
medo do professor e o mito que se cria
em torno da sua pessoa vao sendo
desvalados (FREIRE, 1996).

Quando se fala a uma crianga pela primeira vez sobre
seu ingresso a escola, logo ela imagina: um lugar magico,
colorido e com diversos brinquedos; o lanche, a interagao
com outras criangas e, por ultimo, a sala de aula. Alj, ela
naturalmente espera o acolhimento, carinho, seguranga e
incentivo de todos; principalmente da figura da professora,
responsavel pelo processo de desenvolvimento afetivo e
sociocultural do aluno enquanto sujeito.

Ao realizar meu primeiro estagio do curso de Letras
- Lingua Portuguesa em um colégio publico de periferia,
constatei desde o primeiro dia a conduta autoritaria,

! Escritora e licenciada em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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preconceituosa e insensivel da docente de Lingua
Portuguesa ao lidar com seus educandos de 6° ano do
ensino fundamental, privando-os a todo momento de
expor opinides, emogdes e conflitos durante as aulas. Ao
me apresenta-los, ela tentou "justificar" as constantes
dificuldades de aprendizagem dos discentes, enquanto
descrevia, de modo frio e sarcastico como eles se
comportavam: "Nao adianta, eles vém de familias
desestruturadas, sao filhos de pais viciados, analfabetos,
maes solteiras, muitos vém apenas pra lanchar, estao
fadados ao fracasso, fazer o qué?"

Ao analisar a situagao € importante que nos, enquanto
educadores, nos conscientizemos de que a instituigao de
ensino ndo estd isenta dos problemas da sociedade, pois ela
representa apenas uma parcela desse todo. Docentes e
familiares sdo pessoas que atuam no ambito social, sendo
assim, as dificuldades presentes fora desse ambiente se
estendem no ambito educacional. Infelizmente, o
preconceito € algo recorrente em todos os lugares.

A escola € o local propicio para criar uma cultura de
valoriza¢do da diversidade e ali os conflitos podem ser
resolvidos através da educagao. Isso porque o convivio
com o diferente faz parte da vida dos estudantes e essa
instituicao é onde se agrupam as diferengas de todo tipo,
além de ter os recursos efetivos para o combate ao
preconceito. Mas o que fazer quando a intolerancia vem
de quem deveria combaté-la, o professor?

Diante da situagao, vale ressaltar que:

Na secao III — Art. 32¢ da LDB (Leis de Diretrizes e
Bases), estabelece-se a obrigatoriedade do ensino
gratuito na escola publica, com duragao de 9 (nove) anos
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e iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, que tera por
objetivo a formagdo bdsica do cidaddo, mediante
(Redagao dada pela Lei n® 11.274, de 2006):

I.O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita
e do calculo;

IILA compreensao do ambiente natural e social, do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
que se fundamenta a sociedade;

I11.O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicio de conhecimentos e
habilidades e a formacao de atitudes e valores;

IV.O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que
se assenta a vida social.

Ao ouvir as constantes reclamagdes da professora a
respeito da "incapacidade" de seus estudantes de ler e
escrever de forma correta, foi proposto a ela uma
intervenc¢ao pedagogica de escrita e reescrita de textos
literarios e nao literarios, com base no contettdo dado em
sala de aula. O inicio desta atividade ia se dar com um
didlogo entre os alunos e a estagiaria — no caso, eu — fora
da sala de aula, cujo objetivo principal era estimular a
oralidade e o senso critico dos discentes.

Aceita a proposta, a docente selecionou os
educandos para o projeto de estdgio. Sentada em sua
mesa, ela apontou os considerados "piores alunos da
sala," chamou-os pelos nomes e ordenou-os a levantar
para formar uma fila em direcao a porta. Entre um nome
e outro, sob criticas e comentarios, ela dizia: "s0 um
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milagre para esse ai", "esse, nao sabe escrever o proprio
nome", "essa dai, ndo aprende nada, sé aprendeu a
chorar". Ao se deparar com a sala quase vazia,
desabafou: "Ah, se fossem sé esses alunos... Meu sonho!"

Em fila, a caminho do patio, os escolhidos se
comportavam como se houvessem acabado de sair da
sua jaula. Mais adiante, ouvi cochichos como: "Ah, que
alivio!", "Gragas a Deus, me livrei dessa aula chata!" e
"Nao suporto a voz dessa professora!".

O colégio era espagoso, recém-inaugurado, de facil
acesso e atendia cerca de duzentos alunos do 5% a0 9% ano
do ensino fundamental nos periodos matutino e
vespertino. Ao adentrar a instituicdo pelo portao
principal, localizavam-se a esquerda: a secretaria, a
diretoria, a coordenagao e a biblioteca. Todos os espagos
eram identificados com letras grandes e coloridas. Na
area externa estavam o parque, o campo de areia e o
patio coberto, onde eram realizadas as aulas de educacao
fisica e eventos.

Ao chegarmos ao patio, sugeri aos discentes que nos
sentadssemos em roda para conversarmos olhando uns para
os outros. Houve entao um didlogo sobre assuntos
diversos. Nesta interagao, aproveitei a oportunidade para
questiona-los sobre a realidade familiar e social de cada um
e o0 que gostavam de fazer em casa: se era ler ou escrever e
0 que apreciavam ou nao no colégio. Os relatos foram
impressionantes, principalmente em relacdo ao ensino e a
postura de alguns docentes em sala de aula.

Na medida em que um educando extravasava sua
indignagdo, incentivava os demais a compartilharem o
mesmo sentimento. Lembro-me de depoimentos
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comoventes como o do estudante J.P: timido, semblante
triste, "diagnosticado" pela professora como retardado,
expressava a vontade de escrever uma carta para sua
madrinha no Maranhao e de ler suas revistas de herdis em
quadrinhos. Entretanto, ele nao podia, porque a mae com
quem morava era analfabeta e ndo tinha ninguém para lhe
ajudar a ler e a escrever.

Outro relato nao menos dramatico foi o de C.:
menina alegre, espontanea, que tinha o habito de chegar
no colégio e abracar os colegas e funciondrios da
instituicao, exceto a docente de Lingua Portuguesa em
questao. A aluna contou, com a voz embargada, sobre o
desejo de escrever e recitar poesias para os colegas.
Porém, era impossivel na sua opiniao, por "falar errado"”
e "ndo saber escrever direito"’, motivo de ser rotulada
pela educadora como "problematica”.

Sobre assuntos como esses, os Parametros
Curriculares Nacionais esclarecem:

Nao é papel da escola ensinar o aluno a falar: isso é algo
que a crianga aprende muito antes da idade escolar.
Talvez por isso, a escola ndo tenha tomado para si a tarefa
de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral.
Quando o fez, foi de maneira inadequada: tentou corrigir
a fala “errada” dos alunos — por nao ser coincidente com
a variedade linguistica de prestigio social —, com a
esperanca de evitar que escrevessem errado. Reforcou
assim o preconceito contra aqueles que falam diferente
da variedade prestigiada. Expressar-se oralmente é algo
que requer confianca em si mesmo. Isso se conquista em
ambientes favoraveis a manifestagao do que se pensa, do
que se sente, do que se é. Assim, o desenvolvimento da
capacidade de expressao oral do aluno depende
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consideravelmente de a escola constituir-se num
ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a diferenca
e a diversidade (BRASIL, 1997, p. 25).

Como se pode perceber € evidente o contraste entre a
proposta dos PCNs, que enfatiza a fungao social do ensino
e a abordagem tradicional e preconceituosa da educadora
em suas praticas em sala de aula. Além da indignacao, o
mais chocante nos depoimentos dos discentes foi o pavor
escancarado no semblante de cada um apds expressar suas
angustias. Tanto que o aluno D. alertou: "Se a professora
fulana souber ‘dessas coisas’” que a gente falou, estamos
todos suspensos e pior, nossos pais serao avisados e
seremos castigados como das outras vezes".

Acredito que a escola nao ¢ um lugar apenas para
estudar, é também um espago de fazer amizades,
compartilhar diferentes culturas, discutir, demonstrar
insatisfacdes e mediar conflitos. E onde as relacdes sociais
sao estabelecidas de acordo com a comunidade em que o
sujeito esta inserido. Dessa maneira, razao e emogao estao
associadas a ela, visto que uma nao acontece sem a outra.

Durante o processo do estagio naquela sala de aula,
observei que foram trabalhados pela docente por meio
do livro didatico, contos de fadas como Chapeuzinho
Vermelho, Cinderela, Branca de Neve e Rapunzel; e textos
nao literarios, todos com enfoque no estudo da
gramatica. Apesar da leitura superficial e fragmentada
desses textos, percebi o entusiasmo de muitos
educandos, em especial pelo conto Chapeuzinho
Vermelho, talvez por ser mais conhecido. Eles
comentavam que queriam ouvir mais sobre esta historia
que alguém (mae, avo, tia etc.) lhes contou um dia.
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Devido as dificuldades de leitura e escrita dos
estudantes selecionados, sugeri a professora atividades
de reescrita textual produzidas por eles com base em
Chapeuzinho Vermelho, o conto mais solicitado pela
turma. A principio, houve resisténcia da educadora, ao
destacar a incapacidade de seus alunos em realizar a
tarefa sugerida e por atrasar seu planejamento, segundo
ela. Apos algumas condigdes e imposigoes, ela aceitou o
desafio, concedendo-me autonomia nesse projeto, desde
que nao alterasse sua rotina.

Nas semanas seguintes apresentei a turma versoes do
conto de fadas Chapeuzinho Vermelho. Depois do original de
Charles Perrault (1697), foi lido em sala de aula o classico
Chapeuzinho Amarelo de Chico Buarque (1997), um conto
que aborda o medo. Também foram apresentados a versao
em quadrinhos de Ramon M. Scheidemantel (2012) e o
desenho animado Deu a louca na Chapeuzinho (2005). Neste
dia, os discentes interagiram e questionaram o
comportamento de uma Chapeuzinho, até entdo,
desconhecida pelo grupo. Todo o material citado foi cedido
pela biblioteca do colégio em questdao, exceto o filme,
disponivel na internet.

ApoOs cada leitura, releitura, resumo e andlise dos
textos e do filme em didlogo com os estudantes, foi
proposto a eles uma reescrita ilustrada em que cada um
escolheria um titulo com o tema "Chapeuzinho" e criaria
sua propria narrativa. Feito isso, as produg¢des mais
criativas seriam expostas em uma Mostra Pedagdgica no
colégio e, para a conclusao da atividade, seria produzida
uma coletanea com os textos — intitulada As novas faces
de Chapeuzinho Vermelho.
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Os educandos amaram a ideia, apesar de alguns
demonstrarem inseguranga, alegando nao saberem ler e
escrever. Porém, aceitaram o desafio. O foco era promover
um maior gosto pela leitura e escrita nesse processo e
incentivar o grupo no desenvolvimento de suas histdrias,
com base nos contos de fadas trabalhados. Também houve
o acompanhamento individual de alguns alunos com mais
dificuldade, proporcionando a eles o prazer na pratica da
leitura, escrita e reescrita textual.

Foram duas semanas de producgdes textuais das
mais variadas e criativas pelos discentes. A cada dia, um
apresentava um titulo mais interessante do que os
demais, como Chapeuzinho Feliz, Chapeuzinho Preta,
Chapeuzinho e o Lobo Bom, Chapeuzinho Poetisa, entre
outros. A medida em que os textos eram lidos pelos
proprios autores em sala e entregues para revisao,
percebia-se nas entrelinhas: os relatos, desabafos e
sonhos de cada crianga, através de sua releitura da
personagem do conto de fadas Chapeuzinho Vermelho.

Cada producao textual era descrita em fic¢do como
um mundo novo, imagindrio, contrastando ao mesmo
tempo com uma realidade nua e crua, vivenciada pelos
educandos e da qual nao gostariam de fazer parte, por
varios motivos. Foram escritas e ilustradas inimeras
histérias criativas e intrigantes, dignas de contos de
fadas, com trechos comoventes como:

“A Chapeuzinho morava numa casa grande, bonita.
Quando chovia, nao molhava a cama dela, porque tinha
telhas novas e janelas de vidro.”

"... 0 cagador nao matou o lobo, porque eles sdao
amigos. Todos devem viver em harmonia."
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"Eu gostaria de morar na floresta com a familia da
Chapeuzinho Vermelho, mas sem o lobo mau. Chega de
violéncia!"

Em um dos textos, a imaginagao de uma das alunas
foi ainda mais fértil. Ela relatou: “Na minha histéria o
lobo ndo come a vovozinha, ndo come no bom sentido”.

Em relacdo a produgao textual, Antunes ressalta:

Produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica
apenas o ato de escrever. [...] Supde, ao contrario, varias
etapas, interdependentes e intercomplementares, que
vdo desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até o momento posterior da revisao e da
reescrita (ANTUNES, 2003, p. 54).

O trabalho foi concluido numa aula com a presenca da
orientadora/supervisora do estdgio, a professora regente e
os estudantes selecionados para o projeto desenvolvido. Na
ocasido, foram realizadas as devolutivas dos textos aos
alunos. Um destes se disponibilizou a ir a frente e leu com
orgulho sua histéria aos colegas. Na sequéncia foram
apresentados os melhores escritos com comentarios de
todos (educadora, estagidria, discentes) sobre os pontos
positivos e negativos das produgoes.

Para entendermos a pratica docente, faz-se necessario
compreender a tarefa educativa desta categoria, a fim de se
perceber a esséncia pedagdgica. Para tal, o professor
necessita ter consciéncia de que:

[...] a realidade nao pode ser modificada, senao quando o

homem descobre que é modificavel e que ele pode faze-
lo. E preciso, portanto, fazer desta conscientizacdo o
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primeiro objetivo de toda a educagdo: antes de tudo
provocar uma atitude critica, de reflexdo, que
comprometa a agao (FREIRE, 1979, p. 40).

E fundamental que se crie no ensino uma cultura de
valorizagdo da diversidade, para que seja exercido desde
cedo o seu papel social, possibilitando a compreensao
das semelhangas entre os seres humanos e as diferengas
existentes em cada um deles. Ao abordar esse tema em
sala de aula, é importante que o educador tenha um
olhar empatico e atento ao discente e a comunidade em
que esta inserido, em todos os aspectos.

Escola e sociedade devem estar engajadas nesta
acdo, ja que as criangas sao observadoras, atentas e
aprendem com os exemplos que lhes sao transmitidos. O
convivio com a diferenca é presente na vida dos
estudantes. A escola — onde se retnem variedades
étnicas, raciais e linguisticas — é entao, um local propicio
para incentivar o respeito e a empatia. La os inevitaveis
conflitos podem ser resolvidos através da educagao com
recursos efetivos contra o preconceito.

Cabe ao docente e a escola o dever de respeitarem os
saberes com que os educandos chegam, sobretudo os das
classes populares. Como também a obrigacao de discutir
com os alunos a razao de ser desse conhecimento e o inter-
relacionar com os contetidos em sala de aula. Além de
estimuld-los a serem cidadaos criticos, porque isso nao
ocorre automaticamente e sim em um processo que deve ser
construido gradativamente com afeto, tolerancia e empatia.

Diante desta constatacdo, é preciso repensar alguns
conceitos de ensino, visto que ainda existem profissionais
em sala de aula que nao conseguem relacionar-se com o
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contexto em que trabalham, pois concebem pontos
positivos e negativos de modo deturpado, com base no
senso comum. Quando os futuros educadores entram e
saem da faculdade com o mesmo pensamento e postura,
ha uma probabilidade enorme de repetirem esse discurso
na sua atividade.

Assim, compreendemos que o fazer educativo
necessita ser constantemente refletido e repensado de
forma critica. Por isto, o professor necessita analisar o
contexto que o cerca, ao se deparar com novas
realidades, além de manter-se sempre atualizado.
Sobretudo, ele deve perceber-se como sujeito na
sociedade e nao permitir que o cotidiano o massacre com
imposi¢oes. Em suma, os pontos positivos e negativos
que interferem na educagao estao diretamente ligados a
realidade social, que transcende o contexto de ensino e,
consequentemente, a pratica pedagodgica.
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Pesquisa em acgdo: a influéncia do protagonismo
do discente em sala de aula

Raquel Sforni Mota!

Ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua
propria produgao ou construgao.
(Paulo Freire)

Inicio da caminhada pelos estudos discursivos

Vim relatar a vocés, caros leitores, o percurso de
minha pesquisa de Iniciagao Cientifica dentro do curso
de Letras, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG). Essa caminhada teve duragao
de um ano, entretanto, devo enfatizar que os estudos
relacionados a temdtica que aqui serd exposta
perduraram na confec¢ao do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC). Sendo assim, apresentarei nao s6 dados e
experiéncias, mas a dedicagdo de uma estudante por
quase toda a sua jornada na graduacao.

No fim do meu terceiro periodo, tive o incrivel convite
para participar de uma pesquisa do Grupo de Estudos
Discursivos (GED) do IFG, atual Nucleo de Estudos
Discursivos e Enunciativos (NEDE). A priori, fiquei com
medo de que eu ndo desse conta da responsabilidade,

! Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

37



porque ainda nao estava nem na metade do curso e nao
havia tido contato com a disciplina de Analise do Discurso.
Porém, por meio das aulas, reunides e aconselhamentos
advindos do GED, percebi que ali encontraria o que era
necessario: carga teorica, apoio, colegas graduandos e um
6timo corpo docente para me orientar. Entao pensei:
“Vamos pesquisar!”

Fui apresentada a minha parceira de Iniciacao
Cientifica no mesmo grupo: Gabryela Pimenta, que tinha
interesse na mesma linha de pesquisa que eu: estudo de
géneros textuais e temas sociais que envolvessem o ensino
dentro das escolas, escrita, leitura, entre outros assuntos.
Desse modo, nos unimos para criar um Plano de Trabalho
e submeté-lo a inscri¢do de bolsas PIBITI>. A Gabryela ja
estava em seu sexto periodo de curso, logo, a referida
pesquisa também seria usada em seu TCC, fato que nos fez
aprofundar ainda mais nas teorias e objetivos do projeto.

Juntamente com mnossa orientadora, tragamos
estratégias para a submissao de nosso Plano. Nos
fizemos diversos questionamentos para escolher os
objetivos de nosso estudo: Queriamos trabalhar dentro
do colégio? Acompanhariamos as aulas das professoras?
Com quais turmas iriamos trabalhar? Qual o tempo de
observacao? Poderiamos trazer agOes para apresentar
nas classes? E a principal duvida que tinhamos era:
enfim, qual tematica especifica pesquisar?

Apds algumas reunides, eu, minha colega e nossa
orientadora listamos os tdpicos que pretendiamos
analisar: a dinamica das turmas do Ensino Médio; a

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento
Tecnolégico e Inovagao.
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discussao de temas transversais; a relagdgo dos
educandos com a leitura e escrita nas aulas de Lingua
Portuguesa. Nesse viés, optamos pelo seguinte titulo do
Projeto: Alunos e a pos-modernidade: a importincia da leitura
e da escrita de temas transversais para a formacdo de uma
sociedade consciente.

Projeto de pesquisa para a bolsa PIBITI aceito: inicio
dos trabalhos

A pesquisa foi aceita com a oferta de bolsa,
causando uma imensa alegria em mim e na Gabryella.
Chegou a hora, entdo, de colocarmos nossos objetivos
em pratica. Nossa primeira missao era encontrar quatro
colégios da rede estadual de ensino para efetivarmos
nosso projeto, pois gostariamos de obter parametros
diversos sobre os estudos dos temas transversais nas
classes de Ensino Médio.

Pretendiamos realizar nosso trabalho em escolas de
diferentes regides (Norte, Noroeste, Centro, Sudeste) de
Goiania (GO). No total, visitamos onze instituicdes de
ensino e sé conseguimos a autorizagao de colégios situados
no Norte e Noroeste da cidade. A quantidade de respostas
negativas diante dos pedidos realizados nos surpreendeu.
As justificativas para o ndo aceite foram: nao
disponibilidade dos educadores de Lingua Portuguesa
e/ou de mais estagidrios no local; e a escola ndo aceitar
pesquisadores em suas dependéncias. No mais,
conseguimos a permissao de quatro colégios, sendo trés no
Noroeste da capital goiana e um na regiao Norte.
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Iniciamos dessa maneira nosso projeto. Eu pude
observar as aulas em dois lugares e a Gabryela nos
demais. Nossas visitas as escolas eram semanais e
acompanhavamos os docentes de Lingua Portuguesa
pela manha. As experiéncias foram 6timas, no entanto,
tivemos problemas em uma das parcerias. Infelizmente,
em um desses locais que havia me aceitado enquanto
pesquisadora, a professora regente nao estava dando
aulas de portugués, e sim de inglés — fato que nao nos
ajudaria nesse trabalho, lembrando que nossa
licenciatura é em Letras - Lingua Portuguesa, quer dizer,
essa também é nossa drea de estudo.

Mantivemos as observagdes em trés 6timos colégios
pelo periodo de cinco meses. Eu e Gabryela tinhamos
reunides quinzenais, em que apresentdvamos o0s
resultados de nossa analise e providencidvamos a parte
escrita e tedrica de nosso trabalho. Com pouco tempo
neste estudo, ja percebemos que seria de otima valia
fazer uma pesquisa-agdo, visto que queriamos trazer
concretude ao nosso projeto e agdes para as
problematicas levantadas por nds duas, por nossa
orientadora e pela educadora responsavel pela
disciplina de Lingua Portuguesa na escola selecionada
para este fim.

Com essa oportunidade, tivemos que ler bastante
sobre o que é ser um pesquisador e compreender as
caracteristicas de uma pesquisa-agdo, para nao
comprometermos os dados e a andlise dos mesmos.
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A pesquisa

A proposta do trabalho foi apresentar os temas
transversais que estao nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) e pontuar questdes que analisamos
durante a pesquisa nas escolas, que comprovam a
importancia de o educador levar esses assuntos para a
aula; acrescentando elementos da vida pratica ao
conhecimento tedrico. Desse modo, o nosso objeto de
estudo foram os textos e atividades trabalhados pelos
docentes; e as praticas de escrita no ambiente de ensino.

Acredita-se que os PCN’s de fato influenciam as
praticas pedagogicas em sala, pelo motivo de serem uma
norma orientadora para o professor, possibilitando-o
adaptar essas orientagdes ao projeto de ensino e ao
curriculo da instituicdo. Nao obstante, as praticas
educacionais devem seguir os Parametros. Os temas
transversais nos PCN’s englobam seis areas, sendo elas:
Etica, Orientacdo Sexual, Saude, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo.

A escola além de instruir, deve também oferecer formacgao ética
para os futuros cidadaos, ou seja, ela deve oferecer condigdes
fisicas, psiquicas, culturais necessarias para a vida pessoal e
social do aluno. Tomando por base essas consideragdes,
concluimos que a escola deva trabalhar além dos
conhecimentos, culturas tradicionais, contetudos
contextualizados na vida comunitaria e cotidiana das pessoas,
em suas relagdes didrias, promovendo, assim, uma
aproximacao entre os saberes da realidade vivenciados pelos
estudantes em seu dia a dia e os conhecimentos de outros
conteudos tradicionais (SOUZA; MORAES, 2007, p. 3).
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Portanto, nota-se a relevancia de abordar assuntos
sociais que preparem o discente para a realidade com
que irao se deparar no cotidiano. Os documentos dos
PCN’s foram implantados a partir da preocupagao com
o0s jovens, que acabam por encontrar desafios fora do
colégio. Entdao, com o intuito de construir uma cidadania
consciente, foram dispostos os topicos que devem
adentrar o curriculo pedagdgico.

A influéncia da Andlise do Discurso em nossa
pesquisa

Nosso embasamento tedrico se deu na Andlise do
Discurso Francesa (doravante AD), que surgiu na
década de 1960 e tem como objeto de estudo o préprio
discurso. Dentro da AD o discurso é apreendido no
social, isto é, os aspectos ideoldgicos e histdricos sao
relevantes ao especialista dessa area, por ajudarem a
demonstrar os diferentes contextos sociais.

Nossa andlise relaciona-se a compreensao das
condigdes de producdo e do espago social e ideoldgico
em que o educando se posiciona, para que possamos
notar os efeitos de sentido produzidos por ele,
entendendo seus enunciados por meio de sua
materialidade linguistica no exterior da lingua.

Outrossim, para que esses discursos fagam sentido,
€ necessario participar de um conjunto de saberes, que é
denominado por alguns analistas do discurso de
“memoria discursiva”. Esse conceito nos ajudou a
compreender o posicionamento dos alunos acerca dos
topicos apresentados nos ateliés.
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A memoria discursiva diz respeito a recorréncia de dizeres que
emergem a partir de uma contingéncia histdrica especifica,
sendo atualizada ou esquecida de acordo com o processo
discursivo, é algo que fala sempre, antes, em outro lugar
(FRANCA, 2015, p.3).

Referindo-se a memodria discursiva, percebemos
que os sujeitos, ao propiciarem um didlogo, fazem
retomadas a discursos anteriores. Desse modo, para este
trabalho consideramos veemente a influéncia da
memoria discursiva nas discussoes entre os integrantes
das turmas, pois através delas pudemos capturar tragos
de ideologias implicitas nos didlogos.

Além de contribuir com a formagao social, o estudo
reflexivo dos temas transversais e sociais, relacionados
ao conteudo escolar, pode instigar a criatividade nos
textos escritos pelos discentes. Levando em conta este
fator, reportamos as condigoes que o educando tem
dentro do ambiente pedagdgico para realizar leituras de
livros literarios e nao literarios; pesquisas em
laboratérios de informatica; assistir a documentarios e
filmes; entre outros recursos, que enriquecem o
repertdrio cultural e podem contribuir com a sua escrita.

Pesquisa-acdo: tentativa empirica de aprimoramento
da realidade

De inicio, buscamos checar se os colégios estaduais
de Goiania das regides Norte e Noroeste, geridos pela
Secretaria de Estado da Educagao (SEDUC), abordam os
assuntos sociais e como eles sao discutidos com os
alunos de Ensino Médio.

43



Depois das observagdes, realizamos uma reuniao
entre nds duas e a nossa orientadora. O encontro serviu
para pontuar os detalhes da agao de nosso projeto, ja que
nosso trabalho foi uma pesquisa-agao, algo mencionado
previamente.

Essa é uma estratégia metodoldgica que busca
articular a investigagdo com a agdo, procurando uma
solugao para os problemas notados. Segundo Elliott
(1997, p.15), a pesquisa-acdo pode solucionar
problematicas entre a pesquisa educativa e a pratica
docente; ou melhor, entre a teoria e a pratica, permitindo
o aprimoramento dos professores em seu trabalho. Essa
metodologia apresenta uma espiral a ser seguida:

Diagndstico — pode ser realizado através de
observagdes em que se anota as caracteristicas do que é
relevante e se traga um perfil. O diagnostico é
caracterizado por tragos positivos achados em suas
anotagdes, assim como por pontos negativos
(problematicos) que devem ser solucionados ou
amenizados. No caso aqui referido, tracei o diagndstico
nas classes que observei por meio das discussoes feitas
em sala de aula, notando o (des)uso dos temas
transversais no cotidiano escolar.

Formular estratégias — Juntamente com outros
pesquisadores, vocé discute estratégias para combater as
problematicas notadas através do seu diagnodstico e, por
conseguinte, busca a¢des que possam culminar em uma
solugao, aprimorando o desenvolvimento pedagogico.

Desenvolver e avaliar — Colocar em pratica as
estratégias tragadas, isto €, realizar a agao.
Posteriormente, avaliar a eficacia dessa acao dentro do
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seu ambiente de pesquisa. Questionar a si mesmo: Nossa
acao foi positiva? Surtiu efeito tanto para o docente,
quanto para os educandos? Em que isso pode influenciar
futuramente? Afinal, quais os bons frutos que
colheremos com a pratica dessa agao?

Ampliar e compreender — Neste momento devemos
levar em consideragdo as consequéncias que a agao teve
naquele ambiente e compreender se o seu plano
transformou essa realidade e de que forma.

Proceder aos mesmos passos — Trazer maneiras dessa
nova realidade e das mudancas efetivadas se tornarem
permanentes, mesmo apds o término de sua pesquisa.
Desse modo, o estudioso deve propiciar que o seu projeto
traga bons frutos e que estes continuem permeando o
ambiente observado por um longo espago de tempo.

Expostos aqui os passos para se realizar uma
pesquisa-acao, trarei a vocés agora a minha experiéncia
enquanto pesquisadora dentro das escolas da rede
estadual de ensino e como foi efetuar a acdo nesse
ambiente.

Atelié: estratégia metodolégica participativa

Devo relembrar que, infelizmente, muitos colégios
nao dao abertura ao pesquisador. Ademais, pode
acontecer de a institui¢do permitir a presenca dele ali,
contudo, proibir que ele faca alguma intervengao.
Pensando nessa questao, eu e minha parceira optamos
em realizar a acdo em apenas uma das trés escolas
observadas. O local selecionado foi o em que a equipe
pedagogica nos deu mais abertura e nos deixou mais a
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vontade — tanto a professora regente, quanto o restante
dos profissionais que trabalhavam naquele ambiente
educacional. Alids, o colégio foi observado por nos duas,
tornando mais fécil o processo de efetivagao da agao.

Para compreender o nosso lugar, nos baseamos no
artigo: E pesquisa, é? Ah, ndo quero, ndo, bem! Sobre pesquisa
académica e sua relagdo com a pritica do professor de linguas,
do autor Jodo A. Telles. Este texto nos ajudou a
compreender as atitudes que o especialista pode tomar
para amenizar situagdes constrangedoras com o0s
pesquisados, no caso, o docente e seus educandos.
Outrossim, o trabalho de Telles (2002) explicita as
modalidades de pesquisas, além de seus métodos, e nos
auxiliou na melhor escolha para o nosso projeto.

Levando todos esses fatores em consideracao, o
primeiro passo para a concretizagao de nossa agao foi ter
uma reuniao entre nds, juntamente com nossa
orientadora, para conseguir o aval da educadora
responsavel pela disciplina de Lingua Portuguesa.
Relatamos as nossas observagdes e enfatizamos que,
quando se tratava de assuntos sociais — debates de temas
transversais — os alunos sentiam mais interesse nas
aulas, visto que se notavam mais indagag¢oes, tomadas
de posicionamento e sugestoes. Entdao, concluimos que
era realmente de suma importancia trazer esses topicos
para a sala de aula.

Em seguida, ponderamos sobre nossas anotagdes e
objetivamos colocar em pratica estratégias que
possibilitariam aos discentes uma reflexdao acerca das
problematicas sociais, além de instrui-los e instiga-los a
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produzirem com autonomia suas atividades, baseadas
na discussao dos temas transversais.

A professora regente do colégio escolhido reportou
a necessidade de trabalharmos a interpretacao de texto
com os estudantes de 3° ano do Ensino Médio. A partir
desse apontamento, foram feitas reunides para
planejarmos uma oficina de interpretacao a respeito de
assuntos sociais, que era o foco de nossa analise.

Iniciamos nosso plano almejando que todos os
topicos trazidos pela regente e nossas observagoes
fossem debatidos e, portanto, optamos por realizar um
atelié de leitura e escrita nas classes de 3° ano.
Utilizariamos o género quadrinho, um tipo textual que
faz uma abundancia de criticas a situagdes sociais e,
dessa maneira, trabalha fortemente a interpretagao de
texto dos alunos.

Diante disso, elaboramos aulas tedricas, rodas de
discussOes e a confec¢ao de atividades relevantes. A aula
em questao foi a respeito da criagao e desenvolvimento
das histdérias em quadrinhos ao redor do mundo. Foram
expostas a defini¢ao, formas e estrutura dos quadrinhos,
guiando os educandos a produzir sua propria histdria
em quadrinhos. Também trouxemos as divergéncias dos
géneros: quadrinho, charge, cartum e caricatura. Depois
desse momento, distribuimos diversas tirinhas que
contemplavam os temas transversais.

Posteriormente a aula tedrica, nosso intuito era
incentivar os discentes a conversarem, ou seja,
debaterem os assuntos que as tirinhas tratavam. Nossa,
como essa aula nos surpreendeu! Nos demos conta de
que os educadores, em decorréncia do exaustivo e curto
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calenddrio escolar, ndo conseguiam dispor de muito
tempo para permitir que os estudantes dialogassem,
expusessem suas opinides e dessem sugestdes. Com
certeza, no encerramento desta aula, fomos nos
pesquisadoras e a professora regente quem saimos
ganhando mais: afinal, permitir momentos de fala do
aluno € criar espago para o constante aprendizado de
todos, inclusive do profissional de ensino.

Para concluir o lindo trabalho no colégio parceiro,
no terceiro e quarto dias deixamos os educandos
produzirem suas atividades. Com o auxilio da docente,
optamos por realizar diferentes propostas em cada uma
das turmas. Na classe do 3° B confeccionou-se Charges e
Tirinhas, ja que foram esses os géneros expostos na aula
tedrica. Essa tarefa seria feita na cartolina, instigando a
criatividade e a criticidade dos estudantes. Esse
momento se deu em sala com o nosso auxilio. A turma
foi dividida e cada equipe era responsavel por uma
cartolina, sendo cerca de cinco alunos por grupo.

Na classe do 3° C a atividade proposta foi diferente,
porque a professora regente queria que eles
trabalhassem mais a escrita. Desse modo, foram
entregues novas tirinhas, com as quais os participantes
deveriam produzir uma narracdo da interpretacao
obtida. Na realizacdgo de ambas as tarefas, nos,
juntamente com a educadora, pudemos ajuda-los nas
duvidas surgidas, incentivando que praticassem a
escrita e reescrita.

O resultado que obtivemos foi tao bonito, criativo e
cheio de criticidade, que nao podiamos considera-lo
apenas uma tarefa comum. Realizamos assim uma
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mostra para todo o colégio, com direito a exposi¢ao dos
trabalhos em cavaletes, varal das narrativas,
apresentacao cultural de musicas e poesia. A oficina
juntou toda a escola durante uma manha. Os proprios
educandos organizaram a decorac¢ao e um belissimo café
da manha. Eu, minha parceira, a docente de Lingua
Portuguesa e nossa orientadora ficamos muito
orgulhosas de nosso proprio esfor¢o e do desempenho
das turmas. Foi um desfecho revigorante, cheio de
agradecimentos por parte dos discentes; uma
experiéncia da qual saimos com ainda mais vontade de
realizar projetos semelhantes a esse.

Enfim, devo enfatizar aqui que nao trouxemos
apenas mais teoria para a aula. Através da oralidade
transmitida nos debates, os estudantes abriram seus
coragOes, expuseram seus medos e demonstraram suas
emogdes; tudo em decorréncia da exploragao dos
assuntos sociais. Dar espaco aos alunos para serem
autores dentro do ambiente escolar despertou todo o
corpo pedagogico a investir mais nesse tipo de agao, fato
que nao poderia nos dar mais alegria ao concluirmos
nossa analise.

Extensao da pesquisa: importancia da oralidade dentro
das salas de aula

Como ja foi dito, depois dos benéficos resultados
dessa pesquisa, decidi prosseguir com a tematica em
meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Sendo
assim, optei por explorar ainda mais os géneros textuais,
com énfase na charge — visto que no projeto descrito
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previamente, foi o género que mais atraiu o publico do
Ensino Médio. Nao obstante, um fato que nos
surpreendeu na iniciacdo cientifica foi o crescente
interesse dos adolescentes em querer argumentar sobre
as tematicas. Logo, decidi por compreender a influéncia
da oralidade dentro da sala de aula e a importancia de
se discutir os assuntos sociais criticamente, com base na
analise das charges.

Realizei esse estudo para o TCC no colégio em que
estava cumprindo meu estdgio, porque seria mais
pratico fazer minhas anotagdes e meu trabalho
fundamentados no mesmo ambiente de ensino.
Ademais, a professora regente desta instituicio me
deixou muito a vontade, facilitando todo o processo.
Bom, vamos 14, ao final da historia!

Apos alguns meses de observacdo, busquei usar a
mesma metodologia de minha iniciacao cientifica para
esse trabalho: a pesquisa-agao. Dessa maneira, tracei o
diagnostico, estudei estratégias e avaliei, juntamente
com a docente, formas de trazer melhorias as turmas
assistidas. Ressalta-se que eu iria lidar desta vez com o
2° ano do Ensino Médio.

O estudo naquele momento foi mais focado nas
atualidades ambientais — tema transversal mais
discutido em minha iniciacdo cientifica. Sendo assim,
trouxe diversas manchetes que noticiavam as principais
questdes a respeito do meio ambiente. Enfatizo aqui que
naquele ano, 2019, passavamos por grandes percalcos e
acontecimentos em relagao a esse topico: queimadas na
Amazonia, 6leo nas praias nordestinas, desastres e
crimes ambientais, manifestagdes em prol dos
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ecossistemas. Portanto, os discentes estavam
vivenciando tais acontecimentos, o que propiciava
também a compreensao da memoria discursiva.

A educadora responsavel pela disciplina de Lingua
Portuguesa me concedeu duas aulas para debates e duas
aulas para produgdes. Novamente, os estudantes que
antes eram bem quietos e ndo participativos,
demonstraram muito interesse no simples falar, em
discutir. Eu dei a oportunidade para eles colocarem seu
proprio posicionamento; produzirem seus enunciados,
promoverem didlogos construtivos e retomarem suas
memorias discursivas — estas que sao, na verdade,
construgdes coletivas. A professora da disciplina ficou
muito impressionada com a participa¢ao dos educandos,
visto que ndo costumavam ter opinido sobre os topicos
expostos em sala.

Afirmo aqui que pude notar, ao longo desses dois
anos enquanto pesquisadora, que o aluno nao costuma
ser o protagonista do processo de ensino-aprendizagem.
Porém, quando foi dada voz a esse sujeito no seu
ambiente cotidiano, ele surpreendeu a todos ao
manifestar a sua autoria. Dessa maneira, é de suma
importancia que o docente permita aos integrantes da
turma essa pratica e dé espago para que eles possam
discutir e argumentar.

Ressalta-se a necessidade de o educador instigar essa
autoria por meio da oralidade: “o professor deve promoveé-
la a fim de que cada estudante possa construir e apresentar
sua visao singular, bem como se assumir diante de uma
outra pessoa ou comunidade” (CAGLIARI, 2015, p. 15).
Através dessa manifestagao, o discente ndo sé aprimora
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sua habilidade oral, mas também o registro em que
escreve. Apos essa agao do meu projeto, ambas as docentes
se surpreenderam com as produgdes escritas, por
possuirem mais repertorio e opinides pessoais diante das
tematicas do que habitualmente.

Ao final, as charges foram sensacionais e os
educandos abordaram muitas questdes politicas e
sociais. FEles relataram que nao lhes davam a
oportunidade de criar e, na verdade, s6 tentavam se
basear no que estava nos livros didaticos, parafraseando
autores em suas tarefas e redagoes. Ao considerar esses
fatos, concluo que o trabalho de oralidade com os alunos
propicia uma riqueza de aprendizado para todos,
inclusive ao profissional de ensino.

Saliento aqui a relevancia de estimular os discentes
a se pronunciarem diante um tdpico. A liberdade que o
educador d4 ao estudante na aula para discutir um
assunto sera reflexo da criticidade dele fora do ambiente
escolar. Em vista disto, aconselha-se que o professor de
Lingua Portuguesa incentive ao maximo a autoria dos
seus alunos, com o intuito de que o educando fuja das
copias e busque sua autonomia argumentativa. Logo,
devemos fazer dessa geragdo: pessoas criticas e
formadoras de opinides; futuros adultos que poderao,
sem medo, manifestar o seu discurso com propriedade.
Transformemos esses jovens, entdo, em protagonistas na
sala de aula, para que também sejam protagonistas de
suas vidas.
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Circulo de leitura de literatura indigena:
uma ferramenta de ensino da
tematica indigena no espaco escolar

Raissa Camargo Vilhena Pereira!

Minha experiéncia com a tematica indigena na
educacao basica

Para iniciarmos nossa reflexdo ¢ de extrema
relevancia que eu, enquanto pesquisadora, compartilhe
as experiéncias que me incomodaram relacionadas ao
modo com que a tematica indigena é trabalhada nas
praticas do ensino bdsico. Eu sou paraense, nascida e
criada em Belém do Para até os dezesseis anos de idade.

Do 5° ano do Ensino Fundamental até a 3° série do
Ensino Médio, frequentei escolas publicas estaduais e
durante toda a minha trajetéria na educagao basica,
morei em mais dois locais: Amapa e Goids. Nesse
periodo de formagao, com a bagagem de estudos
construida em trés Estados, percebi que o tratamento da
tematica indigena foi minimo, falho e superficial.

Esse assunto era abordado apenas no Dia do Indio
- 19 de abril nos paises americanos —, quando os
professores passavam atividades coletivas em que
tinhamos que nos fantasiar com cocares feitos de EVA e

! Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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fazer pinturas no rosto. O colégio era enfeitado com
desenhos de indigenas seminus, vestidos com uma saia
de palha, cocares nas cabegas, os corpos pintados e
portando arcos e flechas; um esteredtipo que ¢é
disseminado nao s6 nessas institui¢oes, mas nos livros
didaticos e pela grande midia.

E importante ressaltar que essa data nao era
contextualizada aos alunos, pois nao eram trabalhadas a
Historia e cultura indigenas. E nao era o intuito dessas
dinamicas romper com mitos e inverdades criados sobre
os povos originarios. Ou seja, essas tarefas cristalizavam
e transmitiam a figura do “indio brasileiro” inventado
pelo colonizador, desde a carta de Péro Vaz de Caminha:
um sujeito exotico, selvagem e objetificado.

Outra problematica que se notava no ambito
pedagogico, a respeito da tematica indigena, ¢ a
invisibilizagao nas obras didaticas desse contetido. Este,
quando é lembrado, é recortado, descontextualizado e
refor¢a a concepgao de um “indio” integrante de uma
cultura estatica, homogénea e do passado. Conforme
alega Lemos (1999 apud REIS; BARBOSA; RODRIGUES,
2012, p. 02),

[o] indio é visto como um ser invisivel, que habita os livros
didaticos. Quando ocorre a referéncia sao “classificados” de
maneira genérica sem a identificagdo étnica, com suas linguas
em seus diferentes espagos, em suas formas sociais de
organizagao e cultura.

Entao, partindo do pressuposto de que esse
material didatico é, muitas vezes, o Unico recurso
utilizado pelos docentes e tem um papel fundamental na
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construgao de saberes que ficam arraigados no
imagindrio discente ao longo da vida; compreendemos
que esse tratamento superficial e falho da tematica
indigena contribui diretamente para a ideia que a
sociedade brasileira possui acerca dos povos indigenas.
Segundo Freire (2002, p. 94),

[a] quase totalidade da populagao brasileira jamais visitou uma
aldeia indigena nem teve contato pessoal com qualquer indio.
A representacdo que cada brasileiro tem do indio, como regra
geral, é aquela que lhe foi transmitida na sala de aula pelo
professor, com a ajuda do livro didatico, e é reproduzida pela
midia. Dessa forma, cabe a escola uma grande responsabilidade
na construgao da imagem que os brasileiros tém sobre os indios
e sobre si mesmos como produtos que sao, entre outras, da
matriz cultural indigena.

Consoante com Mércia Kambeba (apud ARAfJ]O,
2017, p. 4), “muitos ainda acham que ser indigena é
andar nu, viver na mata, comer na folha e viver deitado”.
Quer dizer, essa visao errdnea criada com a colonizagao
e repetida nas obras didaticas, nos colégios e na midia,
coloca os indigenas a margem da sociedade, vivendo
isoladamente na floresta, como o tinico lugar que deve
ser habitado por esses sujeitos ainda vistos, devido ao
racismo, como primitivos.

Minha trajetoria com a tematica indigena no ensino
superior

Essas inquietagdes a respeito da abordagem minima

e equivocada desse assunto durante a minha experiéncia
na educacao basica se fortaleceram apds o meu ingresso
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na graduagao, que aconteceu em 2017, quando entrei no
curso de Letras - Lingua Portuguesa do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

O primeiro contato que tive com a cultura indigena,
para além do que ¢ mostrado no Dia do Indio dentro do
ambito pedagodgico, foi na disciplina de Lingua, Cultura
e Identidade no Contexto Lusofono, ministrada pela
Doutora James Deam Amaral Freitas. Nessa ocasiao, foi
exibido o clipe de rap Guarani e Kaiowa Eju Orendive, do
grupo indigena Bro Mc’s, que aborda a questao da uniao
entre as aldeias a fim de romper com o preconceito e as
violéncias gerados pelos brancos e direcionados aos
povos indigenas.

No segundo periodo, na matéria de Pratica como
Componente  Curricular (PCC) I - sob a
responsabilidade também da Dra. James Deam —, nos
conhecemos a Doutora em Histéria Taise Tatiana
Quadros da Silva?, que fez uma exposicao de sua longa
pesquisa sobre as culturas indigenas brasileiras.
Naquele momento assistimos a um video do escritor
indigena Daniel Munduruku, no qual ele falava de sua
cultura, enquanto integrante da comunidade
Munduruku, e das demais culturas indigenas existentes
no territorio nacional.

A aula da Dra. Taise Silva foi, sem davidas, um
divisor de dguas na minha trajetdria académica: desde
aquele dia, passei a me dedicar ao estudo da tematica
indigena relacionada a docéncia.

2 Docente do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS).
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Em 2018, a docente Dra. Alita Carvalho Miranda
Paraguassu iniciou um projeto intitulado A construgio da
autoria em prdticas de escrita escolares, que tem como objeto
de estudo a producao textual no ambiente educacional e
a constituicdo do sujeito-autor. Esse projeto visa o
desenvolvimento de pesquisas que investiguem a
autoria dos sujeitos-alunos e como essa atividade se
relaciona com o corpo social. Ademais, foi proposta a
realizagdo de ateliés de leitura e escrita nos colégios
parceiros, elaborados pelos pesquisadores graduandos e
professores das instituicdes de educagao basica
participantes, com o auxilio da orientadora e
coordenadora da pesquisa.

Quando nos referimos a tdpicos como sujeito,
autoria e sociedade nao podemos considerar apenas a
cultura e a tarefa de escrita eurocentrada do colonizador,
ja que o Brasil é um pais multicultural. Portanto, nossas
praticas de ensino devem abranger as demais culturas,
incluindo as indigenas. Assim, seguindo a proposta do
projeto A construgdo da autoria em prdticas de escrita
escolares e do Nucleo de Estudos Discursivos e
Enunciativos® (NEDE), iniciamos uma pesquisa de
Iniciacao Cientifica através do PIBIC* desenvolvida
entre os anos de 2018 e 2019° e intitulada O ensino de

3 Grupo de pesquisa cadastrado no Diretério do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

4 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica.

5O trabalho O ensino de literatura indigena como fator inclusivo nas aulas
de lingua portuguesa do ensino fundamental 11”7 (2018/2019) foi
desenvolvido pela discente Raissa Camargo Vilhena Pereira (IFG),
com orientagdo da professora Dra. Alita Carvalho Miranda
Paraguassu (IFG).

59



literatura indigena como fator inclusivo nas aulas de lingua
portuguesa do ensino fundamental I1.

Essa pesquisa tinha como objetivo primdrio a
investigagdo da aplicabilidade da Lei n® 11.645/2008
(BRASIL, 2008) — que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB) — e a inclusdao obrigatdria no
curriculo oficial da rede de ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena. A andlise se deu nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental II em uma
escola municipal da regido noroeste de Goiania (GO) e
posteriormente foram elaboradas oficinas de leitura e escrita
acerca do assunto, para que os discentes tivessem contato
com a cultura nativa para além do Dia do Indio e do que é
passado nos livros didaticos e nas rotinas pedagogicas.

Essa pesquisa-acao foi constituida pelo atelié de
leitura da obra Outras tantas historias indigenas de origem
das coisas e do universo (2008, 48 p.), do autor indigena
Daniel Munduruku®, e exercicios de escrita, com os
relatos de experiéncia das turmas de 8% ano do colégio
parceiro, sobre a interpretagio dos textos de um
integrante da cultura indigena.

A escolha de uma literatura indigena feita por alguém
origindrio dessa cultura tinha a finalidade de romper com
o hébito docente de levar a sala somente materiais criados
por ndo-nativos, abordando a Histdria indigena por uma
perspectiva eurocentrada. Alids, essa literatura é de

¢ Daniel Munduruku € escritor, autor de 52 livros infantis, integrante
da comunidade indigena Munduruku, situada nos Estados do Par3,
Amazonas e Mato Grosso. E formado em Filosofia, doutor em
Educagdo, com énfase em educacdo indigena e poés-doutor em
Linguistica, com énfase em literatura indigena.
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extrema relevancia na valorizacdo das verdadeiras
identidades indigenas. Os escritores indigenas

[s]e colocam como agentes de mudanga de um fazer literario,
no qual deixam de ser objetos e personagens de enredos ou
metaforas e matérias para criticas sociais, e passam a ser
agentes na producdo de uma literatura onde a voz dos povos
origindrios conte suas proprias histérias e denunciem seus
silenciamentos (SANT’ANNA; MANGABEIRA, 2019, p. 59).

A partir dessa pesquisa-acdo que estava em
andamento na escola parceira, o NEDE - sob
coordenacdo da professora Dra. Alita Carvalho Miranda
Paraguassu —, com o apoio do IFG/campus Goiania e dos
professores Dra. Soraya Bianca Reis Duarte e Ms. Nunes
Xavier da Silva, organizou uma visita técnica para duas
comunidades indigenas em Aruana, no noroeste goiano.

A atividade ocorreu nos dias 15 e 16 de abril de 2019,
com os graduandos do curso de Letras - Lingua
Portuguesa do IFG. Essa visita técnica tinha como objetivo
oferecer a eles um aprendizado acerca da cultura indigena,
tendo em vista a sua formacdo enquanto futuros
educadores e a sua capacitagao para o ensino da Historia e
da luta dos povos nativos brasileiros.

No primeiro dia, nos deslocamos até a aldeia
Bdebure, situada em terras indigenas de Aruana III. L3,
fomos recebidos pelo cacique Jasson Torobari e o
professor indigena Jjararu Gedeon. Nosso encontro foi
organizado em forma de roda de conversa, em que os
licenciandos e os docentes tiveram liberdade para fazer
perguntas aos dois representantes daquele povo.

No dia seguinte, n6s fomos a aldeia Buridina, onde
o cacique Raul Hawakati nos recebeu e levou para
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conhecer o museu indigena — utilizado como fonte de
renda daquela comunidade. Também visitamos a Escola
Estadual Indigena Maurehi, inica da regiao a ensinar a
lingua Inyrybe, e ouvimos um pouco sobre a perspectiva
da educacdo intercultural e bilingue.

Assim, a visita técnica foi de extrema importancia para
a construgao da pesquisa-agao, ja que possibilitou um maior
conhecimento sobre a Histdria, conflitos e lutas desses
povos, nos fazendo repensar a relagao do ensino basico e da
cultura indigena, além de como podemos contribuir para
uma educagao intercultural em sala de aula.

Literatura indigena e seu potencial revolucionario

O primeiro documento que abordou a tematica no
Brasil foi a Carta de Péro Vaz de Caminha (1500), que possui
um olhar eurocentrado e colonizador dos sujeitos
indigenas, os vendo como individuos barbaros e sem alma.

A partir desse relato, foram publicadas obras
indianistas durante o periodo do Romantismo, que
buscavam consolidar uma identidade nacional na figura
do indio como “bom selvagem” ou “her6i”: os trabalhos de
Gongalves Dias, [-Juca-Pirama (1851) e, de José de Alencar,
O guarani (1857), Iracema (1865) e Ubirajara (1874).

No entanto, as produgdes indianistas tinham
personagens indigenas com tragos europeus, refor¢ando
novamente a visao colonizadora a respeito dos nativos e
suas historias. Isso s fixou mitos e inverdades que
fazem parte do imagindrio da sociedade brasileira até os
dias atuais.
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Desse modo, as literaturas indigenas sao de suma
importancia para que a Historia indigena seja contada pelos
proprios sujeitos que vivem nessa cultura, como forma de
resisténcia e luta contra o silenciamento desses povos. Na
opinido da escritora indigena Graca Gratna (2013, p. 15
apud SANT'ANNA; MANGABEIRA, 2019, p. 59),

As literaturas indigenas contemporaneas sdo espagos de
(r)existéncia e (re)criacdo de mundos possiveis, sendo lugares
utdpicos (de sobrevivéncia) e espago de confluéncia de vozes
silenciadas pela ruptura histdrica provocada pelos mais de 500
anos de colonialidade.

As literaturas indigenas, no registro escrito e no
ambiente escolar, tém um potencial revoluciondrio, pois
vao atuar como descolonizadoras da construcao de
entendimentos equivocados e inventados pelos
europeus, tendo em vista que a literatura oral foi (e ainda
€) desconsiderada enquanto documento pelos
ocidentais. Portanto, “as literaturas indigenas se chocam
contra o paternalismo de diversos saberes oficiais, diante
dos quais os indigenas se reafirmam como agentes das
suas histérias e ndo como meros expectadores da
colonialidade” (SANT’ANNA; MANGABEIRA, 2019, p.
60-61), demonstrando o seu papel em uma educacao
mais justa, igualitaria e menos racista.

Atelié de leitura sobre a tematica indigena
A oficina de leitura acerca da tematica indigena foi

feita entre os dias 25 de margo e 02 de abril de 2019, em
quatro turmas de 8° ano de um colégio municipal
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goianiense. O conceito de leitura literdria que foi
incorporado ao atelié vé o ato de ler como um dialogo.
Rildo Cosson aborda a questao da seguinte perspectiva:

[a] base tedrica de tal concepgao vem, principalmente, de Bakhtin
(1992, 1997), quando concebe [0] enunciado como um elo da
corrente da comunicagao verbal que se relaciona tanto com os
enunciados anteriores quanto posteriores em um movimento
dinamico de interacao social, ou seja, quando toma o didlogo como
base de toda comunicacao verbal (2020, p. 34-35).

Para a leitura compartilhada em roda, foi escolhido

o livro do escritor indigena Daniel Munduruku, Outras
tantas histdrias indigenas de origem das coisas e do universo
(2008, 48 p.), obra que estava disponivel em quantidade
suficiente na biblioteca da escola parceira. O modelo de
leitura escolhido na realizagdo desse trabalho foi o de
circulo semiestruturado, ja que:

Esse tipo de circulo ndo possui propriamente um roteiro, mas
sim orienta¢des que servem para guiar as atividades do grupo
de leitores. Essas orientagdes ficam sob a responsabilidade de
um coordenador ou condutor que da inicio a discussao,
controla os turnos de fala, esclarece diividas e anima o debate,
evitando que as contribuicdes se desviem da obra ou do tema a
ser discutido (COSSON, 2020, p. 159).

Os circulos de leitura sao “um meio de criar uma

comunidade de leitores onde tanto o leitor quanto a
leitura podem ser valorizados e onde ambos, professor e

aluno, podem aprender e ajudar uns aos outros,
reconhecendo a leitura como um processo ativo” (KING,
2001, p. 36 apud COSSON, 2019, p. 148).
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O local escolhido para essa tarefa foi uma area verde
integrada dentro do ambiente educacional. Assim os
discentes poderiam ter essa experiéncia fora da sala de
aula, pensando em desenvolver neles o gosto pela leitura
e um maior interesse no estudo da tematica indigena.
Entdo, estendemos os tecidos coloridos que foram
disponibilizados pelo colégio sobre a grama e
organizamos um lanche coletivo, a fim de fortalecer a
troca de experiéncias entre os participantes da pesquisa
depois da leitura.

Enquanto os educandos escolhiam seus lugares nos
tecidos estendidos em circulo na grama, se iniciava uma
leitura sequencial, seguindo a ordem em que eles
estavam sentados. Cada um deles lia um paragrafo, em
voz alta, até que o ultimo da sequéncia fazia a leitura.
Esse ciclo era repetido até que a historia fosse concluida.

Apos esse momento, os estudantes apresentaram
algumas duavidas relacionadas aos contos do livro: em
sua maioria, os questionamentos se referiam aos nomes
dos personagens, as historias terem um estilo mitoldgico
- na percepgao ocidental — e a relagdo interdependente
entre homem e natureza. Portanto, terminada a leitura,
tinhamos uma roda de conversa a respeito dos
estranhamentos da turma.

E valido ressaltar que esse exercicio no foi avaliativo e
nem obrigatdrio, tendo em vista que a “obra literdria como
contetido de aprendizagem semelhante a outras disciplinas,
nao faltando a prova, o resumo e outras maneiras de forcar
os alunos a leitura” (COSSON, 2020, p. 14) pode gerar uma
aversao e um desinteresse no ato de ler.
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Experiéncia de escrita discente

Durante o periodo de observagdes das aulas de
Lingua Portuguesa na escola parceira, percebemos que as
tarefas de escrita eram limitadas aos exercicios do livro
didatico do 8° ano, Portugués: linguagens (2015), de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes. As propostas
apresentadas aos estudantes, a partir deste material, se
concentravam em duas vertentes: localizagao geografica de
respostas no texto, sem nenhuma contextualizacdo, e
ensino das regras gramaticais.

Esse trabalho com a escrita, realizado no colégio
parceiro, corresponde ao que a autora Irandé Antunes
trata em sua obra Aula de Portugués (2003), quando atesta
que ainda existe na escola uma

[plratica de uma escrita sem fungdo, destituida de qualquer
valor interacional, sem autoria e sem recepcdo (apenas para
“exercitar”), uma vez que, por ela, nao se estabelece a relagao
pretendida entre a linguagem e o mundo, entre o autor e o leitor
do texto (p. 26-27).

As produgdes textuais elaboradas pelos educandos
eram entregues a docente sd para ganhar o “visto” e
acrescentar pontuagao na nota final da disciplina de
Lingua Portuguesa. Infelizmente, esse modelo de
atividade e avaliagao engessa no aluno a ideia equivocada
de que ele ndo pode ou esta longe de ser um autor, além de
contribuir para o desenvolvimento de uma escrita sem
funcdo de comunicacdo, totalmente artificial e
inexpressiva. Conforme Irandé Antunes (2003, p. 27), é
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a pratica, enfim, de uma escrita improvisada, sem planejamento
e sem revisao, na qual o que conta é, prioritariamente, a tarefa
de realiza-la, ndo importa “o que se diga” e o “como se faz” (E
a “lingua da escola”, como observou um menino sabido!).

A predominancia do ensino focado nessas regras
gramaticais ocorre porque, na afirma¢ao de Antunes
(2003, p 40), “o conhecimento tedrico disponivel a
muitos professores, em geral, se limita a nogoes e regras
gramaticais apenas, como se tudo o que é uma lingua em
funcionamento coubesse dentro do que ¢ uma
gramatica”. Portanto, o que se aprende em sala de aula
limita-se a uma

gramatica predominantemente prescritiva, preocupada apenas
em marcar o “certo” e o “errado”, dicotomicamente
extremados, como se falar e escrever bem fosse apenas uma
questao de falar e escrever corretamente, nao importando o que
se diz, como se diz, quando se diz, e se se tem algo a dizer
(ANTUNES, 2003, p. 33).

Percebemos, assim, que a producdo textual da
turma do 8° ano nas aulas de Lingua Portuguesa nao
passava de uma escrita predominantemente mecanizada
e sem indicios de autoria. Tendo essa problematica
constatada, é necessario que os educadores repensem a
sua pratica docente em relacdo a escrita no ambiente
pedagogico. Na reflexao de Rubem Alves, os bons
professores sabem que a escrita, baseada em exercicios
com palavras soltas e descontextualizadas, perde seu
sentido e sua fun¢ao comunicativa:

Bons professores, como a aranha, sabem que li¢des, essas teias
de palavras, nao podem ser tecidas no vazio. Elas precisam de
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fundamentos. Os fios, por finos e leves que sejam, tém de estar
amarrados a coisas solidas: arvores, paredes, caibros. Se as
amarras sdo cortadas, a teia é soprada pelo vento, e a aranha
perde a casa. Professores sabem que isso vale também para as
palavras: separadas das coisas, elas perdem seu sentido. Por si
mesmas, elas nao se sustentam. Como acontece com a teia de
aranha, se suas amarras as coisas sélidas sao cortadas, elas se
tornam sons vazios: nonmsense... (ALVES, 2001, p.19, apud
ANTUNES, 2003, p.43).

Atelié de escrita

A oficina de escrita aconteceu entre os dias 03 e 10
de abril de 2019 e sua proposta para os discentes foi a de
produzir um relato de experiéncia acerca do atelié de
leitura da tematica indigena.

O local de producao textual foi a sala de aula,
diferente da oficina anterior. Os estudantes tiveram 45
minutos para contarem sua vivéncia de leitura da obra do
escritor indigena Daniel Munduruku e como foi ler em um
lugar diferente do que eles estavam acostumados.

E valido ressaltar que o formato do texto foi livre: ndo
exigimos uma quantidade minima e/ou maxima de linhas,
titulo, cabecalho e outros recursos como canetas, papéis
com pauta etc. Logo, a elaboragio dos textos foi
diversificada. Alguns alunos escreviam seus relatos em
poucas linhas enquanto outros preenchiam uma pagina
inteira; alguns fizeram a l4pis e outros com caneta; e certos
educandos se sentiam mais confortaveis desenhando no
papel ao final do relato, para auxiliar na compreensao do
leitor de como se sentiram durante a experiéncia.

Essa atividade de produgao textual tinha como
intengao possibilitar uma escrita livre, para que fosse
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gerado um desejo de autoria nesses jovens. Porém, as
tarefas que sao mais estruturadas também sao
fundamentais para o desenvolvimento da habilidade
escrita. Desse modo, cada trabalho deve ser elaborado de
acordo com os objetivos especificos que se deseja
alcangar com a turma.

Iremos destacar trechos desses relatos dos discentes
sobre alguns assuntos, que nao tiveram sua ortografia
revisada, pois nao abordamos durante a pesquisa-agao o
conteido da norma padrao da Lingua Portuguesa. A
revisao e reescrita desses textos ocorreu posteriormente.

Experiéncia de leitura fora do espaco pedagdgico
rotineiro:

Estudante 1: “Eu acho que a ideia de tirar os alunos
da sala de aula é muito boa, pois é um tanto cansativo
ficar dentro dela todos os dias”.

A respeito da valorizagao da cultura indigena:

Estudante 2: “E muito divertido saber como os
indios contam como é a origem do fogo. Algumas
pessoas excluem os indios da sociedade, eles sao apenas
gente como a gente ndao merecem ser excluidos e
isolados”.

A relevancia do ensino da tematica indigena na
escola:

Estudante 3: “Ter participado da roda de leitura de
contos indigenas foi uma 6tima experiéncia. Foi algo que
realmente acrescentou no meu aprendizado, principalmente
por eu nao ter conhecimento sobre os indigenas e suas lendas
e eu acho que € importante saber mais sobre a histdria dos
primeiros moradores do nosso pais”.
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Estudante 4: “Ter participado da roda de leitura de
contos indigenas foi muito bom pra mim, porque eu
realmente ndo sabia nada sobre os indigenas, muito
menos sobre suas lendas e contos. Eu acho que ¢
importante falar sobre eles pois eles fazem parte da
nossa historia”.

Consideragoes finais

Esse trabalho foi gerado a partir de insatisfagoes,
enquanto aluna, de como a tematica indigena é abordada
no ambiente de ensino. Concluimos que ainda existe uma
série de problematicas que precisam ser superadas para
que, de fato, se construa uma educagdo justa com os
indigenas e reparadora dos erros cometidos contra eles
desde a colonizagao. Entao, alguns caminhos devem ser
tracados: a inclusdao da Histdria e cultura indigenas nos
livros didaticos — com textos e atividades contextualizados
— e dessa tematica nas matrizes curriculares, projetos de
extensao e eventos académicos nos cursos de licenciatura.

Portanto, esperamos que as reflexdes geradas com
essa analise contribuam para um ensino e uma pratica
docente que respeite e valorize os povos indigenas, seus
saberes e crengas, além de combater o preconceito e
violéncia de que eles sdo vitimas até hoje.
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Um olhar mais humano no processo de escrita
do aluno estrangeiro através da interacao

Anna Beatriz Aratijo do Carmo!

Quem eu sou, vocé s6 vai perceber
quando olhar nos meus olhos, ou
melhor, além deles.

(Clarice Lispector)

O olhar inicial

Com o crescimento da taxa de imigrantes no pais,
estudantes com linguas maternas como o crioulo
haitiano, francés, inglés, espanhol, em niveis diferentes
de compreensao da lingua portuguesa, passam a
integrar o cenario educacional, que vivencia o desafio do
acolhimento de alunos estrangeiros em sala de aula.
Conforme o dultimo levantamento de dados do
Observatorio das Migragoes Internacionais (OBMigra)?,
que disponibiliza o relatério de fluxo de migragdes e
refigio no Brasil, 2664 autorizagdes foram concedidas
em abril de 2019 para entrada de pessoas vindas de
outros paises. Com isso, empecilhos no entendimento

! Licencianda em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
2 Instituigdo criada em 2013 por termo de cooperagdao entre o
Ministério do Trabalho (MTb) e a Universidade de Brasilia (UnB), por
meio do Conselho Nacional de Imigragao (CNIg).
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mutuo entre discentes e professores geram alguns
transtornos no acompanhamento das aulas.

Muitos alunos estrangeiros chegam ao Brasil sem
saber uma palavra sequer em portugués e, na maioria das
vezes, 0s docentes ndo conhecem o idioma nativo do
estudante, gerando dificuldades no aprendizado.
Especialmente no processo de apropriagao da leitura e da
escrita, uma vez que as atividades propostas na escola tém
grandes desdobramentos, ja que exigem do sujeito
compreensao cultural e conhecimento da memodria
discursiva do pais em que estao vivendo, no caso, o Brasil.

Com base no que foi relatado acima, em 2018 tive a
honra de participar de uma pesquisa com o titulo O
Processo de ensino de escrita em portugués para estrangeiros?,
em parceria com mais dois colegas do IFG, onde nds trés
cursavamos licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa.
Esta graduacdo no Instituto Federal de Goids possui o
diferencial da formacao de professores de Portugués nao
somente como lingua materna, mas também como
lingua estrangeira. Nao posso esquecer que tivemos a
sorte de ser orientados pela professora Dra. Alita
Paraguassu, que conduziu muito bem a pesquisa, além
de nos dedicar tempo e carinho.

Nos buscavamos encontrar solugdes para melhorar
a relagao aluno-professor-aluno e as interagdes entre
aluno estrangeiro-colegas nativos, pois esses fatores
influem diretamente no processo de adaptagdo e
rendimento escolar do estudante que vem de outro pais.
Outro problema muito comum que acarreta uma perda

3 Pesquisa do Programa Institucional Voluntdrio de Iniciagao
Cientifica (PIVIC).
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de interesse do discente no aprendizado da lingua nao
materna € a falta de material adequado; uma vez que,
infelizmente, os livros didaticos do colégio publico nao
estdo suprindo as necessidades nem dos educandos
brasileiros, quem dira dos estrangeiros e isso faz com
que a falta de compreensao da lingua os afaste da escola.

Esse tipo de evasao também ocorre com o estudante
de Portugués como Segunda Lingua — aprendida pelo
aluno estrangeiro sob a necessidade de comunicagao e
dentro de um processo de socializacao, resumidamente
- porque muitas vezes esse discente precisa da segunda
lingua para ajudar os familiares nas despesas da casa, ou
seja, se a institui¢do de ensino ndo consegue despertar o
interesse no educando, infelizmente ele deixa os estudos
de lado para apenas trabalhar, perdendo a chance de
alcancar melhores condigoes de vida.

A primeira vista

Enquanto participava da pesquisa no ano de 2018,
fiz parte do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que eu realizei em um
Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) -
localizado na regiao Leste Universitaria da cidade de
Goiadnia —, onde tive o prazer de conhecer um garoto
haitiano que aqui chamarei pelo nome ficticio “Marven”,
escolhido por ele mesmo.

Marven era um adolescente de 15 anos que nasceu no
Haiti e morava no Brasil ha aproximadamente quatro
meses. Ele cursava o 9°ano do Ensino Fundamental, tinha
como lingua materna o crioulo, foi alfabetizado em francés
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e aprendeu inglés no colégio haitiano. Naquele momento
aqui relatado, estava aprendendo a lingua portuguesa
numa institui¢ao publica de ensino brasileira.

Ali, os discentes tinham que fazer provas de duas
ou trés disciplinas uma vez por semana, geralmente as
sextas-feiras, e jA que Marven estava morando ha poucos
meses no Brasil, ele tinha muita dificuldade em executa-
las. Preocupada com as mas notas de Marven, devido a
falta de compreensdao da lingua portuguesa, a
coordenadora da instituicao de ensino, ao saber que eu
era uma estudiosa da lingua francesa, me convidou para
que eu pudesse acompanha-lo, auxiliando na tradugao
das provas e de algumas outras tarefas.

Um olhar desafiador

No decorrer de todo acompanhamento do discente,
percebi uma falta de interagdo do mesmo com os
professores e colegas, sendo a comunicagdo o maior
entrave. Quando pensamos neste ponto com o
embasamento tedrico das produgdes e articulagdes
enunciativas da teoria bakhtiniana (BAKHTIN, 2006),
podemos ver na linguagem um constante processo de
criagao efetivado na interacdo verbal;, tendo o discurso
como um produto social da lingua, levando em
consideracdo as inumeras vertentes de seu uso e a
construcao dos enunciados nas mais diversas situagoes.
Esse é um exemplo pratico do conceito de intera¢ao verbal.

Tal conceito bakhtiniano €é encontrado numa
refutacdo que o autor faz ao subjetivismo individualista
(BAKHTIN, 2006), linha de pensamento para a qual a
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comunica¢do tinha um conteudo interno e uma
expressao interna. Nessa vertente, entendia-se ainda que
a atividade mental organizava a expressao, mas para
Bakhtin essa relacdo ndo se dava dessa forma. Logo,
podemos facilmente interpretar que ao nao interagir,
nem se expressar para os colegas e docentes, toda
experiéncia e bagagem cultural que o aluno estrangeiro
tera do pais em que esta residindo serd comprometida,
incluindo o aprendizado da lingua e a pratica que da
titulo a este capitulo: a escrita.

Confesso que tentar superar todas essas questdes
citadas nao foi nada facil. Diria até que foi o famoso
“trabalho de formiguinha”: primeiro, para conquistar a
confianga do educando; depois, para convencé-lo da
importancia de continuar indo ao colégio, fazendo as
tarefas e provas, aprender o portugués etc. E todas as vezes
que pensei ter “ganhado 0 jogo”, eu levava uma rasteira.

Eu sei que falando dessa maneira parece que fui a
Unica a ter alguns obstaculos neste percurso, no entanto,
tenho consciéncia de que nao foi bem assim. Foi muito
dificil para o Marven também: além de todos os
percalgos do processo de aprendizagem, ele sofreu na
pele o que é ser um adolescente negro, vindo de um
lugar economicamente muito desfavorecido — o Haiti —,
em um pais tao racista e preconceituoso como o Brasil.
Infelizmente, presenciei alguns atos de xenofobia, por
parte da professora de portugués e até mesmo de alguns
colegas de Marven.

Dos que presenciei, o mais triste foi quando a
educadora, ao ver que Marven nao queria fazer os
exercicios propostos por ela, o ameacou, dizendo que se
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ele ndo quisesse estudar, era so avisar, pois ela chamaria
a policia para deporta-lo. Nao posso negar, fiquei
extremamente irritada e incomodada diante dessa cena
lamentavel. Porém, ao invés de confrontar a docente,
optei por acolhé-lo com palavras de incentivo, falando
que ele esquecesse aquelas bobagens ditas pela
professora, porque ela estava em um momento de ftria
e nao poderia realmente chamar a policia para levar um
inocente. Lembro-me de ir embora muito chateada,
principalmente por saber que aquele nao era um caso
isolado, ja que infelizmente muitos alunos estrangeiros
passam por situa¢oes semelhantes e terriveis.

Surge um novo olhar

Felizmente, consegui desenvolver melhor meu
trabalho com Marven através da escrita, uma boa
maneira de sanar davidas. A cada palavra nova que o
discente aprendia a escrever, eu ia percebendo seu maior
interesse pela lingua portuguesa: suas notas
melhoraram, seu rendimento e sua produtividade. Ele
chegou a me contar uma vez que, assim que aprendia a
escrever uma nova palavra, ia correndo ensinar sua mae,
que também estava estudando o portugués como
segunda lingua. Este foi sem diividas um dos momentos
mais gratificantes na minha curta trajetoria enquanto
professora de portugués para estrangeiros.

Outro tépico que tive a oportunidade de trabalhar por
meio da escrita foi a autoria do aluno estrangeiro. Durante
as provas de redagao, notei que, dentre as dificuldades do
educando, a maior delas era a respeito do género cronica.
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Marven nao conseguiu entender um texto deste tipo e fazer
a distingdo do seu subtipo: cronica cronologica ou
cotidiana. Entdao, foram realizados ateliés de leitura e
escrita sobre o género em pauta, uma vez que tanto a
leitura quanto a escrita de uma cronica fazem aumentar o
senso critico do estudante, sendo mais uma ponte para
expressar suas ideias, trazendo a tona a sua autoria. Porque
sO apds compreender do que se trata um género novo, o
discente é capaz de criar um texto daquele tipo em
condicOes escolares.

Segundo Orlandi (2015, p.13), “nos relacionamos
com o0s autores para elaborarmos, avangando, o que
estamos construindo com nossa autoria”. As aplicagoes
das oficinas foram bem-sucedidas: Marven demonstrou
mais facilidade com a leitura de textos em portugueés e,
quando surgiu alguma duavida, utilizamos ferramentas
de auxilio como o diciondrio — online ou impresso — e a
plataforma Google Imagens.

Um olhar inesquecivel

Quando conheci Marven eu nao poderia imaginar o
quanto seria especial realizar todo esse trabalho junto a
ele. Espero que através deste relato eu tenha conseguido
demonstrar que, quando desenvolvemos algum projeto
de ensino com estrangeiros — no nosso pais pelos mais
diversos motivos —, devemos ver o estudante com um
olhar mais humano e acolhedor, percebendo o sujeito
além de suas dificuldades escolares. Quer dizer,
devemos notar nao o aluno em si, enquanto lugar social
apenas, mas o que estd por trds de sua representacao
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social e historica: o ser humano, algo subentendido no
titulo deste capitulo.

Devemos aprender com esses discentes sobre seu
povo e sua cultura. Essa troca deve ser mutua, nao
individual e, posso garantir, deste modo qualquer
processo educacional ficarda mais facil, por mais
complicado que possa parecer. Apds o aprendizado com
Marven, tive a sorte de ser professora de portugués para
outros alunos estrangeiros; entretanto, certamente
levarei a minha primeira experiéncia para sempre em
minha memoria e em meu coracao, porque foi realmente
Unica e inesquecivel.
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Leitura e autoria: uma analise acerca dos desafios
da escola na construcao do leitor/autor

Katiele Ribeiro Oliveiral

Todos lemos a nés e ao mundo a nossa
volta para vislumbrar o que somos e
onde estamos. Lemos para
compreender, ou para comegar a
compreender. Nao podemos deixar de
ler. Ler, quase como respirar, é nossa
fungao essencial.

(Alberto Manguel)

Talvez em um primeiro instante, a palavra “leitura”
nos guie ao comec¢o de nossa infancia, as primeiras
silabas mal colocadas, as primeiras palavras lidas com
muita alegria ou angustia. A ansiedade pela
possibilidade de ler as palavras é grande quando todos
sabem ler e vocé ndo. O livro Memorias literdarias, escrito
por alunos(as) do curso de Letras do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids (IFG),
apresenta o seguinte texto:

Ha algum tempo aprendi a ler com uma professora que nem
lembro do nome e era ela quem me encantava e me fazia amar
os livros com suas historinhas que me faziam sonhar. Também
as musicas infantis me remetiam a mundos magicos. Recordo
que algumas das professoras que tive diziam que “podemos

! Licencianda em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto Federal
de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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conhecer qualquer lugar do mundo sem ir la pessoalmente”, e
eu acreditei, sonhei e viajei, conheci o meu Brasil, sua
vegetacdo, o seu clima variado, a cultura que é muito vasta,
dentre outras coisas; depois fui a outros paises; Portugal,
Holanda... o pais das bicicletas; fui a Franga, la conheci a linda
Paris; fui também até a China, conheci depois a Australia e seus
Cangurus... fui a tantos lugares sem precisar comprar
passagem, meu passe livre era a leitura e ela me fazia ir a outros
mundos, até imagina-los se eu quisesse.

Recordo que em minha infancia estudei em uma escola muito
simples, era a inica escola de um municipio que acabara de ser
criado; a estrutura da escola era de madeira e seu teto muito
antigo, suponho que quando chovia tinha goteiras; lembro-me
de que as cadeiras eram de madeira e as poucas que tinha
faltavam alguma parte. Talvez o chdao fosse de cimento
queimado, minha memoria tem falhas, nesse lugar eu tive
alguns professores, a mudanga era constante... era dificil dar
aulas ali, alguns desistiam.

Sempre que penso nesse lugar lembro da musica “A Casa”, do
Vinicius de Moraes que diz “era uma casa muito engragada, ndo
tinha teto, ndo tinha nada...” e aquela escola era mais ou menos
assim; para mim estava longe de ser uma escola, mas era la que eu
tentava estudar... era dificil, mas eu tentava, eu ficava feliz porque
eu sabia ler e talvez eu fosse a tinica dali que soubesse.

Existe um momento especial que ocorreu naquela escola
simples em que li para meus colegas: “O pato pateta pintou o
caneco, surrou a galinha, bateu no marreco...” e nunca esqueci
dessa musica porque foi nesse tempo que recordo que naquela
Unica sala estudavam alunos de varias idades, desde os 7 até os
16, 17 anos e muitos nao sabiam ler.

Entretanto, foi a leitura que me fez sonhar com uma escola que nao
era aquela, porque aquela “era uma casa muito engragada, nao
tinha teto, ndo tinha nada...”, mas mesmo assim foi nela que dei
0s primeiros passos no caminho das Letras (OLIVEIRA, 2017).

O relato acima é pessoal e de uma das minhas
lembrangas de crianga: o colégio com o teto antigo, as
cadeiras de madeira que eram extremamente
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desconfortaveis e muitas vezes quebradas. Esse é um
retrato de muitas escolas brasileiras, embora ao longo do
tempo muitos investimentos tenham acontecido no
ambito da educagao, esta nao é igual para todos e nao
chega em todas as regides nacionais do mesmo modo.
Na memoria, eu poderia ter ilustrado melhor esse
quadro, citando inclusive a “biblioteca” — sala pequena
com uma prateleira torta e pouquissimos livros. O
referido colégio se situa no interior do Maranhao, terra
da minha infancia. Por que entdo lembra-lo? Pela
necessidade de mostrar um ensino precario e as
dificuldades enfrentadas pelos educadores e alunos na
construgdo do ensino, especificamente no trajeto de
formacao do leitor.

Nesta minha graduagao, tive a oportunidade de me
integrar ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (Pibid), o que me permitiu um olhar mais
amplo e critico sobre a educagao. Ocorrida entre 2018 e
2019, a minha participagdo possibilitou-me transitar
entre dois colégios de ensino noturno com gritantes
diferencas sociais, tanto no tratamento dos estudantes
quanto na gestao escolar. Enquanto em um local havia
problemas com drogas, gravidez na adolescéncia e falta
de respeito ao professor no ambiente pedagodgico; o
outro colégio possuia educandos também carentes e da
periferia, porém com uma administragio mais
democratica, auséncia de drogas na instituicdo, e
discentes que demonstravam maior respeito a
coordenacao e todo o corpo docente.

E importante ressaltar que a responsabilidade pelo
ensino nao ¢ somente da escola. O Artigo 205 da
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Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que trata da
educagdo, cultura e desporto; regulamenta que “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da Familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Dessa maneira, as
problematicas enfrentadas nesse setor partem da
negligéncia de alguma dessas instancias. Quando o
Estado deixa de cumprir sua fungao com o ensino, com
falta de auxilio monetdrio ou formagao da classe
educadora etc.; e a sociedade se ausenta, principalmente
a familia, essa situacdo vira um caos.

A fim de contar minha experiéncia, chamarei a
primeira instituigao de Escola A e a segunda, de Escola B.
Em ambeas, inserir a leitura nas aulas era um grande
desafio. Na primeira, a docente mostrava-se
desmotivada, principalmente pela gestdio mais
autoritaria, que o diretor justificava pela necessidade de
ter "pulso firme com alunos e professores para evitar uma
bagunca maior”. Nesse contexto, trabalhar a leitura era
dificil: o ensino noturno tinha uma dura¢ao menor do que
os outros periodos e a prioridade era explicar a gramatica,
principalmente na preparacgao para o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem).

Na escola B, o piso ndo era de cimento queimado, as
cadeiras nao eram de madeira e a biblioteca possuia mais
livros que a biblioteca da minha infancia, porém o acesso
a ela era restrito. Mas por qué? Conforme o site do
Ministério da Educagdao (MEC), s6 foi desenvolvido o
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) em 1997.
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Ele objetivava promover a cultura e estimular a leitura de
docentes e estudantes, todavia esse programa ainda ¢é
deficiente. Enquanto outros paises ja haviam progredido
nas estratégias educacionais, o Brasil formulava suas
primeiras leis sobre o tema e iniciava seu plano
educacional de leitura.

Apenas no dia 24 de maio de 2010 é que foi
promulgada a lei n. 12.224: ela exige que todo
estabelecimento de ensino — publico ou privado — tenha
uma biblioteca. Essa demora pela legitimagao e
obrigatoriedade desses espacos, além do ensino gratuito
a todos, entre outros, é um exemplo dos avangos e
retrocessos que caracterizam a educagao no pais.

No artigo Estado e politicas de financiamento em
educagdo, Cury (2007) apresenta dados historicos de
como foi feita a manuteng¢ao do ensino basico brasileiro.
Segundo ele, em muitos momentos os incentivos da
Uniao foram progressivos, sendo realizados de varias
formas, por meio de recursos integrais ou ajuda
monetdria. Ou seja, o papel do Estado ao longo da
Histéria foi variado, muitas vezes simplesmente
burocratico. No entanto, um aspecto que marca a
historia da educacgado foi a intervencao estatal-nacional
inserida na Constitui¢ao Federal de 1934.

Nao obstante, a precarizagao do ensino é facil de se
verificar: pela pouca ou ma distribuicao de fundos,
principalmente em zonas rurais. Na Revolugao de 1930,
a educacao primdria comegou a ter sua fungado
reconhecida e ficou decidido que seria gratuita e
obrigatoria. Nessa época, também foi instituido que uma
parcela dos impostos seria direcionada em
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investimentos nessa esfera, pelo Plano Nacional de
Educacao (PNE) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Embora a relevancia do ensino primdrio fosse
reconhecida pela constituicdo, somente aos poucos
foram criadas leis com o intuito de garantir
financiamento publico da educagao. Com a Lei n. 4.024-
61, por exemplo, passos importantes foram dados.
Todavia, em algumas fases houve recuo das melhorias
alcangadas, como no golpe de 1964, quando a gratuidade
do ensino foi restrita a uma faixa etaria especifica. No
decorrer dos anos, novas mudancgas se deram e muitas
alteragdes foram feitas nas leis que estabeleciam a
distribuigao de receita nessa area.

Tudo isso demonstra que a escola esta inserida em
uma situagdo muito complexa para se concretizar os
ideais de ensino da constituicao, o que nao é impossivel,
apesar disso. E o caso da Escola B, que mesmo com
poucos recursos, deixou que o programa Pibid entrasse
na instituicdo e os futuros docentes fizessem uma
interven¢ao. Algo que provocasse, fosse critico, e
deslocasse educandos e professores do lugar comum.
Naquela ocasido, eu pude auxiliar em uma pequena
atividade, que considero significativa o suficiente para
reportar aqui, mesmo sem ser muito espetacular.

No dia 27 de marco de 2019, foi realizado um atelié
chamado Poesia com café, organizado por mim e outros
dois colegas do Pibid. A ideia era proporcionar um
momento de leitura de poemas e incentivar a autoria dos
discentes. No dia do evento (Figura 1), foram sorteadas
duas obras de literatura infanto-juvenil e entregues
lembrancinhas — saquinhos com graos de café e um
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poema — a todos. Cada participante também ganhou um
marcador de paginas confeccionado manualmente por
mim e minha familia. Ainda fizemos uma selecao de
livros de poesias da biblioteca e expomos na oficina, com
a intencgao de despertar a curiosidade pelo local, que nao
€ muito visitado no periodo noturno.

Figura 1 - Mesa com lembrancinhas, livros e marcadores
' |

7

Autor: Frederico Costa Macedo (2019)

Na ocasiao, abrimos espago para que os educandos
fizessem a leitura de suas pequenas produgdes e
descobrimos um talento no colégio. Um dos alunos ja
escrevia textos e, por ser timido, poucos sabiam dessa
habilidade. O contetdo dos seus versos era: o lugar de
fala enquanto negro e pobre, o preconceito, o amor dele
pela mae etc. Entao, percebi que chances como aquela
despertavam a criatividade dos estudantes e o gosto pela
leitura. Apos o sarau, foi realizado um lanche coletivo
levado pelos proprios discentes, que foram avisados
previamente dessa responsabilidade. Achei interessante
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que alguns ficaram, arrumaram as carteiras usadas no
evento e limparam o ambiente, que estava sujo.

Entretanto, o mais notavel foi que o referido aluno
deixou seu papel de leitor por alguns instantes para ser
o autor. Autor de si mesmo, autor do que via e
compreendia de si e do mundo. O poder da leitura
transcendeu a simples codificagao das palavras e algou
um campo critico e reflexivo do que é ser preto em um
pais racista, morador de periferia e muitas vezes ser
parado pela policia, porque “parece com bandido”.
Eram esses os assuntos dos poemas de sua autoria.

Na opinidao do pedagogo Paulo Freire (1989), a
alfabetizacao ¢ um ato politico e que liberta o homem. A
respeito disso, ele diz que

Inicialmente me parece interessante reafirmar que sempre vi a
alfabetizagdao de adultos como um ato politico e um ato de
conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador. Para mim
seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagao
mecanica dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também
nao pudesse reduzir a alfabetizacdo ao ensino puro da palavra,
das silabas ou das letras. Ensino, em cujo processo o
alfabetizador fosse “enchendo” com suas palavras as cabecas
supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo contrario,
enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da
alfabetiza¢do tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele
necessitar da ajuda do educador, como ocorre em qualquer
relagdo pedagogica, ndo significa dever a ajuda do educador
anular a sua criatividade e a sua responsabilidade na
constru¢do de sua linguagem escrita e na leitura desta
linguagem (FREIRE, 1989).

A anulacao da criatividade pode acontecer em sala
de aula se o professor, por algum equivoco ou falta de
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instrugao, desconsidera a bagagem cultural que o
alunado traz. A imaginagdo é silenciada quando as
bibliotecas ndo apresentam suporte adequado para o
discente e os livros nao estao disponiveis para ele. Cito
essa auséncia de obras, pois, no site do Ministério da
Educacao (MEC), encontramos a seguinte informagao:

Dados do Censo Escolar 2009 revelam que a maioria das escolas
publicas da educagdo basica, e parte dos estabelecimentos
privados, ndo tém bibliotecas. Das 152.251 escolas de ensino
fundamental, 52.355 tém bibliotecas (e 99,8 mil nao tém); no
ensino médio, das 25.923 escolas, 18.751 tém biblioteca (7,1 mil
nao tém) [LORENZONI, 2010].

Outro aspecto relevante no ato de ler € que, embora
o aluno leitor/autor da Escola B nao esteja na fase de
codificacao da palavra, ele demonstrou que aprendeu a
ler de fato; ja que podemos ler a palavra sem entendé-la,
sem refleti-la, sem criticidade. Ao passo que o educando
da Escola B se reconhece como negro, numa condi¢ao
que enfrenta preconceito, que ama a mae etc; ele
transcende a simples leitura e percebe tudo ao seu redor
com outro olhar. Ensinar isso € a tarefa mais dificil de
um educador. Porém, quando o leitor se torna autor, é
magico! Relembro que na leitura das poesias que o
discente fez, na frente da turma e coordenacao, ele
sensibilizou a todos, fazendo com que alguns
derramassem lagrimas dos olhos. Nao de tristeza, e sim
por ver um rapaz pobre compreender o papel da
educagao, da leitura e descobrir a possibilidade de ser
autor/leitor de si e do mundo.

O escritor Manguel (1997) relata, em Uma histdria da
leitura, sobre a sua vontade voraz de ler continuamente
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“livros, mas também noticias, antuncios”, “letras jogadas
no lixo, jornais velhos”, etc. Esse desejo de ler certamente
surgiu em algum instante, com raizes na infancia;
inclusive, ele conta isso nessa obra. E outro autor que
compartilha a descoberta da leitura nos tempos de
crianca é Freire:

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distancia” dos
diferentes momentos em que o ato de ler se veio dando na
minha experiéncia existencial. Primeiro, a “leitura” do mundo,
do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da
palavra que nem sempre, ao longo de minha escolarizacao, foi
a leitura da “palavramundo”.

A retomada da infancia distante, buscando a compreensao do
meu ato de “ler” o mundo particular em que me movia — e até
onde nado sou traido pela memoéria —, me é absoluta-mente
significativa. Neste esfor¢o a que me vou entregando, re-crio, e
re-vivo, no texto que escrevo, a experiéncia vivida no momento
em que ainda ndo lia a palavra (FREIRE, 1989, p. 11).

E nessa época de crianga que percebemos o mundo e
fazemos a leitura dele para s6 entdo fazer a leitura da
palavra, por isso, Paulo Freire (1989, p. 11) costumava
declarar que a “leitura do mundo precede a leitura da
palavra”. Ademais, Freire (2002, p. 123) alegava que
“respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-
la como ponto de partida para a compreensao do papel da
curiosidade, de modo geral, e da humanidade, de modo
especial, como um dos impulsos fundantes da produgao
do conhecimento”.

Em sintese, se ha oportunidade em sala, mesmo que
a duragao da aula seja menor, o docente pode aproveitar
a leitura de mundo dos estudantes e avancar até a leitura
da palavra. Vale ressaltar que deve ser uma leitura
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reflexiva e critica. Se o aluno fala nos seus versos a
respeito do preconceito que o cerca por ser negro, logo,
por que nao utilizar livros que tratam do assunto? Se
existe violéncia e drogas dentro do colégio, por que usar
de autoridade e silenciamento dos estudantes? Ha
diversas possibilidades de trabalhar artigos sobre esses
temas e estimular, inclusive, o desenvolvimento da
escrita dos discentes.

Embora a educagdo encontre-se desamparada pelo
Estado, pela familia e pela comunidade, por varias razoes;
ha esperanga de que os colégios — como o da minha
infancia ou a Escola B — possam permitir algum instante de
leitura e fruigao. Nessa construgao do leitor, os pais, a
escola, o Estado e a sociedade influenciam e tém que juntar
esforgos no processo de formagao desse sujeito.
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Literatura Marginal e a Possibilidade da Escrita
como um Lugar no Mundo

Ellen Torres Pereiral

Em 2017, cursando meu primeiro ano de estagio
enquanto aluna do curso de Licenciatura em Letras pelo
Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia de
Goias, a professora daquela disciplina — Dra. Alita
Paraguassui — nos proporcionou uma nova perspectiva
sobre o ensino; em que nods, futuros professores,
deveriamos considerar a subjetividade dos nossos
alunos para compreendé-los em seus diferentes
contextos. Entao, surgiu o interesse em dar continuidade
neste estudo e na sua praxis, o que fez com que eu desse
inicio a participacao em algumas atividades de pesquisa
propostas pelo Grupo de Estudos Discursivos (GED) —
atualmente Nucleo de Estudos Discursivos e
Enunciativos (NEDE).

Neste periodo eu também comegava a escrita do
meu projeto de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC),
no intuito de fazer uma pesquisa na linha de Analise do
Discurso, considerando os estudos empreendidos no
GED. Dessa maneira, foi um momento em que pude
realizar um aprofundamento nesta perspectiva tedrica,
pelo grande resultado obtido. Entretanto, o mais

! Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) e mestranda em
Educagado pela Universidade Federal de Goias (UFG).
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significativo em todo esse processo de aprendizagem
nao se deu somente pela teoria, porém pela pratica
permitida nas atividades efetuadas, principalmente em
oficinas que desenvolvi com o auxilio de minha
orientadora e mais dois colegas de turma. E é justamente
sobre elas que irei relatar minha experiéncia.

Essas oficinas tinham o objetivo de permitir que os
estudantes — dentro das suas especificidades culturais,
sociais etc. — pudessem compreender que possuem autoria
no seu sentido mais amplo. Para que isso fosse percebido
com mais clareza por eles, escolhemos falar sobre
Literatura, entretanto um tipo de literatura que desse voz a
quem nunca foi dado a palavra. Portanto optamos pela
Literatura Marginal, um movimento literario que surge no
Brasil em meados de 1970 e cujo foco era abordar tematicas
de periferia: dar visibilidade para aqueles que vivem em
situagOes desiguais na nossa sociedade.

E véalido mencionar que a escolha desta literatura
ndo se deu meramente pela categoria de autor estar
patente, mas pelo contexto dos educandos presentes
nessas oficinas. Nos sabiamos previamente que o nosso
publico pertencia a um lugar a margem, justamente em
que a autoria nao se realiza por restri¢des impostas pelas
relagoes de poder e nosso objetivo era reverter isso: abrir
a visdo dos discentes para a possibilidade de se colocar
no mundo como sujeitos (FOUCAULT, 2001).

A primeira atividade foi ministrada no evento Café
com leitura, proporcionado pelo Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiads (IFG), que
aconteceu no campus de Aparecida de Goiadnia, na
regiao metropolitana do Estado de Goids. O campus é
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bastante afastado da divisa do municipio com a capital
goiana — parte da cidade em que ha a maior concentracao
de comércios — e fica em uma darea periférica. Os
integrantes do semindrio eram em grande maioria
alunos do Instituto, moradores de dreas proximas ao
campus ou de outras regides ainda mais distantes.
Ressalto que a contextualizacao a respeito do local onde
ocorreu essa oficina e sobre a vida dos participantes
surge para mostrar a relevancia desta tematica aliada a
Literatura Marginal.

Considerando a nossa proposta mais importante —
abrir a visao dos estudantes a respeito da chance de se
posicionar enquanto sujeitos —, planejamos uma breve
explanacao sobre o que seria o movimento da Literatura
Marginal no Brasil: quem eram seus principais
expoentes, 0s seus mais novos escritores, além de uma
intercalacdo entre este grupo literdrio e a poesia dos
estilos musicais do rap e hip-hop, assim como a relacao
com as poesias que surgem nos slams (“batalha das
letras”). Estes tltimos sdo encontros em que pessoas se
reunem, especialmente poetas da periferia, para efetuar
um movimento poético, social, cultural e artistico de
declamagao de poesias numa espécie de batalha; embora
nao haja a elei¢ao de um vencedor, seus participantes
constroem discussdes criticas sobre assuntos como
racismo, violéncia, politica, entre outros (NEVES, 2017).

Neste contexto explicamos a insurgéncia desse
movimento literario, no principio relacionado a artistas
que eram considerados a margem do mercado editorial e
transgressores do academicismo linguistico e das suas
tematicas, sempre prezando pela discussao sobre classes
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desfavorecidas da nossa sociedade. Posteriormente, por
volta dos anos 1990, este movimento ressurge com novas
especificidades, através de um grupo de autores que
retratavam a propria realidade; além disso, utiliza-se uma
“linguagem coloquial e as estruturas das letras de rap e
girias [que] sdo caracteristicas da linguagem das obras da
literatura marginal dessa atual geracao de escritores
marginais/periféricos” (EBLE; LAMAR, 2015, p.194).

Em nossa explanagao aos estudantes, indagamos o
que eles entendiam pela palavra “marginal” e muitos
preconceitos foram expostos: aquele que nao respeita as
leis, a ordem, aquele que comete crimes etc. Justamente
com tal resultado, iniciamos nosso processo de
desconstrugao deste esteredtipo, retomando a
etimologia da palavra marginal: do latim marginalis, que
significa “relativo a margem” e diz respeito ao que esta
na periferia do que se concebe como central. A partir
desta defini¢ao, comecamos a questionar o qué, na visao
deles, estava centralizado no nosso mundo e recebemos
muitas respostas: dentre elas, “pessoas com maior poder
aquisitivo”, “pessoas brancas”, “familia tradicional” e
assim sucessivamente.

Apos uma longa discussao sobre o que ficaria ao
centro e o que estaria a margem, os educandos contaram
algumas experiéncias que os enquadravam na periferia
e o significado disso para eles despertou o sentimento de
indignacao em relagdo a sua condi¢do, com o desejo de
visibilidade da sua situagdo. No ponto em que
perceberam a necessidade de serem representados e
terem voz na nossa sociedade, introduzimos os nomes
da Literatura Marginal que, com o mesmo objetivo,
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deram vida a este movimento literdrio. Mostramos um
pouco do trabalho de Ana Cristina Cesar, Cacaso, Paulo
Leminski, Francisco Alvim e Chacal; da primeira
geracao — também chamada Poesia Marginal ou a
Geracao do Mimedgrafo — e dos artistas da segunda
geragao Ferréz, Alessandro Buzo, Sacolinha, Santiago
Dias, Sérgio Vaz, Jonilson Montalvao, Elizandra Souza,
Lutigarde Oliveira, Allan Santos da Rosa, Dinha e
Dugueto Shabazz.

Nao obstante, destacamos uma obra em questao
que, pela divisao temporal, ndao se enquadra dentro
deste movimento literario. No entanto, suas
caracteristicas e tematicas sdo consideradas um indicio
de surgimento do movimento. A obra é Quarto de despejo:
didrio de uma favelada (1960) de Carolina Maria de Jesus —
mulher, negra, catadora de papel e moradora de uma
comunidade periférica de Sao Paulo. O referido livro se
trata de um relato pessoal, publicado dez anos antes do
surgimento da primeira geracdo de escritores da
Literatura Marginal; e acabou por se tornar um best-
seller, vendido em mais de quarenta paises e traduzido
para mais de dezesseis idiomas. Depois dos exemplos
dados, que permitiram aos participantes da oficina se
identificarem com as histérias; discutimos sobre a
relevancia da autoria nesse processo, considerando-a
atrelada ao discurso, ao sujeito e ao poder.

Nos dois locais que ofertamos as atividades — no
Café com leitura e no “Instituto do Estado” (L.E), nome
ficticio — a explanacao sobre o tema foi feita de forma
muito semelhante. Tanto que os integrantes
conseguiram associar o exposto a suas vidas e contribuir
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com as defini¢des dos conceitos. De modo similar se
realizou nossa segunda oficina no I.E, colégio goianiense
situado na regido central da cidade, que em 2019 foi
fechado devido ao pequeno numero de discentes
matriculados. Porém, por ser uma instituicao de ensino
estadual, abrigava alunos dos mais diversos contextos:
desde aqueles que moravam em dreas periféricas, vide
as proximidades da divisa entre Goiania e Senador
Canedo, ou no centro da capital goiana.

Nessas duas atividades, apds as discussdes sobre
Literatura Marginal e a oportunidade de se escrever
sobre a realidade de quem passa por drduos processos
sociais de exclusao, apresentamos um género textual nao
muito conhecido dentro das escolas: o fanzine (do Inglés
fan + magazine), que pode ser traduzido por “revista de
fas”. A escolha por este género se deu pela grande
aderéncia que ele tem conseguido em eventos de poesia
marginal — os ja citados slams e saraus de poesia —, sendo
ressignificado como um suporte para os poemas.

Em ambas as oficinas pedimos que os presentes
fizessem zines voltados para assuntos que eles julgassem
importantes ou que gostariam de ver lidos, ouvidos e
comentados. Na primeira atividade, ocorrida no Café
com leitura, grande parte dos integrantes optaram por
escrever poesias que falassem de problemas sociais pelos
quais eles passavam: desigualdade de classes, racismo,
homofobia e o desafio de viver com depressao e/ou com
disturbios de ansiedade.

Ja na segunda oficina, que aconteceu no LE, estas
tematicas se repetiram, mas surgiram novas: dificuldades
familiares e o anseio daqueles jovens de poder viver uma
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realidade oposta aquela em que se encontravam, sem
diferengas sociais e com mais oportunidades. O que se
tornou claro para mim com a conclusao desta atividade,
enquanto discente e futura professora, foi que a escola —
muitas vezes um lugar de controle — pode dar voz aos
educandos e permitir a chance de eles serem autores. Além
disso, conseguimos desmitificar que a Literatura s6 pode
ser feita por certas pessoas e mostrar que existem maneiras
de subverter o mercado editorial e o controle de divulgagao
dos textos, através de eventos alternativos e meios de
circulagao nao convencionais.

Essas duas oficinas foram o resultado de um longo
tempo de estudo e observagdao, sobretudo no LE -
instituicdo de ensino em que formamos um vinculo
informal para que pudéssemos assistir a algumas aulas e
dar prosseguimento ao projeto, desenvolvendo as nossas
atividades. Cabe ressaltar que nado finalizariamos a
pesquisa por ai, pois tinhamos o intuito de continuar
observando as aulas e futuramente realizar outras oficinas
com temas distintos. Porém, no inicio de 2019 recebemos a
noticia de que o local seria fechado por decisao da
Secretaria Estadual de Educagao de Goids, pelo baixo
numero de alunos matriculados e o alto gasto de recursos
gerado com sua manutengao. Portanto, foi determinado
que os estudantes de 14 fossem remanejados para outros
dois colégios estaduais nas regides proximas.

Buscamos como dar prosseguimento a nossa
pesquisa nestas duas escolas, mas em ambas houve
resisténcia por parte da direcio em permitir que
fizéssemos observagdes, pelo momento dificil que
passavam ao acolher novos educandos de uma
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instituicao que havia sido fechada. Inclusive, em um dos
colégios, fomos perguntados sobre o porqué de dar
continuidade a um projeto com alunos que “nao tinham
futuro”, de condi¢des financeiras baixas e com
dificuldades na escrita, leitura e interpretagao. Tal
questionamento evidenciou como a escola pode ser um
espago de opressao, visto que a condi¢ao dos discentes
nao deveria ser um impasse para o incentivo ao
conhecimento, mas sim um anseio para sua realizagao.
O que permanece da experiéncia desta pesquisa, de
maneira muito patente na minha analise, é: as formas de
poder sao coercitivas e um projeto que crie a
possibilidade de dar voz para quem estd a margem nao
¢ interessante, porque ndo contribui para a manutengao
do poder (FOUCAULT, 1979).

Apesar da situagao complicada e seus consequentes
problemas, aquela interrupgao implicava a retomada do
inicio da pesquisa, com a busca de um novo colégio onde
assistir as aulas. Isso significaria um extenso periodo de
novas observagdes e o planejamento das oficinas para
comegar a nossa pratica, isso tudo na contramao de novas
rotinas, pois ja haviamos concluido as atividades da
licenciatura no principio de 2019. Deste modo, nao tivemos
como dar prosseguimento ao projeto e consolidamos as
atividades enquanto resultado da pesquisa. Esta revelou
aspectos importantes sobre a posi¢ao dos sujeitos, suas
condi¢Oes de resisténcia e a manifestacdao das formas de
poder no ambiente pedagdgico.
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Aprendendo a Amarrar Cadarcos

Silmara Barbosa Alencar!

Livros sao os mais silenciosos amigos;
0s mais acessiveis e sabios conselheiros;
e 0s mais pacientes professores.
(Charles W. Elliot)

Quadro-negro, giz e apagador. Era desse jeito que
comecavam muitas das minhas manhas na infancia.
Quando nao no colégio em que minha mae lecionava —
para onde iamos sacolejando dentro de um onibus lotado
de estudantes e trabalhadores —, na minha escola de faz-de-
conta, em que alfabetizava todas minhas bonecas.
Algumas vezes convencia minha irma mais nova a se
submeter ao papel de aluna, com a promessa, nem sempre
cumprida, de que depois trocaria de lugar com ela.

Imitando meus pais, nao sabia que descobriria
minha vocagao. Professora exigente e de palavras duras,
a moda de trinta anos atrds, ndao tinha paciéncia
realmente de explicar qualquer coisa a outra pessoa. Até
o dia em que minha mae me pediu que ajudasse o filho
mais velho de uma vizinha, com quem eu costumava
jogar queimada e brincar de pique-pega, a entender uma
licio de matematica. Respondi que nao iria — ldgico,
lecionar de verdade cansa -, porém, como ela

! Jornalista formada pela Universidade Federal de Goias (UFG) e
licencianda em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).
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esbravejara com uma ameacga de me deixar sem almogo,
14 fui eu garantir a minha proxima refeicao.

Mal-humorada, cheguei ja pensando em me livrar o
mais rapido possivel daquela obrigacao a fim de poder
voltar ligeira para casa, onde um prato de comida
quentinha aguardava aquela crianga gordinha que eu
era e menina gulosa que sou até hoje. O meu educando
daquele dia era pouco mais novo do que eu, entretanto,
ele ndo tinha a minha facilidade nos estudos,
especialmente em Matematica, com a qual lutava para
nao ser reprovado. A tal da Aritmética insistia em nao
querer “entrar na sua cabeca”, ainda mais pela
explicagao que sua docente lhe dava no seu colégio, uma
reclamag¢dao comum até hoje.

Entdo, resolvi lhe contar como eu compreendia
aquelas férmulas e sinais de adicao e subtragao, naquele
ambiente pedagdgico improvisado na sua sala de estar e
tv, que também era seu quarto de dormir com o irmao
mais novo —no beliche encostado num canto do comodo
apertado daquela residéncia mintscula, de um conjunto
habitacional que parecia uma versdao miniatura de tao
pequeno. Nao obstante, estava acostumada a aproveitar
bem os espagos que sobravam para dar minhas aulas,
semelhante a todo pequeno com criatividade.

Independente do lugar que me legassem ou restasse
dos ocupados pelos adultos — a certa distancia, a fim de
ndo os atrapalhar em seus afazeres de gente grande —,
sabia que qualquer situagao e local podiam ser usados
para ensinar e aprender algo novo, como meus pais
educadores sempre fazem comigo e minha irma. Nossos
primeiros professores da escola da vida ndo limitam

104



suas ligdes as quatro paredes de uma sala de aula: eles
compartilham seu conhecimento generosamente
conosco e quem mais encontrarem no dia a dia, de
vizinhos, colegas de profissao a qualquer desconhecido
que lhes dé um tiquinho de atencdo na rua, no parque,
no supermercado etc.

Assim, sem me importar onde eu estava, logo me
imaginava numa sala de aula, do alto da postura altiva de
uma docente muito segura de si e rispida com seus alunos,
com o intuito de “ndao perder o controle da turma”.
Detentora de todas as respostas, dona de todo o saber, me
sentia proprietaria de tudo relativo a esse ambiente: meu
quadro-negro — nessa época eles ja eram verdes —, minha
caixa de giz, meu apagador, minha régua, meu estojo com
meus materiais escolares, meus livros, cadernos,
estudantes e minha aula! Mal sabia eu que ter tudo isso de
fato, na sua existéncia adulta, era uma enorme
responsabilidade e podia gerar uma dor de cabega...

Naquela manha da minha primeira experiéncia
pedagogica, que foi paga com um prato de almogo pela
minha mae em favor do filho da vizinha, iniciei por o
acalmar, afirmando que eu também nem sempre
entendia as regras aritméticas da maneira que minha
educadora expunha. Todavia, nao me dava por vencida:
incapaz de aceitar a resposta “porque sim” para minhas
perguntas impertinentes de garota inteligente — mais do
que alguns mestres gostariam que eu fosse —, quando
chegava em casa, me debrucava sobre os livros e
qualquer ligao até fazerem sentido para mim.

Esse processo geralmente acontecia do jeito que
minha amorosa e amada mae havia me acostumado,
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usando exemplos praticos do nosso cotidiano, partindo
do simples para o mais complexo. Foi desse modo que
procurei ensinar meu primeiro discente de carne e osso:
o mais dbvio possivel. As palavras saiam da minha boca
com uma naturalidade tdo grande que nem me
assustaram. Alids, eu falava com meu companheiro de
brincadeiras na sua altura, sentados um ao lado do outro
em frente a mesa, na mesma linguagem de crianga que
tinhamos em comum, quero dizer, de igual para igual.

Segundo Paulo Freire (2011, p. 19), “a leitura de
mundo precede a leitura da palavra (...)”, o que eu talvez
soubesse intuitivamente antes dessa experiéncia inicial,
por relacionar aqueles exercicios abstratos a
interpretagdes concretas da nossa rotina. Conforme esse
pedagogo famoso internacionalmente ressaltava, €
importante perceber as implicagdes do que é ensinado
com seu contexto (FREIRE, 2011, p. 20) e a relevancia do
que ele chamava de “(...) a ‘leitura” da realidade (...)”
(ibidem, p. 51) no processo de aprendizagem. Afinal,
para Freire (2011, p. 73), “ndo se estuda apenas na
escola”. Mais um pedagogo que concorda com essa ideia
¢ Rubem Alves (2010, p. 71): “A educagao ¢ algo que
transborda dos limites das escolas”.

Isto posto, naquele dia, quando percebi que meu
educando comegava finalmente a compreender do que
se tratavam aquelas equa¢des matematicas, comecei a
sentir uma alegria insuspeitada até ali: a de auxiliar
alguém a aprender e aumentar o seu entendimento pelo
ato de compartilhar o meu conhecimento. Uau! Era uma
emog¢ao nova naquela pequena e incipiente existéncia de
poucos anos neste planeta, que nao consegui evitar que
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fosse me tomando cada vez mais, enquanto eu via
também o sorriso de satisfacio do meu aluno em
compreender aquele tema, que ele acreditava
interditado para si até o momento.

Por esse motivo, Michel Foucault (2014, p. 153)
critica a “(...) dependéncia ao mesmo tempo individual e
total quanto ao mestre (...)” nesse modelo de ensino, em
que “a forma de domesticidade se mistura a uma
transferéncia de conhecimento” (FOUCAULT, 2014, p.
154). No ponto de vista da docente Ormezinda Maria
Ribeiro (2013, p. 57), “somos narcisos na educagao e nos
afundamos nessas dguas, sem questionar nosso reflexo”.

Para Foucault (2014, p. 156), “esse é o tempo
disciplinar que se impde pouco a pouco a pratica
pedagogica (...)”. O filésofo conclui sobre a organizagao
das géneses no capitulo intitulado Os corpos ddceis: “o
exercicio transformado em elemento de uma tecnologia
politica do corpo e da duragao, nao culmina num mundo
além; mas tende para uma sujei¢ao que nunca terminou
de se completar” (FOUCAULT, 2014, p. 159).

Outro critico desse sistema educacional, Rubem
Alves (2010, p. 40) pontua: “a escolarizacao se realiza a
custa de uma série de perdas impostas as criancas para
que, no vazio que elas deixam, se coloque o ser do
adulto”. Ele complementa: “Crianga ndo tem poder,
portanto crian¢a nao decide. Entdo escola é gaiola e
crianga € passarinho. (..) La até os saberes vém
engradados, em ‘grades curriculares” (grifo do autor)”
(ALVES, 2010, p. 60).

O pensador retoma o assunto: “o fato é que, nas
escolas, sao os adultos que detém o monopolio do poder.
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Eles tém o poder de decidir” (ibidem, p. 61). Ele sustenta
a hipdtese de que “(...) a democratizagao da vida nas
escolas se iniciard quando as criangas e os adolescentes
comecarem a ser ouvidos e levados a sério na tomada de
decisdes, quaisquer que forem elas” (ibidem, p. 62).

Na opinido de Felix Guattari (1985, p. 52), ha uma
“(..) precocidade do adestramento da crianga (...)” desde
as creches, em que elas sao iniciadas o mais cedo possivel
pelo poder, “(...) antes mesmo da entrada na escola
primaria”. Contra tanto, ele propde “recusar fazer
‘cristalizar’ (grifo do autor) a crian¢a muito cedo em
individuo tipificado, em modelo personoldgico
estereotipado” (GUATTARI, 1985, p. 54-55).

Em consonancia com esse psicanalista, Ormezinda
(2013, p. 59) argumenta que “o educador nao modela a
crianca e o jovem, pois nao pode decidir sua esséncia;
mas terd de incita-lo em beneficio de sua autenticidade e
originalidade pessoais”. Ela justifica que “o educando é
o criador de sua esséncia, tem de incumbir-se de si
mesmo” (RIBEIRO, 2013, p. 59). De acordo com Guattari
(1985, p. 55), trata-se

(...) de criar condigbes que permitam aos individuos adquirir
meios de expressao relativamente auténomos e, portanto,
relativamente nao recuperaveis pelas tecnologias das diversas
formacgoes de poder (estatais, burocraticas, culturais, sindicais,
da comunicagdo de massa etc...).

Desse modo, no encerramento daquela primeira
aula dada por mim, eu e meu pupilo usamos nosso meio
de comunicacao infantil: trocamos olhares de alegria, tao
profundos e sinceros como somente as criangas sabem
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dar em sua irrepreensivel espontaneidade. Até que a
mae dele percebesse que a sessdo de ensino particular
havia sido encerrada e o repreendesse dizendo que o
menino deveria me agradecer. Nao sei se respondi seu
“obrigado” com um “de nada”, contudo, nao
precisdvamos daquelas formalidades: uma felicidade
tao grande e inusitada explodiu dentro de mim que eu
acreditava estar flutuando ao sair daquela residéncia.

Tudo parecia mais bonito e colorido ao meu redor,
enquanto podia ouvir o canto do vento e a voz dos
passarinhos por entre as folhas das arvores que filtravam
aluz do Sol, a escapar por caminhos entrecortados desse
jardim e beijar as faces do meu rosto pueril com seu calor
inconfundivel. Pela primeira vez, tive uma epifania: era
isso! Era isso que queria fazer da minha vida. Como
alguém pode ter tanta certeza naquela idade? Porém, eu
tinha: me sentia tocada por Deus numa revelagao de sua
infinita misericérdia a reles mortais iguais a mim.
Apaixonei-me pela educagdao ainda sem saber amarrar
meus cadarcos direito.

Esse amor continuou vivo durante muito tempo e
se renovava toda vez que era solicitada a ajudar um
colega com mais dificuldade na compreensao de uma
disciplina ou na execugdo de uma atividade do colégio.
Tudo sem cobrar nada, com gratidao por poder ser ttil
daquela maneira. Paixdo essa que ndo foi correspondida,
quando desincentivada pelos meus pais de fazer a
licenciatura em Letras, devido as agruras da carreira
docente. Cheia de duvidas, semelhante a grande parte
dos adolescentes, acabei por ingressar no bacharelado
em Jornalismo.
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Aprendi muito, embora a minha falta de realizagao
fosse grande: nao se tornou maior porque, recém-
diplomada, decidi trabalhar como professora de Inglés
em escolas de linguas. Essa satisfacao so foi suspensa na
falta de outra oportunidade de emprego similar, no
periodo em que ocupei a posicio de repdrter numa
redagao didria de um jornal impresso. Puro estresse!
Tanto que, decorrido pouco mais de um ano, resolvi nao
mais atuar profissionalmente na minha area de formacao
e voltei a dar aulas particulares de Inglés. Felizmente,
quase duas décadas passadas dessa graduacao no ensino
superior, retornei aos bancos de estudo universitarios.
Mas daquela que devia ter sido minha opg¢ao desde o
inicio, apesar das recomendagoes em contrario: Letras.

Pois felicidade igual aquela da minha primeira aula
dada é rara de se encontrar. Lembro de senti-la também
nas ocasidoes em que meu pai recebia seu salario e levava
eu e minha irma, ainda meninas, numa distribuidora de
livros préxima a nossa residéncia, com o objetivo de
escolhermos uma obra de literatura infantil cada.
Embora ele ndo nos comprasse nada na maioria das
visitas a uma livraria, estar ali era prémio suficiente para
mim: perto de tantos titulos, esquecia a fome, a sede e
até a vontade de ir ao banheiro, com a inteng¢ao de passar
mais tempo junto daqueles que sempre foram meus
melhores amigos.

Seu cheiro me encanta e para mim nao h4 nada mais
magico do que abrir um livro novo e passar meus dedos
por suas paginas. Nas palavras de Rubem Alves (2010,
p. 18), “o livro nos conduz a um lugar de intimidade s¢
nosso”. Ele defende que “(...) a leitura é um lugar secreto
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de subversdo. Toda subversao ¢, no fundo, infidelidade
aos olhos que nos vigiam” (ALVES, 2010, p. 19). Dai, o
pensador deduz que “livro que se deseja ler sao os livros
proibidos (...)” (ibidem, p. 25).

Assim, vocés podem imaginar o deslumbramento
que tive, no terceiro ano da faculdade de Jornalismo,
quando entrei numa editora e grafica pela primeira vez:
parecia que eu havia acabado de pisar na fantastica
tabrica de livros. Tinha descoberto o esconderijo secreto
em que eles se materializavam! Eu queria cheirar e tocar
tudo, ndo importava se uma das maquinas me
arrancasse um dedo... O barulho das prensas era
verdadeira musica para meus ouvidos. Nem me ouvir na
radio da universidade, durante um estagio no segundo
ano do curso, foi tdo maravilhoso. Ser chamada depois
para trabalhar na editora/grafica me fez pular de alegria
pela minha casa.

Mal podia esperar minhas aulas acabarem pela
manha, a fim de ir correndo ao local, almocar com os
funciondrios da empresa 14 mesmo — onde ficava até o
encerramento do expediente, o que eu nao precisava
fazer, segundo o que foi acordado antes de comecar
aquele projeto. Considerava-me tao importante por
auxiliar a escrever e revisar um material que seria
impresso apds concluido... Era a gléria daquela
adolescente-traga de livro! Aprender a ndo mexer muito
no texto do autor é que foi mais dificil. Estabelecer o
limite entre o meu pensamento e o do escritor nem
sempre ¢ uma incumbéncia simples.

Na concepgao de Mikhail Bakhtin, “(...) pode-se
distinguir na obra de arte, ou melhor, em um designio
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artistico, trés elementos: o contetido, o material, a forma”
(2011, p. 177). O material refere-se a técnica empregada
pelo artista, a “(...) um procedimento de elaboragao de
um determinado contetdo (...)”, ¢ um meio de expressao
artistica (BAKHTIN, 2011, p. 178), o que pode se tornar
o seu estilo enquanto criador. Ao contetido devemos o
maior respeito e possivel distanciamento, a fim de que
nao se perca nada na “tradugao” das ideias do autor pelo
revisor, com o objetivo de nao prejudicar o futuro
publico leitor daquela obra.

Por conseguinte, devemos almejar, enquanto
revisores — meros soldados rasos no combate dessa
trincheira de palavras — alterar somente alguns aspectos da
forma, ou seja, da lingua em si. Foi essa separagao que tive
de repensar mais uma vez no tratamento dos capitulos
deste livro. No entanto, ler em primeira mao um escrito é
como compartilhar um segredo quando se é crianca: da até
um frio na barriga e um desejo louco de sair correndo por
ai contando para todo mundo, apesar da promessa de se
manter sigilo e discrigao. E mesmo ao reler o texto, sinto
que estou me divertindo sozinha com um brinquedo que
mais ninguém tem e eu nado preciso dividir com os outros.
Bem, pelo menos até ele ser publicado.

Se a historia é muito boa, da vontade de
compartilha-la logo e colocar a boca no trombone.
Conquanto nao seja prudente ou permitido até a
impressao da obra, pelo menos. Os relatos desta
coletanea tém esse sabor: de fruta dividida com seu
melhor amigo de infancia, recém-colhida e comida ainda
debaixo da arvore, enquanto se desenha ao seu pé — a
exemplo do pedagogo Paulo Freire (2011, p. 24),
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repassando palavras e numeros vistos na escola, com um
graveto ou o proprio dedo.

Sao confissdes ao pé do ouvido de jovens recém-
formadas ou prestes a concluir sua licenciatura em
Letras - Lingua Portuguesa, que se identificam demais
com seus pupilos e com o oficio que resolveram abragar:
a arte de ensinar. Portanto, ndo deixem de apurar os
ouvidos para escutar a voz da sua crianga que um dia
também foi estudante, com o intuito de se relembrar que
aprender é uma tarefa sem fim.
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Compreender um objeto  significa
compreender meu dever em relacao a ele
(a orientacao que preciso assumir em
relacéo a ele), compreendé-lo em relagcao
amim na singularidade do existir-evento: o
que pressupde a minha participagao
responsavel, e nao a minha abstragao.

Mikhail M. Bakhtin, Para
uma filosofia do ato responsavel, p. 66.
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