


Pesquisa em Educacao:

diversas abordagens

¥

Pedro:Jodo

editores






Rayner Raulino
Geisa Hupp Fernandes Lacerda
(Organizadores)

Pesquisa em Educacao:

diversas abordagens

¥

Pedro:Jodo

editores



Copyright © Das autoras e dos autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos
autores.

Rayner Raulino; Geisa Hupp Fernandes Lacerda [Orgs.]

Pesquisa em Educagdo: diversas abordagens. S3o Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2021. 237p.

ISBN: 978-65-5869-318-5 [Impresso]
978-65-5869-319-2 [Digital]

1. Praxis docente. 2. Pedagogia. 3. Educacdo Infantil. 4. Pesquisa em Educacdo.
I. Titulo.

CDD - 370

Capa: Petricor Design
Diagramacao: Diany Akiko Lee
Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Joao Editores:

Augusto Ponzio (Bari/ltalia); Jodo Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio Marcio
Pajed (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da Piedade
Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana Claudia
Bortolozzi (UNESP/ Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/Brasil); José
Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil); Camila Caracelli
Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Jodo Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br
13568-878 — Sdo Carlos — SP
2021



SUMARIO

PREFACIO
Edson Pantaledo

1. A CONTRIBUICAO DAS TIC'S PARA A FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

Rayner Raulino

Mariangela Lima de Almeida

2. DIALOGOS DOCENTES SOBRE A HISTORIA DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA: ENTRE OS COTIDIANOS MAPEANDO AS
ESCUTAS DA FORMACAO E OS NAOS DITOS

Geisa Hupp Fernandes Lacerda

Edeson dos Anjos Silva

3. PRAXIS DOCENTE NO CURSO DE PEDAGOGIA: AS
POSSIBILIDADES, OS LIMITES E OS DESAFIOS NO PROCESSO
DA FORNIA(;AO DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Israel David de Oliveira Frois

4. MAPEAMENTO DOS TEMAS PESQUISADOS NOS
TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO NO CENTRO
UNIVERSITARIO DO ESPIRITO SANTO - UNESC/CAMPUS
COLATINA NO CURSO DE PEDAGOGIA NO PERIODO DE 2015
A 2018

Andréia da Silva Darial

Monica Pereira Andrade Nascimento

5. O COORDENADOR PEDAGOGICO COMO PROFISSIONAL DA
EDUCAQAO INFANTIL: QUESTC)ES SOBRE O SEU PAPEL
NESSE CONTEXTO

Karine de Abreu Melo

Kalline Pereira Aroeira

13

31

51

79

99



6. DIALOGANDO COM A EDUCAC_AO NA PERSPECTIVA
FREIRIANA

Vanessa Santos do Nascimento Silva

Geisa Hupp Fernandes Lacerda

7. O PAPAEL SOCIAL DA LITERATURA: LEITURA LITERARIA E
A EMANCIPAQ/:\O INTELECTUAL
Josele Monteiro Rocha

8. A PESQUISA BIBLIOGRAFICA COMO POSSIBILIDADES DE
INVESTIGACAO DOS PROCESSOS DE INCLUSAO DE ALUNOS
COM AUTISMO NA EDUCACAO INFANTIL

Cristina Anastacio Bicalho Machado

Rayner Raulino

9. AS QUESTOES ETNICORRACIAIS NA EDUCA(_AO INFANTIL:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA PRAXIS PEDAGOGICA
Larissa Rodrigues da Silva

Geisa Hupp Fernandes Lacerda

10. METODOS E PRATICAS DE  PROFESSORES
ALFABETIZADORES
Cristiane Neves Angelo

11. A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Natalia Barbosa de Oliveira

Rayner Raulino

119

139

157

175

193

215



PREFACIO

E com muita satisfacdo que escrevo o prefacio desta obra que
congrega resultados de estudos realizados por pesquisadores que
tém se dedicado a investigacdo no campo da educag¢do, envolvendo
diversas abordagens relacionadas a formacao de profissionais, a
pratica pedagdgica e a inclusao escolar.

Intitulado “Pesquisa em Educacdo: diversas abordagens”, a
composicdo desta obra reline artigos que nos provocam fomentar
reflexdes referentes as possibilidades e desafios relativos as tematicas
supracitadas. Pois, apresentam contribuicdes que nos ajudam a ampliar
os olhares sobre temas vinculados a educagdo. Especialmente, instigam
debates sobre configura¢ées dos processos de formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo e, de aspectos vinculados as
praticas pedagdgicas e ao cotidiano da sala de aula e da escola. Essas
questdes estdo circunscritas em uma perspectiva de pensar a instituicao
escolar como espaco de vivéncia de todos, considerando as
peculiaridades dos sujeitos e suas diferencas.

As temdticas trabalhadas nesta obra também nos ajudam a
compreender que é preciso considerar a existéncia de um processo
de interdependéncia dos contextos macro e micropoliticos, que
circunscrevem as politicas publicas educacionais, bem como a escola,
a sala de aula, a gestdo da educacdo, os principios avaliativos, o
acesso e a permanéncia do aluno, a a¢do docente, a formacdo
profissional, dentre outros fatores. Essa compreensdo precisa nos
mobilizar na dire¢dgo da constru¢ao de possibilidades de
implementacdo de principios formativos e educativos que
contribuirdo para que todo aluno se aproprie dos conhecimentos de
acordo com suas potencialidades e particularidades.

O debate sobre essas questdes ndo pode ser descolado de uma
andlise conjuntural do cendrio mundial e da histdria da educacao.
Particularmente no Brasil, a partir dos primeiros anos do século XXI, a
educacdo tem passado por transformagdes significativas, englobando o
campo das politicas publicas, da formacao de profissionais da educacao,
e da escolarizacao de sujeitos a serem atendidos, considerando as suas
peculiaridades. Destaca-se aqui a evidente interdependéncia entre a



esfera econdmica, a esfera politica e a producao do conhecimento,
associados a tendéncia de relativizacao do papel da educagao escolar. O
que nos coloca em relevo a necessidade de uma (re)definicdo tedrico-
metodoldgica dos processos de formacgdo, inicial e continuada, bem
como das praticas educativas.

E na expectativa de compreender esse cendrio, que
pesquisadores e profissionais da educacao tém desenvolvido
investiga¢des e promovido didlogos, com o propdsito de desvendar
as bases epistemoldgicas e fundantes da formacdo inicial e
continuada de profissionais, e das praticas educativas na construcao
de processos educacionais inclusivos e com qualidade socialmente
referenciada, seja em ambito escolar ou ndo-escolar.

Esses apontamentos nos direcionam a compreender a escola
comum como espago que se configura em Iécus privilegiado dos
processos formativos, motivo pelo qual a instituicdo escolar tem sido
foco de investigacdo por pesquisadores da drea da educacdo.
Entretanto, desafios sdo destacados em relacdo a esse espaco
educativo, pois o planejamento, a organiza¢do e a coordenacao dos
tempos e espacos da vida cotidiana escolar em seu ambito
micropolitico, associam-se as questdes macropoliticas da educacdo
em geral. As relacdes de forcas estabelecidas nesse contexto
produzem implica¢des para as praticas pedagdgicas escolares.

Perspectivando contribuir com reflexdes que se articulam a
essas consideracbes, que essa obra reune producdes de
pesquisadores compiladas nos dez capitulos aqui apresentados.
Assim, inicia o debate com o texto produzido por Rayner Raulino e
Mariangela Lima de Almeida trazendo a temdtica referente a
contribuigdo das TIC’s para a formacao continuada de profissionais da
educacdo na perspectiva da inclusao escolar. Os autores analisam os
processos de constituicdo de a¢bes comunicativas e colaborativas
entre gestores publicos de Educagdao Especial pela via das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC’s) e da pesquisa-agao
colaborativo-critica.

No artigo intitulado “Didlogos docentes sobre a histdria da
cultura afro-brasileira: entre os cotidianos mapeando as escutas da
formacao e os naos ditos”, Geisa Hupp Fernandes Lacerda e Edeson
dos Anjos Silva utilizando a metodologia da cartografia, procuram
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etnicorraciais. A partir do conceito de descolonizacao apresentado
por Boaventura de Souza Santos (2007), procuram desconstruir
saberes hegemonicos eurocéntricos, partindo de uma vertente da
ecologia de saberes.

Israel David de Oliveira Frois escreve sobra a prdxis docente no
curso de pedagogia: as possibilidades, os limites e os desafios no
processo da formagao docente no ensino de geografia. O artigo procura
evidenciar questOes e reflexdes levantadas no desenvolvimento da
disciplina de “Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ensino de
Geografia”. Coloca em relevo a importancia da alfabetizagdo geografica
para a prdxis docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especialmente no dominio tedrico-conceitual na formagdo dos
professores pedagogos para o processo de mediacdo do
desenvolvimento do olhar geografico sobre a realidade.

O contexto de formacdo inicial do curso de pedagogia do
campus Colatina do Centro Universitario do Espirito Santo (Unesc) foi
foco de andlise do artigo produzido pelas autoras Andréia da Silva
Darial e Moénica Pereira Andrade Nascimento. Trata-se de um
mapeamento dos Trabalhos de Conclus@o de Curso dos universitarios
finalistas da graduagao em Pedagogia da mesma instituicdo. Aborda
os temas em que esses produziram para a realizacdo de tais
trabalhos, no periodo de 2015 a 2018, com a finalidade de
compreender os focos tematicos recorrentes nos TCC’s produzidos
por esses estudantes, propiciando uma reflexao pertinente acerca
das demandas de investigacao que instigam os académicos da area
da licenciatura na Educagao Basica.

O coordenador pedagdgico como profissional da educagao
infantil: questdes sobre o seu papel nesse contexto, é a discussao
feita por Karine de Abreu Melo e Kalline Pereira Aroeira. Abordam
questdes politicas e pedagdgicas no campo da educacao infantil,
destacando aspectos histdricos da constituicdo dessa etapa da
Educagao Basica. No cendrio dessa constituicao, evidenciam a
importancia do papel do coordenador pedagdgico na atuagao nesse
espaco-tempo educativo.

Vanessa Santos do Nascimento Silva e Geisa Hupp Fernandes
Lacerda desenvolvem reflexdes sobre a educagdo a partir de uma
perspectiva freiriana. A luz dos principios freirianos, buscam analisar pistas



possiveis a partir da narrativa de coletividade, formagao e democratizacao
para que a escola se torne um campo inclusivo e igualitario.

Procurando debater sobre o papel social da literatura,
considerando a leitura literdria e a emancipagao intelectual, Joselene
Monteiro Rocha apresenta a relagdo existente entre a leitura literaria
e a emancipacdo intelectual do leitor. Apresenta, ainda, sugestao
didatica de como realizar essa abordagem no cotidiano escolar a
partir da insercao das novas tecnologias. Assim, destaca blogs,
twitter e facebook como pratica de registro de leituras. Aponta a
importancia da construcao de a¢bes pedagdgicas no cotidiano, como
a criacdo das salas dos cantos de leitura ou minibiblioteca, bem como
rodas de leitura, debates de tematicas e problematicas da atualidade
a partir de textos literarios.

Na sequéncia dos debates desta obra, Cristina Anastacio Bicalho
Machado e Rayner Raulino abordam a pesquisa bibliografica como
possibilidades de investigacdao dos processos de inclusdo de alunos
com autismo na educa¢do infantil. Assumindo um cunho
bibliografico, o estudo analisa os trabalhos publicados nos Anais do
Semindrio Nacional de Educac¢dao Especial e Semindrio Capixaba de
Educacdo Inclusiva nos anos de 2016 e 2018. Destaca alguns desafios
encontrados nos artigos analisados, tais como: préticas pedagdgicas,
jogos e brincadeiras, a interacao social e a superacao do diagndstico.

Possibilidades e desafios na praxis pedagdgica referentes as
questdes etnicorraciais na educagdo infantil, € a tematica desenvolvida
por Larissa Rodrigues da Silva e Geisa Hupp Fernandes Lacerda. Na
reflexao sobre esse tema, as autoras analisam a¢des eurocentradas da
praxis pedagdgica, que dificultam o aluno na educacdo infantil a se
identificar como negro (pardo e preto) expondo as questdes que
prejudicam o sentimento de pertencimento da identidade etnicorracial
na educacao infantil, partindo das praticas do racismo.

Ja Cristiane Neves Angelo discute sobre métodos e praticas de
professores alfabetizadores, a fim de verificar se a formacao inicial
e/ou continuada da qual estes professores participaram, contribuiu
com sustentacdo tedrica suficiente para embasar suas praticas
utilizadas em sala de aula. A autora problematiza que os processos de
ensino e aprendizagem ainda estdo sustentados numa pratica de
métodos, como recurso fundamental durante o processo de
alfabetizacdo, mesmo que a escola em seus documentos j& apresenta
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uma concepcao de leitura e escrita fundamentada nas praticas
educativas da interagdo.

Finalizando a obra, Natalia Barbosa de Oliveira e Rayner Raulino
abordam a importancia da ludicidade no ensino fundamental. A
partir do argumento de que as atividades lddicas, como jogos e
brincadeiras, sdo pouco utilizadas por docentes nas salas de aula, os
autores procuram enfatizar a necessidade de resgatar o ludico e
provocar a reflexdo docente acerca dos métodos didaticos, mesmo
que muitos professores considerem que as brincadeiras causem
indisciplina. Assim, os autores defendem o argumento de que o
lddico é um importante instrumento na mediacdo do processo
educacional, principalmente, na educacao de criancas pequenas. E,
trazer essa metodologia para o Ensino Fundamental, é primordial
para dinamizar o ensino, promovendo o desenvolvimento do
pensamento, da concentracao, e da sociabilidade pessoal e cultural.

Esta obra, portanto, nos provoca refletir sobre diversos aspectos
relativos as constituicdes dos processos formativos e educativos, seja
no campo da formacao docente, inicial e continuada, seja no campo
dos processos educativos desenvolvidos na instituicdo escolar. Por
esse motivo, aproveitamos para agradecer aos pesquisadores que
colaboraram com esta obra, oportunizando-nos a reflexao sobre
tematicas de extrema relevancia para a constituicdo dos processos
educativos escolares.

Desejamos a todos/as uma dtima e proveitosa leitura!

Edson Pantaledo
Outono de 2021
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A CONTRIBUICAO DAS TIC’S PARA A FORMACAO CONTINUADA
DE PROFISSIONAIS DA EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO ESCOLAR

Rayner Raulino'
Mariangela Lima de Almeida*

Resumo

Este artigo tem por objetivo analisar os processos de constituicao de
acbes comunicativas e colaborativas entre gestores publicos de
Educacdo Especial pela via das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC’s) e da pesquisa-acdo colaborativo- critica. Busca
promover movimentos de formacdo continuada de profissionais da
educacao em uma perspectiva da inclusdo escolar. Focaliza o processo
de criagdo e implementagdo de um website constituido, por meio do
didlogo, com gestores de Educacdo Especial e pesquisadores da
Universidade Federal do Espirito Santo. Assume os desafios colocados a
utilizacdo das TIC’s no processo desta pesquisa, reconhecendo sua
potencialidade na difusdo personalizada de informagdes e na sua
capacidade comunicacional. A pesquisa fundamentou-se na concep¢ao
da A¢do Comunicativa de Jirgen Habermas como eixo de interacdo,
entre os atores, para a produc¢do de entendimentos muituos no processo
de pesquisa-formacdo. O referencial tedrico-metodoldgico sustenta-se
na pesquisa-acdo colaborativo-critica, conduzido pela autorreflexao
critica e colaborativa. A partir dos processos disparados, identificamos a
necessidade de promover recursos especiais e tecnoldgicos adequados
para atender as demandas apontadas no primeiro momento. Também

' Doutorando em Educacdo pelo Programa de Pés-Gradua¢do em Educagdo (PPGE)
da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes); Professor do Centro Universitario
do Espirito Santo (Unesc), Campus Serra. Membro do grupo de pesquisa: Politicas,
Gestdo e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais (CNPq). Correio eletrénico:
raynerraulino@gmail.com.

2 Professora do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo
(CE/UFES). Lider do Grupo de Pesquisa Formagdo, Pesquisa-Acdo e Gestdo em
Educagdo Especial (GRUFOPEES/CNPq) e membro do Grupo Educagdo Especial:
formacdo de profissionais, praticas pedagdgicas e politicas publicas (EEFPP/CNPQ).
Correio eletrénico: mlalmeida.ufes@gmail.com.
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foi possivel compreender que as Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo utilizadas no processo de pesquisa propulsionaram
movimentos para um trabalho colaborativo entre os atores participantes
por ser uma ferramenta de comunica¢dao sincrona e dinamica que
mesmo em diferentes localidades e espacos em que elas estdo, a
constituicao de uma rede de didlogos foi possivel.

Palavras chaves: Gestdo Publica de Educacdo Especial; Acdo Comunicativa;
Tecnologia da Informag¢do e Comunicacao.

Formacdo continuada em debate: primeiras aproximagoes

No Brasil, de acordo com os estudos de Gatti (2008, p. 58), nos
ultimos anos do século XX, “[...] tornou-se forte, nos mais variados
setores profissionais e nos setores universitarios, especialmente em
paises desenvolvidos, a questdo da imperiosidade de formacao
continuada como um requisito para o trabalho”. Esse panorama
advém dos movimentos das sociedades no intuito de garantir acesso
e permanéncia com qualidade, socialmente, referenciada de
diferentes individuos no espaco escolar. Mesmo com avangos a partir
de programas desenvolvidos nas Ultimas décadas, a questdao da
formacdo de professores tem sido um grande desafio para as
politicas governamentais, e um desafio que se encontra também nas
praticas formativas das instituicbes formadoras. Podemos considerar
que esse cendrio advém da prerrogativa de que, na década de 1990,
foi fortemente assinalada, para a melhoria do ensino, no contexto
educacional brasileiro, a qualificacdo dos docentes.

Pensar no processo formativo para uma crescente emancipacao
dos individuos pertencentes ao espaco escolar, passa pela compreensao
de que essa formacdo deve ter uma relagdo direta com esses, bem
como, dos olhares e leituras que ambos possuem sobre as suas
realidades. Nessa direcdo, Alves (2009) nos ajuda a pensar a formacao
continuada articulada com a formacdo inicial no sentido de que o
conhecimento adquirido advém do “processo estabelecido nas relacbes
entre os sujeitos’’; essas rela¢cdes surgem do processo de “enfretamento
das situagOes e dos fenémenos presentes na vida cotidiana”. Do mesmo
modo, Monteiro (2003) contribui com o pensamento de que é nessa
relacdo entre sujeitos, por meio do didlogo na intencdo de “reflexdo”,
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que se promove o “embate entre seus atores”, fazendo surgir novas
formas de atuacdo e insercao na escola.

Portanto, pensar em formagao continuada ou continua ndo é algo
facil nem homogéneo; ha vdrias formas de conceitudlas e estdo
relacionadas com variados fatores: politica, cultura, objetos, contetidos e
métodos, entre outros. O surgimento das formag6es continuadas, para
Ruela (1992), estd paralelamente relacionado com as reformas
educacionais. J4 que os docentes sao atores ativos nos processos de
adesdo as reformas para aimplementacdo com sucesso.

Assim, espera-se, por um lado, que a formagdo continua confira aos
professores as competéncias e os conhecimentos profissionais necessdrios a
concretizacdo dos novos programas, metodologias e técnicas de ensino e, por
outro, que prepare os professores para o desempenho de novas fungées na
escola (RUELA, 1992, p.623).

Assim, para Ruela (1992), destaca-se a no¢do de formacdo
continuada que propicia ao professor ou professora competéncias e
conhecimentos profissionais para uma pratica direcionada. O nosso
entendimento estd na contramdo do que Ruela (1992) propde em
seus estudos, pois, entendemos que a formagdo continuada é um
espaco que promove olhares e leituras mais criticos de nossas
realidades para que, assim, sejam possibilitados movimentos que
rompam com os modelos estabelecidos. Nesse entendimento, Silva
(1992) pensando em um processo formativo de fuga dos conceitos
tradicionais prop6e a formacdo continuada por meio do
choque/finteragdo da “reflexdo-acdo-reflexdo”; a partir do
conhecimento “tedrico-pratico”, ela nos aponta que:

E no encontro da pratica pedagdgica com o conhecimento teérico que o

professor é capaz de apreender os seus significados, explicitar o real e,
oferecer ao aluno condigdes e instrumentos basicos para que o mesmo possa
intervir na realidade social (SILVA, 1992, p.655).

No que se refere as politicas de Educacdo Especial, Garcia e
Michles (2011) ressaltam que essas tém se apresentado, sobretudo, a
partir de Programas, tornando a gestdo por editais uma pratica
efetiva, que se apresenta como definicdo para as politicas do setor,
induzindo uma adesdo ao modelo estabelecido no projeto do
governo federal. Um exemplo dessa politica, permeada pela relacao
de controle central/execucdo local, podemos citar o “Programa
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A

Educagdo Inclusiva: direito a diversidade”, implementado pelo
MEC/Seesp numa ldégica de municipios-polos que exercem o papel de
multiplicadores. O objetivo do programa

[...] é a formagdo de gestores e educadores para efetivar a transformagdo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, tendo como
principio, a garantia do direito dos alunos com necessidades educacionais
especiais de acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas regulares [grifo
nosso] (BRASIL, 2005, p.9).

Podemos observar a preocupagao em disseminar a perspectiva
inclusiva junto aos gestores para fomentar sua implementacdo
politica. E preciso considerar que a formac&o para gestores deve ater-
se a discussbes tedrico-politicas e praticas que busquem afastar-se da
ideia preconizada pelo paradigma de governo educacional de que as
responsabilidades de gestdo sdo delegadas e as iniciativas e a
resolucdo de problemas sdo supervalorizadas (BALL, 2001).

Diante do panorama nacional, no Estado do Espirito Santo, os
resultados de pesquisas realizadas nessa temdtica apontam para
fragilidades apresentadas pelos sistemas e pelos profissionais que
respondem pela gestdo da Educagdo Especial nos municipios
capixabas, em construir e executar propostas de formacao
continuada de profissionais da educacao na perspectiva da inclusao
escolar (JESUS, 2009; JESUS, 2011; ALMEIDA, VIEIRA, SILVA, 2012;
JESUS, 2012). Essa realidade evidenciou dificuldades na
implementacao de politicas que garantam processos de escolarizacao
as pessoas publicos-alvos da Educagao Especial.

Em estudo realizado sobre a formagao continuada de gestores
publicos de Educacao Especial’, a rede de colaboragdo entre
municipios e superintendéncias foi iniciada com os grupos reflexivo-
colaborativos e estendida com a elaboracdao dos projetos de
intervencdo. Durante a pesquisa organizou-se um curso de
aperfeicoamento semipresencial para os gestores (JESUS, 2012).

Assim, foi possivel a constituicdo de redes de colaboracdo entre
as superintendéncias e as secretarias municipais, bem como entre os

3 “Politicas de Educagdo Especial no Espirito Santo: implicagdes para formacao
continuada de gestores publicos de Educacdo Especial”, realizada no periodo 2010-
2012, financiada pela Secretaria de Educa¢do do Estado do Espirito Santo (SEDU).
Coordenada pela Prof* Denise Meyrelles de Jesus, com Coordenag¢do Adjunta da
Profa. Mariangela Lima de Almeida e do Prof. Edson Pantaledo
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préprios municipios, na elabora¢do dos planos de trabalho/projetos
de intervencdo. Uma colaboracao que pdde ser mola propulsora de
parcerias nas proposicdes e acdes previstas para o Setor de Educacao
Especial, pois, nos “[...] processos grupais, [em um] desenvolvimento
coletivo, embora nada estivesse estabelecido de antem&o” (JESUS,
2007, p. 164). Vale destacar que a grande maioria dos projetos de
intervencao construida aborda a questao da formagao continuada de
profissionais da Educagdo.

Assumimos a pesquisa-acao  colaborativo-critica como
perspectiva tedrico-metodoldgica que busca adensar o didlogo
tedrico-pratico entre gestores publicos de Educacdo Especial,
pesquisadores e profissionais da escola na construcdo e
materializacdo de propostas de formacdo continuada na perspectiva
da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades.

Nesse contexto, este artigo focaliza o processo de criagdo e
implementagdao de um website constituido por meio do didlogo com
gestores de Educacdo Especial e pesquisadores da Universidade.
Assumimos os desafios colocados a utilizacdo das tecnologias da
informacdo (TIC’s), nos processos de formacdo continuada de
profissionais da educacdo, reconhecendo sua potencialidade na
difusdo personalizada de informacdes e na sua capacidade
comunicacional.

As TICs s3ao conhecidas ndo s6é na origem, mas no
desenvolvimento dessa nova forma de entender a sociedade. Em
nosso caso, o de potencializar o ambiente comunicacional entre os
gestores publicos de Educacao Especial do Espirito Santo,
reconhecendo-os como autores do processo.

Consideramos, assim, que as TIC’s podem impulsionar a
inteligéncia humana e criar ambientes favordveis para novas
aprendizagens, e concordamos com Santos (2009) que as tecnologias
podem constituir-se num sistema comunicativo que possibilita o
didlogo entre os protagonistas, a participa¢ao, o compartilhamento,
as trocas, enfim, elementos necessdrios a realizacdo da
aprendizagem dos atores envolvidos, nesse caso, gestores e
profissionais da Educagdo.

Desse modo, a partir da producao acerca da temdtica de
formacdo continuada de profissionais da Educag¢do, no Brasil,
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articulada ao eixo da Educag¢do Especial, na perspectiva da inclusao,
percebemos a necessidade de se pensar na formagdo daqueles
profissionais que articulam as politicas educacionais; abordamos
pesquisas realizadas no estado do Espirito Santo, que enfatizam a
necessidade de produ¢do de redes entre os profissionais e
percebemos as TIC’s como ferramenta que pode vir a ser mais um
meio de produgdo de conhecimento coletivo. Nessa direcdo,
tomamos os caminhos da pesquisa com a pesquisa-a¢ao colaborativo-
critica, sendo seu norte de pesquisa.

A perspectiva tedrico-metodolégica do estudo: os caminhos da
pesquisa

Tomamos tedrico-metodologicamente o referencial da pesquisa-
agdo colaborativo-critica. Suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas
estdo alicercadas na critica-emancipatdria e na colaboragdo entre
pesquisadores e participantes.

Nossa aposta estd no didlogo e na colaboragao entre
Universidade e Redes de Ensino, pesquisadores da academia e
pesquisadores da escola. Como propdsito, “[...] temos buscado
constituir processos de pesquisa que procurem superar os limites do
racionalismo positivista e o relativismo desmedido do pragmatismo;
assim, é possivel pensar em alunos e professores como sujeitos de
conhecimento” (ALMEIDA, 2010).

A partir desses pressupostos, buscamos, num primeiro
momento, analisar as demandas disparadas pelos gestores a partir do
semindrio de encerramento do Curso de Formagdao de Gestores
Publicos de Educacdo Especial do Espirito Santo, o qual se configurou
como mola propulsora para novos momentos para se pensar e fazer a
Educacgao Especial nesses espacos.

Num segundo momento, realizamos encontros por regides
administrativas, jurisdicionadas as Superintendéncias Regionais de
Educacdo (SRE). Agrupamos os sujeitos gestores municipais e estaduais
a partir das trés superintendéncias: SRE’s de Cachoeiro de Itapemirim,
Guacui e Afonso Claudio. Os encontros foram realizados com a
estratégia dos grupos focais (GATTI, 2005), 0s quais propiciaram um
movimento de engajamento de seus participantes. Procuramos ter
acesso aos acontecimentos no préprio movimento dos grupos.
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Assim, nosso objetivo foi o de discutir com os profissionais quais
sdo as demandas para a constituicdo do Website como processo de
materializagdo das propostas de formacao continuada construidas
para seus municipios e superintendéncias, bem como, expor o
entendimento de que o site pode se constituir ferramenta para
didlogos, formacao e publicacdo de artigos e relatos sobre as a¢des
politicas e praticas educacionais no Estado.

Posteriormente, iniciamos a constru¢do do website com a
intencdo de tornar-se uma ferramenta de acompanhamento e didlogo
entre os gestores de Educagdo Especial das diferentes regides do
Estado do Espirito Santo.

Dialogando com os gestores sobre as possibilidades do website

No desafio de constituir outros modos de producdo de
conhecimentos e estabelecer redes de colaboracdo entre diferentes
autores no processo de constru¢do e implementa¢do das politicas de
formacgdo continuada para profissionais da educagdo, na perspectiva
da inclusdo escolar, constituimos trés grupos focais, organizados por
regides administrativas e superintendéncias regionais de ensino:

Quadro 1 - Superintendéncias e municipios sob jurisdicdo.

REGIOES SUPERINTENDENCIAS MUNICIPIOS

GUACUI Guagui, Alegre, Bom Jesus do Norte,
Divino de Sao Lourenco, Dores do
Rio Preto, Sdo José do Calcado,
Apiac3, lina, Ibatiba, Ibitirama, Irupi
e Muniz Freire

AFONSO CLAUDIO Afonso Claudio, Conceicdo do
SUL Castelo, Laranja da Terra, Brejetuba,
Venda Nova do  Imigrante,
Domingos Martins e Santa Maria de

Jetibd
CACHOEIRO DE Cachoeiro de Itapemirim, Castelo,
ITAPEMIRIM Iconha, Vargem Alta, Muqui, Atilio

Vivacqua, Rio Novo do Sul, Mimoso
do Sul, Presidente Kennedy,
[tapemirim, Jerénimo Monteiro e
Marataizes
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Em cada grupo focal, iniciamos com uma apresentagdao dos
gestores e grupo de pesquisa, buscando uma aproximacgao entre todos.
Num segundo momento, apresentamos para os gestores a pesquisa em
desenvolvimento. Apds esse momento, trouxemos as analises realizadas
acerca dos planos de acao e projetos de intervencdo daquela regiao.
Posteriormente, levamos reflexdes e questdes problematizadoras para a
mobilizagdo dos grupos. Nesse momento, procuramos ouvir/ dialogar
com gestores, a partir de alguns questionamentos: de que modo a
criacdo de um website sobre Educagao Especial/inclusdo escolar pode se
constituir como possibilidade de formagao continuada e de redes de
colaboragdo entre gestores e profissionais da educa¢do? O que deveria
ter nesse site?

Conforme nos sugere Lapassade (2005), no lugar de escolher o
que seria preciso observar e descrever, procuramos conhecer as
preocupacOes, atitudes, avaliacbes, possibilidades e necessidades
anunciadas pelos gestores participantes da pesquisa. A dinamica do
préprio grupo possibilitou o desencadeamento de ideias coletivas,
propiciando uma rede de interagbes mais aprofundadas em eixos
temadticos que sustentaram a constru¢do de questdes para a
implementa¢do das demandas, entre elas: como fomentar um férum
em diferentes espacos-tempos para a producdo cientifica e para a
formacgdo? Como ampliar os espacos de discussdo entre Gestores de
Educacdo Especial? Como avaliar e mediar junto aos gestores os
movimentos disparados por eles?

Cada encontro foi filmado com a devida autoriza¢ao de todos os
participantes e, posteriormente, realizadas as transcri¢bes. Partimos
da andlise de conteido (BARDIN, 1994) e aprofundamos a
compreensdo dos sentidos e significados atribuidos pelos gestores
em suas falas fundamentadas pela teoria da a¢do comunicativa em
Habermas (1987).

Para o autor, ha uma utilizacdo comunicativa do saber em atos
de fala a favor de um conceito de racionalidade mais amplo, que se
une com a ideia de razdo. A rdacionalidade comunicativa possui
conotacdes que remontam a experiéncia central da capacidade dos
sujeitos juntarem-se sem coacdes e de gerarem consenso a partir de
uma fala argumentativa, em que os participantes superam a
subjetividade inicial e passam a constituir-se em uma comunidade de
convicgdes racionalmente motivada pela intersubjetividade.
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Buscamos sustentar esse principio nos grupos focais,
propiciando aos gestores exporem seus argumentos, debaterem
ideias com vistas a constituicao do website. Os gestores se sentiram
desafiados a compreender a utilizagdo das TIC’s numa proposta de
ferramenta para o trabalho colaborativo. “Nossa serd complicado
este procedimento, ao meu entender. Mas, isso nds vamos ter que ir
discutindo no decorrer do processo de pesquisa” (Profissionais da
rede municipal de ensino).

Ao mesmo tempo em que se sentem desafiados, observamos
um movimento de autorreflexdo critica como propde Habermas
(1987). Alguns gestores refletem sobre os seus entendimentos pré-
concebidos e os colocam em “xeque”.

Pensar em como que o Website vai chegar ao chdo da escola, no professor da
sala de aula, para que esse professor seja também um divulgador do site? Papel
do gestor é de também divulgar nas escolas, pedagogos, nos momentos de
planejamentos e acompanhamentos. Além de que estes momentos de
planejamento e acompanhamento podem ser um momento de coleta de
informacdes, experiéncias, trabalhos realizados, registros em fotos que sirvam
de alimentagdo para o website (Profissional A da rede municipal de ensino da
Regido Sul).

Ao assumirem seu lugar enquanto gestor de Educagdo Especial,
uma das preocupacgdes apresentadas € de que o site configure-se em
ferramenta para a escola e seus professores, e que ndo seja somente
uma ferramenta dos gestores publicos municipais, mas, de todos os
sujeitos participantes dos processos de ensino-aprendizagem
presentes nos espacos escolares.

Nds, como gestores, estamos ligados as escolas, aos pedagogos; eles sempre
fazem planejamento e ndés acompanhamos e num planejamento desse
aconteceria com todos e colheriamos a informacdo, veriamos a experiéncia, o
trabalho feito, até mesmo, em registro de fotos, didrio de campo, relato de
experiéncia (Profissional B da rede estadual de ensino da Regido Sudoeste).

O que afirma a necessidade de que este seja uma ferramenta de
promocdes das experiéncias, trabalhos realizados nos municipios que
sirvam de referéncia para outros municipios como também outras escolas.

Criar regras de apresentagao de relatos, modelos de trabalhos. Como também

a urgéncia de conversar sobre o que se faz e conhecer experiéncias de gestao.
Tenho um desejo de dialogar e fazer grupo e divulgar; dar a conhecer os
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trabalhos que estou fazendo na secretaria municipal para que outro gestor ou
gestora possa me ajudar no processo de gerir politicas publicas para a
Educagdo Especial como o que eu tenha feito possa ajuda-los nos processos de
constituicdo de politicas nos outros municipios (Profissional C da rede
municipal de ensino da Regido Sul).

Utilizando-se de uma perspectiva da reflexao-acao-reflexao, o
grupo focal, a partir das duas questdes disparadoras, nos
proporcionou um emaranhado de ideias, fortalecendo a rede
comunicativa entre os gestores na intencionalidade de agbes
coletivas e movimentos formativos.

Na proposta de pensar em construcdo de textos coletivos, uma
ferramenta pode ser mola propulsora como indaga um gestor da
Regido Sul do Espirito Santo: “[...] a politica da wiki, o texto é
colaborativo, eu posso mexer naquilo que outra pessoa colocou,
entendeu? Eu vou I3, eu altero.” O que o gestor propde € a da escrita
coletiva que pode ser utilizada como wikis; esta ferramenta que foge
do tradicional da lugar a possibilidade da construcao coletiva do
conhecimento. E, por apresentar tais caracteristicas inovadoras,
considerando seu lugar de mediador quando se coloca como um
facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem (MENEZES E
SANTOS, 2002), os gestores buscam refletir e propor a constituicdo
do website a partir de suas demandas:

Uma parte de legislacdo da educagdo inclusiva ela é necessaria. [...] Sdo as
agdes relevantes assim, que pontuar: né? Por exemplo, o municipio de
Cachoeiro de Itapemirim tem essa formag¢do duas semanas, isso é uma situa¢do
para entrar no website, nesse site (Profissional D da rede municipal de ensino
da Regido Sul).

Eventos, os eventos que estdo acontecendo, os simpdsios, af eu fico sabendo
14 no municipio de Colatina, estd tendo um simpdsio. (Profissional E da rede
municipal de ensino da Regido Sul).

Postar nossos encontros através de fotos, agenda, videos, nossas publica¢ées
ao longo do nosso encontro, nossas produgGes; link sobre eventos que podem
acontecer ndo sé no estado, mas no Brasil. (Profissional F da rede estadual de
ensino da Regido Sul).

No decorrer do grupo focal, os movimentos vao se instituindo;
percorremos o caminho das possibilidades e das acbes para um fazer
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reflexivo e coletivo. E por meio deste movimento que surge uma
indagacao importante.

N&o, mas olha, é um complicador entdo, no meu modo de entender; se ele vai
inicialmente ser gerenciado pela equipe de organizagdo da Ufes, que sdo os
pesquisadores, como nds gestores faremos este papel? (Profissional G da rede
municipal de ensino da Regido Sul).

N&o, o site s6 sera alimentado, ou seja, sé vai colocar as coisas 13, mas ndo quer dizer
que a gente vai selecionar o que vai para la. (Professora Pesquisadora da Ufes).

Movimentos de questionamentos sdo ocasionados a partir do
entendimento de que a ferramenta de comunicacdo e interagdao sé
terd vida por meio das a¢Oes geradas pelos sujeitos participantes;
com o percorrer do entendimento, fica claro o papel para além do
sujeito passivo, surgindo, assim, um sujeito responsdvel pela
divulgacdo e alimentagdo do site, tanto com seus pares como em
seus municipios, ou como enfatizam Carr & Kemmis (1988) que para a
constru¢do de conhecimentos a partir da reflexdo critica sobre seus
conhecimentos praticos, para uma ciéncia social critica que em sua
agao convertam os participantes em investigadores.

Sim, mas no caso, por exemplo, 0 nosso grupo (municipios jurisdicionados pela
mesma S.R.E) aqui, seria de nomear alguns gestores que teriam essa
responsabilidade de organizar, mapear, filtrar os dados enviados pelos
municipios para com isto encaminhar para a equipe da Ufes para postar no site
(Profissional H da rede estadual de ensino da Regido Sudoeste).

A proposta de uma comissdao que gerencie o website surge
como uma acao coletiva positiva, no intuito de que os gestores se
apropriem do lugar de mediar as informacdes adquiridas, ao longo do
processo da pesquisa, avaliando mesmo com a dificuldade que se
tenha. Assim, delegar para si o papel de apurar os contetdos se
tornara uma rotina e terd como um dos resultados a sua identidade
como grupo.

Criacdo e implementacao do site “gestao da educagao especial”
Em parceria com o Nucleo de Processamentos de Dados (NPD)

da Universidade, elaboramos uma proposta de criacdo do site de
acordo com as demandas elencadas nos movimentos de pesquisa
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anterior. O objetivo era de prover os recursos necessdrios para os
atores da pesquisa junto com os municipios participantes. Todo o
processo de organiza¢ao foi baseado pelas Politicas e Diretrizes Web
(2012), documento oficial que abrange:

[...] Conteddo, navegacdo e caracteristicas estéticas, funcionais e operacionais
do ambiente WebUFES a fim de preservar a identidade institucional da
Universidade, regular a criagdo e manutencdo de seus sitios, padronizar a
conduta de Administradores, Gestores e Editores para a melhoria e facilitagdo
dos processos e, principalmente, promover um ambiente de navegagao
uniforme para que o usudrio externo, que ndo conhega a estrutura
organizacional da UFES, consiga localizar a informagdo que deseja (ESPIRITO
SANTO, 2012, p.3).

Figura 1: Pagina inicial do site

V"HHEAUFF‘;'-‘ CE® ale ¢
2
') - )

Universidade Federal
do Espirito Santo

[n(om.m de Maio Nio-
Presenci

N » e & De acordo com o cronograma de
( Q ) 'y L encontros do grupo de estudos, em
s . )
ey ara ss0 de

Educacionais

N

Cronograma dos
Encontros Presenciais

Noticias

Encontro de Maio Nio-Presencial
Dezc

Sites Recomendados
Plataforma Moodle

Referéncias Indicadas

Fale conosco

A promocdo de um ambiente que atendesse ao objetivo da
pesquisa foi organizada e os primeiros olhares com o objeto de
pesquisa foi constituido. A imagem 1 demonstra a primeira versao da
pagina inicial do site; sdo apresentadas as informag¢des do dia a dia,
dos encontros dos grupos de estudos reflexivos como também de
noticias relacionadas com a tematica da Educacdo Especial e
apresentacao da pesquisa. Possuia uma aba, a esquerda da pagina,
com os itens organizados, levando em consideragdo a demanda
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levantada, anteriormente, na pesquisa, sdo elas: apresentacdo,
pesquisadores e participantes, superintendéncias e municipios,
legislagbes educacionais, cronograma dos encontros presenciais,
relatos de experiéncias, eventos, sites recomendados, plataforma
moodle, referéncias indicadas e fale conosco.

Na aba “Cronograma dos Encontros Presenciais” é apresentado o
calenddrio dos encontros dos grupos de estudos reflexivos junto com os
gestores. Na pagina do site, também, sdo apresentados eventos
académicos, desde os organizados pelos municipios com a tematica de
educacdo como também os congressos e encontros nacionais e
internacionais académicos que contribuem para o processo de formacao
dos atores participantes. Também s3o indicados os atores participantes,
desde os pesquisadores da Universidade, graduandos, mestrandos,
doutorandos, doutores e professores doutores até os gestores e seus
municipios, respectivamente, além das legisla¢6es educacionais e das
referéncias indicadas sucessivamente. O acesso rdpido as legislacbes
facilita aos gestores o processo do trabalho cotidiano, como também as
referéncias indicadas para o auxilio na formagao continua dos gestores
como de outros profissionais da educacdo por meio de artigos
cientificos, dissertacdes, teses, capitulos de livros e livros integrais.

Figura 2: Versdo atual da pagina do
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A versdo atual da pagina do grupo sofreu algumas alteragdes
decorrentes dos novos movimentos instituidos pelos gestores de
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Educacdo Especial, de modo que em decorréncia da pandemia do novo
coronavirus (COVID-19), o grupo de pesquisa intitulado: Grupo de Pesquisa
Formagdo, Pesquisa-Acdo e Gestdo em Educacdo Especial
(GRUFOPEES/CNPQ) reorganizou os movimentos formativos, pela via de
lives temédticas, no canal oficial do youtube, bem como, encontros em salas
virtuais. Esses movimentos foram necessdrios, em vista de possibilitar
seguranca para todos os envolvidos nesse contexto: gestores,
professores, profissionais da educacdo, universitdrios e comunidades
escolares no compromisso com uma formagao de qualidade.

A apresentacdo e discussdao do website aos gestores
aconteceram em um dos encontros do grupo de estudos-reflexivos?;
momento importante para os primeiros olhares e avaliacao dessa
tecnologia da informagdo e comunicagdo. No processo de reflexdao
coletiva, constatamos que a ferramenta atendia as demandas
informativas da pesquisa, a divulgacao de relatos de experiéncia,
textos para subsidiarem o processo de formacdo continua por meio
das produgbes académicas e legislagbes. Contudo, ndo fortalecia o
processo de didlogos entre os gestores, e esse fator era primordial
para a construcdo entre os pares dos movimentos de formacdo
continuada, nos municipios e superintendéncias.

Considerag6es Finais

Procurou-se ao longo deste artigo indicar as possibilidades de se
produzir didlogos entre gestores publicos de Educacdo Especial e
pesquisadores da Universidade, por meio de um Website; nesse
contexto, reconhecendo o desafio do impacto das tecnologias da
informacdo (TIC’s), nos processos de formacdo continuada de
profissionais da educacdo, consideramos que ndo podemos ignorar
sua potencialidade na criacao de espacos amplos para a pesquisa, na
difusdo personalizada de informacbes e na sua capacidade
comunicacional. Mas as ferramentas postas pelo Website colocam
em debate as demandas elencadas no processo inicial da pesquisa.
Nossa intencdo era a de que as ferramentas das TIC’s fossem

4 Nesses termos, produzimos encontros mensais para o didlogo acerca dos
conteldos a serem geridos no site, sua atualizagdo, alimentagdo e manutencao.
Buscamos no movimento do grupo, o acompanhamento e media¢do dos
movimentos disparados pelos gestores na implementacdo do site.
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utilizadas ndo somente como meio de publicacdo e divulgacao de
informagdes, mas também, e, sobretudo, fossem fortalecedoras dos
processos comunicacionais e colaborativos entre os gestores. Nesse
sentido, o website se apresentou como desafio, e ao mesmo tempo,
desafiou-nos a buscar outras possibilidades.

Pois, vimos que a concep¢do do didlogo entre os atores e o
planejamento coletivo demandaram recursos especiais e
tecnoldgicos adequados. Assim, o caminho foi o de promover outro
instrumento que potencializasse a interatividade entre os atores. O
uso da Plataforma Moodle® se tornou consequéncia do processo
avaliativo da pesquisa. Por ser uma ferramenta de comunicacdo
sincrona e dinamica entre pessoas em diferentes locais e espacos, na
nossa pesquisa, ela é importante para os movimentos de didlogos
colaborativos entre os participantes da nossa pesquisa-formacao; a
comunicagao, neste espaco, se da pela linguagem escrita.
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DIALOGOS DOCENTES SOBRE A HISTORIA DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA: ENTRE OS COTIDIANOS MAPEANDO AS ESCUTAS DA
FORMAGAO E OS NAOS DITOS

Geisa Hupp Fernandes Lacerda’
Edeson dos Anjos Silva®

Iniciando a conversa...

E necessdrio construir uma utopia critica que nos possibilite
pensar em uma sociedade na qual a diferenca humana ndo se
transforme em desigualdade e que a exclusdo seja substituida
por processos de participacdo, pois temos o direito a sermos
iguais sempre que a diferenga nos inferioriza; temos o direito de
sermos diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza
(SANTOS 2006).

Este trabalho foi germinado a partir de uma longa jornada de
cunho pedagdgico docente, onde objetivamos mapear, através da
metodologia da Cartografia, uma a¢ao dialdgica, no sentido de mover
uma pedagogia descolonial, vinculada a tematica das relagdes
etnicorraciais. Sendo assim, o conceito de descolonizar apresentado,
neste texto, parte de Boaventura de Souza Santos (2007) que
dialoga, contrapondo a producdao de um saber eurocéntrico e
hegemodnico, pontuando outros saberes, principalmente, nos paises
colonizados que perpetuam/refazem/reinventam praticas
colonizadoras. Neste trabalho, desconstruimos saberes hegemonicos
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Centro Universitdrio do Espirito Santo (Unesc), no curso de licenciatura plena de
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eurocéntricos, partindo de uma vertente da ecologia de saberes.
Nesse patamar, o referido autor dialoga com a sociologia das
auséncias e sociologia das emergéncias; por “sociologia das
auséncias”, promovemos a denuncia de atores silenciados e
demonizados, que configuram o racismo perpetuado nos espagos/
tempos educacionais.

Diante desse contexto, trilhamos um longo mapeamento sobre
nossa caminhada docente, formagbes, minicursos, buscando a
compreensdao do movimento dialético da transformacdo que o
mesmo promove na forma(Ac¢do) inicial dos licenciandos de
Pedagogia, contrapondo formas de coloniza¢do e reprodugdo de
praticas eurocentradas.

Nesse sentido, concordamos com o pensamento de Candau
(2008), quando salienta que carece mover um novo paradigma de
curriculo para além do colonizador, de modo a rever as narrativas de
ensino que fomentem forcas de reproducdo curricular, seja no
curriculo prescrito, que é compreendido como os documentos
oficiais, seja no oculto, que promove atravessamentos de forma
implicita, agregando as normatizagbes que se pretendem
hegemonicas, de modo a excluir aquilo/aqueles que ndo se encaixam
nos moldes normativos.

Nessa perspectiva, o ato educativo torna-se complexo, uma vez
que, mesmo quando se discute a questdo racial, ndo ha um
aprofundamento no trato com as temdticas referentes as
questdes/temas afro-brasileiros. Nos espacos de forma(Acdo) de
professores, ha um silenciamento histdrico que se perpetua e se refaz
na perspectiva do mito da democracia racial. Praticas de racismo,
muitas vezes, sdo potencializadas nesses espacos. Uma das formas
de rompimento com esse silenciamento epistemoldgico e ontoldgico
é: “pesquisar se a produgdo tedrica sobre raca e educagdo, e negro e
educagdo, tem destacado a articulagdo entre identidade negra, cultura
negra e formacgdo de professores” (GOMES, 2003, p. 171).

Assim, fundamentamos e vivenciamos a praxis de descolonizar
os saberes através da forma(A¢do), mesmo ndo havendo uma
disciplina especifica; a vivéncia descrita neste trabalho pedagégico
arduo, mesmo sem uma disciplina especifica, é fundamental para
abrir brechas epistemoldgicas e corroborar com a constru¢ao de uma
pedagogia antirracista mesmo que: “[...] muitas vezes ndo é fdcil
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trabalhar com a temdtica, alguns corpos se sentiram e se sentem
incomodados quando sdo colocados de frente com seus preconceitos, ja
que ndo é muito comum discutir esses assuntos no cotidiano” (Lacerda,
Machado, 2019, p. 304).

Nesse sentido, mapearemos nossa trajetdria com os discentes,
na atua¢dao e luta descolonial, buscando a narrativa de uma
pedagogia antirracista e do encontro com os outros discentes, em
formacao inicial, pautada na ecologia de saberes, coadunando com
Freire (2012) quando diz que “o eu com o tu se transforma em nés”. E
nesse nds pensante, falante e atuante que procuramos tecer o que
Candau (2008) descreve como pensamento-outro”. Dentro das
narrativas educacionais, vinculadas ao assunto t3ao sensivel, é
necessdrio tecer uma formacdo que inclua quaisquer posturas de
enfrentamento ao racismo no ambito educacional.

Na descricdto da pesquisa, buscamos cartografar a base
epistemoldgica e ir ao encontro do cotidiano, acompanhando os
processos, pensamentos, o devir sendo ciéncia, arte,
descricdo/criacdo, documento, sensacdo, ndo adotando uma ldgica
de principio, meio e fim, objetivando descortinar o curriculo da
supremacia branca, que Machado declara como: “A diferenca por si s6
ndo se faz satanizada. O que precisa ser questionada é a diferenca
enquanto produtora de auséncias que hierarquiza os “diferentes”,
produz minorias e estereétipos” (MACHADO, 2014, p. 148).

Neste contexto, a problematica deste ensaio moveu-se do
seguinte polo norteador: as “falas/vozes” docentes/discentes sobre
as relacdes etnicorraciais na academia, sdo visibilizadas? Promove um
repensar sobre o posicionamento dos(as) negros(as), na sociedade, a
partir da formacao inicial?

Diante da perspectiva de uma luta antirracista que, no ambito
educacional, denominamos de pedagogia descolonial ou pedagogia
antirracista, projetamos a contribuicdo reflexiva de Gomes.

A educagao é entendida como o processo de humanizagdo, tem sempre uma
experiéncia edificante? E possivel educar para a diversidade em uma escola
marcada pelo colonialismo, pelo capitalismo, pelo machismo e pelo racismo?
[...] Qual tem sido o lugar ocupado por esses saberes no cotidiano da escola,
dos curriculos e das politicas educacionais no século XXI? (GOMES, 2017, p.43).

Refletir a forma(Ac¢do) inicial de professores no curso de
Pedagogia é de suma relevancia, considerando o contexto das
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praticas com os saberes dialogados, nas universidades e centros de
ensino superior, e as praticas e experiéncias vivenciadas no cotidiano
escolar, referente ao racismo e praxis antirracista.

Descrevendo os avancos na forma(A¢do) inicial docente,
referente a perspectiva etnicorracial, a partir da disciplina de Histdria
da Cultura Afro-brasileira, a relevancia deste ensaio, traca, partindo
de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE)
(2014) e de levantamentos feitos, que os negros (pretos e pardos)
eram a maioria da populacao brasileira, em 2014, representando 53,6%
da populacdo brasileira, ou seja, 0os negros representam a maioria da
populacao negra.

O levantamento de (2016), por meio da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), demonstra que o nimero de pessoas negras (pretas
ou pardas) ganha em percentual no analfabetismo, sendo quase o dobro
em relacdo as brancas. Entre autodeclaradas pretas ou pardas, o indice
é de 9,9% e de 4,2% entre as brancas.

Por certo, tais dados demonstram que o0 nosso sistema
educacional é excludente e discriminatério. Em especial, pobres e
negros (soma de pretos e pardos) sdo os mais discriminados entre os
discriminados.

Num contexto de “supremacia” escolar europeia, fora da
Europa, onde “o que ndo é quantificavel é cientificamente
irrelevante” (Sousa Santos 2008), os nimeros como os apresentados,
até entdo, parecem ndo estar fora da “normalidade”, j& que a
naturalizacdo da “incapacidade” do povo afrodescendente parece
ser lugar comum. Isso se caracteriza como racismo, definido por
Munanga (2006, p.56) como: “ideologia essencialista que postula a
divisio da humanidade em grandes grupos chamados ragas
contrastadas que tém caracteristicas fisicas [...] suportes das
caracteristicas psicoldgicas, mordis, intelectuais e estéticas e se situam
numa escala de valores desiguais”.

Ainda nessa linha de pensamento, os curriculos dos cursos de
forma(Acdo) de educadores(as) tém naturalizado e hierarquizado as
diferencas. Dessa forma, os conhecimentos (re)produzidos pela
escola afrontam, violentamente, os(as) alunos(as) negros(as) quando
exaltam a dominag¢dao do branco sobre o negro nos livros didaticos
através dos textos sobre a escraviddo, sem uma andlise critica sobre
0 processo e suas implicacées para com a condicao humana do
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sujeito escravizado, o que caracteriza a violéncia simbdlica sendo
refor¢ada na educagao.

A imagem é o desenho do que é visto, falado, escrito ou
interpretado. A forma com que o discurso social faz do afro-
descendente, hoje, ndo é diferente dos tempos da escravidao, tendo
modificado apenas os mecanismos e as formas de expressa-lo; de
modo que o negro é deslocado do lugar de “coisa” para cidaddo de
segunda categoria, ou seja, um cidaddao marginalizado. Guimaraes
(2002) afirma que:

[...] os preconceitos de cor ou de raga sé tém sentido se resultarem em
posi¢des de classe distinguindo brancos de negros(as). O fato de que tais
preconceitos e desigualdades persistam no interior de uma mesma classe é o
modo légico mais claro de demonstrar a atuagdo do componente tipicamente
racial na geracdo dessas desigualdades (GUIMARAES, 2002, p. 10).

Tecendo, a luz dessa andlise, este trabalho, de forma sucinta, vai
articular como docente e discente elaboram o didlogo sobre a
perspectiva etnicorracial, gerando coléquios e propostas possiveis no
seu fazer pedagdgico, na formacdo inicial, pois tencionamos que
mudangas nos curriculos e nas praxis eurocéntricas ocorrem quando
o docente, em formacdo, reelabora o seu pensar sobre a narrativa.

A forma(acdo) de professores e as relagdes etnicorraciais
dialogando com alguns tedricos

A prdtica preconceituosa de raga, de classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Qudo longe dela nos achemos quando vivemos a
impunidade dos que matam meninos de rua, dos que assassinam
camponeses que lutam por seus direitos, dos que discriminam os
negros, dos que inferiorizam as mulheres (PAULO FREIRE, 2002).

Em tempos de silenciamento na educagdao, com constantes
ameacas, com tentativas incessantes de pontuar a educacdo como
doutrinadora, afirmar as conquistas de inclusdo social é extremante
crucial, como € o caso da Lei 10.639/2003, que tenciona um amplo
debate sobre o aprofundamento da histéria ndao contada e revisitada,
devido a praticas eurocéntricas e coloniais. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao das Relagdes Etnicorraciais sugerem que a
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historia da cultura afro-brasileira seja tratada ndo sé na formacao de
professores em Pedagogia, mas também, nas demais licenciaturas.

Fomentar a relevancia dessa disciplina € articular o didlogo
referente as questdes da cultura afro-brasileira, buscando valorizar a
cultura negra, promovendo as interfaces de novos conceitos,
propondo possiveis saberes/fazeres referentes ao ambito ideoldgico,
social e cultural, para além de uma cultura eurocéntrica, promovendo
uma contraconduta a “discrimina¢do negativa”; de acordo com Lopes
e Fabris (2013, p.09) [...]Jé aquela que diferencia marcando ou
estigmatizando o sujeito [...] silenciamentos, étnicos e culturais e de
apagamentos dos sujeitos.

Nesse sentido, a discriminacdo tem relatos e fatos no Brasil; sua
sacralizacdo se cristalizou no regime de escravizagdo imposto,
primeiramente, aos indigenas e, posteriormente, aos negros trazidos
do Continente Africano, assim como, no paradigma eugénico a
intolerancia religiosa no espaco escolar. Dialogar, na formacdo inicial
de professores, sobre esses fatos histdricos e como se perpetua o
racismo em um pais em que a maior parte da popula¢do é negra,
possibilita o desenho de uma nova histdria. Esse didlogo iniciado, no
micro da escola, é de suma relevancia em um pafs que possui 0s
maiores nimeros de negros, depois da Africa.

Esse panorama interliga a forma(A¢&o) inicial docente a histdria
da cultura afro-brasileira e tem como seu principio norteador, instigar
o docente a compreender a realidade do ambito escolar e as a¢bes
pedagdgicas que levam ao exercicio qualificado da docéncia contra
praticas de “supremacia’” europeia, promovendo uma praxis humana
de (re)educacdo de ideologias e de esteredtipos racistas,
contribuindo para a educagdo etnicorracial, sendo o pedagogo um
articulador/mediador nesse processo.

Para Melo (2012, p.4), a formacdo do pedagogo abrange as
seguintes conjunturas:

Deve possibilitar uma visdo global do fendmeno educativo, bem como o
desenvolvimento de capacidades diversificadas e mais abrangentes para
atuagao/intervencao nos diversos contextos educacionais. O pedagogo assume
multiplas fun¢des no seu fazer educativo, o que implica a constru¢do de
conhecimentos multiplos e contextualizados, articulados ao cenario de
transformagGes sociais e as novas demandas socioeducativas.
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Sendo o pedagogo um articulador, sua formacdao deve ser
vinculada a mudltiplos conhecimentos epistémicos para atuar como
mediador de conhecimentos impregnados de posicionamentos
politicos, sociais e culturais; a constru¢ao de um novo curriculo para a
formacdo inicial docente visibiliza uma (des)naturalizacdo da
hierarquia e exclusdo que enaltece a dominag¢ao do branco. Machado
(2011, p.20) descreve a visdo do negro no ambito escolar: “O negro é
representado nos livros diddticos através dos textos sobre a escraviddo,
sem uma andlise critica sobre o processo e suas implicacbées para com a
condi¢do humana do sujeito escravizado” [...].

Novas possibilidades de debate académico, na formacdo de
professores, se desenham, relatando as contribuicbes
afrodescendentes, construindo uma pratica pedagdgica voltada as
relagdes etnicorraciais contra uma violéncia simbdlica que se debruca
na escola como no periodo colonial, gerando uma cultura do racismo
de forma multifacetada.

E notdrio ressaltar que praticas racistas de exclusdo do(a)
negro(a) ndo surgem na escola, porém, essa é uma instituicdo que
corrobora para disseminar as ideologias eurocéntricas que estdo
impregnadas na sociedade; pensar em uma disciplina que debata a
histdria da cultura afro-brasileira, no curso de Pedagogia, faz com que
se rompa com um curriculo hegemdnico, na formacdo inicial de
professores, pois o curriculo traceja um enfrentamento, partindo de
uma constru¢do social, identidade, subjetividade, diversidade,
antirracismo. Assim sendo, para a afirmacgdo, na formacao docente,
da etnicidade, é preciso trancorrer um processo no tecido social
sobre o racismo, sociedade e escola. Munanga (2006, p.04):

O racismo é tdo profundamente radicado no tecido social e na cultura de nossa
sociedade que todo repensar da cidadania precisa incorporar os desafios
sistematicos a pratica do racismo. Neste sentido, a discussdo sobre os direitos
sociais ou coletivos no sistema legal e por extensdo no sistema escolar é
importantissima.

O sentido da Educacdo, nas relacbes etnicorraciais, através de
novos debates, esta no inicio da ruptura da histéria que nao
concretiza os direitos sociais do(a) negro (a) no Brasil, pois pressupde
direitos sociais garantidos, o combate as atitudes discriminatorias e o

By

fortalecimento dos debates referentes a etnicidade e a praxis
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pedagdgica que medeiam um novo cenario, desbancando, assim, os
pensamentos segregacionistas.

As escutas da forma(acdo) e os ndos ditos: racismo e as pedagogias
descoloniais entre os caminhos dos Saberes e Fazeres

Ubuntu- Eu sou porque somos.

Adentramos, no enredo da cena, mediando uma interlocucdo
com a forma(A¢do), campo profissional docente e pesquisa através
das rodas de conversagbes, articuladas a teoria de Souza Santos
sobre as sociologias das auséncias, onde os silenciamentos ganham
visibilidade pedagdgica e as sociologias das emergéncias tornam-se
novos saberes possiveis para engendrar o cotidiano no combate as
praticas coloniais do racismo.

Essa narrativa parte do trabalho pedagdgico e da tentativa de
ouvir os silenciamentos no ambiente educacional, principalmente,
dos atravessamentos pelos quais passamos, na esfera escola; os
eixos normativos tentam emudecer o debate proposto pela
interculturalidade.

Sendo assim, as primeiras descricbes do campo apontam a
cartografia, desenham novos mapas como metodologia participante,
nao havendo neutralidade como descreve Machado, relatando que a
pesquisa cartografica trds desenhos de mapas em que afetamos e
somos afetados. Deleuze e Guattari corroboram na pesquisa
cartogréfica, com a seguinte reflexao:

[...] o mapa é aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes, desmontavel,
reversivel, suscetivel de receber modifica¢gdes constantemente. Ele pode ser
rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado
por um individuo, um grupo, uma formacgao social. (DELEUZE, 1995, p.22)

Nessa perspectiva, conectamos a descricao deste trabalho, as
questbes que promovem exclusdo, que devem ser revisitadas,
eclodidas e transformadas em novas narrativas, mapas e desenhos,
denunciando quaisquer formas de colonizagdo que fortalecam a
monocultura do saber. Contra as monoculturas que atrelam o debate
racista, destacamos o projeto Abayomi e as mitologias dos orixas
femininos conhecidos como labas.
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A discussao acerca do trabalho pedagdgico com a boneca Abayomi
foi pensada a partir do episddio em que o pastor de uma igreja alugada,
provisoriamente, onde funcionava um centro de educagdo infantil, no
Municipio de Vitéria- ES, arrancou do mural, as bonecas feitas pela
professora, alegando ser um orixa. Esse episddio serviu como disparador
para a discussdao de uma contraconduta com o objetivo de problematizar
acerca das formas de como o racismo se propaga.

H4, dessa forma, uma necessidade de aprofundar a temdtica etnicorracial que
interliga os eixos do racismo religioso, religido afro-brasileira, demonstrando a
necessidade de um caminho a ser explanado na formacdo de professores,
tecido com urgéncia de mover uma educagdo antirracista e desvelamento de
curriculos eurocéntrico. (LACERDA, OLIVEIRA, SILVA, 2019, p. 152).

Na perspectiva docente, enxergamos o contexto desse ato
destacado, como uma forma de racismo que perpassa 0s muros
escolares, reforcando a branquitude nos curriculos. O racismo impera
no cotidiano escolar, se amplia em quaisquer atos, aparentemente,
julgados como inocentes. Na tentativa de silenciamento, ha duas
possibilidades na pratica docente: silenciar e reproduzir o curriculo
eurocentrado ou resistir através das brechas epistémicas,
promovendo um ato de constru¢do coletiva sobre as relacGes
etnicorraciais, inclusive, com as narrativas que compdem as religides
afro-brasileiras, engendrando novas formas de curriculo que nascem
no cotidiano.

Nesse momento, o que perpassa na descricao deste trabalho é a
tentativa de reverter a nao discussao sobre as novas possibilidades
de questionamento do curriculo eurocentrado. E necessdrio
esclarecer que existem poucos materiais para trabalhar e poucas
pessoas interessadas nos debates acerca dessa questao, no Brasil.

Nesse sentido, o aporte tedrico para descortinar o racismo é
primordial. Inicialmente estabelecemos rodas de conversas na tentativa
de compreender e nao aceitar o ato praticado pelo pastor. Entramos em
discussao acerca da possibilidade de entendimento da importancia de
algumas alunas se identificarem como sujeitos negros. Nessa
perspectiva, qual o significado da Abayomi? O que é um Orixa? Quais os
motivos para a ndo aceitacao da boneca naquele espaco?

Adentramos nas tematicas que sao bem peculiares e quase
nunca tocadas no intuito de:
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[...] (des) construir alguns aspectos fundamentais da constru¢do do saber
historicamente acumulado partindo da visdo eurocéntrica, mostrando a
importancia e contribui¢do de negros (as) para do nosso Pais e reafirmacdo da
cultura, memdria, arte e tantas outras areas de conhecimentos retratam a
vivéncia/relatos da oficina os resultados partindo desta etapa de formac¢do no
contexto de teorizar e construir a Abayomi (LACERDA, 2017, p.63).

A tentativa de silenciar o trabalho sobre as relaces etnicorraciais
transformou-se em luta necessaria; mesmo alguns corpos sentindo-se
incomodados, trilhamos um longo trabalho entre oficinas para formacao
de professor, oficinas com criangas em ac¢do social, construcdo de livreto
de cunho pedagdgico que descreve a histdria da boneca negra e seu
surgimento, no intuito de distribuir para as escolas publicas de ensino
fundamental, no municipio de Serra- ES.

langamento do livreto: Abayomi enc
. T omS . -

Figura 1 -Trabalho pedagdgico- Abayomi- 2018/02- 2019/01- Oficinas, a¢do social e
ontro precioso.
=48 Ll: -

Acervo pessoal.

Na construcdo de uma pedagogia que interligue a
interculturalidade e contra o epistemicidio, adentramos a cultura
negra invisivel no Estado. Nossa proposta foi estudar o Congo como
curriculo, como cultura e ndo como folclore. O discurso do folclore
abarca um forte apelo a falsa democracia racial e traz a narrativa de
que novos modos de colonizar se refazem. Colocar o Congo como
folclore é imprimir um rétulo de inferioridade emanado do discurso
do colononizador.

Recorremos a Bhabha (1998) para compreender a cultura hibrida
do Congo no entre-lugar, originada das identidades indigenas e
africanas com conotacdao portuguesa, ou seja, no caso especifico,
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como os negros e indigenas ressignificaram as relagées de poder e
saber, criando uma nova cultura.

O Congo tem em sua construcdo, um elo de ligagdo com as
religides afro-brasileiras. Descortinamos esse processo entre
musicalidade, batuques e louva¢ao aos santos, atrelados ao processo
de devogdo aos orixds como uma resisténcia aos processos coloniais
normativos e Bhabha nos auxilia quando diz que: “Esses ‘entre-
lugares’ fornecem o terreno para a elaboragdo de estratégias de
subjetivacdo — singular ou coletiva — que ddo inicio a novos signos de
identidade e postos inovadores de colaboragdo e contestacdo, no ato
de definir a prépria ideia de sociedade” (BHABHA, 2007, p. 20).

Nessa instancia, percebe-se que o Congo, no Estado do Espirito
Santo, é forte aliado para discutir as narrativas do curriculo, a cultura
num processo hibrido e as formas como as religides afro-brasileiras
mantinham suas crengas no contato com as demais culturas.
Reafirmar o Congo como cultura afro-capixaba é relocd-lo em lugar
de resisténcia religiosa que o Estado insiste em invisibilizar.

Figura 2 - Oficina de Congo, curso de Pedagogia; Mestre Zé Bento e alunas do curso
de Pedagogia

Acervo pessoal.

Nesses relatos, € primordial compreender que a cartografia nao
é estanque; ela tem uma relacdo com mapas e territdrios. O
pesquisador torna-se ativo na pesquisa, como sujeito participativo,
acompanhando os tracejos e linhas que permitem uma profunda
reflexdo do entorno da tematica, voltando e articulando a invencao
de novos caminhos possiveis; no caso peculiar desta pesquisa, o
combate ao epistemicido, ao conhecimento abissal.

41



O livro Omo-Oba histdrias de princesas, proibido em uma escola
privada, de ensino fundamental, no inicio do ano de 2019, é um
exemplo de retaliagdo a veiculagdo de conhecimentos relacionados
as questdes referentes as religioes afro-brasileiras. O veto foi
articulado pelos pais que, atrelados ao discurso da Escola sem
Partido, usaram como motiva¢ao a doutrinagdo religiosa. No entanto,
percebe-se, claramente, que a motivagdao para o veto se deu em
fun¢do de o livro ter um enfoque religioso de natureza afro, ja que as
princesas representam orixas.

O racismo propagado deixa prevalecer a normatizacdo,
promovendo o conhecimento abissal (conhecimento que disciplina, tras
a ordem dos corpos), quando atrela contetidos que promovam um saber
referente as religides afro-brasileiras, explicitando o qudo a religido é
demonizada e mal quista no ambito escolar, seja na disciplina de Ensino
Religioso, seja nas demais que transversalizam o curriculo.

Porém, ressalto uma questdo muito curiosa: nunca houve
quaisquer proibicGes de entrar, na escola, os deuses da mitologia
grega, inclusive Thor e seu martelo, que em datas comemorativas de
aniversario, atravessam um curriculo vivido, praticado, agregando um
discurso da branquitude e do machismo. Essa reflexdo nos leva ao
seguinte questionamento: Por que o livro que destaca deusas pretas,
mulheres, orixds que guerreiam, tém vontades prdprias, ndo sao
submissas, provocam tal inquietacdo, como por exemplo, Odudus,
senhora da terra? Como uma deusa mulher pode comandar a terra?

Isso é inconcebivel no curriculo eurocéntrico, patriarcal;
qualquer forma de ruptura epistémica gera a resisténcia e podemos
compreender como:

Quais os motivos que ndo podemos ampliar a mitologia africana?. “A cultura do
racismo no ambito escolar propagada, movendo as relagbes de poder, as
formas de discriminagdo, perpetua cardter fisico efou moral, religioso, que
defende uma espécie de etnia com valores e culturas superior” (LACERDA;
OLIVEIRA; SILVA, 2019, p. 155).

No entorno do processo de combate ao racismo, é necessario ir
ao encontro da forma(Acdo), promovendo narrativas qualificadas,
além dos contelddos ocidentais, uma hermenéutica diatdpica,
conforme articula Souza Santos (2007), em que os direitos e as
diferencas sejam respeitados; para que isso ocorra, é primordial
trabalhar essa perspectiva na formacdo de professores.
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Juntamente com as discentes de Pedagogia, adentramos em um
projeto com o objetivo de conhecer as mitologias/Itans dos orixds
femininos e analisar a proibicao do livro de Omo-oba; descobrimos
que as femininas negras sao veladas e silenciadas pelo racismo e
machismo.

Nesse processo, usamos as artes para expressar um conteuddo a
ser lido como catarse, ressignificando o curriculo, reafirmando a
formacgao no contexto etnicorracial, em um viés de luta e de combate
ao racismo religioso. Reforcar a importancia da forma(Ac¢do) de
professores em licenciatura, no curso de Pedagogia, para que
transgrida as esferas etnocéntricas, galgando novos caminhos para a
formacdo inicial, fomentando a Histdria da Cultura Afro-brasileira, no
ambito interdisciplinar, como aporte tedrico e pratico fundamental
para a desconstrucao de praticas racistas, respaldado na Lei
10.639/2003, propiciando profundas reflexdes, debates e construcdes
das praxis na academia. Debrucamos em Ostetto que traca o paralelo
da Arte e Estética e formacdo inicial como cultura e
denuncia/resisténcia: “[...] a arte na formacdo de professor, temos que
em uma sociedade machista e patriarcal, as deusas em mente que
trabalha com polaridades[...] também mexe com ds sombras do ser
humano; do sublime e o horrivel” (OSTETO, 2014,p.12) .

O projeto em questao, com dura¢ao de um semestre, propds uma
reflexdo social, na forma(A¢do) de professor, sobre transgressdo e
denuncia, proporcionando visibilizar o que permeia o curriculo oculto
como a contribuicdo de negros no processo de criacdo e contribuicao a
cultura brasileira. Desse modo, surgem novas possibilidades de debate
académico, na formacdo de professores, relatando as contribuicbes
afrodescendentes, construindo uma prdtica pedagdgica voltada as
relacbes etnicorraciais contra a violéncia simbdlica que se debruca na
escola, gerando a cultura do racismo.

Da sala de aula do curso de Pedagogia, alcangamos outros
horizontes. Com a exposicao do livro Olhares pedagoégicos da Arte: um
conteudo a ser lido, foi trazida a histdria da labas (orixas africanos do
povo nagd); teorizamos, pintamos e descortinamos o preconceito
sobre orixas, socializando, em forma de arte, o aprendizado.
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Figura 3 — Sala de aula Estudo dos Orixds femininos — Mitologia das Yabas.

\ ” F /,/,
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Acervo pessoal.

O trabalho com a formacdo de professores, na perspectiva das
relacdes etnicorraciais, exige descortinar as narrativas da sociedade,
no contexto da supremacia branca, em que os livros que trazem
elementos da cultura afro-brasileira sdo ocultados ou negados para
que ndo adentrem o espaco escolar. E urgente revistar o curriculo, é
fundamental rever os cotidianos. “[...] o curriculo ndo pode ser visto
como um espago problematico de desenvolvimento e media¢aol...],
mas pode produzir formas de experiéncias nas quais os individuos
podem ser tornar coletivos” (CARVALHO, 2009, p. 190). Numa
sociedade, onde se prop0e que os individuos se tornem coletividade,
é necessario excluir as exclusoes.

A exposicao, partindo da roda de conversas e teorias referentes
as mitologias africanas das orixds femininas, promoveu uma
ampliacdo dos olhares, que atravessou a sala de aula e impactou
outros sujeitos. Mesmo tendo a consciéncia de que isso é muito
pequeno para descolonizar mentes, ndo deixa de ser o inicio da
caminhada rumo a uma sociedade, onde a hegemonia do
pensamento ocidental serd suplantada.
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Algumas considerag¢bes

Portanto, a descolonizacdo do curriculo implica conflito,
confronto, negociagbes e produz algo novo. Ela se insere em
outros processos de descolonizagdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias histdricas, econémicas
e visdbes de mundo. Nesse processo, a superagdo da
perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-
se um desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o
curriculo e a formagdo docente (GOMES, 2017, p. 107).

Nesse processo, este trabalho solidificou movimentos que articulam
as praxis de descolonizar o curriculo, em uma trajetdria constituida de
dentncias e de possibilidades como mecanismos dialéticos.

As denuncias alertam para o quanto a escola é colonizadora,
partindo das narrativas que se movem a partir dos curriculos e dos
materiais pedagdgicos que discutem a tematica e as resisténcias que os
corpos negros enfrentam, sendo tratados, nos cotidianos, como um
problema e como pessoas insignificantes. A escola, com seus curriculos
branqueados, torna-se a Casa Grande, sendo necessdrio aprisionar o
conhecimento dos corpos negros que insistem nas resisténcias, buscando
o0 seu lugar na sociedade, o respeito a sua cultura e a diferenga, direitos
ocultados pelo mito da democracia racial.

Sendo o movimento de contraconduta intercambiado pelas
auséncias que se tornam emergéncias, como tece Boaventura (2007),
a senzala, os corpos pretos ocupando a casa grande, os curriculos
escolares podem ser articulados na epistemologia do debate da
interculturalidade, mas para que isso aconteca, é necessario mover
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algumas agbes para que se transformem em brechas
epistemoldgicas. O caminho percorrido, na pesquisa, impulsiona aos
seguintes pontos:

Que os cursos de licenciaturas, entre esses, os cursos de
Pedagogia adotem disciplinas antirracistas, inserindo-as a grade
curricular, onde serdao trabalhadas, minuciosamente, as relagdes
etnicorraciais.

N3o tem como promover uma pedagogia antirracista com o
racismo sendo ocultado pelo discurso eurocéntrico, na academia.
Como vou mover a diferenca se o conhecimento que assimilo é
colonial? Continuando com os estigmas do racismo produzidos pelos
discursos que auxiliam nas novas produgdes de colonizagao?

Outro panorama seria uma interlocucdo com a constru¢ao de
conhecimentos tecidos e amplamente discutidos neste trabalho, na
perspectiva rizomatica (tudo é entrelacado para a construcdo de
saber) baseado em Deleuze e Carvalho; as academias deveriam abrir
rodas de conversas sobre o cotidiano e os atores escolares, de modo
a promover uma troca entre teoria e pratica, possibilitando, em
forma de cursos, simpdsios, grupos de estudos e encontros, a
abertura de espacos para que os profissionais da drea debatam a
problemdtica de como inserir, no curriculo, o estudo de Histéria da
Cultura Afro-brasileira.

Ainda, interligando este trabalho aos estudos descoloniais, outra
possibilidade de acionar os curriculos dos cotidianos em relacdo a
pedagogia antirracista seria a potencializacdo dos aprendizados
adquiridos nos terreiros, tencionando que, muitas vezes, dentro desses
espacos, ha um rico patriménio que foi transmitido, pela oralidade, de
geracao para geracdo. Existe, nesses locais, como processo das
comunidades hibridas, a constru¢do de muiltiplos conhecimentos afro-
brasileiros deixados como legado dos povos escravizados. Destacando,
aqui, o vocabuldrio, a lingua em Yorub3, as comidas, o saber medicinal
das ervas e os Itans (mitologias); essas sdo algumas possiveis temdticas
para acionar o movimento dialético de contribuicao a descolonizacao do
curriculo, uma vez, que os curriculos descolonias buscam saberes para
além do conhecimento cartesiano.

Outro ponto a se pensar diz respeito as a¢des de enfrentamento
que se fazem urgentes, no cotidiano escolar, como a escassez de
materiais didaticos e a forma(Ac¢do) superficial dos professores, no
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trato com as questdes inerentes ao trabalho de descoloniza¢do das
relagbes com as religides afro-brasileiras. Nesse sentido, chamo a
atengdo, novamente, para os pedagogos e professores, que sao os
responsaveis pelo planejamento e mediacdo do saber, cabendo a
esses profissionais, o inicio dos trabalhos que deverdo estender-se a
todas as dreas do conhecimento. Nos curriculos descoloniais, ndo
existe fragmentacdo de gavetas de disciplinas; um saber interliga o
outro para a constru¢dao social do ser humano através do
conhecimento.

Essas foram algumas narrativas de possibilidades que podem ser
ampliadas para uma interlocu¢do de mudanga dos curriculos
eurocentrados e colonizadores.

Precisamos discutir a descoloniza¢do dos curriculos pelo fato de
que as escolas fragmentam o conhecimento, engessando-o através
da monocultura do saber; mesmo com a abolicao da escravidao,
decretada em 1888, estamos aprendendo a lidar com as tematicas
das relagbes etnicorraciais, na atualidade, no que tange as questdes
das religides afro-brasileiras, sendo que, em muitos espagos, nem ha
a tentativa de dialogar com essa pauta. H3 uma visdo cristalizada e
preconceituosa ao referir-se a essas religides como algo proibido,
fruto do pecado, marginalizando os conteddos de ensino por meio de
uma narrativa uniliteral.
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PRAXIS DOCENTE NO CURSO DE PEDAGOGIA:
AS POSSIBILIDADES, OS LIMITES E OS DESAFIOS NO PROCESSO
DA FORMAQAO DOCENTE NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Israel David de Oliveira Frois'

Resumo

Este artigo tem como objetivo evidenciar questdes e reflexdes
levantadas no desenvolvimento da disciplina de ‘“Fundamentos
Tedricos e Metodolégicos do Ensino de Geografia”, ministrada entre
os anos de 2018 a 2020 em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES)
privada do municipio de Serra-ES. Colocamos em relevo a importancia
da alfabetizacdo geogréfica para a prdxis docente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, especialmente no dominio tedrico-conceitual na
formacdo dos professores pedagogos para o processo de mediacdao
do desenvolvimento do olhar geografico sobre a realidade.
Apontamos os caminhos percorridos no ambito da disciplina referida,
assim como os seus desafios, os seus limites e as suas possibilidades.
Para tal, debrucamo-nos na metodologia qualitativa mediante ao
levantamento, leitura e analise bibliografica e, assim, dialogamos com
autores que tratam da especificidade do ensino da Geografia Critica,
além de analisar os resultados de um questiondrio semiestruturado
aplicado aos discentes do curso de Pedagogia matriculados na
disciplina supracitada. Nesse trabalho deduzimos que a oferta de uma
Unica disciplina relacionada a Geografia durante a licenciatura em
Pedagogia pode ser potencializada pelo planejamento docente e pela
articulacdo entre a Pedagogia histdrico-critica e Geografia Critica.
Entretanto, faz-se necessario considerar diversos fatores
contraditdrios que colocam limites e desafios no processo de
formacao integral dos pedagogos no ambito do ensino de Geografia.

' Licenciado em Geografia pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e
mestre em Ensino de Humanidades pelo Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
(IFES). Professor do curso de Pedagogia (UNESC-Serra) e Pesquisador vinculado ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Humanidades (Gepech). E-mail:
israelfrois@gmail.com
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Introducao

No final do século XX, sob forte influéncia dos ventos
neoliberais, observou-se o desenvolvimento de uma série de
reformas das politicas educacionais de cardter neoliberalizante, com
destaque para os governos de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2002) (FERREIRA; TARTAGLIA, 2020), cujo objetivo estava
intrinsicamente ligado as demandas de expansdo do capital, tanto
geograficamente, quanto em novos “nichos” (HARVEY, 2005). Tais
reformas educacionais estiveram em sintonia unissona com as
propositivas formuladas pelos organismos internacionais, como a
Organizac¢ao das Na¢des Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), o Banco Mundial, o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e a Organiza¢do Mundial do Comércio (OMC).

No bojo desse cendrio, surgem muitas instituicbes de ensino
superior (IES) privadas e, a reboque, as licenciaturas de Pedagogia. O
enlace com o capital prosseguiu nos governos subsequentes de Luis
Indcio Lula da Silva (2003-2010) e de Dilma Rousseff (2011-2016), com
o aprofundamento das Parcerias Publico Privadas (PPP) e com os
programas de financiamento e bolsas estudantis (FERREIRA;
TARTAGLIA, 2020), assim como no alargamento das possibilidades do
ensino a distancia (EaD).

Dessa forma, sob o incentivo do Estado como articulador do
capital, foi notdrio o aumento da oferta de cursos de graduacao nos
ultimos anos, a despeito de sua qualidade nas formacgbes iniciais,
sobretudo das licenciaturas ofertadas em muitas IES que visam,
exclusivamente, o aumento dos rendimentos via captacdo de
clientela e aporte de recursos financeiros do Estado. Assim, o nimero
de  estudantes universitdrios de  Pedagogia  aumentou
consideravelmente.

Cabe destacar, conforme aponta Saviani (2009) em analise sobre
a formacgdo de professores no Brasil, que a Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996) sinalizou para uma politica educacional tendenciada a
fazer o nivelamento “por baixo”. O autor enfatiza ainda que “os
institutos superiores de educacao emergem como instituicdes de
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nivel superior de segunda categoria, provendo uma formag¢ao mais
aligeirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragao”
(SAVIANI, 2008b, p. 218).

Ao analisar os dados do relatério do ENADE de 2017, Ferreira e
Tartaglia (2020), em trabalho intitulado “Perfil e formagdo dos
estudantes de Pedagogia no Brasil: um relato de experiéncia desde as
IES privadas”, apontam que

[...] o perfil geral do/a estudante do curso de Pedagogia é de uma populagdo
que tem origem na classe economicamente desfavorecida, geralmente com
pouco ou nenhum acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade e,
provavelmente, com baixa condi¢do de lazer. Ainda consideramos que o perfil
do curso do/a estudante de Pedagogia é de classe desfavorecida
economicamente, cuja familia também possui baixa escolarizagdo e sem acesso
aos bens culturais, torna mais conveniente a essas instituicdes um curriculo
que seja mais facil de ser cumprido e ndo que forme professores com
consciéncia de classe (FERREIRA; TARTARGLIA, 2020, p. 29).

Entdo, se por um lado observamos que o acesso ao curso de
Pedagogia é uma alternativa na busca pela melhoria das condi¢bes de
vida dos individuos que, mesmo diante de tantas barreiras sociais,
conseguem acessar as IES, por outro lado, a condicdo de classe
destes sujeitos impOe muitos desafios e dificuldades que podem
interferir no processo de formacao dos pedagogos e das pedagogas.

Considerando todas estas questdes estruturais e conjunturais
brevemente indicadas, essa é a situacdo em que o curso de
Licenciatura em Pedagogia se insere atualmente e, dentro do curso, a
disciplina de Ensino de Geografia, que é ofertada com varias
nomenclaturas diferentes pelas IES do Brasil, tais como:
Metodologias de Ensino de Geografia; Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos do Ensino de Geografia; Geografia — contetdo e
metodologia; Metodologias das Ciéncias Humanas: Geografia;
Educacdo em Geografia; Escola, Conhecimento e Metodologias:
Histdria e Geografia, dentre outras. Ressaltamos que, geralmente, é
ofertada uma unica disciplina no ambito da Geografia ao longo de
toda a licenciatura para tratar, mais objetivamente, de aspectos
metodoldgicos. Portanto, ha dificuldades evidentes nas discussées de
fundo tedrico-conceitual.

Sabemos que o ensino de Geografia nos primeiros anos do
Fundamental envolve muitos desafios, principalmente quando
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consideramos as especificidades do conhecimento geografico e o
momento de grande importancia da educagao basica no processo de
alfabetizacdo integral dos sujeitos. Dentre os desafios e dificuldades,
destacam-se: as deficiéncias no ensino bdsico no histérico de
formacdo do estudante de Pedagogia; as formagbes iniciais
aceleradas e de pouca profundidade e a oferta de apenas uma
disciplina vinculada a especificidade do ensino de Geografia.

Dessa forma, surgem algumas questes que guiaram as nossas
reflexdes, tais como: “serd que a licenciatura de Pedagogia, em
especifico a disciplina de ‘Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do
Ensino de Geografia’ é suficiente para mediar o processo de
alfabetizacdo geografica dos pedagogos e pedagogas em formagao?”
e “os estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia conseguirdo
atuar de forma a mediar a constru¢do do raciocinio e do olhar
geografico dos estudantes?”

Nesse sentido, buscamos nos aproximar de respostas para tais
questdes a partir do didlogo com autores do campo do ensino da
Geografia. Em destaque, os trabalhos sobre: formacdo de
professores e ensino de Geografia (CASTELLAR, 1999; 2005; BRAGA,
2007; CALLAI, 2011); ensino de Geografia e educacdo infantil
(STRAFORINI,2004; CAMACHO, 2011; SILVA; SILVA, 2018);
alfabetizacdo geografica e metodologia de ensino de Geografia
(CASTROGIOVANNI; GOULART, 1990; CAVALCANTI, 1998; 2010;
GONCALVES; PINTO, 2015; FANTIN; TAUSCHEK; NEVES, 2013); e
ensino de Geografia e Pedagogia Histdrico-Critica (COUTO, 2009;
TEIXEIRA, 2015). A selecdo desses autores foi realizada mediante a
busca e levantamento em periddicos do campo do ensino de
geografia. A partir da leitura prévia foram escolhidos os trabalhos em
que ha identificagdo com o fundo tedrico-critico que embasou a
nossa prdxis docente na disciplina “Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos do Ensino de Geografia”.

O nosso foco especial nesse trabalho é levantar reflexdes e
didlogos sobre as possibilidades, os limites e os desafios do processo
de alfabetizacdo geogrdfica na formacdo inicial de Pedagogia. Assim,
esta pesquisa apresenta o carater metodoldgico qualitativo mediante
a pesquisa, leitura e andlise bibliografica dos autores supracitados.
Evidenciamos, ainda, algumas experiéncias vivenciadas na disciplina
de “Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do Ensino de
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Geografia”, ministrada entre os anos de 2018 e 2020 em uma
Instituicdo de Ensino Superior (IES) privada no municipio de Serra,
Espirito  Santo. Nesse caso, aplicamos um questiondrio
semiestruturado aos cursistas da disciplina em destaque que
possibilitou a escuta, o didlogo e reflexées sobre a importancia do
ensino de Geografia e os seus limites e desafios. Entendemos que
esse caminho percorrido consiste em oportunizar aos estudantes
exporem suas apreensdes sobre a disciplina ofertada, bem como,
evidentemente, nos proporciona um suporte que demonstra a
necessidade das nossas andlises e a validade dos questionamentos.

Em nossa atuagdo estruturamos a escrita, inicialmente,
apresentando as bases conceituais sobre o processo de alfabetizacao
geografica, pois entendemos como € indispensdvel para a prdxis
docente no ensino fundamental I. Em seguida, colocamos em
destaque questdes relacionadas a importancia do desenvolvimento
do olhar geografico para o espaco social (SANTOS, 2008) no processo
educativo. Por fim, apontamos os caminhos percorridos no
desenvolvimento da disciplina “Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos do Ensino de Geografia” em didlogo com referéncias
do campo do ensino de Geografia.

1. A Geografia Escolar e a Alfabetizacdo Geogréfica

Desde o desenvolvimento da Geografia como ciéncia moderna,
percebe-se a instrumentalizacdo desta disciplina das ciéncias
humanas para fins de domina¢do e manutencdo de poder (LACOSTE,
1988), inclusive na constru¢do ideoldgica de narrativas favordveis aos
interesses territoriais e, intrinsicamente, econémicos. Passando pela
Geografia Alema de Ratzel e a Geografia Francesa de Vidal de La
Blache, ambas desenvolvidas no contexto imperialista do século XIX;
até o século XX, com a ascensdo da Geografia Teorético-Quantitativa
da escola anglo-saxbnica, no contexto do Pds Grandes Guerras
(MOREIRA, 1998), nota-se o desenvolvimento de escolas do
pensamento geografico comprometidas com o modus operandi da
dindmica capitalista.

Nesses casos, a Geografia escolar servia como forma de
dominagdo ideoldgica, no sentido de instrumentalizar o espaco e os
conteudos escolares para a reprodugao da ordem sistematica. Isso
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ndo quer dizer que atualmente a escola ndo tem cumprido, em
grande medida, essa fun¢do ideoldgica (SAVIANI, 2001), mas que, em
um primeiro momento, as concep¢des geograficas contra-
hegemonicas foram soterradas, isto €, subalternizadas e excluidas do
debate académico hegeménico e, consequentemente, impedidas de
chegarem até as salas de aula.

Apenas no contexto do Pds 2* Guerra e do mundo bipolarizado é
que observamos a emergéncia de uma Geografia critica a ordem
sistemdtica, a Geografia Critica ou Radical. Para Vesentini

Trata-se de uma geografia que concebe o espago geografico como espago
social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais [...]. Critica a geografia
moderna no sentido dialético do termo critica: supera¢do como subsuncao, e
compreensdo do papel histérico daquilo que é criticado. Essa geografia radical
ou critica coloca-se como ciéncia social, mas estuda também a natureza
enquanto recurso apropriado pelos homens e enquanto uma dimensdo da
histdria, da politica. No ensino, ela se preocupa com o senso critico do
educando e ndo em “arrolar os fatos” para que ele memorize. Suas fontes de
inspiracdo vao desde o marxismo (especialmente o préprio Marx), até o
anarquismo (onde se recupera autores como Eliseé Reclus e Piotr Kropotkin)
[...](VESENTINI, 2012, p. 36).

E relevante salientar que a Geografia Critica ou Radical foi a
primeira escola de pensamento geografico a romper com ditames do
capital e, ao contrdrio das escolas predecessoras, colocou-se na
posicdo de enfrentamento diante das contradicbes objetivadas pelo
sistema capitalista. Nesse aspecto, todas as caracteristicas
relacionadas a neutralidade da pesquisa geografica, do pesquisador e
do professor, bem como as abordagens meramente descritivas ou
apenas relacionadas a matematizacdao do espago, foram levantadas
em debate e contrapostas pela corrente Critica.

Cabe ressalvar que a Geografia Académica e a Geografia Escolar,
embora tenham as suas especificidades e suas diferengas no que diz
respeito aos objetivos, funcbes e finalidades, mutualmente se
encontram, se envolvem e se influenciam (CAVALCANTI, 2010).
Segundo Callai

[...] a geografia escolar, é resultado da sele¢do de que contetdos trabalhar a
partir daquilo que é o especifico da ciéncia geografica. Mas, que se constitui a
partir de um conjunto de fatores que passam pelo estabelecimento de um
conhecimento sustentado no trabalho a partir de elementos significativos.

56



Estes permitem estabelecer e consolidar as raizes daquilo que se convenciona
como geografia escolar (CALLAI, 2011, p. 3).

Evidencia-se que tais elementos significativos se ddo a partir das
relagbes entre os professores e o trabalho docente, as formagdes
iniciais e continuadas, vivéncias escolares e cidadd, dentre outros
aspectos contextuais e escolares (CALLAI, 2011).

N3o obstante ainda possamos observar a remanescéncia do
pensamento tradicional nas praticas escolares, é notério também que o
quadro tedrico-conceitual da Geografia Critica desde o ultimo quarto do
século XX entrou na escola, inicialmente com pouca clareza tedrica
(FANTIN; TAUSCHEK; NEVES, 2013) e, ainda hoje, com certas dificuldades
de ser trabalhada de forma coerente. Inferimos, entdo, a necessidade de
conduzir a formagdo e o trabalho docente mediante a uma corrente
pedagdgica coerente com o cardter da Geografia Critica. Nesse caminho,
entendemos que a Pedagogia Histdrico-Critica (SAVIANI, 2008a) se
articula coerentemente com tal perspectiva geografica (COUTO, 2009;
TEIXEIRA, 2015), pois ambas estdo fundadas na perspectiva marxista,
isto é, no materialismo histérico e dialético.

Em estudo desenvolvido por Gongalves e Pinto (2015), foi
realizado um levantamento histdrico e bibliografico do movimento de
alfabetizacao geografica no Brasil. Nesse estudo sdo apresentadas as
perspectivas de entendimento da alfabetizagdo geografica desde o
periodo colonial com a educacdao jesuitica, passando pela
institucionalizacdo da educacdo publica e as sequenciais reformas
educacionais. Gongalves e Pinto (2015) salientam que apenas no final
do século XX, no periodo de emergéncia da Geografia Critica ou
Radical, hd discussbes proficuas sobre o processo de alfabetizacao
geografica em contraponto a abordagem tradicional descritiva e
mnem©onica dos elementos do espaco.

Nesse cendrio, observou-se uma série de ressignificacbes de
conceitos e mudancas de paradigmas no pensamento geografico que
suscitaram a necessidade e a urgéncia de redefinir os objetivos, as
metodologias de ensino-aprendizagem e as abordagens dadas aos
conteddos. Torna-se, entao, imperioso dar atencdo ao processo de
formacdo docente, a fim de possibilitar o dominio do instrumental
tedrico geogrdfico, por parte do professor, sobretudo dos
pedagogos e pedagogas atuantes nos anos iniciais do ensino
fundamental. Em primeiro lugar, afirmamos que é imprescindivel a
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compreensao do objetivo maior da Geografia escolar nessa etapa
inicial, qual seja: mediar o processo de alfabetizacdo geografica, para
que os estudantes possam fazer a leitura do espaco (FANTIN;
TAUSCHEK; NEVES, 2013). Nesse prisma de compreensdo € possivel
estabelecer um trabalho pedagdgico organizado e planejado para
atender a esse objetivo.

A partir do entendimento de que nos anos iniciais e no
fundamental | a preocupacdo central do ensino de Geografia é “[...] a
constru¢do da nogdo espago-temporal” (FANTIN; TAUSCHEK; NEVES,
2013, p.75), compreendemos também que é imprescindivel, no
processo dessa construcdo, que a prdxis docente ocorra
considerando dois eixos: a formagdo de conceitos cientificos e
geogréficos e a alfabetizacdo cartografica. Ambos, além de serem
indispensaveis no processo de formacdo da nocdo espaco-temporal,
estdo imbricados ao desenvolvimento da alfabetizacdo geogréfica
(FANTIN; TAUSCHEK; NEVES, 2013).

Afirmamos que a Geografia como ciéncia parcelar das ciéncias
humanas tem a suas especificidades e, dentre elas, sua linguagem
geografica se destaca. Envolve, dessa forma, o conjunto de
conceitos, representacbes e vocabuldrio especificos. Assim, na
Geografia Escolar é indispensdvel a mediacdo para a constituicao de
um entendimento das categorias e linguagem, pois da mesma forma
que € necessario o processo de alfabetizacdo da lingua portuguesa,
como forma de se estabelecer a rela¢ao do estudante com o mundo a
partir das palavras e da semantica, faz-se necessdrio a alfabetizacao
no que concerne a linguagem geogréfica como instrumental para a
leitura do espago social, isto é, do espaco geogrifico, objeto de
estudo da Geografia.

De acordo com Fantin, Tauschek e Neves (2013), 0 processo de
alfabetizacdo geografica propicia ao estudante a leitura do espago
geografico promovendo a compreensao da realidade por intermédio
do estudo da sua fisicidade como uma construgao histdrica e social
(FANTIN; TAUSCHEK; NEVES, 2013). Tal processo, possibilita um olhar
instrumentalizado para a realidade, muito mais profundo do que a
simples descricdo e mnemonizagdo de continentes, paises, estados e
cidades. Assim, a alfabetizacdao geografica tem o carater capaz de
mediar o processo de conscientizagdo e formacdao humana,
possibilitar a compreensdao da dimensdo espaco-temporal e suas
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escalas, além de provocar o desvelamento da aparéncia da realidade,
isto é, permite um olhar mediado para o espago possibilitando a
leitura do mundo.

Cavalcanti indica que

A leitura do mundo do ponto de vista de sua espacialidade demanda a
apropriacdo, pelos alunos, de um conjunto de instrumentos conceituais de
interpretacdo e de questionamento da realidade socioespacial [...]. Esses
conceitos — lugar, paisagem, regido, natureza, sociedade, territério — sdo
considerados como conceitos fundamentais para o raciocinio espacial [...]
(CAVALCANTI, 1998, p. 25-26).

Portanto, ao mediar o processo de apropriacdio dos
instrumentos conceituais observamos o desenvolvimento do olhar e
do raciocinio geograficos dando possibilidades de reflexao,
interpretacdo e maior compreensdo da realidade. Castrogiovanni e
Goulart (1990, n.p.) salientam que “o estudo de geografia deve
desenvolver noc¢bes de espacialidade materializadas e sensitivas
(relagbes), desenvolver a formagdo da consciéncia territorial, tdo
comumente adormecida no Brasil [...]”. Para tal desenvolvimento, as
nogdes cartogrdficas sdo de suma importancia, haja vista que
entendemos o espaco como constructo socialmente produzido ao
longo da histdria e, nesse sentido, a cartografia tem uma fun¢do
determinada e tem como finalidade facilitar a leitura e a
compreensdo do espaco (CASTROGIOVANNI; GOULART, 1990).
Entendemos que a representagao grafica do espago € instrumento
para a constru¢ao do raciocinio geografico e que a apreensdo da
representacao espacial é consequéncia de um processo delongado e
que estd relacionado com o desenvolvimento da nocdo de
profundidade, lateralidade, anterioridade, nocdo topoldgica,
euclidiana e projetiva (FANTIN; TAUSCHEK; NEVES, 2013).

Percebem-se, entdo, a importancia e a centralidade da questao
espacial no ambito da Geografia. Em seguida, apresentamos alguns
apontamentos e reflexdes sobre o olhar geogréfico para o espaco a
partir da perspectiva da Geografia Critica.
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2. Aparéncia e esséncia: o olhar geografico para o espaco e a
geografia escolar

Para a Geografia a espacialidade tem um cardter central. Ha de
se considerar a dimensdo temporal desta espacialidade,
estabelecendo, assim, uma indissociabilidade da relacdo
espacialidade-temporalidade, pois 0 espaco sempre estara associado
aos tempos pelos quais passou. Observa-se, entdo, uma longa
sobreposicao espaco-temporal. Por exemplo, os solos cultivaveis de
hoje foram gerados por processos geoldgicos de bilhdes a milhdes de
anos. Antes de serem solos, foram rochas; antes de rochas, magma;
antes de magma, poeira césmica. As técnicas mais sofisticadas da
agricultura objetivadas no espago agricola no século XXI foram
construidas socialmente ao longo do tempo, desde as primeiras
transformag¢des humanas realizadas pelo metabolismo social, ou seja,
o trabalho humano (FOSTER, 2014). Olhar para um espaco agricola
pode nos provocar idas e vindas no tempo, considerando este
mesmo espago, antes e depois da presenca do ser humano.

O gedlogo escocés James Hutton, pai da geologia moderna dizia
que “o presente é a chave do passado” (TEIXEIRA et al., 2007, p. 315).
A partir desta ilustracdo, podemos relacionar com o movimento
dialético, no qual a realidade em que vivemos pode ser apreendida
para a compreensdo do passado e dos processos de outrora, bem
como os processos do passado podem ser apreendidos para a
compreensdo da realidade em construcdo constante (devir). Para a
Geografia, portanto, o olhar mais amplo para o espaco geogrifico
predispde dessa sintonia espago-temporal.

Para além de um olhar mecanicista biolégico, Marx utilizando
uma analogia para explicar a sociedade burguesa, chegou a conclusao
de que “[..] a anatomia do homem é a chave da anatomia do
macaco” (MARX, 2004, p. 120), isto é, o ser humano, fruto de um
processo natural, social e histdrico, como ser mais desenvolvido,
carrega consigo as marcas deste processo fundado no devir histdrico.
Nesse sentido, podemos também compreender a anatomia do
espaco, pois a forma materializada ou as rugosidades da realidade
espacializada sdo as formas mais avancadas que congregam em si as
marcas que podem gerar a compreensdo dos processos e
movimentos de producdo da espacialidade. Observa-se que o uso da
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expressao tem origem na Fisica Classica para expressar as marcas
acumuladas nos equipamentos em fun¢dao de movimentos anteriores.
Dessa forma, Milton Santos (2002) utilizou o termo rugosidade como
analogia para compreender tempos de outrora materializados nas
formas do presente.

Ao discutir sobre producdo e espaco Santos (2008) afirma que,

O ato de produzir €, ao mesmo tempo, o ato de produzir o espago [...]. As
maneiras de produzir mudam; as relagdes entre 0 homem e a natureza mudam;
a distribuicdo dos objetos criados pelo homem para poder produzir e assim
reproduzir a sua prépria vida podem igualmente mudar (SANTOS, 2008, p.203).

Dessa forma, compreende-se o “[...] espago como conjunto
contraditdrio, formado por uma configuracdo territorial e por
relacGes de producdo, relacbes sociais; e, finalmente, [...] 0 espago
formado por um sistema de objetos e um sistema de acOes”
(SANTOS, 1994, p. 110). Além disso, o conceito de espaco “[...] retne
o mental e o cultural, o social e o histérico” (LEFEBVRE, 2006, p. 9),
do mesmo modo, “[...] ndo pode, portanto, ser isolado e permanecer
estatico. Ele se dialetiza: produto-produtor, suporte de relagdes
econdmicas e sociais” (LEFEBVRE, 2006, p. 7). Depreendem-se, ent3o,
a importancia e a necessidade de buscar desvelar esses processos
sociais e histdricos de produgdo das condi¢Oes objetivas e subjetivas
da existéncia humana e, ao mesmo tempo, da espacialidade
produzida, resultante do intercambio do homem com a natureza ao
longo do tempo.

Por isso, os movimentos realizados para a percepcdo da
realidade precisam considerar a totalidade que este real congrega.
Assim, todo e qualquer entendimento, necessariamente, precisa ir
além de um olhar imediato, rdpido e superficial. Faz-se necessdrio
extrapolar a aparéncia da realidade, do espaco geografico.
Lembramos que, para Santos, a "[...] paisagem é um conjunto
heterogéneo de formas naturais e artificiais; € formada por fra¢bes
de ambas, seja quanto ao tamanho, volume, cor, utilidade, ou por
qualquer outro critério. A paisagem €& sempre heterogénea"
(SANTOS, 1996, p. 65). Sob este aspecto, sendo a paisagem a fracdo
do espago que estd aos nossos olhos, ou seja, a unidade visivel do
espaco geografico, a sua andlise estd em um patamar primario de
percepc¢des. Assim, da mesma forma que o movimento que o Sol
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aparenta fazer de leste para oeste, na verdade, trata-se do
movimento de rotacdo da Terra no sentido oposto (Oeste para
Leste), vdrias outras percepc¢bes imediatas do espaco geografico
podem esconder a realidade.

Entende-se que a aparéncia ndo revela a totalidade da realidade,
por isso, € preciso problematizar o que se vé&, analisar e investigar
cientificamente para buscarmos a aproximacgao da esséncia, haja vista
que a paisagem pode revelar alguns aspectos da realidade, porém,
pode esconder tantos outros. A partir dai, busca-se desvelar a
aparéncia imediata, problematizando e lan¢gando o wuso de
instrumentos tedricos-empiricos para nos aproximarmos da esséncia
da realidade concreta (KOSIK, 2010).

Dessa maneira, compreendemos o papel fundante da educacao,
em especial da educacdo e da Geografia Escolar, na media¢do da
alfabetizacdo geogrifica, no desenvolvimento de um olhar para além
do senso comum, além dos apriorismos e preconceitos com o intuito
de “[...] compreender as determinacbes que se ocultam sob as
aparéncias dos fendmenos que se manifestam empiricamente a
nossa percepcao” (SAVIANI, 2015, p. 36).

Nessa perspectiva, a partir da Pedagogia Histdrico-Critica
entendemos educacdo como mediacdo no seio da pratica social
global e como tal “cabe possibilitar que as novas geracoes
incorporem os elementos herdados de modo que se tornem agentes
ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo das relagdes
sociais” (SAVIANI, 2008, p. 143). A educacdo, sobretudo a escolar, é
fundamental no processo de humanizacdo dos sujeitos. Tal
humanizacdo € realizada na medida em que se promove a
apropriacao dos elementos culturais e contelddos sistematizados
produzidos historicamente pela humanidade. Entretanto, sabemos
que ao longo da histdria esses conteldos sistematizados foram
negados aos grupos e classes subalternizados e, por isso,
concordamos com Teixeira (2015, p. 195) ao dizer que a Pedagogia
Histdrico-Critica muito contribui na “superacdo do esvaziamento dos
conhecimentos no ensino de Geografia que se pratica no ambito da
escola publica”.

Acreditamos na poténcia da Geografia escolar sustentada pela
perspectiva tedrica da Geografia critica e da Pedagogia Histdrico-
Critica para o processo de aproximagdo da apreensdo da realidade
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objetivada no espago geografico. Por isso, constatamos a elevada
relevancia do trabalho educativo nos primeiros anos da vida
estudantil dos sujeitos, pois é neste momento em que o processo de
alfabetizacdao deveria ser iniciado.

Entretanto, notamos muitas dificuldades e desafios relacionados
a formacdo dos pedagogos e pedagogas que lecionam para este
publico-alvo dos anos iniciais do ensino Fundamental. Em seguida,
apresentamos a estrutura da disciplina “Fundamentos Tedricos e
Metodolégicos do Ensino de Geografia”, bem como as possibilidades,
os desafios e dificuldades enfrentadas ao longo do periodo de
docéncia da referida disciplina. Por fim, evidenciamos os resultados
de um questionario aplicado para os discentes da disciplina em
destaque e apontamos alguns questionamentos e reflexdes finais.

3. A forma¢do em Geografia na licenciatura de Pedagogia: uma
disciplina, muitos desafios

Como forma de organizar as nossas reflexdes, resgatamos as
questdes que foram apontadas inicialmente, quais sejam: serd que a
licenciatura de Pedagogia, em especifico a disciplina de
“Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ensino de Geografia” é
suficiente para mediar o processo de alfabetizacdo geogréfica dos
pedagogos e pedagogas em formacdao? Os estudantes do curso de
licenciatura em Pedagogia conseguirdo atuar de forma a mediar o
desenvolvimento do raciocinio e do olhar geogréfico dos estudantes?
Visando nos aproximarmos de respostas para estas questdes,
estabelecemos didlogos com autores da drea de ensino de Geografia.
Tais autores subsidiaram o processo de andlise das experiéncias
vivenciadas na docéncia superior em uma IES privada, ao longo dos
anos de 2018 a 2020, pelo autor deste trabalho.

Assim como na maioria das licenciaturas de Pedagogia, na IES
privada analisada é ofertada apenas uma disciplina que aborda
especificamente o ensino de Geografia. Tal disciplina é nomeada de
“Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ensino de Geografia” e é
ofertada no 3° periodo do curso, com a carga horaria de 48 horas,
sendo 24 horas tedricas e 24 horas praticas. No que diz respeito a
carga hordria, percebe-se, além de um aligeiramento, uma concepc¢ao
fragmentaria da relacdo teoria e pratica (prdxis).
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Conforme indica a ementa, os contelidos selecionados s3o:

¢ O Brasil e seu contexto geografico;

e Aspectos: sociais, politicos, econdmicos e culturais;

¢ Geografia: procedimentos, recursos e instrumentos didaticos
para o ensino;

¢O ensino de Geografia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Podemos observar que embora o nome da disciplina tenha uma
referéncia direta aos fundamentos tedricos, a ementa da disciplina
enfatiza os aspectos de contextualizacdo e, principalmente, os
aspectos metodoldgicos de ensino. Ao observarmos os objetivos
contidos na ementa fica mais explicita esta relagdo:

e Perceber os objetos de estudo da geografia a partir da
realidade do alunado, capacitando-o a produzir o prdéprio
conhecimento de acordo com os seus interesses reais;

e Reconhecer a importancia da geografia como instrumento de
conscientizacdo das rela¢es sociedade/natureza, num determinado
tempo;

e Conduzir a uma metodologia reflexiva sobre as disciplinas de
geografia através de contelddos criticos, que contribuam
efetivamente para a formacdo da cidadania dos profissionais do
magistério até o ensino médio;

e Demonstrar habilidades na confec¢do e manuseio de materiais
didaticos especificos e de estudo.

Infere-se que, ao seguir rigorosamente a ementa, incorre-se o
risco de desconsiderar o perfil social e o histérico escolar dos
estudantes de Pedagogia no que tange ao acesso a educacao basica
de qualidade e ao processo de alfabetiza¢do geografica deficitario ao
longo de suas vidas escolares. Nota-se, assim, que as discentes e os
discentes do curso de Pedagogia na IES analisada seguem o perfil
geral dos estudantes das licenciaturas de Pedagogia no Brasil
(FERREIRA; TARTAGLIA, 2020), pois: sdo oriundos da classe menos
favorecida e de baixa renda; histdrico familiar de baixo acesso a
escolaridade, com pouco acesso a bens culturais;
predominantemente composto por pessoas do sexo feminino; em
sua maioria de idade até os 29 anos; e preponderantemente
declarados pretos ou pardos (negros).Nesse  prisma, quando a
ementa indica um caminho de trabalho que ndo tem como objetivo a

64



media¢do do processo de dominio dos instrumentos tedricos e
conceituais necessarios ao ato educativo, percebemos os limites nao
apenas vinculados ao curto periodo destinado a disciplina, mas
também na perspectiva orientadora da formacdo do professor.
Concordamos com Camacho (2011), pois

[...] entendemos que o professor das séries/anos iniciais tem que ter conhecimento
acerca da ciéncia geogréfica para lecionar geografia. Ou seja, ndo se trata de
transformar o professor das séries/anos iniciais em um pesquisador especialista da
area de geografia, mas que, pelo menos, domine os conceitos basicos da drea e que
acompanhe os avangos tedricos produzidos na ciéncia geografica, juntamente com
0s avanqos na drea da educagdo, para que assim consiga relacionar teoria e pratica
em sala de aula (CAMACHO, 2011, p. 10).

Sobre esse aspecto relacionado ao enfoque demasiado nas
metodologias em detrimento dos instrumentos tedrico-conceituais,
Braga (2007) aponta que

Essa caracteristica da maioria dos cursos de formagdo de Pedagogia de ndo
contemplar a aprendizagem dos contetdos curriculares a serem ensinados nas

séries iniciais, mas apenas as suas metodologias, é um dos fatores que
contribui para que a discussdo ndo se coloque nos dmbitos universitarios. E
também, talvez, um dos motivos pelos quais os professores dessas séries nem
sempre ensinem esses conteddos e priorizem a leitura, a escrita e a
matematica (BRAGA, 2007, p. 140)

Nesse ponto, encontramos um importante indicativo para as
nossas reflexdes, visto que, se a abordagem na graduagdo € centrada
nos aspectos metodoldgicos, ha dbvias dificuldades e, em muitos
casos, a formacdo inicial ndo € suficiente para subsidiar uma prdxis
potente e mediadora da alfabetizacdo geografica na educa¢do nos
anos iniciais do ensino fundamental.

A partir deste entendimento e fazendo-nos valer dos
dispositivos legais como, por exemplo, o artigo 206° da Constituicao
Federal Cidada de 1988 e o artigo 3° da Lei n° 9.394/96 (Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional) que tratam da liberdade de
catedra, bem como o pluralismo de ideias e concep¢bes pedagdgicas,
buscamos contemplar os conteddos apontados pela ementa, porém,
adicionamos e aprofundamos as leituras e discussdes sobre os
conceitos e categorias geograficas a fim de potencializar o processo
de alfabetizacdo geografica dos discentes do curso de Pedagogia.
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Destarte, organizamos a disciplina em trés blocos, a saber:

1. Aspectos tedricos conceituais: nesse momento as aulas foram
planejadas para serem ministradas de forma expositiva-dialogada
com o apoio de diversos materiais educativos (musica, audiovisual,
imagens e fotografias, aplicativos e jogos), pois mesmo o enfoque
sendo o tedrico, os aspectos metodoldgicos precisam ter coeréncia
com a proposta adotada servindo de exemplos que serdo
explicitados no préximo bloco. Assim, destacamos os seguintes
pontos: as correntes do pensamento geogréfico e as interfaces com a
Geografia Escolar; desenvolvimento dos conceitos e categorias
basilares para o conhecimento geografico (espago, espaco social ou
geografico, paisagem, lugar, territdrio, natureza e sociedade etc.) e
alfabetizac¢do cartografica;

2. Aspectos contextuais e metodoldgicos: nessa etapa as aulas
se alternam entre exposi¢dao dialogada, instrumentalizagdo do
laboratdrio de informdtica e oficinas temdticas e aula de campo. A
nossa abordagem destaca: o curriculo e o ensino de Geografia;
Geografia regional e local; metodologias de ensino coerentes com o
ensino da Geografia Critica; instrumentos didaticos e produtos
educativos. Este bloco da disciplina ocorre o processo de inter-
relacdo entre os aspectos tedricos e conceituais desenvolvidos no
primeiro momento;

3.Pratica docente em ensino de Geografia: na ultima parte os
pedagogos e pedagogas em formacdo apresentam a culminancia do
processo de ensino-aprendizagem em Geografia por meio de duas
atividades. S3o elas: planejamento e execu¢do de um plano de aula
em coeréncia com a perspectiva tedrica e metodoldgica da Geografia
Critica, e avaliacao de pelo menos dois capitulos de um livro didatico
de geografia do Fundamental I. Neste momento do processo os
pedagogos e pedagogas em formacgdo evidenciam as suas sinteses de
todo o percurso da disciplina.

Cabe salientar que os trés blocos sdao conduzidos de forma
integrada e dialética e sob a perspectiva da Pedagogia Histdrico-
Critica, considerando os saberes implicados na formacao docente
segundo Saviani (1996), além do entendimento do processo
educativo dialético que envolve: a prética social inicial, marcada pelo
estabelecimento do didlogo entre professor e estudantes, pois, no
processo educativo, deve-se partir da pratica social inicial dos

66



educandos, mesmo estes apresentando uma pratica social
inicialmente sincrética, isto é, desarticulada, pautada no senso
comum. O professor, por sua vez, parte de uma pratica social inicial
sintética, ou seja, articulada, elaborada por estar pautada nos
conhecimentos sistematizados; as problematiza¢des, isto é, a
identificacdo dos problemas/questdes que precisam ser respondidos
ou considerados tendo em vista a prética social. Para tal movimento,
o planejamento docente e o didlogo sdao imprescindiveis; as
instrumentalizagbes tedrico-conceituais e praticas necessdrias para
mediar as resolu¢des das questdes surgidas no seio da pratica social;
a catarse, ou seja, um movimento de elaboracdao elevada
proporcionando um novo entendimento da pratica social, a partir das
instrumentalizagbes tedrico-praticas; a pratica social final, o novo
patamar de apreensao da realidade que deve ser o da retomada do
processo educativo, a fim de promover a apreensdo cada vez mais
aproximada da realidade (SAVIANI, 2001; 2008a).

Sabemos das limitagbes relativa a carga hordria da disciplina,
além dos imprevistos e eventos académicos incluidos no calendario
que geram o necessario dispéndio de tempo. De fato, as 48 horas
geram um apressamento das discussoes, dificultando, assim, todo
este processo supracitado.

Entdo, para conseguirmos uma avaliacdo geral do trabalho
desenvolvido na disciplina de “Fundamentos Tedricos e
Metodoldgicos do Ensino de Geografia” no periodo entre 2018a 2020,
elaboramos um questiondrio (Google Formuldrios) com questdes
abertas para constatarmos as percep¢des dos cursistas da disciplina.
Salientamos que todos os estudantes que cursaram a disciplina em
destaque e que mantém matricula na IES foram convidados a
responderem o questiondrio. Nesse caso, contamos com a
participacdo de alunos das turmas de 2018/1 (quatro estudantes),
2019/1 (quatro estudantes) e 2020/1 (seis estudantes) contabilizando
o total de quatorze estudantes. Por intermédio da leitura rigorosa das
respostas selecionamos aquelas que mais subsidiam andlises de
acordo com a propositiva deste trabalho. Assim, deixamos de
apresentar aquelas respostas muito objetivas ou com respostas
evasivas e/ou desconexas.

Elaboramos duas questdes que englobam desde as apreensdes dos
discentes quanto aos conteuddos desenvolvidos a percepcao sobre a
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futura a¢do docente deles, enquanto pedagogos e pedagogas regentes
de sala de aula. Dessa maneira, a primeira questdao foi: “O
desenvolvimento da disciplina ‘Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos
do Ensino de Geografia’ possibilitou a mediacdo no processo da sua
Alfabetizacdo Geografica? Justifique:”. Nesta questdo observamos que
92% dos discentes responderam que sim. Entretanto, apenas 65% dos
estudantes justificaram a resposta e apenas 8% responderam ndo,
também sem justificar. Daqueles que justificaram, destacamos as
seguintes respostas®:

Sim, através das aulas pude entender melhor os objetivos de ter uma
alfabetizacdo geografica, durante as aulas pude me localizar, reconhecer o
meio em que vivo e suas caracteristicas, os processos que o fizeram como é e
isso contribui para minha formagdo e para meu trabalho no futuro com uma
leitura de mundo diferente (R.M.M.).

Sim, proporcionou um entendimento melhor sobre a realidade, como um meio
de interpretacdo de mundo, uma disciplina de grande importancia para a
formacdo de um sujeito que busca transformagao (R.C.R).

Nota-se que algumas respostas indicam uma compreensao
acerca do que seja a alfabetizacdo geografica e um auto-
reconhecimento do processo desenvolvido na disciplina. Mesmo
diante dos limites e desafios, percebemos que dependendo da
forma como a disciplina é organizada e ministrada, ela pode, dentro
de certos limites, promover a mediacdo para a leitura do espaco e,
assim, vislumbrar um trabalho docente exitoso no futuro.

Straforini (2004) indica que

A possibilidade de fazer do ensino de Geografia nos anos iniciais como um
caminho para compreender a realidade em que se vive, é bastante
concreta[...]. Também neste nivel de ensino é possivel ensinar Geografia e
tornd-la interessante, despertando nas criangas um interesse maior de procurar
entender o mundo em que vivemos (STRAFORINI, 2004, p.18).

Entretanto, o fato de 27% nao ter justificado a resposta, pode
sugerir (apenas) a nao compreensdo integral do processo de
alfabetizacao geografica, visto que a apreensao envolve processos
de sinteses via escrita e outras formas de comunicagao.

2 Como forma de preservar a identidade das estudantes, optamos por usar apenas as
iniciais de seus nomes completo.
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Para que o ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental ocorra, conforme Straforini (2004) sugere, é
imprescindivel que os professores dominem os instrumentos
tedrico conceituais. Nesse sentido, Fantin, Tauschek e Neves
questionam ‘“como posso querer ‘ensinar’ uma disciplina se eu nao
compreendo o seu papel no curriculo, seus objetivos politicos e
pedagdgicos e a sua importancia na formag¢ao dos alunos/sujeitos?”
(FANTIN; TAUSCHEK; NEVES, 2013, p. 19-20). Reforcamos, com a
seguinte questdo: como posso querer mediar o processo de
alfabetizacdo  geogrdfica se eu ndo fui alfabetizado
geograficamente?

Segundo Dermeval Saviani

[...] é justamente porque a competéncia técnica é politica que se produziu a
incompeténcia técnica dos professores, impedindo-os de transmitir o saber
escolar as camadas dominadas quando estas, reivindicando o acesso a esse
saber por percebé-lo, ainda que de modo difuso e contraditdrio, como algo util
a “superacdo de suas dificuldades objetivas de vida”, forcam e conseguem,
embora parcialmente e de modo precario, ingressar nas escolas. (SAVIANI,
20083, p. 30)

Observa-se a dimensao estratégica e politica da producdo de
incompeténcia técnica dos professores mediante ao esvaziamento e
aligeiramento das formacdes iniciais (SAVIANI, 2009), bem como no
trato mercantil da educagao que tem avangado a passos largos nas
Ultimas décadas no Brasil e no mundo. Em consonancia, ao considerar
o perfil dos egressos em licenciatura em Pedagogia (FERREIRA;
TARTAGLIA, 2020), urge uma importante contradi¢cdo: o mesmo
grupo que tem um ensino bdsico comprometido é aquele que,
majoritariamente, tem acessado as licenciaturas de Pedagogia
aligeiradas e, muitas vezes, esvaziadas de conteddo. E flagrante a
estratégia de classe que os dominadores operam para impedir as
classes subalternas de acessarem os conhecimentos sistematizados
pela mediacdo da incompeténcia técnica dos professores, dentre
outros fatores (SAVIANI, 2008a).

A segunda questdo aborda as perspectivas de trabalho futuro
com o ensino de Geografia. Entdo perguntamos: “Vocé avalia que o
seu aproveitamento na disciplina seja suficiente para iniciar a sua
praxis docente no Fundamental I, no que diz respeito ao ensino de
Geografia?  Justifique”. Nessa questdao, observamos dois
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agrupamentos de respostas. No primeiro, destacamos as respostas
que indicam a insuficiéncia do aproveitamento na disciplina. Nesse
caso, 41% dos estudantes disseram que o aproveitamento na
disciplina ndo foi suficiente. Dentre estes, destacamos:

N&o, apesar de ter sido muito proveitoso e ter aprendido bastante, acredito
ainda ser insuficiente. Ainda tenho muitas dificuldades, talvez pelo fato de ter
tido um ensino geografico que hoje considero ruim no fundamental e ensino
médio (S.M.A).

Ndo. Preciso adentrar mais ao conteido, em busca de conhecimento e a
pratica. No entanto me deu respaldo para um olhar em buscas de novas
possibilidades (V.S.).

Acredito que seja um norteador. Me deu base mais segura para tratar o
curriculo. Mas sempre podemos nos aprofundar mais (R.M.M.).

Notamos a compreensdo dos limites e a insuficiéncia dentro de
uma disciplina de carga hordria aligeirada e, ao considerarmos o perfil
dos estudantes do curso, observamos como a falta de um ensino
basico bem estruturado e de qualidade impedem um aproveitamento
maior da disciplina. Além disso, percebemos que algumas respostas
indicam o entendimento de que a disciplina serviu como uma
iniciacdo para um aprofundamento posterior. E fato que as
formacbes continuadas devem ser ofertadas para todos os
professores e professoras. Todavia, serd que sao prioridades no que
diz respeito ao ensino de Geografia? Sobre a formagao docente,
Castellar questiona:

Como fazer com que o professor decida os contetidos, perceba os conceitos
que devem ser articulados nos contetdos, saiba lidar com a faixa etdria, atue
no sentido de efetuar uma aprendizagem significativa, se encontramos, hoje
em dia, principalmente nas escolas da rede publica, professores que ndo sdo
formados nas disciplinas em que lecionam[...]. O processo ensino-
aprendizagem j& comeca debilitado, pois, se o professor ndo tem clareza sobre
seu papel, em uma concep¢do em que a constru¢do de conceitos e a
aprendizagem significativa sdo determinantes, como fazé-lo romper com a
prética tradicional? Sdo poucos os investimentos institucionais em formacao de
professor, a qual deveria ser continuada (CASTELLAR, 1999, p. 54).

N3o temos a pretensdo de responder estas questdes neste
trabalho, mas observamos que o interesse maior nas formacdes
continuadas para o publico da Pedagogia esta mais vinculado a outras
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temdticas. Segundo o website “Educa Mais Brasil”, as pds-graduagdes
mais procuradas no nosso pais pelos estudantes de Pedagogia sdo:
Psicopedagogia, Psicopedagogia Clinica e Institucional; Educacdao
Especial e Inclusiva; Neuropsicopedagogia; Pedagogia Social;
Psicomotricidade; dentre outras. Ou seja, na maioria dos casos, os
estudantes que ndo tiveram uma boa formacao inicial no que tange a
geografia, dificilmente buscardo uma formagao continuada especifica.
Entretanto, acreditamos que cabe ao Estado ofertar tais formagbes aos
docentes dentro do ambito de suas secretarias de educa¢do e nao
mediante ao financiamento de instituicbes privadas, como vem
ocorrendo no Brasil ha alguns anos (Ferreira; Tartaglia, 2020).

Referenciando Castellar (2005), Silva e Silva (2018), analisando o
resultado de uma pesquisa com professores do Fundamental I,
constatam as dificuldades no processo formativo de tais
profissionais, sobretudo quanto a compreensdao dos conceitos da
geografia. Assim, destacam a

[...] importancia da formac&o regular e continuada na aquisi¢do dos saberes
especificos e para a constante reflexdo sobre pratica docente nos anos iniciais.
Para atender a esta demanda, é preciso oferecer cursos, de média ou longa
duracdo, que tratem de conteldos especificos associados a pratica
pedagdgica. Deste modo, a Escola e a Secretaria de Educagdo precisam
incentivar seus professores a participar e a construir uma formagdo
continuada que  possibilite aumentar o conhecimento em relagdo a
Geografia Escolar e para que possam aprimorar as atividades pedagdgicas de
maneira mais atrativa e condizente com a realidade dos alunos deste nivel de
ensino (SILVA; SILVA, 2018, p. 257).

No outro grupo estdo as respostas que indicam relativa
suficiéncia do aproveitamento para o inicio da prdxis educativa.
Assim, as estudantes indicam:

Sim, pois para lecionar é necessdrio entender primeiramente qual é a
importancia, os objetivos e a fun¢do da geografia, e isso ficou bem claro na
teoria (N.B.O.).

Eu tive um bom aproveitamento nessa disciplina, pois analisando o ensino que tive no

fundamental pude perceber que a geografia vai além de mapas e conceitos basicos,
possibilitando uma nova compreensdo sobre esse ensino (R.C.R.).

E importante que haja esta compreensdo dos objetivos, da
fungdo e da importancia da geografia. Porém, é suficiente ou ¢é
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apenas o ponto de partida? A suficiéncia para iniciar ndo deveria estar
associada ao dominio das categorias e conceitos para a efetivacao da
alfabetizacao geografica?

Saviani (2001), ao conceber as bases tedricas para uma educacao
transformadora e discorrer sobre os conteldos sistematizados,
aponta que é fundamental garantir aos dominados aquilo que os
dominadores detém para a busca da superacdao da condicao de
dominagdo. Assim, para uma educagdo ser, de fato, transformadora é
imprescindivel que os docentes dominem os conceitos e categorias
para conduzirem processos educativos que possibilitem a
alfabetizacdao geografica.

Diante dos didlogos com autores, das vivéncias e experiéncias
ministrando a disciplina de “Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos
do Ensino de Geografia” podemos inferir que uma Unica disciplina
durante a licenciatura em Pedagogia nao é absolutamente suficiente
para mediar o processo de alfabetizacdo geogréfica de todos os
estudantes. Assim, muitos pedagogos e pedagogas regentes nao
conseguirdo atuar de forma a mediar a o desenvolvimento do
raciocinio e do olhar geografico junto aos seus alunos.

Contudo, entendemos que a escolha da perspectiva tedrico-
metodoldgica, o planejamento e a organizacdo do trabalho dos
professores que lecionam as disciplinas de ensino de Geografia nos
cursos de Pedagogia pode potencializar o processo de alfabetizacdo
geografica dos licenciandos. Em suma, € possivel que ocorra a
constru¢do do olhar geografico e a apropriacdo dos instrumentos
tedricos basilares para ensinar a geografia, apds a formagao no curso de
Pedagogia. Porém, dentro de limites intrinsecos ao histdrico e perfil dos
estudantes, ao planejamento e abordagem no desenvolvimento da
disciplina, bem como a carga hordria destinada a geografia. Cabe
reforcar que o foco integral nas metodologias de ensino da Geografia,
deixando de lado os aspectos tedricos e conceituais, sdo impeditivos
para um processo formativo mais amplo e profundo.

Depreende-se, entdo, a importancia da ampliagdo da carga
hordria destinada ao ensino de Geografia na formagao inicial, como a
constru¢do sistemadtica de formacdo de professores inicial e
continuadas que contemplem o conhecimento geografico
articulando os aspectos tedricos as metodologias de ensino,
coerentes com a perspectiva da Geografia Critica.
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Concluimos, destacando elementos desta perspectiva
pedagdgica, a Pedagogia Histdrico-Critica. Especificamente sobre a
formacdo docente, Saviani (2008a) contribui grandemente ao indicar
e discutir o conceito de competéncia técnica e compromisso ético-
politico na praxis docente. O autor afirma que

[...] pela mediagdo da competéncia técnica que se chega ao compromisso
politico efetivo, concreto, pratico, real. Na verdade, [...] a competéncia técnica
significa o conhecimento, o dominio das formas adequadas de agir: é, pois, o
saber-fazer. Nesse sentido, ao nos defrontarmos com as camadas
trabalhadoras nas escolas, ndo parece razodvel supor que seria possivel
assumirmos o compromisso politico que temos para com elas sem sermos
competentes na nossa pratica educativa. O compromisso politico assumido
apenas no nivel do discurso pode dispensar a competéncia técnica. Se se trata,
porém, de assumi-lo na prética, entdo ndo é possivel prescindir dela. Sua
auséncia ndo apenas neutraliza o compromisso politico mas também o
converte no seu contrario [...] (SAVIANI, 20083, p. 36).

Evidencia-se, em Saviani (2008a), que o processo de formacdo
docente é fundamental na busca pela transformacgdo social, articulando
firmemente a competéncia técnica, isto €, todos os saberes
indispensdveis ao trabalho docente - saber atitudinal; saber critico-
contextual; saberes especificos; saber pedagdgico, e o saber didatico
contextual (cf. SAVIANI, 1996) — ao compromisso ético-politico. Pois ao
apropriar-se dos instrumentos técnicos e tedricos o docente encontrara
melhores condicbes para mediar potentemente o processo dialético de
desvelamento da realidade junto aos educandos.

Salientamos que a Pedagogia Histdrico-Critica expressa uma
prdxis pedagdgica em um horizonte de transformacdo social, pois se
coloca em uma posicao de luta pela apropriacao dos contetdos
historicamente construidos pelo conjunto da humanidade. Todavia,
estes saberes sistematizados foram também historicamente
segregados a determinados grupos e classe. Nesse caso, a educagao
escolar ganha centralidade na transmissao destes conteddos eruditos
ou cldssicos (SAVIANI, 2008a), principalmente para os estudantes da
escola publica. Percebe-se, entdo, como a formacdao docente
promotora da competéncia técnica é importante, pois o trabalho
educativo é fundamental no processo de apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados.

E sob essa dimensdo que o ensino de Geografia se insere,
tornando flagrante um ponto de tensdo: se por um lado observamos
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com clareza os limites e desafios pertinentes a formacdo docente
inicial e continuada dos professores que trabalhardo com o ensino de
geografia nos anos iniciais do ensino Fundamental, por outro,
percebemos a urgéncia em uma praxis docente nesta perspectiva
transformadora.

4. Consideragoes finais

Este trabalho foi instigado pelas experiéncias vivenciadas no
magistério superior no curso de Pedagogia entre os anos de 2018 a 2020.
As possibilidades, os desafios e os limites do trabalho docente diante das
grandes contradicbes da sociedade hodierna e, em especial, da
educagdo, suscitaram demandas de leituras e reflexées sobre a disciplina
de “Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ensino de Geografia”.
Ao percebermos as dificuldades inerentes a multiplos fatores sociais,
politicos e econémicos, fizemos o esforco reflexivo acerca da estrutura e
organizacdo da disciplina em destaque.

Percebemos que o trabalho docente na disciplina referida,
dentro do ambito da licenciatura em Pedagogia, pode ser
potencializado pelo planejamento docente articulado com bases
tedrico-metodoldgicas e conceituais coerentes. Nesse caso, a
articulacdo entre a Pedagogia Histdrico-Critica e a Geografia critica
enriquecem o processo de ensino-aprendizado mediando, dentro de
certos limites, o desenvolvimento de um olhar geografico e,
portanto, da alfabetizacdo geografica de alguns discentes. Os limites
estdo relacionados a diversos fatores, porém, destacam-se aqueles
vinculados ao perfil socioeconémico dos estudantes, a dificuldade de
acesso aos saberes sistematizados durante o ensino bdsico, o
aligeiramento das formagdes iniciais e as contradi¢des das formagoes
continuadas ofertadas pelas secretarias de educacao ou vendidas por
empresas privadas de educacao.

As questdes levantadas nos levaram a deduzir que uma unica
disciplina durante a licenciatura em Pedagogia nao é categoricamente
suficiente para subsidiar a atua¢do dos estudantes de Pedagogia
como professores no ensino de geografia. Dessa maneira, muitos
futuros professores do Fundamental | ndo terdo fundamentacdo para
atuarem como mediadores no desenvolvimento do raciocinio e do
olhar geografico em conjunto com seus alunos.
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Essas dedugbes necessitam de um esforco mais amplo e
profundo de estudo empirico e andlise, mas, a priori, demonstram
que devemos tratar esta questao com uma ateng¢do especial, pois

Ensinar Geografia para as séries iniciais do Ensino Fundamental significa a
possibilidade de construirmos um outro mundo, uma outra possibilidade para a
existéncia que ndo seja centrada na mercadoria e no dinheiro. Acreditamos que
0 espaqo [...] permite esse deslumbramento (STRAFORINI, 2004, p.23).

Nesse sentido, o processo de alfabetizagdo geogréafica ganha
contornos de elevada relevancia, visto que é a partir dele que se
constréi um olhar instrumentalizado para o espaco, possibilitando a
superacao da percepcdo reificada que é incutida nos sujeitos dentro
do ethos societdrio capitalista. Por isso, apostamos e defendemos a
formacdo docente inicial e continuada de qualidade, e entendemos
como importante repensar a estrutura curricular das graduagées de
Pedagogia. Além disso, concordamos com Silva e Silva (2018), quando
apontam a necessidade de articular parcerias entre o curso de
geografia e o curso de Pedagogia nas faculdades e universidades.

Os limites sdo muitos, mas ndo sao intransponiveis. Os desafios
sdo grandes, mas ndo devem superar a esperanca critica de todos
aqueles que acreditam no cardter transformador da educacdo. Faz-se
necessdria a compreensdo da educagdao como espaco de conflito, de
embate, isto €, da luta de classes (SAVIANI, 2001). Mesmo diante da
sanha do mercado e do Estado como articulador do capital, as escolas
e universidades sdo ocupadas por trabalhadores e, por isso, hd
espaco para a constru¢do de uma contra-hegemonia. E é nesse ponto
que as possibilidades se manifestam, ou seja, usar os tempos-espacos
para a constru¢cao de uma praxis docente transformadora e, em
especial, no que concerne ao ensino de geografia sob o0 arcabouco da
Pedagogia Histérico-Critica e da Geografia Critica.

Por fim, o grande gedgrafo Milton Santos contribui ao afirmar
que “Uma ciéncia digna desse nome deve preocupar-se com o
futuro” (SANTOS, 2008, p.261). Nesse compasso, entendemos que a
construcao de um novo futuro sé pode ocorrer a partir da
aproximacao da compreensao da realidade concreta, constituida
social e historicamente. No caso do conhecimento geografico, o olhar
instrumentalizado para o espaco.
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Destarte, um olhar mediado para o espago geografico se faz
necessdrio. Um olhar que busca descortinar a realidade para
possibilitar a apreensdo aproximada do real concreto. Somente a
partir dai é possivel intervir/transformar a realidade de forma potente
e coerente (dentro das condi¢Ges objetivas e determinadas de cada
momento histdrico). Enquanto a visdo de mundo for miope, nossas
agdes serao incompativeis com as necessidades suscitadas por ela.
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Resumo

A presente pesquisa realizou 0 mapeamento dos temas de trabalhos
de conclusao de curso apresentados pelos alunos do curso de
Pedagogia do Centro Universitario do Espirito Santo, no periodo de
2015 a 2018, totalizando 57 trabalhos. Objetivou-se, com o
desenvolvimento desse estudo, identificar os focos tematicos
recorrentes nos TCCs produzidos pelos estudantes de pedagogia,
propiciando uma reflexdo pertinente acerca das demandas de
investigacdo que instigam os académicos da drea da licenciatura na
Educacdo Basica. Realizou-se, uma andlise dos temas explorados por
eles, possibilitando a identificacdo de dreas de interesse e a sua
relevancia para possiveis discussOes e reflexdes mais amplas acerca
da eficacia e efetividade dos processos educativos postos em
andamento pelas escolas, uma vez que, a reflexdo sobre a pratica
cotidiana vivenciada nas escolas durante a graduacao, por meio dos
estagios remunerados e obrigatdrios, é matéria-prima para a
compreensao das complexidades que permeiam o espaco educativo.
A metodologia utilizada para a pesquisa foi a exploratdria, de cunho
bibliografico, que consistiu em catalogar os trabalhos, identificando
os temas e ou dreas de conhecimento, por meio da leitura, andlise e
fichamento dos TCCs do periodo definido para este estudo.
Palavras-chave: Educa¢do Basica; Formagdo Inicial Docente; Ensino Superior.
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Introdugdo

A pedagogia constitui-se como drea de conhecimento para a
investigacdo das praticas educacionais no que diz respeito a
educacdao escolarizada em nossa sociedade. Portanto a énfase na
formacgao do professor pesquisador e da introducao da investigacao
como componente curricular precisa estar presente nos cursos de
Pedagogia para possibilitar o aprofundamento dos estudos na pds-
graduagdo, contribuindo para a geracdo e constru¢do de
conhecimentos na drea educacional. Por essa razdo, propds-se
mapear os temas pesquisados pelos alunos do curso de Pedagogia
nos seus Trabalhos de Conclusao de Curso, no periodo de 2015 a 2018
com o intuito de investigar as dreas de maior interesse dos alunos.

Para o alcance do objetivo proposto foi realizada uma pesquisa
de cunho exploratdrio, por meio de levantamento bibliografico dos
TCCs produzidos no periodo estabelecido. A pesquisa bibliografica
consistiu em catalogar os trabalhos, identificando os temas e ou
areas de conhecimento pesquisadas.

A relevancia do presente estudo consiste em fornecer subsidios
para a ampliagdo do debate acerca das tematicas abordadas pelos
estudantes nas pesquisas da drea de estudos do Curso de Pedagogia,
uma vez que, a complexidade das sociedades, nos dias atuais, nos
impulsiona a refletir de forma sistematica sobre o papel da escola neste
emaranhado de contextos econdmicos, culturais, politicos e sociais.

Se a escola em nossa sociedade é o espaco educativo
convencionalmente configurado para a apropriacdo de conhecimentos
acumulados pela sociedade, é imprescindivel que os estudantes de
Pedagogia problematizem as praticas educativas que se concretizam
neste espago em todos os niveis e etapas da educagdo basica, incluindo
as praticas de gestdo e supervisao do trabalho docente. Portanto, pode-
se indagar: quais dreas do conhecimento relacionadas a formacdao do
pedagogo e as discussdes que permeiam o campo educacional tém sido
efetivamente consideradas na elaboracdao dos Trabalhos de Conclusao
de Curso no curso de Pedagogia? Em que medida as dreas do
conhecimento pesquisadas contribuem para a reflexdo das praticas
educativas na atualidade?

O mapeamento dos assuntos pesquisados nos Trabalhos de
Conclusdao de Curso, na formacdo dos pedagogos no Centro
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Universitdrio do Espirito Santo, é de extrema pertinéncia para o
fomento de andlises e discussdes acerca das dreas de conhecimento
aprofundadas nos trabalhos desenvolvidos pelos alunos, uma vez que
ndo temos essas informagdes disponiveis, portanto, o presente tema
de pesquisa é inédito no Centro Universitario do Espirito Santo.

A identificacdo desses assuntos de interesse de pesquisa dos
estudantes poderd subsidiar interven¢6es dos professores do Curso
de Pedagogia no que diz respeito aos enfoques que poderdo ser
efetivados em pontos de interesse dos estudantes, resultando numa
qualificagdo dos debates e protagonismo dos estudantes em seu
processo formativo, bem como a pertinéncia do curso no
atendimento aos desafios educacionais regionais.

1 A elaboragao do trabalho de conclusao de curso: instrumento para
o fomento a pratica da pesquisa no curso de Pedagogia

A formacdo inicial de professores para o exercicio da docéncia na
Educacdo Bdsica, nas etapas da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental, desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n° 9394/96, tem se efetivado nos cursos de
Licenciatura Plena em Pedagogia, como preconiza o Art. 62 da referida lei:

A formagao de docentes para atuar na educagao bdsica far-se-4 em nivel superior,
em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao minima para o exercicio
do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 2016).

Na estruturacdo da oferta dos cursos de Pedagogia no pais, as
Instituicbes de Ensino Superior, publicas e privadas, precisam
observar ainda as Resolu¢bes emanadas do Conselho Nacional de
Educagao quanto as diretrizes curriculares para o referido curso e ou
cursos de graduacao com licenciaturas. Apresenta-se, a seguir, de
forma breve, alguns pontos da Resolu¢cao CNE/CP N° 1, de 15 de maio
de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia Licenciatura, da Resolu¢do CNE/CP N° 2,
de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada e da Resolucdo CNE/SE N°
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2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagao
Bdsica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educa¢do Basica (BNC-Formagao).

Na Resolugcdo CNE/CP N° 2, de julho de 2015, destaca-se o Art. 3°, que
define que a formacgdo inicial e continuada para a preparagdo e o
desenvolvimento de profissionais para as fun¢des de docéncia para todas
as etapas® e modalidades* da educacdo basica articule-se em torno da

[...Jcompreensdo ampla e contextualizada de educac¢do e educac¢do escolar,
visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de determinada
drea e a participagdo na elaboragdo e implementac¢do do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os
direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo
democrética e a avaliagdo institucional (BRASIL, 2013).

Neste mesmo art. 3°, ressalta-se o § 5° que apresenta os
principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica e, dentre os incisos constantes deste pardgrafo, destaca-se os
incisos V e VI que preveem a articula¢do entre a teoria e a pratica no
processo de formacdo docente, por meio do dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, buscando a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo e o reconhecimento das
instituicbes de educacdo bdsica como espagos necessdrios a
formacao dos profissionais do magistério.

Na Resolucdo CNE/SE N° 2, de 20 de dezembro de 2019, destaca-
se o art. 8° que explicita os fundamentos pedagdgicos a serem
observados na estruturacao das Propostas Pedagdgicas dos cursos
de licenciatura. Dentre os incisos constantes no referido artigo,
destaca-se os incisos Ill, VI e VI, que aprofundam a conexdao do
ensino e da pesquisa como centrais na construcao dos
conhecimentos dos estudantes de licenciaturas; que ressaltam a
necessidade de relacionar as prdticas docentes cotidianas com o

3 A Educagdo Basica é composta de trés etapas: Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.

4 As modalidades educacionais perpassam todos os niveis e etapas da educacdo
escolarizada, prevendo e organizando o atendimento a todos que se encontram na
caracterizagdo das modalidades existentes: educagdo de jovens e adultos, educagao
especial, educagdo profissional e técnica de nivel médio, educagao escolar indigena,
educagdo do campo, educagdo escolar quilombola e educagdo a distancia.

82



contexto escolar construido a partir das a¢bes implementadas pela
gestao da escola e que reconhecem a escola de educagao Basica
como local privilegiado da formagao inicial do professor por meio da
pratica e da pesquisa.

Os pontos destacados nas Resolu¢des acima alertam sobre a
importancia do desenvolvimento de praticas educativas na docéncia
no ensino superior, nos cursos de formacdo de licenciados, que
possibilitem aos estudantes a vivéncia de experiéncias que os
defrontem com situagdes que exijam a mobilizagdo dos saberes
tedricos estudados. Isso é importante para a construcdo de
metodologias educativas pertinentes as realidades educacionais
presentes em seu contexto cotidiano, principalmente nos campos de
estagio obrigatdrios e ndo obrigatdrios, momentos nos quais os
estudantes tém contanto com indmeras situacbes que provocam
questionamentos acerca da pertinéncia dos pressupostos tedricos
estudados no curso com as realidades vivenciadas.

Segundo Young (2007), a escolarizagdo é um processo
complexo, cercado de fatores externos ao ambiente escolar
(politicos, econdmicos, sociais e culturais) que interferem de forma
contundente nos objetivos da escolarizacdo, nos métodos que serao
utilizados e nos sujeitos que a ela terdo acesso.

Para Bourdieu (2015), a escola, ao ignorar que os estudantes
ingressantes sdo provenientes de classes sociais diferentes e,
portanto, com acessos distintos a “cultura”, acentua essas
desigualdades.

A cultura da elite é tdo préxima da cultura escolar que as criangas origindrias de
um meio pequeno-burgués (ou, a fortiori, camponés e operario) ndo podem
adquirir, sendo penosamente, o que é herdado pelos filhos das classes
cultivadas: o estilo, o bom-gosto, o talento, em sintese, essas atitudes e
aptidées que sé parecem naturais e naturalmente exigiveis dos membros da
classe cultivada, porque constituem a “cultura” (no sentido empregado pelos
etndlogos) dessa classe. Ndo recebendo de suas familias nada que lhes possa
servir em sua atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa vontade cultural
vazia, os filhos das classes médias sdo forcados a tudo esperar e a tudo receber
da escola, e sujeitos, ainda por cima, a serem repreendidos pela escola por suas
condutas por demais “escolares” (BOURDIEU, p. 61, 2015).

Para Freire (1996) ndo hd como haver ensino sem que o professor

assuma uma postura de pesquisa, tanto da sua pratica docente como da
realidade que o cerca no seu campo de atuacdo profissional, uma vez
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que, para o autor, had uma indissociabilidade entre ensino e pesquisa ao
ponto de afirmar que o ensino sem a pesquisa torna este dissociado
irremediavelmente da realidade e, consequentemente, vazio de
significado e significancia para seus participantes.

Portanto, a elabora¢ao do TCC torna-se um exercicio de imersao
nas tematicas emergentes no campo educacional, proporcionando ao
estudante da graduagdo a possibilidade de experimentar a pesquisa
como instrumento de reflexdao sobre as problematicas educacionais
abordadas no decorrer do curso, nas diversas disciplinas e ou campos
de estagio. Ao destacar um tema de interesse durante esse percurso,
o estudante de graduagao terd que buscar autores que auxiliem o
didlogo com a tematica escolhida, possibilitando-lhe proceder a
andlise do tema e produzir possiveis alternativas reflexivas as
problematicas abordadas.

2 Materiais e métodos

Tendo em vista os objetivos deste estudo, realizou-se uma
pesquisa exploratdria, subsidiada por um levantamento bibliografico,
dos Trabalhos de Conclusdo de Curso no periodo de 2015 a 2018 no
Curso de Pedagogia. E importante destacar que, inicialmente, o
periodo de abrangéncia da pesquisa era de 2011 a 2018, no entanto,
com a suspensdo das atividades letivas presenciais em todo o
territério nacional devido a prevencdo da contaminacao pelo COVID-
19, a pesquisa precisou ser redimensionada.

Para a realizacdo do mapeamento dos TCCs, referentes ao
periodo definido para a pesquisa, foi necessdria a solicitacdao de
autorizacdo ao setor de arquivamento do UNESC, para a separacdo e
disponibilizacdo do material para a andlise e fichamento. Os TCCs
foram disponibilizados na Biblioteca Ruy Lora para que as
pesquisadoras tivessem acesso ao material. Ressalta-se que todo o
fichamento foi realizado no ambiente da biblioteca tendo em vista a
impossibilidade de o material ser retirado da instituicao.

Os TCCs foram separados por ano de entrega pelos estudantes
concluintes de pedagogia para que o pesquisador e o aluno bolsista
de iniciacdo cientifica realizassem o fichamento dos trabalhos,
objetivando identificar informacdes gerais (ano de conclusdo, autor,
titulo do trabalho) e outras mais especificas como: foco temdtico;
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problema ou objetivo do estudo; referencial tedrico; procedimentos
metodoldgicos e resultados obtidos.

ApOs a realizagao do fichamento descrito acima, as informacdes
coletadas foram organizadas em planilhas e tabela, expondo, de
forma objetiva, todos os aspectos destacados no paragrafo anterior.
E importante salientar que em todas as categorizacbes foram
realizadas andlises que priorizaram os objetivos de investigacao e os
paradigmas epistemoldgicos da pesquisa.

Ressalta-se, ainda, que a opg¢do utilizada neste trabalho se
pautou pela andlise em categorias temdticas conforme os estudos
realizados por Fiorentini (2002) apud Andreatta e Allevato (2020) que
apresentam diversas formas de categoriza¢do ou organizacao dos
trabalhos académicos a serem mapeados: “pela metodologia da
pesquisa utilizada, pelo referencial tedrico, pelos objetivos de
investigacao ou pelos paradigmas epistemoldgicos da pesquisa, entre
outras possibilidades”. (FIORENTINI (2002) apud ANDREATTA;
ALLEVATO, 2020).

Indo ao encontro das indicagbes apresentadas no trabalho
descrito por Andreatta e Allevato (2020), optou-se por categorizar as
andlises em focos e subfocos tematicos.

[...] essa forma de organizagdo exige que se identifique, para cada trabalho, o
foco principal da investigagdo. Esse processo ndo é simples ou direto, pois
acontece de forma indutiva e, as vezes, dedutiva, exigindo ajustes individuais
(para cada estudo) e grupais (envolvendo um conjunto de estudos). A
vantagem € que as categorias construidas emergem do material sob andlise e
ndo da literatura propriamente dita, embora, neste processo, o didlogo com a
literatura e outras formas de classificacdo seja conveniente e necessdrio.
(FIORENTINI apud ANDRETTA; ALLEVATO, 2020, p. 76).

De acordo com a metodologia para 0 mapeamento dos trabalhos
académicos praticada e descrita por Fiorentini (2002), optou-se por
também iniciar com o destacamento das informacgbes gerais de cada
trabalho, como: ano da elaboracao, autor e titulo do trabalho. Apds,
passou-se para a coleta de informacdes mais especificas, como: foco
temdtico, objetivos do estudo, referencial tedrico, procedimentos
metodoldgicos adotados e resultados obtidos.

O mapeamento dos Trabalhos de Conclusdo de Curso dos
estudantes do curso de Pedagogia proporcionou uma aproximacao
impar com as temdticas desenvolvidas pelos estudantes, as quais
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passa-se a apresentar no capitulo seguinte deste artigo, evidenciando
os focos tematicos e subfocos dos trabalhos analisados e demais
reflexdes suscitadas.

3 Discussao dos resultados

Durante a leitura dos trabalhos para o mapeamento dos dados
propostos nesta pesquisa, observou-se que, em alguns casos, ndo foi
possivel a identificagdo de informagbes mais especificas, como:
objetivos do estudo, referencial tedrico e resultados obtidos. Dos 57
trabalhos fichados e analisados, 03 deles ndo explicitaram os
objetivos do estudo proposto, no entanto, é necessdrio afirmar que
durante a leitura do trabalho foi possivel deduzir os objetivos que
nortearam a pesquisa. No que diz respeito aos resultados alcancados,
04 trabalhos ndo descreveram os resultados obtidos pelo estudo que
empreenderam e 01 dos trabalhos apresentou apenas um referencial
tedrico durante toda a explanagdo do tema. Pode-se afirmar,
portanto, que 14% dos trabalhos mapeados apresentaram
inconsisténcias tedrico-metodoldgicas ou careceram de maior
cuidado no desenvolvimento da pesquisa.

De acordo com os estudos de Fiorentini (2002) e Andreatta
(2020), ha vérias possibilidades de organizacdo ou categorizacdo dos
trabalhos mapeados, no entanto, optou-se por priorizar, neste artigo,
a apresentacdo das andlises por meio da organizacdo tematica,
destacando focos tematicos e, a partir destes; destacar subfocos
emergidos durante a leitura dos trabalhos, conforme pode-se
verificar na tabela a seguir:

Tabela 1 - Quantidade de Trabalhos por Foco Tematico

Foco Tematico Trabalhos
Estudos na Educacdo Infantil 16
Estudos no Ensino Fundamental 04
Estudos na Educacdo Inclusiva 09
Estudos na EJA 05
Estudos na Educacdo Prisional 03
Estudos Tedricos no Campo Educacional 16
Educacdo Ambiental 03

Fonte: Categorizacdo realizada pelos pesquisadores, 2019.
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Pode-se observar na tabela acima que foi possivel identificar, nos
57 trabalhos analisados, 07 focos temadticos que contemplam uma
consideravel drea de conhecimentos do campo educacional. Ressalta-
se que mais de 50% dos trabalhos concentram-se em dois focos
tematicos: Estudos na Educacao Infantil, com 16 trabalhos, e Estudos
Tedricos no Campo Educacional, também com 16 trabalhos. Nos
Estudos na Educacdao Inclusiva foram identificados 09 trabalhos,
demonstrando ser, também, uma area de forte interesse entre os
estudantes. Os Estudos na Educacao de Jovens e Adultos contam
com 05 trabalhos, no Ensino Fundamental foram identificados 04
trabalhos e as dreas de Educacdao Ambiental e Educa¢do Prisional
contam com 03 trabalhos cada uma.

De acordo com os estudos de Andreatta (2020), propds-se o
desenvolvimento de uma discussao contextualizada em cada um dos
o7 focos tematicos “categorizados no trabalho e ndo
necessariamente uma abordagem especifica de todos os trabalhos”.

Na tabela a seguir, apresentam-se os focos tematicos, subfocos,
autores e ano de elaboracdo dos trabalhos, dos quais passa-se a
descri¢dao das andlises realizadas.

Tabela 2 -Distribui¢do dos Trabalhos por Focos Tematicos, Subfocos, Autores e ano
de elabora¢do no UNESC - Campus Colatina

FOCO N° SUBFOCO N° AUTORES
TEMATICO
Estudos na 16 Musicalizagdo 02 Stelzer (2015)
Educagdo Brunhara
Infantil (2017)
Educar, cuidar e brincar 10 Carvalho
(2015)

Nunes (2016)
Correa (2016)
Benedito
(2016)
Portugal
(2016)
Silva (2017)
Brito (2017)
Gongalves
(2018)
Medeiros
(2018)
Coutinho
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(2016)

Familia e Escola 02 Rufino (2015)
Souza (2016)
Agressividade 01 Costa (2015)
Dificuldade de Aprendizagem 02 Lyrio (2015)
Tavares (2018)
Estudos no 04 Alfabetizacdo 01 Hungaro
Ensino (2015)
Fundamental Ensino da Matemdtica 01 Salomao
(2016)
Formacdo de leitores 01 Muniz (2017)
Uso de tecnologias 01 Seibel (2017)
Estudos na 09 Papel da familia 01 Berti (2015)
Educagdo Transtornos globais do 04 Sousa (2015)
Inclusiva desenvolvimento Marques
(2016)
Moraes (2016)
Rigoni (2018)
Libras 01 Martins (2016)
Praticas de alfabetizag¢ao 01 Rodrigues
(2015)
Uso de tecnologias 01 Casotti (2018)
Deficiéncia Visual 01 Martins (2018)
EstudosnaEJA 05 Metodologia de ensino 03 Rui (2016)
Rissi (2017)
Schmith
(2017)
Alfabetiza¢do 02 Santos (2017)
Carvalho
(2018)
Estudos na 03 Préticas educativas 03 Wotekoski
Educacdo (2015)
Prisional Timm (2016)
Oliveira (2017)
Estudos 16 Papel da Familia no 02 Wlig (2015)
Tedricos no desenvolvimento cognitivo Kapitzky
Campo (2015)
Educacional Violéncia Escolar 04 Silva (2015)
Teixeira (2015)
Thomazi
(2017)
Pagung (2017)
Formac&o de Professores 03 Pianna (2016)
Drago (2016)
Brunelli (2018)
Avaliacdo da Aprendizagem 01 Santos (2016)
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Aplicacdo da Lei 10.639/2003 01 Barcellos

(2016)
Diversidade sexual e escola 01 Carneiro
(2016)
Pedagogia empresarial 01 Rodrigues
(2016)
Satde do professor 01 Dias (2016)
Indisciplina 02 Auer (2017)
Vassoler
(2018)
Educagdo 03 Ecologia e educacdo e as 03 Santos (2015)
Ambiental praticas educativas escolares Santos (2017)
Fontana
(2017)

Fonte: Dados de pesquisa dos autores, 2020.

Em relagdo ao primeiro foco tematico, que abrange os Estudos
na Educacgdo Infantil, foram agrupados o5 subfocos e percebe-se que
houve uma predomindncia maior de trabalhos em relagdo a um
subfoco, sendo este denominado “Educar, cuidar e brincar”, por
englobar trabalhos que propuseram o estudo da ludicidade no
processo de ensino e aprendizagem na Educagdo Infantil e aspectos
relacionados aos conceitos de “cuidar” e “educar” nesta etapa, que
nos remetem ao tripé conceitual preconizado nas Diretrizes
Curriculares para a Educagao Infantil publicadas pela Resolu¢ao CNE
n® o5 de 17 de dezembro de 2009. Esse subfoco contou com 10
trabalhos apresentados, sendo 05 deles no ano de 2016 e, destes,
destaca-se o de Portugal (2016), intitulado “O Lddico na educacao
Infantil: o brincar tecendo fios de aprendizagem”, que propde
pesquisar a importancia do ludico como ferramenta facilitadora do
processo ensino e aprendizagem, e conclui que a utilizacao do
conceito do lddico como ferramenta metodoldgica estd atrelada a
concep¢ao que o professor assume ao elaborar seu planejamento. Os
demais subfocos foram agrupados com temas relacionados a
“Musicalizacao”, “Familia e Escola” e “Dificuldades de
Aprendizagem”, todos com 02 trabalhos cada e o subfoco
“Agressividade”, com o1 trabalho.

E importante ressaltar que nos referenciais teéricos do foco
tematico “Estudos na Educacdo Infantil” foram citados 108 autores
pelos estudantes. Para a pesquisa do foco temdtico em andlise,
ganhou destaque a fundamentacdo legal por meio de resolucdes, leis,
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decretos, portarias e demais normativas pertinentes ao tema tratado,
presentes em 90% dos trabalhos.

O foco tematico Estudos no Ensino Fundamental conta com 04
subfocos nas dreas de “Alfabetizacdo”, “Ensino da Matematica”,
“Formagao de Leitores” e “Uso de Tecnologias”, e cada um deles com
o1 trabalho. Em todos os subfocos sobressairam discussées
relacionadas aos aspectos metodoldgicos, propondo reflexées que
apontassem estratégias mais pertinentes para o alcance dos objetivos
propostos na alfabetiza¢do de criangas até o 3° ano do fundamental,
no ensino da matemdtica por meio de jogos do 1° ao 5°, na formagdo de
leitores nos anos iniciais do ensino fundamental e no uso das
tecnologias no processo de ensino aprendizagem dos anos iniciais do
ensino fundamental. Dos trabalhos constantes neste foco tematico,
destaca-se o do subfoco “Uso de Tecnologias”, em fun¢do do
momento exponencial da discussdo dessa temdtica em fun¢do da
suspensao das aulas presenciais em todos os niveis e etapas da
educacdo bdsica e superior, como medida de prevencdo a
contaminacdo pelo COVID-19°. O trabalho apresentado por Seibel
(2017), intitulado “O olhar docente sobre a utilizacdo das tecnologias
da informagdo e comunica¢do no processo de ensino e aprendizagem
de alunos do ensino fundamental: realidades e possibilidades” propde
analisar de que modo ocorre o uso de tecnologias de informacdo e
comunicagdo dentro do ambito escolar, demonstrar suas
potencialidades e restricbes quanto ao uso pedagdgico e refletir sobre
a importancia de um profissional preparado e capacitado para seu uso.
O referido trabalho conclui que existe a necessidade de mobilizacdo

5 A doenga se caracteriza por uma pneumonia que pode evoluir para complicagdes
respiratdrias de acordo com a condi¢d@o de saude do infectado, podendo chegar a dbito
se a doenca evoluir para sua forma mais grave e dado o tempo de recuperacdo
prolongado dos que precisam ser tratados em Unidades de Terapia Intensiva, que, em
média, chega a 21 dias de internacdo. Como estratégia prioritdria no combate a
disseminac¢do do COVID-19, a OMS (Organiza¢cdo Mundial da Satide) propde o isolamento
social das popula¢bes dos paises que tenham identificado a contaminagdo comunitdria,
que se caracteriza pela transmissdo entre as pessoas de forma que seja impossivel
identificar o transmissor do virus. E importante destacar que os municipios reeditam, por
meio de decretos municipais, as medidas definidas nos decretos estaduais, como tem sido
a realidade do municipio de Colatina, o qual tem pautado suas a¢des no combate a
dissemina¢do da COVID-19 nas normativas estaduais. Portanto, desde o dia 17 de margo,
as unidades escolares da Rede Municipal de Educagdo de Colatina estdo com as atividades
letivas presenciais suspensas.
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dos gestores publicos para a insercao de equipamentos adequados
para as aulas, bem como formagao continuada para os professores.

Em relagdo aos autores buscados para a pesquisa dos trabalhos
neste foco temadtico, encontrou-se 29 autores e dentre os mais
citados estdo Freire, utilizado em 02 trabalhos, e legisla¢cdes
regulatdrias relacionadas a essa etapa da educa¢do basica, que
constam em todas as pesquisas.

O foco tematico Estudos na Educacdo Inclusiva conta com 06
subfocos em “Papel da Familia”, “Libras”, “Préticas da
Alfabetiza¢do”, “Uso de Tecnologias” e “Deficiéncia Visual”, todos
com 01 trabalho em cada tema, e ‘“Transtornos Globais do
Desenvolvimento’”, com 04 trabalhos, totalizando, neste foco
tematico 09, trabalhos. Dos 04 trabalhos mapeados no subfoco de
“Transtornos Globais do Desenvolvimento”, 02 deles trataram sobre
autismo, 01 sobre hiperatividade e 01 sobre transtorno de conduta.
Nesse foco tematico percebeu-se uma predomindncia de trabalhos
envolvendo a pesquisa sobre os transtornos globais do
desenvolvimento, que nos aponta ser esta uma darea de forte
interesse dos estudantes. O trabalho apresentado por Sousa (2015),
intitulado “O autismo e as préticas educativas: desafios encontrados
pelos professores em uma escola da rede municipal de ensino de
Colatina-ES” destaca-se pela abordagem prética do tema em relacdo
ao trabalho docente, em que objetiva conhecer na pratica como séao
encaminhadas as situacdes relacionadas a educacao do individuo com
autismo; refletir sobre a acdo realizada; compreender as agbes
pedagdgicas especificamente no tratamento do autismo e buscar
outras metodologias que possam potencializar a pratica existente
nessa instituicdo. O referido trabalho concluiu que é necessario
manter atualizadas as informagdes e metodologias pedagdgicas para
que assim tenham maior aplicabilidade e a escola deve buscar o
envolvimento da familia/escola na troca de informacbes e
planejamento de acdes para o desenvolvimento do aluno. Em relagao
aos autores buscados para a pesquisa dos trabalhos neste foco
tematico, encontrou-se 69 autores.

O foco tematico Estudos na Educacdo de Jovens e Adultos conta
com 05 trabalhos agrupados em 02 subfocos: “Metodologias de
Ensino” e “Alfabetiza¢ao”. Nos dois subfocos percebe-se uma énfase
maior na investigacdo dos métodos que os profissionais da educacao

91



efetivam em salas de aula, contando com 03 trabalhos nessa drea e
02 trabalhos na drea da alfabetiza¢do. O trabalho apresentado por
Schmith (2017), intitulado “Educacdo de Jovens e Adultos como
Transformagdo Social”, destaca-se por buscar compreender as
possibilidades concretas de transformacao social na vida dos
estudantes que buscam o retorno aos estudos e ou iniciam os
estudos nessa modalidade. O referido trabalho aponta que o
cumprimento e ou continuidade do percurso educativo é
fundamental no processo de mudanga das condi¢des objetivas de
vida desses sujeitos. Com 31 autores mencionados, Paulo Freire é o
mais citado nos trabalhos, por apresentar uma metodologia
centralizada no aluno.

O foco temdtico Estudos em Educacdo Prisional possui apenas
um subfoco nos trabalhos mapeados, intitulado “Praticas
educativas”, o que nos remete a importancia do planejamento e a
organizagdao da dinamica dos processos de aprendizagem nessa drea
da educacdo, principalmente no que diz respeito a realidade do
educando que esta encarcerado.

Destaca-se o trabalho de Oliveira (2017), que ressalta a
importancia da educacdo como ressocializacdo do detento,
principalmente na questdo de insercao no mercado de trabalho ou
em um curso superior em uma futura liberdade. A autora sugere que
haja cursos de formacdo especifica na drea de educacdo prisional,
para uma eficidcia maior nesse tipo de educacdo, e que sejam
ofertados estdgios para os académicos de pedagogia que se
interessam nessa area, ampliando, assim, o campo de trabalho. Em
relacdo aos autores buscados para a realizacdo da pesquisa,
contabilizou-se 22 autores citados.

Em relagdo ao penultimo foco tematico, que abrange os Estudos
Tedricos no Campo Educacional, foram organizados 09 subfocos e
percebeu-se que houve uma predominancia maior de trabalhos em
relacito ao subfoco denominado ‘Violéncia Escolar”, com o04
trabalhos. Ao considerar que o subfoco “Indisciplina” se aproxima
desse anterior, tem-se em discussdao 06 trabalhos que abordam
problematicas relacionadas a comportamentos violentos e ou que
geram violéncia dentro do ambiente escolar. Pode-se afirmar,
portanto, que essa tematica traz preocupac¢des aos estudantes uma
vez que buscaram, em seus trabalhos, compreender melhor a
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questdo e encontrar alternativas para construir outras praticas
dentro do ambiente escolar. Os demais subfocos foram agrupados
com temas relacionados a “Formacao de Professores”, com 03
trabalhos, “Papel da Familia no Desenvolvimento Cognitivo”,
“Avaliagdo da Aprendizagem”, ‘“Aplicacdo da Lei 10.639/2003”,
“Diversidade Sexual na Escola”, “Pedagogia Empresarial”’ e “Salde
do Professor”, todos com 01 trabalho cada, totalizando 16 trabalhos
nesse foco tematico.

Dentre os trabalhos mapeados no subfoco “Violéncia Escolar”,
destaca-se a pesquisa desenvolvida por Thomazi (2017), intitulada
“Crianca em situagao de direitos violados: estratégias de intervencao
da equipe escolar”, que aborda, pelo prisma da garantia de direitos, a
questdo da violéncia cometida contra a crianga e o adolescente,
tendo como objetivos a apresentacdo de estudos e informagdes que
possibilitem aos profissionais da educacdo a andlise dos tipos de
comportamentos, acdes e sintomas para perceber quando uma
crianga/adolescente é vitima de violéncia sexual ou negligéncia.

Destacaram-se, também, em funcdo da originalidade dos temas
abordados, os trabalhos de Carneiro (2016) e Dias (2016), que
apresentaram, respectivamente, as pesquisas intituladas
“Diversidade Sexual no Contexto Escolar: impasses e desafios” e “O
Professor, Condi¢cbes de Trabalho e os efeitos sobre sua saide”. Em
relacdo aos autores buscados para a pesquisa dos trabalhos nesse
foco tematico, encontrou-se 178 autores.

O foco temdtico Estudos em Educacdo Ambiental dispde de 03
trabalhos com subfoco em “Ecologia e educacdo e as praticas
educativas escolares”, que debatem sobre os assuntos vinculados a
metodologia, ao preparo da escola do meio rural em correlacdao com
as escolas do meio urbano, e a perspectiva de mudancas
comportamentais do homem com o meio ambiente. Tendo 35
autores citados, além de leis e manuais préprios norteadores para a
eficacia na implementacao dessa educacdo nas escolas, o que mais se
destaca é o Manual da Escola Sustentdvel 2013, responsavel por guiar
as instituicbes de forma a contribuir significativamente para o
desenvolvimento critico do pensamento e acao do educando frente a
questao do meio ambiente. Dentre os trabalhos mapeados nesse
subfoco, destaca-se o de Santos (2015), que aponta a Educacdo
Ambiental como drea do conhecimento essencial para capacitar os
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sujeitos, sensibilizar e possibilitar mudangas sociais e sustentaveis em
prol do meio ambiente. O seu objetivo, além de fazer com que haja
compreensao das dificuldades que a Educagao Ambiental, enfrenta
durante um longo processo de aceitagdo e compreensao, nos instiga
a refletir sobre a realidade ambiental.

Conclusao

Em relagdo aos temas abordados nos artigos, pode-se afirmar
que nos Estudos em Educacdo Infantil percebe-se uma preocupacao
maior em pesquisar a importancia do Iddico, por ser uma
metodologia prazerosa, que instiga o aluno a aprender e a socializar-
se. Por meio do estimulo a imagina¢do e a ludicidade, a crianca
desenvolve-se de forma que as experiéncias sensoriais e sociais sejam
importantes vetores de construcao de significados.

Os Estudos da Educagao Inclusiva apontam para a importancia
da relacdo entre familia e escola para o desenvolvimento do aluno,
bem como as poucas solu¢bes encontradas para a melhoria no
processo de ensino do educando sem a concretiza¢ao dessa parceria.
E um assunto de interesse dos graduandos, contando com 09
trabalhos nessa drea de conhecimento.

No foco temdtico Estudos Tedricos no Campo Educacional, a
indisciplina e a as situa¢des de violéncia, de forma geral, se tornam as
principais preocupac¢des dos futuros profissionais da educacdo, uma
vez que um ambiente com turbuléncias atrapalha ndo sé o
rendimento pessoal do aluno que estd praticando a indisciplina, mas
toda a sala de aula.

Nos Estudos da Educacdao de Jovens e Adultos, Educagado
Ambiental e Educac¢do Prisional, pode-se fazer um paralelo apontando a
questdao metodoldgica como interesse principal na investigacdo dessas
areas do conhecimento. A falta de formacao profissional mais especifica
nessas areas e o baixo investimento de politicas publicas resultam em
uma precdria taxa de sucesso nesses setores.

Entdo, conclui-se que a partir dos dados discutidos neste
trabalho em todos os focos tematicos mapeados, detectou-se maior
destaque de um assunto em comum, qual seja, as praticas
educacionais utilizadas pelos profissionais da educa¢do. Outro ponto
que merece destaque é a diversidade de tematicas que suscitam o
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interesse dos estudantes de gradua¢ao em Pedagogia, com especial
enfoque nas discussées na drea da Educagdo Infantil e Educacdo
Inclusiva, com o maior nimero de trabalhos. Portanto, aponta-se, a
partir do mapeamento realizado, a necessidade de estimular a
pesquisa em outras dreas de conhecimento da Pedagogia,
especialmente as ligadas a atuacao docente nas dreas de gestdo da
politica publica da educagdo, que ndo conta com nenhum trabalho
entre os pesquisados neste mapeamento.
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O COORDENADOR PEDAGOGICO
COMO PROFISSIONAL DA EDUCAGAO INFANTIL:
QUESTOES SOBRE O SEU PAPEL NESSE CONTEXTO

Karine de Abreu Melo’
Kalline Pereira Aroeira?

A educacao infantil no Brasil é relativamente recente. Apesar das
iniciativas na area, que ocorreram ha pouco mais de cem anos, o
atendimento a crianca em creches e pré-escolas apresentou um
crescimento significativo nas Ultimas décadas. Sendo assim, sdo
marcos importantes desta histéria: a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianc¢a, de 1959, e a Convencao Mundial dos Direitos da
Crianca, de 1989, que possui como argumento principal o acesso a
educacdo nos primeiros anos de vida, uma vez que a educacao é um
direito social e um pré-requisito fundamental ao exercicio pleno dos
demais direitos.

A tendéncia predominante no Brasil, até os dias atuais, é a de
que a creche é destinada primordialmente a camada mais popular, e
isso fica comprovado na prépria etimologia da palavra, que,
conforme Oliveira et al., (2011) vem de manjedoura, remetendo-nos a
ideia de humildade. Esse fato mostra claramente a discriminacdo
imposta a esta instituicdo desde os primdrdios. A creche criada na
Franca® , em meados do século XVIII, tinha por objetivo atender
criangas pobres, aquelas que estavam nas ruas, porque seus
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pais/familiares eram operarios das inddstrias, ou eram
drfas/abandonadas. Sendo assim, a prépria origem da creche tem um
sentido de assisténcia, de politica emergencial. Ela surge com o
objetivo de atender a uma camada da populacdo, criangas pobres,
filhas das maes trabalhadoras, e assim segue até os dias atuais,
principalmente na periferia brasileira. Mesmo tendo esse cardter de
assisténcia, as creches ja surgem na Europa com uma perspectiva
educativa, formadora de habitos e atitudes. Desse modo, a origem
das creches foi marcada por uma imagem excludente e
discriminatdria, sendo considerada como equipamento para pobres
(KULHMANN JUNIOR,1998).

No entanto, as criangas da elite eram educadas em instituicbes
denominadas “jardins de infancia”, consideradas o simbolo do progresso
na Europa, cujo termo pedagdgico era amplamente utilizado nos
discursos, o que as diferenciava dos asilos e creches populares.

Educadores concordam que as creches possuiam somente
carater assistencialista antes da Constituicdo de 1988, além de
atender a uma demanda de cuidados para uma camada mais pobre
da populagdo. No Brasil, a crianga, até a década de 1980, ndo foi
objeto de educacdo por parte do Estado e, quando havia
atendimento, foi sob a figura do amparo/assisténcia, e ndo do direito.

Kulhmann Junior (1998) afirma que existia uma ideologia na
Franca ao atender a camada de criangas mais necessitada da
populacdo, pois elas eram necessdrias para que o sistema capitalista
continuasse a crescer. Sabendo que a mortalidade infantil era alta,
era necessdrio garantir a mdo de obra no momento da revolucao
industrial. Sendo assim, as creches forneciam alimentos e remédios
para que as criangas crescessem e ficassem vivas até a idade apta
para o trabalho.

Na realidade brasileira, o assistencialismo excludente marca sua
origem das creches no Brasil, contribuindo para a manutencdo de
uma politica de nao investimento nessas instituicoes. Somente apds a
Constituicdo de 1988, a Educacdo Infantil se torna parte da
escolarizagdo brasileira, mesmo assim, sem a obrigatoriedade,
deixando claro que ela seria utilizada pelas camadas mais populares,
que necessitam de um lugar que tome conta de forma assistencialista
de suas criangas menores. Apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
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Bases, foi garantida ndo s a manutengdo do cuidar e brincar, mas
também a escolarizacao para essa etapa da Educagao Basica.

Em uma sociedade desigual como a nossa, o atendimento a
infancia é desigual. Apesar de todas as criangas passarem pela fase da
infancia, suas histdrias de vida sdo diferentes, portanto ndo existe a
crianga, e sim criangas, determinadas historicamente. Sendo assim,
ndo hd uma prdatica educativa Unica, mas vdrias, que consideram
especialmente a classe social a qual a crian¢a pertence, como
também as imagens que se constroem socialmente desses sujeitos
(QVORTRUP, 2011).

Dessa forma, a realidade das criangas brasileiras mostra que a
imagem de uma infancia universal foi promovida pelas camadas
dominantes, baseada em um modelo padrdo e ideal de infancia e de
crianca. As criancas pequenas das classes populares ndo receberam e
nem recebem os mesmos cuidados e educagdo que as da elite
(KRAMER, 2001).

A década de 30 foi um marco no Brasil, devido as modificagbes
politicas, econdmicas e sociais. O aumento e diversificagdo da producao
industrial provocaram o surgimento de novos grupos econémicos, como a
nova burguesia urbana, a amplia¢do da classe média, e o surgimento de
um proletariado industrial oriundo da zona rural, os quais sdo marcos
importantes na nova configuracdo da sociedade.

Com a ditadura do Estado Novo, foram criadas instituicbes para
atender a infancia, foi criado o Ministério da Educacao e Sadde Publica, em
1930. A concepcdo de infancia, naquele momento, era a de que ela
precisava ser protegida. Sendo assim, tratava-se de proteger, tutelar,
salvar uma infancia que se considerava abandonada pela familia e que
deveria ser abrigada pelo Estado, assim como reafirma a tese de
Kulhmann Jr. (1998, p. 183): “[...] previa-se uma educagdo que preparasse
as criancas pobres para o futuro que com maior probabilidade Ihes esteja
destinado; nao a mesma educacao dos outros”.

Na década de 40, foi criado o Departamento Nacional da Crianca,
pelo Ministério da Saudde, tendo como atribuicao coordenar todas as
iniciativas voltadas para as criancas, maternidade e adolescéncia.
Segundo Montenegro (1999), também se inicia a politica internacional
dos organismos multilaterais voltada para o terceiro mundo: os planos
para a comunidade do terceiro mundo, que foram idealizados e
implantados por organizacdes internacionais, como o Fundo das
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Nacbes Unidas para a Infancia (Unicef), o Fundo das Nag¢des para a
Alimentacdo (FAO), a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) e a
Organizacdo Pan-americana de Saldde (OPS), com o objetivo de
combater a miséria (MONTENEGRO, 1999; ROSEMBERG, 2002).

Nas décadas de 1960/1970, a visdo perversa de Educa¢do Infantil
encontra no Brasil a Ditadura Militar, que contribuiu para a ideologia da
Doutrina da Seguranca Nacional, cuja meta era o combate a pobreza e
a preparacdo da crianga para servir a patria (KRAMER, 2001).

O Brasil, apesar dos indiscutiveis avangos na Educagao Infantil nos
ultimos anos, ainda é um dos paises que apresenta os maiores indices
de desigualdades entre a popula¢do no mundo (CORBUCCI, 2011).

Sendo assim, o discurso do Estado brasileiro, ao longo dos ultimos
anos, tem se dado, na pratica, através de programas de intervencao,
que objetivam ajudar os mais necessitados. Aliadas a essa perspectiva,
acompanhando tendéncias histdricas, tais politicas objetivam
resguardar a sociedade dos males da pobreza e prevenir a
marginalizag@do. Porém o atendimento a crianga pequena e a
populacdo em geral precisa comtemplar a perspectiva do direito e ndo
somente a de politicas focais, de baixo custo e principalmente de curto
prazo. Diante disso, pontuam Rossetti-Ferreira et al. (2002, p. 90):

As principais politicas para a educagdo e cuidado infantil ndo podem, porém,
ser reduzidas a uma ajuda aos que necessitam, a uma educagdo para a
submissdo e exclusdo, pois essas politicas podem colaborar para a construcao
de uma cidadania assistida e tutelada. Elas devem ter como objetivo a
promoc¢ao da autonomia e o exercicio da cidadania, para que esta seja
responsdvel e competente. Uma educagdo de qualidade como um direito é o
instrumento basico para alcancar esses objetivos. A educa¢do e o cuidado
infantil devem ser propostos como meio de inclusdo social, oferecendo
condi¢bes que permitam a constru¢do de uma cidadania emancipada.

Em uma sociedade desigual como a nossa, o atendimento a
infancia se torna desigual, sobretudo porque, apesar de todas as
criancas do mundo passarem pela fase da infancia suas histdrias de
vida sao diferentes.

Ariés (1981) afirma que a representacdo moderna de infancia é
dupla e contraditdria. As vezes, é representada de forma inocente e
graciosa; outras, é representada por um ser imperfeito e incompleto,
precisando, portanto, de educacao e moralizacao dada pelo adulto.
Nesse sentido, uma dupla atitude com relacdo as criancas era:
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preserva-las da corrup¢cao do meio por serem inocentes e, a0 mesmo
tempo, prepara-las e forma-las, para o futuro, desenvolvendo seu
carater e sua razao. Sendo assim, as no¢des de inocéncia e de razao
ndo se opdem, mas se complementam, formando o conceito de
natureza infantil. Todavia o que estd por trds desse conceito é a
representacao de uma crianga Unica, universal, o que corresponde a
uma imagem abstrata que tipifica a crian¢a burguesa.

A promulgacdo da Constituicdo de 1988 representou um
momento de grande participacdao da sociedade e do governo na
afirmacdo dos direitos da crianca e, entre eles, o direito a educagao
infantil, incluido no inciso IV do artigo 208, o qual explicita que: “O
dever do Estado com a educacdo sera efetivado [...], sendo assim, a
garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero
a seis anos” (VASCONCELLOS et al., 2003 p. 237).

A Constituicao representou um grande avanco para a sociedade,
tendo em vista que a partir dela as criancas passaram a ter garantida
a sua cidadania. Além disso, a LDB (Lei 9.394/96) estabeleceu a
educacao da crian¢a pequena como primeira etapa da educacao
basica, decisdo importante, em que se garantiu para a educacao
infantil um novo status: cuidar e educar a crianca pequena
complementando a a¢do da familia e da comunidade. Porém, apesar
da grande importancia dada a crian¢a pequena ao reconhecé-la como
sujeito de direitos, o estado ndo tinha a obrigatoriedade de oferta.

A LDB, sancionada em dezembro de 1996, define a Educagao
Infantil como primeira etapa da educacdo basica, tendo como
objetivo o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
cuja fungdo é o cuidar e o educar de forma integrada. Sendo assim,
coloca a crianga como sujeito de direitos ao desenvolvimento
integral, portanto a uma educagdo desde o nascimento, necessitando
de uma estrutura social ampla que complemente a acao da familia. A
lei também estabelece que a Educacdo Infantil serd oferecida em
creches para criancas de até trés anos e em pré-escolas para criancas
de quatro a seis anos (SAITTA, 1998).

Dessa forma, a LDB de 1996 estrutura a educacao nacional, na
qual a Educacao Infantil compde a primeira etapa. A ampliacdo da
Educacdo Infantil vem sendo gradativa e significativa nos ultimos
anos. Esse movimento faz emergir a compreensdo da importancia do
atendimento educacional nessa faixa etdria pelas familias e pela
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sociedade, que comecam a compreender a importancia dessa etapa
educacional para o desenvolvimento humano.

Apesar de mais um século de histdria, somente no fim do ano da
década de 1980 a Educacdo Infantil ganhou reconhecimento
constitucional com a politica de atendimento a primeira infancia. A
Constituicao de 1988 regularizou o atendimento da Educagao Infantil
em duas etapas — creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 e 5 anos),
constituindo-a como a primeira etapa da Educagdo Bdsica (BRASIL,
2006), e regulamentou a educacdo o atendimento para essa etapa
pois, “[...] reconhece o dever do Estado e o direito da crianga a ser
atendida em creches e pré-escolas e vincula esse atendimento a area
educacional” (BRASIL, 2006, p. 30).

Todavia a sua vinculacdo aos sistemas de ensino ndao promoveu a
superacdo da concepc¢ao assistencialista que ainda paira sob as
praticas educativas que acontecem dentro de um Centro de
Educacdo Infantil (SAITTA, 1998). Nesse contexto, cabe ao
Coordenador Pedagdgico direcionar a¢des e atividades formativas
para uma educa¢dao de melhor qualidade e comprometida com a
aprendizagem da crianga.

Sabemos que, segundo a LDB (1996), a Educacdo Infantil integra
a primeira etapa da educacdo bdsica e é subdividida em: 0 a 3 anos,
creche; 4 a 5 anos, Educacdo Infantil. O fato de a nomenclatura de
creche sé ser mencionada na subdivisdo da etapa pode ser um dos
motivos pelos quais ela ndo seja reconhecida no meio popular como
uma instituicao educacional.

Faria (2005, p. 22), em um dos seus estudos sobre a pedagogia
na Educagao Infantil, esclarece:

A Constitui¢do brasileira de 1988 garante o direito das criangas pequenas a
educagdo e em 1996 a LDB o sistematiza. A grande novidade e o grande desafio
que aparece com a LDB € a juncdo, na primeira etapa da educa¢do basica, das
criangas de 0-3 anos com as de 4-5 anos: duas redes diferentes, duas carreiras
diferentes, dois diplomas diferentes, duas secretarias diferentes, jun¢ao
também dos direitos de usuarios distintos: os adultos trabalhadores (mulheres
e homens, rurais e urbanos) e as criangas de 0 a 6 anos.

Sendo assim, a primeira infancia ganha visibilidade, vinculando
as creches aos sistemas de ensino, intensificando-se as publicacdes
académicas sobre a aprendizagem e desenvolvimento infantil nessa
etapa. Todavia, mesmo com a visibilidade da Educa¢do Infantil, a
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concepgdo assistencialista designada a essa etapa ndo foi superada,
mesmo com a incorporagao das creches aos Sistemas de Educagao.
Essa incorporagdo nos revelou problemas relacionados a inexisténcia
de profissionais preparados para o trabalho e propostas pedagdgicas
tdo distintas (SAITTA, 1998).

Segundo Oliveira (2001), um movimento de ressignificacdo das
praticas pedagdgicas que prioriza o papel do afeto nas relacdes e que
considera o desenvolvimento infantil e valorizagdo dos profissionais
da educacao foi fortalecido desde entdo.

No ano de 2009, o MEC lanca o Parecer CNE/CECB N° 20/2009,
diante dos novos desafios, almejando a reformulagdo e
ressignificacdo das propostas pedagdgicas, objetivando revisitar “[...]
conceitos naturalizados em nossa sociedade sobre escola, infancia,
conhecimento e curriculo” (BARBOSA, 2006, p. 9).

Nesse mesmo movimento de mudanga para a Educagao Infantil,
é estabelecida a Lei Federal n° 12.796/13, que obriga o atendimento
dos quatro aos dezessete anos e as metas previstas no PNE
referentes a universalizagdo da educacdo. Todas essas reflexdes
conduzem para as necessidades dentro da Educagdo Infantil, e isso
inclui seus profissionais, que buscam novas propostas para o seu
desenvolvimento profissional (ROSEMBERG, 2003).

A partir da Resolu¢ao de o5 de dezembro de 2009, institui-se a
estruturacdo curricular, que considera como eixos norteadores as
interacdes e brincadeiras, para que, a partir delas, as criangas possam
experimentar multiplas experiéncias relacionadas ao seu prdprio
conhecimento, das linguagens, dos tempos e espacos, incentivando,
assim, o contato com o contexto social e as diferentes culturas.
Sendo assim, ao conceber a educacao para criancas pequenas, serd
necessario pensar o processo educativo do Centro de Educacao
Infantil a partir de suas especificidades, de sua comunidade, muitas
vezes transpondo-se a proposta pedagdgica indicada pelo sistema de
ensino. Tal proposicao e articulacdo devera ser apresentada pelo
Coordenador Pedagdgico (SAITTA, 1998).

Ha algumas décadas, a Educagdo Infantil era considerada como
de menor importancia. Ao longo do tempo, percebeu-se mudanca
nesse cendrio a partir de leis que a efetivaram como parte da
educacdo basica. A Educacao Infantil contribui para a crianca no
desenvolvimento de suas capacidades motoras, afetivas e de
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relacionamento social. Desse modo, segundo Vygotsky (1989, p. 148):
as experiéncias e as trocas afetivas sao fonte de desenvolvimento e é
por meio da experiéncia social mediada pelo outro, que a crianga
aprende parte significativa das a¢6es e conhecimentos necessarios
para sua inser¢ao no mundo.

Nesse contexto, segundo a LDB 9394/96, a educacdo Infantil
tem como finalidade o desenvolvimento integral das criancas,
levando em conta os aspectos sociais, cognitivos, emocionais e
corporais. Sendo assim, é dever da escola contribuir para o
desenvolvimento e a realizagdo do ser humano. Considerar a crianca
no seu desenvolvimento global indica uma preocupag¢do em
considera-la em todas as suas dimensdes, tanto nas necessidades
fisicas como sociais, ou seja, educé-la e cuidar dela, pois o cuidar e o
educar sdo indissociaveis.

Diante disso, é necessario que os profissionais que atuam na
Educacdo Infantil conhe¢am o processo de como as criangas
pequenas aprendem e se desenvolvem, ocupando um espaco
importante na Formacdo Continua desses profissionais. Segundo
Hermida (2007, p. 289):

Para isso, é fundamental que o profissional tenha clareza e consciéncia quanto
as intengbes educativas que norteiam seu trabalho e elabore propostas claras
sobre o que, quando e como ensinar, a fim de possibilitar atividades de ensino
e aprendizagem de maneira adequada e coerente com seus objetivos,
enriquecendo e promovendo o desenvolvimento das criangas.

Dessa forma, os ambientes escolares devem ter qualidade em
seu atendimento, tanto no espaco fisico quanto na formagao de seus
profissionais, garantindo os direitos basicos a educa¢do e um cuidado
atencioso as criangas. Para que isso aconteca de fato, é necessario
que haja profissionais habilitados para que esse atendimento seja
significativo.

O olhar do Coordenador Pedagdgico na Educagao Infantil é um
instrumento de identificacdo das necessidades e movimento do outro
(do docente, no caso), assim como as necessidades de interlocucdo
num movimento da pratica, e é esse olhar que auxilia o CP na
organizacdo das a¢oes formativas (PLACCO, 2006).

Ao pensar a atuacdo na unidade de ensino infantil nessa
perspectiva, ou seja, como espaco mobilizador de saberes para o
educador e a crianca, essa rede de ensino desafia suas equipes
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educacionais a compreenderem a historicidade da crianca, concep¢oes
implicitas e os seus desafios em face da compreensdao do que é ser
crianga. Desse modo, a crianga nesse contexto € definida como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL,2009a).

E preciso ressaltar que o curriculo se mostra como algo dinamico,
elaborado a partir dos sujeitos que estao no contexto escolar, pois deve
se constituir como um fazer e aprender coletivo. Dessa forma, o
curriculo é configurado por uma tensdo entre o vivido e o concebido,
entre o real e o prescrito, evidenciando que ndo se pode ter um curriculo
genuinamente escrito (FERRACO, 2005). Por isso, pesquisas que se
colocam em didlogo com os atores desse contexto podem contribuir
muito para a compreensdo dessas realidades.

De modo geral, o contexto pedagdgico da educacdo infantil, assim
como as suas propostas formativas e o seu curriculo encontram-se,
como afirma Barbosa (2016), em processo de construcdo, buscando-se
nesse cenario formar o docente de educacdo infantil para ndo reproduzir
o estilo e as particularidades dos demais niveis de ensino, respeitando,
portanto, os seus processos.

O trabalho pedagdgico que acontece nas Unidades de Ensino de
educacdo infantil precisa ser bem planejado e, para que isso
aconteca, € necessario haver uma organiza¢dao do cotidiano. Essa
rotina, conforme Barbosa (2006 apud VALE, 2012, p. 118), pode ser
definida como: uma sequéncia de atividades do trabalho pedagdgico,
que possibilite que a crianca se oriente na relacdo tempo-espaco e
torna-se um instrumento facilitador da aprendizagem, pois permite
que a crianca estruture sua independéncia e autonomia, além de
estimular a socializagdo.

Sendo assim, a rotina e o planejamento na Educacdo Infantil sdo
importantes para o desenvolvimento da crianca em todos os seus
aspectos, pois, quando planejado corretamente, a possibilidade de
organizar o dia a dia da institui¢do, do cuidar, o brincar e o educar serao
integrados ao dia a dia das criancas. Portanto o planejamento e a rotina
sdo fatores importantes para a organizacao do trabalho pedagdgico na
educacdo infantil. Conforme contribui Barbosa (2006, p. 35), arotina e o
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planejamento sdo: “[...] Categorias pedagdgicas que os responsdveis
pela educacao infantil estruturam para, a partir delas, desenvolver o
trabalho cotidiano nas instituicbes de educagao infantil”.

Dessa forma, a crianca consegue dar sequéncia aos
acontecimentos, articular as partes (tempo) para um todo. Freire
(1998, p. 43-44) afirma que a rotina é importante para a construcdo
do conceito de tempo na infancia, pois “[...] a rotina estrutura o
tempo (histdria), o espaco (geografia) e as atividades, onde os
conteldos sdo estudados”. Sendo assim, as Unidades de Ensino de
Educacdo Infantil devem se organizar para buscar uma rotina que
favoreca a aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas,
para sua autonomia e aperfeicoamento de competéncias.

Na educacdo infantil, deve-se respeitar os direitos da crianga,
promovendo um espaco organizado, adequado e rico em estimulos,
planejado e capaz de comtemplar as necessidades delas na busca da
construcao dos saberes e da descoberta do mundo a sua volta. Para
que esse trabalho pedagdgico na educagdo infantil aconteca com
qualidade, é necessdrio que ele seja desenvolvido com objetivos. Para
Moreno (2007, p. 56), o trabalho pedagédgico na Educacdo Infantil
expressa-se na organiza¢ao curricular que, inclui a organiza¢ao do
tempo, do espaco, das rotinas de atividades, dos materiais
disponiveis, isto €, na pratica pedagdgica didria realizada em cada sala
de aula ou fora dela ou em outros espacos pedagdgicos.

Sendo assim, o trabalho pedagdgico na organizacdo do
cotidiano das instituicbes de educacdo infantil deve favorecer a "[...]
vivéncia e a experimenta¢do, o ensino globalizado, a participacao
ativa da crianca, a magia, a ludicidade, o movimento, o afeto a
autonomia e a criatividade infantil” (MORENO, 2007 p. 56).

Conforme analisa Saitta (1998), na proposta pedagdgica de
trabalho com a Educacgdo Infantil, encontramos elementos tnicos que
devem ser considerados como conhecimentos primordiais para os
profissionais que atuam, para que ela seja construida e aplicada de
forma eficaz: as familias e seus contextos sociais, 0 conhecimento
sobre o desenvolvimento infantil, sobre a sua cultura, sobre infancia e
sobretudo os cuidados que as envolvem. Cabe ao Coordenador
Pedagdgico perceber se os docentes que atuam em sua unidade de
educacdo infantil possuem os conhecimentos prévios necessdrios a
essa construcdo de conhecimento, que também podera ser
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apreendido e ampliado dentro da escola por meio da formacao
continua oferecida.

Compreendemos a creche como o I6cus onde as transformagoes
politicas e sociais atingem de forma latente o publico atendido, nesse
sentido, o Coordenador Pedagdgico que atende a essa etapa deve
estar atento a dinamica de mudangas da comunidade onde a Unidade
de Ensino estd inserida.

De acordo com Silva (2008), a creche vem se caracterizando ao
longo dos anos como um reflexo dos movimentos sociais, um objeto
de luta popular por integracao urbana. Desse modo,

[...] os movimentos de luta por moradia, transporte publico, infra-estrutura dos
bairros e a prépria luta por creches foram estudados como praticas coletivas
desenvolvidas pelas classes populares [...], configurada pela condi¢do dos
individuos enquanto moradores e consumidores da cidade e determinada pelo
conjunto de relagées sociais [...] (SILVA, 2008, p. 90).

A creche ainda se configura como o local onde a populagdo com
fragilidade social encontra a possibilidade de mudanga significativa de
papéis sociais dos que por ela sdo atendidos (SILVA, 2008).

A mudanc¢a que ocorreu em 2006, com a Lei Federal n° 11.274,
que modificou a LDB, alterou o Ensino Fundamental para nove anos,
com a inclusdo de criangas aos seis anos. Essa mudanca refletiu na
organizacao pedagdgica dos profissionais que trabalham na El,
havendo necessidade de uma reorganizagdo pedagdgica e dos
curriculos (KRAMER, 2006).

A proposta curricular da Educacdo Infantil deve apontar para
uma acao educativa que supra as necessidades de aprendizagem,
inserindo os principios de valores éticos e sociais, considerando a
crianga em sua totalidade, suas potencialidades fisicas e emocionais.

Compreendemos que a questao é complexa, pois os Centros de
Educacgao Infantil, encontram-se imersos em realidades distintas, que
variam de acordo com o contexto social. Dessa forma, o papel do
Coordenador Pedagégico na formacdo continua realizada na escola,
junto ao professor da educacdo infantil, deve partir dos desafios
encontrados frente a sua realidade (GOMES, 2018).

Desse modo, o Coordenador Pedagdgico deverd ter um olhar
cuidadoso e atento ao movimento do professor, identificando
necessidades da pratica pedagdgica e de forma que essa interlocucao
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o auxilie na organizacdao de agbes formativas baseadas nessas
observac¢des (GOMES, 2018).

Sendo assim, Gomes (2018) afirma que o Coordenador
Pedagdgico ndao poderd ignorar as mudangas sociais que ocorrem
onde a escola de sua atuacao estd localizada, pois essas mudangas
modificam as demandas e necessidades da comunidade em relagdo a
instituicdo escolar, sendo necessdria uma adequacdo das agles
pedagdgicas ao novo cenario apresentado.

Nesse sentido, entendemos que o pedagogo na fungdo de
Coordenador Pedagdgico € o profissional dentro da equipe escolar
que assume a condi¢do de articulador no contexto da coordenacao
pedagdgica. Ele pode favorecer a orientacdo das atividades
pedagdgicas, o planejamento coletivo e a gestdo democratica,
sempre considerando o Projeto-Politico-Pedagdgico da unidade de
ensino na qual estd trabalhando (MALVEDES; AROEIRA, 2017).

O Coordenador Pedagdgico deve organizar o seu trabalho a fim
de que direcione o olhar do professor que atua na educacdo infantil
para a crian¢a em sua totalidade, levando em consideracao suas
caracteristicas fisicas e suas potencialidades emocionais no ato do
planejamento das a¢bes pedagdgicas, apontando para uma realidade
em que as necessidades de aprendizagem sejam consideradas
(GOMES, 2018).

Ainda sobre o papel do Coordenador Pedagdgico na Educagao
Infantil, assim como a sua atua¢do e sua formacao, a LDB 9.394/1996,
no seu artigo 64, estabelece que:

A formagdo de professores de educagdo para administragdo, planejamento,
inspegdo, supervisdo e orientagdo educacional para a educagdao bdsica, serd
feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formag¢do, a base comum
nacional (BRASIL, 1996).

Com base na LDB de 1996, para desempenhar a funcao de
Coordenador Pedagdgico, nos Centros de Educacdo Infantil, os
profissionais devem ter a formacdo especifica para tal, sendo
pedagogos, ou possuam uma formacdo equivalente em nivel de pds-
graduacdo. Essa formacdo pedagdgica contribui para que esse
profissional adquira o conhecimento tedrico e pratico sobre as
questdes especificas da educacdo infantil, constituindo-se um
profissional que estard em evidéncia no desempenho pedagdgico das

110



atividades escolares, sendo o agente promotor dessas agbes por
meio dos docentes, orientando-os e os auxiliando no desempenho de
suas praticas (SAITTA, 1998).

Sendo assim, entendemos, como Franco (2008), que a funcdo
dos profissionais da Coordenacao Pedagdgica é como a agao que é
manifesta no movimento reflexivo e transformador da praxis
docente, para os fins que foram organizados coletivamente. Portanto
torna-se responsabilidade do Coordenador Pedagdgico da Educagao
Infantil a articulagd@o de a¢des que tornem indissoldvel o cuidado e a
educagdo, além de potencializar o afeto nas rela¢des, considerando
as especificidades da crianga, e valorizar e potencializar o trabalho
dos docentes (OLIVEIRA, 2001).

Na esteira dessas questdes, € valido reconhecer que o trabalho
do Coordenador Pedagdgico nos Centros de Educac¢do Infantil
sempre dialogou com duas questdes: a funcdo de preparacdo para a
etapa educacional seguinte e o trabalho exclusivamente com o
cuidado e higieniza¢do das criangas (OLIVEIRA, 2001).

Contudo, considerando o cendrio dos recentes estudos sobre a
educacdo infantil, a educacdo de criancas é concebida noutra
perspectiva, compreendendo-as como sujeitos e produtores de
conhecimento, que carecem de uma educacdo que atenda com
especificidade suas necessidades e direitos, em que a histdria da
Educacdo Infantil e a producdo da crianca e a sua infancia sejam
consideradas durante o processo (KUHLMANN JUNIOR, 1998, 2004;
SARMENTO, 2002; KRAMER, 1986, 2001). Paralelas a isso, as Diretrizes
da Politica Nacional de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) afirmam
quanto aos profissionais que atuam na Educacao Infantil:

As professoras e professores e os outros profissionais que atuam na Educagao
Infantil exercem um papel socioeducativo, devendo ser qualificados
especialmente para o desempenho de suas fun¢ées com as criangas de 0 a 6
anos. A formagdo inicial e a continuada das professoras e professores de
Educacdo Infantil sdo direitos e devem ser asseguradas a todos pelos sistemas
de ensino com a inclusdo nos planos de cargos e saldrios do magistério
(BRASIL, 2006).

Esse quadro sinaliza que o Coordenador Pedagdgico que atua na
Educacdo Infantil deve estar bem preparado com relacdo a sua
formacao tedrica e pratica, de modo a estar bem fundamentado para
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ressignificar a praxis pedagdgica nessa etapa educacional. Por isso,
Saitta (1998, p. 117) alerta-nos:

Quem assume esse papel deve, necessariamente, configurar-se como
educador-pesquisador e, portanto, como observador participante da dinamica
do grupo operativo, garantindo a si e aos outros a possibilidade de refletir
sobre a experiéncia e de generaliza-la, tornando homogéneas as modalidades
de pesquisa e elaborando sempre novos instrumentos de pesquisa. O seu
profissionalismo deve visar a elaboracdo de instrumentos culturais e
profissionais, ndo a imposicdo de solu¢bes, de modo que ndo se criem
problemas de representagdo e de dependéncia dos educadores em relagdo a
figura do coordenador.

Além disso, por apresentar um contexto educacional muito
especifico, no que se refere ao cuidar e ao educar, a Educacdo Infantil
requer um conhecimento especializado sobre a infancia para que o
trabalho seja realizado de forma que a crianca seja reconhecida e
respeitada como sujeito crianga. Nesse cenario, sobre a atuagdo do
Coordenador Pedagogico, destacamos:

Entende-se que a profissionalidade especifica da coordenacdo pedagdgica em
creches e pré-escolas estd relacionada a a¢do do coordenador pedagdgico
junto aos professores, criancas e familias, tendo como referéncia seus
conhecimentos sobre crianca, infancia, desenvolvimento infantil e E.l, suas
competéncias e sentimentos (PEREIRA, 2015, p. 07).

O Coordenador Pedagdgico possui a competéncia de coordenar
o tempo/espaco da Formacdo Continua que acontece na escola, com
a finalidade de que as atividades pedagdgicas sejam levadas a
reflexdo pelos docentes. Todavia essa ndo € uma agdo isenta de
neutralidade, ela é permeada pelos projetos existentes, no coletivo
ou no individual, resisténcia e adesdo. Esses elementos sdo
necessdrios para que a formacdo se constitua como um movimento
introdeterminado pelos envolvidos no processo (DOMINGUES, 2013).

Ao abordarmos sobre o Coordenador Pedagdgico e sua atuagao na
educacdo infantil, ndo podemos ignorar a contribuicdo dos debates
sobre como as criangas produzem cultura, como deve ser conduzida a
socializa¢do infantil e como suas concep¢des devem ser consideradas na
formacao continua dos profissionais que atuam nesse contexto. Essa
intencionalidade na Formagao Continua, a articulagdo entre a teoria e a
pratica, deve ser provocada pelo Coordenador Pedagdgico. E, para tal
funcdo, ele deve estar preparado para conduzir as atividades,
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observando as propostas curriculares do sistema de ensino no qual esta
inserido (GOMES, 2018).

Nesse sentido, no trabalho com as criancas pequenas
encontramos elementos Unicos que o compdem: o contexto social
das familias, conhecimento sobre o desenvolvimento infantil e os
cuidados que os envolvem. Dessa maneira, o Coordenador
Pedagdgico tem o papel de garantir a organizacao das a¢des, a fim de
que elas observem o principio educacional que a legislacao
estabelece (SAITTA, 1998).

Domingues (2013) afirma ainda que, assumindo o papel de
lideranca da equipe e tomando o seu lugar de formador em servico, o
Coordenador Pedagdgico necessita observar a sua forma de conduzir
o projeto formativo, pois, se a postura desse Coordenador for a de
apenas controlar e ndo conduzir e mediar as a¢des, o clima dentro da
equipe pode se tornar desfavoravel ao debate e a reflexdo.

A partir do momento em que a Educacdo Infantil se tornou parte da
Educacdo Basica, a partir da LDB/96, tem sido alvo de debates sobre
educacdo de qualidade nas Unidades de Ensino que atendem criancas de
0 a 6 anos. O Parecer CNE/CEB n° 05/09 e as Novas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Infantil definem como a Educacdo Infantil deve ser
concebida nas propostas pedagdgicas nas escolas.

A proposta pedagdgica das Instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropria¢do, renovacao e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas
(BRASIL, 200943, p. 2).

Sendo assim, esclarece-se como deve ser a proposta pedagdgica
das Unidades Escolares de Educagdo Infantil. No artigo 3° do mesmo
documento, encontra-se a definicdo de curriculo para a Educacdo
Infantil como:

[...] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico, e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009b, p.1).
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Entendemos, com Oliveira (2001, p. 2), a crianca como o centro
das decisbes com relacdo ao curriculo. Essa concep¢do parte do
pressuposto de que:

As formas como as crian¢as, nesse momento de suas vidas, vivenciam o
mundo, constroem conhecimentos, expressam-se, interagem e manifestam
desejos e curiosidades de modo bastante peculiares, devem servir de
referéncia e de fonte de decisGes em relacdo aos fins educacionais, aos
métodos de trabalho, a gestdo das Unidades e a relagdo com as familias.

Hoje, a Educacdo Infantil é reconhecida devido ao valor que
possui para o desenvolvimento das criancas, além do impacto dessa
etapa para sua vida escolar posterior, uma vez que

Pesquisas sobre o desenvolvimento humano, formacdo da personalidade,
construgdo da inteligéncia e aprendizagens nos primeiros anos de vida
apontam para a importancia e a necessidade do trabalho educacional nesta
faixa etdria. Da mesma forma, as pesquisas sobre producdo das culturas
infantis, histdria da infancia brasileira e pedagogia da infancia, realizadas nos
ultimos anos, demonstram a amplitude e a complexidade desse conhecimento
(BRASIL, 2006, p. 7).

Em razdo da Educagdo Infantil ter uma histdria recente como
etapa da Educagdo Basica, a formacdo dos seus educadores precisa
traduzir os principios declarados nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil - DCNEIs (BRASIL, 2010) para que o cardter
assistencialista seja superado. Desse modo, reconhecemos que

O cotidiano dessas unidades, como contextos de vivéncia, aprendizagem e
desenvolvimento, requer a organizagdo de diversos aspectos: os tempos de
realizacdo das atividades (ocasido, frequéncia, duragdo), os espagos em que
essas atividades transcorrem [...] os materiais disponiveis e, em especial, as
maneiras de o professor exercer seu papel (organizando o ambiente, ouvindo
as criangas, respondendo-lhes de determinada maneira, oferecendo-lhes
materiais, sugestfes, apoio emocional, ou promovendo condi¢bes para a
ocorréncia de valiosas intera¢Ges e brincadeiras criadas pelas criancas etc.). Tal
organizagdo necessita seguir alguns principios e condi¢6es apresentados pelas
Diretrizes (OLIVEIRA, 2001, p. 4).

Essas especificidades da infancia nos remetem a reflexao sobre
o atendimento das «criancas nos espacos escolares, a sua
estruturacdo, a disponibilidade de materiais, as praticas pedagdgicas
e suas metodologias, questdes importantes para serem tematizadas
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na Formagdo Continua ofertada aos professores que atuam na
Educacgdo Infantil.

O compromisso com a organizacdo da vida escolar na infancia
necessita de profissionais qualificados e preocupados, que produzam
uma acdo pedagdgica “[...] pautada em praticas especificas relacionadas
ao cuidado com as caracteristicas das criangas, a ludicidade, a estética, e
a ética das relagbes entre adultos e criangas e entre os pares tdo
importantes nessa fase da vida” (BARBOSA, 2009, p. 89).

Compreendemos que a atividade docente na educacdo infantil
precisa ser constituida por meio de praticas pedagdgicas em que sdo
respeitadas as necessidades e particularidades da faixa etdria da
crianga, refletindo sobre as suas caracteristicas e necessidades
educativas, abandonando as praticas generalistas que sdo vazias em
seus objetivos e nao respeitam as peculiaridade de cada nivel de
escolariza¢do dentro da Educagao Infantil, tornando-se muitas vezes
sem sentido para as criancas (BARBOSA, 2009). Com essa
perspectiva, assumimos que

E imprescindivel, no dia a dia com as criangas pequenas, criar oportunidades
para que as professoras possam refletir sobre a intencionalidade educativa dos
seus afazeres, tendo em vista romper tanto com préticas excessivamente
adultocéntricas, diretivas esvaziadas de sentido, quanto com praticas que
“abandonam” as criangas a si mesmas (BARBOSA, 2009, p. 88).

O profissional que atua na Educacdo Infantil constrdi seus
conhecimentos profissionais também no movimento constante de
Formacao Continua dentro da escola, a partir de um processo
reflexivo sobre as praticas cotidianas na construcdo de uma proposta
de trabalho que considere as especificidades desta etapa.

Nessa dire¢ao, o papel do Coordenador Pedagdgico nos Centros
de Educagdo Infantil estd relacionado a necessidade se ter um
profissional que, por meio de sua coordenacao, contribua e participe
com a Formacao Continua dos professores, levando-os a reflexao
sobre todas as a¢des pedagdgicas (GOMES, 2018).

Sendo assim, compreendemos que um Centro de Educagdo
Infantii em que o Coordenador Pedagdgico potencializa os
espacos/tempos, a organizacdo escolar, a reflexdao sobre as praticas
pedagdgicas, em que propOe, acompanha e indaga efetivamente o
trabalho, terd maior éxito na proposta da educacdo infantil, bem
como no desenvolvimento das criancas e na oferta de uma educacao
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que se comprometa com a forma¢dao de um sujeito critico e com a
Formagao Continua de seus profissionais.

Referéncias

ARIES, Phillippe. Histéria social da crianca e da familia. Trad. Dora
Flaksman. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1981

BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por forga: rotinas na
educagao infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006. 240p.

BRASIL. Lei 9.394/1996 (Lei Ordinaria) de 20 de dezembro de 1996. Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), 23 dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. Didrio
Oficial de 23 de dezembro de 1996. Brasilia, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em: 02
mar. 2019.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo [da] Republica Federativa
do Brasil. Brasilia: Imprensa Oficial, 1988.

CORBUCCI, Paulo Roberto. Dimensdes estratégicas e limites do papel
da educacdo para o desenvolvimento brasileiro. Revista Brasileira de
Educacgdo, v.16; n.48; set./dez., 2011.

DOMINGUES, Isaneide. O coordenador pedagégico e a formacao
continua do docente na escola: algumas perspectivas. Rev. Educ.
PUC-Campinas, Campinas, v. 18, n. 2, p. 181-189, maio/ago. 2013.
FERRACO, Carlos Eduardo. Curriculo, formagdo continuada de
professores e cotidiano escolar: fragmentos de complexidade das
redes vividas. In: FERRACO, Carlos Eduardo (Org.). Cotidiano escolar,
formacao de professores(as) e curriculo. S3o Paulo: Cortez, 2005. p.
15-41.

GOMES, Marineide de Oliveira (org). Formacdo de professores na
educacdo infantil: conquistas e realidades. Santos. Ed. Universitaria
Leopoldianum, 2018.

HERMIDA, Jorge Fernando. A reforma educacional no Brasil. Educ.
Soc, Campinas, v. 39, n. 144, jul.[set., 2007.

KRAMER, Sonia. A Fundacao Carlos Chagas e a Educagao Infantil no
Brasil: uma trajetdria em producao. In: COSTA, Albertina O.; FRANCO,
Maria Laura P.B.; MARTINS, Angela M. (Orgs.). Uma histéria para

116


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

contar: a pesquisa na Fundacdo Carlos Chagas. Sdo Paulo:
Annablume, 2001.

KRAMER, Sénia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce.
6 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

KULHMANN Jr, Moysés. Infancia e educacdo infantil: uma
abordagem histdrica. 2 ed. Porto Alegre: Mediagao, 1998.
MALVERDES, Clara Zandomenico; AROEIRA, Kalline Pereira.
Concepgbes sobre o pedagogo e sua atuagdo na coordenagao
pedagdgica. In: SILVA, Itamar Mendes et al. (orgs). Praticas de
coordenacao pedagdgica na escola publica. Curitiba: Appris, 2007.
MONTENEGRO, Maria Thereza T. A educa¢dao moral como parte da
formag¢do para o cuidado na educagdo infantil. Tese 177 p.
(Doutorado em Psicologia Social) Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo - PUC, S&o Paulo, 1999.

OLIVEIRA, Zilma de M. R. de et al. Creches: criancas, faz de conta &
cia. Rio de Janeiro: Vozes, 2011.

PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; SOUZA, Vera Lucia Trevisan de
(Orgs.). Aprendizagem do adulto professor. Sdo Paulo: Loyola, 2006.
QVORTRUP, J. Nove teses sobre a infancia como um fené6meno social.
Pro-posi¢6es, Campinas, v. 22, n. 01(64), p. 199-211, jan./abr., 2011.
ROSEMBERG, F. Panorama da educacdo infantil brasileira
contemporanea. Simpdsio Educacado Infantil: construindo o presente.
Anais... — Brasilia: UNESCO Brasil, 2002.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde et al. As politicas de
atendimento a crianca  pequena nos paises em
desenvolvimento. Cadernos de Pesquisa. So Paulo, n. 115, p.65-101,
mar. 2002.

SAITTA, Laura Restuccia. Coordenagao pedagdgica e trabalho em
grupo. In: BONDIOLI, Anna; MANTOVANI, Susanna. Manual de
educacdo infantil: de 0 a 3 anos. Tradu¢do de Rosana Severino Di
Leone e Alba Olmi. 9. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

17






DIALOGANDO COM A EDUCAQAO NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Vanessa Santos do Nascimento Silva'
Geisa Hupp Fernandes Lacerda®

Resumo

O trabalho que ora é apresentado busca mediar a reflexdo de Freire
para a educacdo, descrevendo a sua concep¢ao para promover uma
educacdo pautada na democracia e na inclusdo social, objetivando
compreender os processos educativos no sentido de corroborar com
a constru¢do da democracia na escola tecida a luz de Paulo Freire,
visando aos direitos humanos, crendo que por meio de uma educacao
democrdtica possa haver mudangas nos paradigmas através do
direito a diferenca e a justica social. O presente trabalho, pautado na
pesquisa documental e bibliografica de Freire, embasado nos livros
Direitos Humanos e Educacdao Libertadora e Pedagogia da
Autonomia, analisa pistas possiveis a partir da narrativa de
coletividade, formagdo e democratizacao para que a escola se torne
um campo inclusivo e igualitario.

Palavras-Chave: Freire, Educacao, Escola.

Introducgdo

Este trabalho foi tecido a partir do pensamento de Paulo Freire;
sua trajetdria esboca uma vida trilhada na educacao, pautada por um
viés politico, filoséfico, ético, na sociedade, em busca da justica, da
autonomia e da liberdade do sujeito. Na extensao do seu trabalho, a
autonomia € um processo que nasce a medida que o sujeito vai se
apropriando da sua prdpria autonomia; logo, esse processo nao pode
ser vertical, e sim, um processo coletivo, dialégico, tracando uma via
de mao dupla entre educando e educador.
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2 Docente do curso de licenciatura em Pedagogia, Centro Universitdrio do Espirito
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Nesse sentido, a educagdo, na perspectiva Freiriana, precisa
romper com praticas que levam o sujeito a reproduc¢do de uma
sociedade hegeménica.

Sendo assim, o presente estudo pretende revisitar a obra de
Freire, buscando tecer que sua epistemologia € crucial para pensar a
democracia, no chao da escola, priorizando uma educagao qualificada
e abrangendo a relevancia da coletividade, principalmente, em
tempos de Escola sem Partido3, que desqualifica sua producao
intelectual para o processo educacional.

Diante do exposto, a pesquisa apresentada tem por objetivo geral,
compreender os processos educativos para corroborar com a construcao
da democracia na escola, tecida a luz de Paulo Freire, visando aos direitos
humanos, crendo que por meio de uma educacao democratica pode
haver mudancas nos paradigmas através do direito a diferenca e a justica
social; tencionando os seguintes objetivos especificos, a partir da pesquisa
bibliografica de Paulo Freire: descrever como pode ser promovida a
democracia no ambito escolar; fundamentar as narrativas de inclusdo
social, pautadas na perspectiva Freiriana.

Diante desse processo, interligado as narrativas contidas nos
objetivos a problematizacdo do estudo, proponho a seguinte questdo:
Qual a contribuicdo da obra de Freire para a promog¢do do didlogo
democratico, no ambito escolar, colaborando com a inclus&o social?

Ante o exposto, a pesquisa, em sua base metodoldgica, é
fundamentada em estudo documental e bibliografico acerca do
educador Paulo Freire, analisando algumas obras do autor para embasar
possiveis pautas que promovam uma educacdo qualificada e
humanizada.

3 [...] uma “linguagem préxima do senso comum, recorrendo a dicotomias simplistas
que reduzem questdes complexas a falsas alternativas”, e expande-se por meio de
“memes”, “imagens acompanhadas de breves dizeres”, por “quatro elementos
principais: primeiro, uma concepgao de escolariza¢do; segundo, uma desqualificacdo
do professor; terceiro, estratégias discursivas fascistas; e, por ultimo, a defesa do
poder total dos pais sobre os seus filhos”. Contém estratégias discursivas fascistas
através de “analogias voltadas a docéncia, que desumanizam o professor”, tratando-
0 como “um monstro, um parasita, um vampiro” na forma de memes ofensivos,
incluindo Gramsci e Paulo Freire. Instalam um “clima de denuncismo” e “um discurso
de ddio”. FRIGOTTO, Gaudéncio. Escola “sem” partido: esfinge que ameaga a
educagdo e a sociedade brasileira. Rio de Janeiro: UERJ; LPP, 2017. p. 9.
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Diante desse processo, o presente trabalho discorre contra o
ambito educacional sem democracia que perpassa pelo viés do
autoritarismo e individualismo, promovendo uma escola estética e linear.
Sendo assim, a mesma nao cumpre seu papel social. A sociedade passa,
constantemente, por modifica¢bes; logo, a escola precisa acompanhar
esse processo; ndo € possivel mais pensar na escola como um espago
isolado, neutro, cujos contetidos sdo simplesmente grades obrigatdrias
e superficiais; o educador precisa gerar, nos individuos, a capacidade de
criagdo de pensamentos criticos.

Reafirmamos, nesse processo, a contribuicdo de Paulo Freire,
que defende uma politica pautada na utopia, cujo objetivo é
conquistar uma educacdo transformadora que busque, na luta, a
conquista pelo sonho, sonho esse que nao permita que as praticas
pedagdgicas sejam neutras, mas, a favor da justica, da ética, da
autonomia tanto do sujeito como da educagao. Para Paulo Freire, a
democracia que leva a libertacdo e a emancipacdao é um processo
horizontal, logo, nao é um processo que nasce de um dia para o
outro, mas sim, um processo que depende do didlogo, da acdo
coletiva e de decisbes de todos envolvidos no processo educacional.

1 Revisdo de literatura

“[...]que forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado
forma-se e forma ao ser formado”. Paulo Freire

Paulo Freire tem um papel fundamental na educacdo brasileira,
em especial entre as décadas de 60 e 70, quando colocou em pratica
suas experiéncias pedagdgicas, mais especificamente, em regiées do
interior do Brasil, conhecidas mais tarde como “método Paulo Freire”
(FREIRE, 2010).

Em sua base epistemoldgica fomentou discussdes sobre
curriculos diferenciados, dando énfase as realidades dos alunos, para
que o processo educativo lhes fizesse sentido, modificando a
realidade e o pensamento educacional, no Brasil, e fora dele.

O que quero dizer é que uma mesma compreensdo da pratica educativa, uma
mesma metodologia de trabalho ndo opera necessariamente de forma idéntica
em contextos diferentes. A intervencdo € histérica, € cultural, é politica. E por
isso que insisto tanto em que as experiéncias ndo podem ser transplantadas,
mas reinventadas. Em outras palavras, devo descobrir, em fun¢do do meu
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conhecimento tdo rigoroso quanto possivel da realidade, como aplicar de
forma diferente um mesmo principio vélido, do ponto de vista de minha op¢ao
politica (FREIRE, 2001, p.26).

Nesse sentido, sua teoria resultou em uma proposta pedagdgica
avancada de extrema relevancia, em que o processo educativo
pautado na pedagogia libertadora, tem o fim de alcancar a igualdade
social e consciéncia de seu mundo, num processo dialégico entre
educadores e educandos. Ao contrdrio da educagao bancdria e
conteudista pautada apenas na transmissao e “depdsito” de
conhecimento, sem agao reflexiva.

Outra grande contribuicdo que perdura, ainda, hoje, é a
constru¢ao do processo de letramento e alfabetiza¢ao, em especial,
de jovens e adultos, no qual os conteldos trabalhados respeitam a
histéria do individuo (leitura de mundo), permitindo-lhe a voltar a
sonhar e a transformar sua prépria vida.

O estudo da linguagem do povo foi um dos pontos de partida da elaboragdo
pedagdgica de Paulo Freire, para o que também foi muito significativo o seu
envolvimento com o Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife. Foi um
dos fundadores do Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife e
seu primeiro diretor. Através desse trabalho elaborou os primeiros estudos de
um novo método de alfabetizacdo, que expds em 1958. As primeiras
experiéncias do Método Paulo Freire comegaram na cidade de Angicos, no Rio
Grande do Norte, em 1962, onde 300 trabalhadores foram alfabetizados em 45
dias. No ano seguinte, foi convidado pelo presidente Jodo Goulart para
repensar a alfabetizacdo de adultos em ambito nacional. O golpe militar
interrompeu os trabalhos e reprimiu toda a mobilizacdo popular. Paulo Freire
foi preso, acusado de comunista (FREIRE, 2001, p.6).

A epistemologia de Freire (2001) parte do pressuposto de que ndo
existe educacao descompromissada, apolitica, neutra. E que cabe ao
professor expor aos seus alunos a diversidade de posicoes politicas e
visbes de mundo diferentes das suas, mas com liberdade para sonhar
seus proprios sonhos. Tendo para esta acao, o educador, uma posicao
ética e democratica, considerando que os educandos possam divergir do
educador, e que nem mesmo a valorizagao que é dada a dedicacao,
porque nem ela é neutra. Freire (2001), desenvolve temas como
Educacdo para qualidade, Qualidade da educacao, Educagao e qualidade
de vida, corroborando com esse processo democratico na educacao;

logo, a qualidade é um conceito ativo, que deve ser construido e
reconstruido continuamente. A educacdo democratica, ndo pode ser
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baseada em uma receita; cada gestor deve permear, no cotidiano, a
autonomia, a coletividade para a construcao e o desenvolvimento de um
ambiente educativo integral e de qualidade.

N&o haveria exercicio ético-democratico, nem sequer se poderia falar em respeito
do educador ao pensamento diferente do educando se a educagdo fosse neutra —
vale dizer, se ndo houvesse ideologias, politica, classes sociais. Falarfamos apenas
de equivocos, de erros, de inadequagdes, de “obstdculos epistemoldgicos” no
processo de conhecimento, que envolve ensinar e aprender. A dimensdo ética se
restringiria apenas a competéncia do educador ou da educadora, a sua formagao,
ao cumprimento de seus deveres docentes, que se estenderia ao respeito a pessoa
humana dos educandos. (FREIRE, 2001, p, 21).

Freire (2001) defende uma educacdo baseada no aprender para
ensinar, para além de um ato egoista, doutrinador e bancario; assim,
0 sujeito se apropria do conhecimento a medida que a sua
curiosidade é agucada pelo mediador e esse mediador se torna um
pesquisador em busca de desvelar essa curiosidade. E imprescindivel,
nesse processo de ensinar e aprender, que o contexto histdrico do
sujeito seja a principal porta de entrada para esse conhecimento,
pois, a partir do seu mundo, ele tera capacidade de enxergar outro
mundo ao seu entorno.

Ao educador democrata lhe cabe também ensinar, mas, para ele ou ela, ensinar
ndo é este ato mecanico de transferir aos educandos o perfil do conceito do
objeto. Ensinar é sobretudo tornar possivel aos educandos que,
epistemologicamente curiosos, vdo se apropriando da significacdo profunda
do objeto somente como, apreendendo-o, podem aprendé-lo. Ensinar e
aprender para o educador progressista coerente sdo momentos do processo
maior de conhecer. Por isso mesmo, envolvem busca, viva curiosidade,
equivoco, acerto, erro, serenidade, rigorosidade, sofrimento, tenacidade, mas
também satisfacdo, prazer, alegria. (FREIRE, 2001, p, 36).

Segundo Freire (2001), a educacdo tem como tarefa principal a
pratica libertadora e progressista, mas sempre pautada na ética que,
“vem das entranhas mesmas do fendbmeno humano, da natureza
humana, constituindo-se histdria, como vocacao para ser mais”.
(Freire, 2001, p. 45). Assim, como qualquer outra fun¢do profissional,
é fundamental termos conhecimentos dos nossos direitos e cumprir
com 0s nossos deveres, a fim de reconhecer que o trabalho que
fornecemos como docente deve ser bem remunerado e passivo de
um minimo de dignidade e respeito, fun¢ao essa que deve ser
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baseada na ética, na responsabilidade e no compromisso pela
transformacgao social, moral, cultural, politica e ética dos educandos.
Ndo podemos deixar transparecer nos nossos discursos a
irresponsabilidade ética, colocando a culpa de ndao cumprimos o
nosso papel social como educadores, nas acles irresponsdveis e
afrontosas da hegemonia. A educacdo deve levar consigo a
responsabilidade, ultrapassando o antagonismo existente entre
educacado libertadora, responsdvel e a pratica educadora autoritaria,
antidemocratica e domesticadora.

Isto ndo significa, porém, que a educagdo autoritdria, domesticadora, seja
irresponsdvel. Ela é também responsavel, mas a sua é uma responsabilidade
em rela¢do aos interesses dos grupos e das classes dominantes, enquanto a
responsabilidade na pratica educativa libertadora estd em relagdo com a
natureza humana fazendo-se e refazendo-se na Histdria (FREIRE, 2001, p. 44).

Educagdo para Paulo Freire ndo seria auténtica se ndao houvesse
a tomada de consciéncia pelo educando de sua realidade social,
histdrica e cultural. Sem que ele tomasse consciéncia sobre o que o
oprime, o impede de alcangar objetivos e sonhos. E sem a tomada de
consciéncia de quem ele representa, na sociedade, inclusive que
somos seres sociais e politicos.

O homem s6 constrdi a sim mesmo pela conscientizacdo de seu papel de ser e
estar no mundo. Dentre os desafios que a escola deve enfrentar, podemos
destacar: o rompimento com o reducionismo tecnocrdtico no desdobramento
da educagdo formal e a solicitacdo da visdo de conjunto no conhecimento
escolar da vida escolar; a interagdo e a interven¢ao dos professores, alunos e
comunidade, como atores sociais, que reivindicam sua cidadania, o
encampamento da realidade propriamente dita para resolu¢do de conflitos e
formula¢do de orienta¢Ges que sejam vidveis a vida social e escolar; e a
formagdo de uma consciéncia coletiva como meio de conscientizagdo da
historicidade de seu papel e de seu posicionamento diante da desigualdade e
injusticas sociais (LIMA, 2013, apud LIMA, 2014).

Logo, para que essa consciéncia critica, social, econdémica e cultural
alcance esses sujeitos, € necessario que as escolas assumam, por meio
de uma educacao dialdgica, problematizadora, praticas que os levem a
um estimulo reflexivo, movendo-os para a construcao e transformacao
da sua prépria existéncia no mundo. A escola que promove uma
educacao democratica tem a possibilidade de fomentar essas reflexdes
e acOes pedagdgicas, a partir das mudangas metodoldgicas tradicionais,
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pautadas somente em uma educacdo voltada para o mercado de
trabalho. Somente por meio dessa conscientizagdo, o sujeito é capaz de
compreender seus direitos como cidaddos na sociedade, bem como no
mundo. “A consciéncia coletiva aprimora os relacionamentos na
consecucao de objetivos comuns, pois coloca como ponto de partida a
participacdo de todos os atores sociais envolvidos com a escola e seu
entorno.” (LIMA, 2014, p.7).

2 Materiais e métodos

A construcao deste trabalho tem como proposta a pesquisa
bibliogréfica. Diante do exposto, a pesquisa requer tempo e atencdo,
pois trata-se de uma investigacao cientifica de determinado tema; no
caso deste trabalho, tem como objetivo analisar a contribuicao de
Freire acerca do pensamento democratico e coletivo dentro do
ambito escolar.

Sendo assim, a trajetéria da pesquisa bibliografica pode
acontecer, partindo de levantamentos bibliograficos, livros,
periddicos, artigos de jornais, site entre outros. Pizzani (2012), acerca
da pesquisa bibliografica, contribui:

A revisdo de literatura tem vdrios objetivos, entre os quais citamos: a)
proporcionar um aprendizado sobre uma determinada drea do conhecimento;
b) facilitar a identificacdo e sele¢do dos métodos e técnicas a serem utilizados
pelo pesquisador; c) oferecer subsidios para a reda¢do da introducdo e revisdo
da literatura e redacdo da discussdo do trabalho cientifico. Contudo, na
procura do beneficio que uma boa revisdo bibliogréfica possa conceder a um
pesquisador, muitas vezes os atalhos tomados para nele chegar apresentam
suas dificuldades. Por esse motivo, este artigo tem como objetivo desvendar
os caminhos que os pesquisadores poderdo percorrer na realizacdo de uma
pesquisa bibliografica. (PIZZANI, 2012, p.54).

O principal objetivo da pesquisa bibliografica é a resolucao de
problemas, assim como nos trazer a compreensao para uma
determinada drea de interesse, bem como orientar o pesquisador nos
métodos a serem seguidos; a pesquisa, também, facilita na
introducdo e na revisdo da literatura.

Assim, de acordo com Minayo e Sanches (1993), corroboram
com a pesquisa bibliografica, agregando que conhecimento cientifico
sempre transcorre como a busca de articulagbes entre teoria e
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realidade, tendo como fio condutor o método com a funcao
fundamental de articular e fundamentar esses conhecimentos de
maneira a proporcionar um caminho claro de investigacao.

Nesse sentido, a andlise de dados deste artigo sera feita a partir
da revisdao de dados contidos nas obras de Paulo Freire, buscando
compreender o ambito escolar pelo viés democritico e o papel do
educador nesta fun¢do, articulando aspectos relevantes para o
processo de debate tedrico e pratico.

3 Resultados

[..]a importdncia da pesquisa visa ndo sé conhecer o jd
conhecido, mas procurar desvendar o desconhecido. Paulo Freire

Para embasar o referencial, dados, resultados e discussao,
mergulhamos em algumas obras de Paulo Freire, buscando
compreender a gestao democrdtica e o papel do educador nesta
fun¢d@o. Foram analisados os seguintes trabalhos:

Tabela o1 - Obras estudadas
OBRAS ORGANIZAGAO SINTESE DA OBRA

Direitos Humanos e Ana Maria Aradjo No transcorrer do livro, partindo

Educagdo Libertadora Freire e Erasto Fortes de palestras e entrevistas de

(2019). Mendonga. Freire. Demonstra sua trajetdria
a frente da Secretdria de
Educacdo de Sdo  Paulo,
defendendo em sua praxis a
gestdo democrdtica na escola
municipal, numa perspectiva
coletiva entre familia, escola e
gestores, assim como o processo
constante de formacdo de
professores, como processos
imprescindiveis para a educa¢ao
publica, qualificada.
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Pedagogia da Paulo Freire Esse livro tem como tema central

Autonomia (2016). saberes indispensdveis para a
prética docente na formagao de
educadores progressistas,
alinhados ao viés da politica ou
ideologia.

Freire e Educacdo Paulo Gomes Lima Este artigo traz em suas

(2014). concepgbes, conceitos de uma
educacao problematizadora,
dialégica, emancipadora, por
meio de uma educagdo critica-
reflexiva, que rompa com a
consciéncia ingénua do sujeito,
para a partir dai, compreender
seu contexto histérico e a
sociedade que o oprime, sendo
capaz de fazer uma leitura de
mundo que o transforme e o
faca enxergar para além da
palavra, e na constru¢do de uma
cidadania plena. .

Fonte: (Autora)
4 Discussao

Neste artigo, foram analisadas trés obras, nas quais o tema
central é a educacdo sob a luz de Paulo Freire. A primeira obra
analisada foi o livro Direitos Humanos e Educagdo Libertadora,
compilando diversos discursos de Freire, no ano 2019.

A narrativa, na experiéncia como Secretdrio Municipal de
Educacdo de S3o Paulo, no ano de 1989 a 1991. Freire (2019), ao iniciar
suas funcbes no cargo de secretdrio da educacdo, propds uma
limpeza desde o chdo da escola até a reflexdo tedrica, deixando claro
que mudar é dificil, mas é possivel e urgente. (Freire, 2019, p. 5).

Essa obra aponta que o contexto de democracia, igualdade,
inclusao social é possivel, apenas, com a solidificacao da escola no
projeto pedagdgico, pautas debatidas e articuladas de forma coletiva
e ndo individualizada, agregando, assim, as primeiras narrativas de
democracia na escola.
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A segunda obra analisada é Pedagogia da Autonomia (2016),
extremamente necessdria para a forma¢do do docente, para a
constru¢do de prdticas educativas, trazendo uma narrativa
progressista e libertadora e a importancia de ensinar-aprendendo
para a emancipacao do sujeito.

A terceira e ultima obra € o artigo Freire e Educacdo, de Paulo
Lima Gomes (2014); o autor traz reflexdes sobre as contribuicdes de
Freire para uma educacdo critica e reflexiva para promocao do sujeito
emancipado e capaz de romper com a opressao imposta pela classe
hegemoénica e ressignificar seu contexto histérico para uma
transformacao social e cidada.

Retomando a narrativa do livro Direitos Humanos e Educagao
Libertadora (2019), expbe anotacbes de experiéncias vividas por
Freire, no periodo em que foi Secretdrio de Educacdo da cidade de
Sao Paulo, entre 1989 e 1991, trazendo os processos de consolidacao
da democracia no ambito escolar.

Diante desse contexto, a obra relata o diagndstico das escolas,
apresentado na nossa sociedade naquele periodo da década de 1990,
como: evasdo, conservadorismo, repeténcia, propostas pedagdgicas
inadequadas. Segundo Freire, seria consequéncia da falta de vontade
politica para desenvolver um projeto politico voltado para a
emancipagao humana e consciéncia critica.

Diante desse paradigma, Paulo Freire (2019) quando assume a
Secretaria da Educagdo de Sdo Paulo, nota a necessidade de intervencao
na conservacdo dos prédios escolares, mas para além desse fator, sao
necessarias medidas emergenciais, sistemadticas, graduais e
permanentes. Havia muito medo, desconfianca e indiferenca. “A estes
sentimentos, oporemos a ousadia” (Freire, 2019, p. 61).

A educacao precisa ser pensada com a ousadia de Paulo Freire
para que as politicas educacionais sejam repensadas em busca de
qualidade, visando a uma sociedade igualitdria e fortalecida,
criticamente, rompendo com a ideologia pautada em uma
centralizacdo do poder horizontal, sendo substituida pelo
planejamento participativo pedagdgico, que envolve todos os
sujeitos da comunidade escolar, por meio de Plendrias Pedagdgicas.

A mesma obra traz informagdes do periodo de 1985, quando surge
0 Regimento Comum das Escolas aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacdo, dando autonomia as escolas de autogovernar-se.
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Essa obra mostra a educacdo na visdo de Paulo Freire,
totalmente voltada para os sujeitos como centro das preocupagdes.
Dependendo dos moldes da gestdao escolar, o processo de
aprendizagem e formacdo social poderd ter éxito ou fracasso. A
qualidade da escola depende de todos os envolvidos na comunidade
escolar. Sobre a participagdo, Freire corrobora: “A participacao
popular na cria¢ao da cultura e da educagdo rompe com a tradicao de
que sé a elite é competente e sabe quais sdo as necessidades e os
interesses de toda a sociedade” (FREIRE, 2019, p. 65).

Nesse contexto, a educa¢dao € um processo permanente e de longo
prazo; as politicas publicas educacionais precisam garantir continuidade
nas estratégias para alcancar metas. A educacdo depende de uma
juncdo de secretarias, sendo elas, da saide, da «cultura, do
abastecimento, dos esportes, dos transportes, de negdcios juridicos,
guarda civil, para que o atendimento integral aconteca.

Pois, a lei n3ao deve garantir somente o acesso, mas
possibilidades nas construcdes, atendendo o interesse popular, logo,
a educagdo popular deve ser pautada no cunho da valoriza¢do da
formacao social do sujeito.

A escola deve ser também um centro irradiador da cultura popular, a
disposicao da comunidade, ndo para consumi-la, mas para recria-la. A escola é
também um espago de organizagdo politica das classes populares. A escola é
um espago de ensino-aprendizagem sera entdo um centro de debates de
ideias, solugdes, reflexges, onde a organizac¢do popular vai sistematizando
sua propria experiéncia. O filho do trabalhador deve encontrar nessa escola os
meios de autoemancipa¢do, independentemente dos valores da classe
dominante. A escola ndo é sé um espaco fisico. E um clima de trabalho, uma
postura, um modo ser (FREIRE, 2019 p. 65).

A obra de Freire, Direitos Humanos e Educacdo Libertadora, tem
0 objetivo de desvelar as mazelas de uma sociedade oprimida,
economicamente desigual, silenciada pela exclusdo (racial, periférica)
imposta pela hegemonia, em que a participacdo, em massa, na
politica é simplesmente para doar seus votos alienados, sem nenhum
beneficio social, cultural e econémico que vise a uma igualdade digna
de vida e de transformacao por meio da educacdo. Esta obra
contribui para compreender os direitos humanos, para fomentar uma
educacao pautada em ac¢des humanizadoras, abarcando questdes
que envolvem uma sociedade que necessita de um olhar sensivel, em
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fun¢do do outro e na ressignificagdo dos sujeitos como atores de suas
préprias histdrias. “Este projeto traz em seu bojo a possibilidade de
fazer deles sujeitos da histéria também. N3o apenas objetos”
(FREIRE, 2019, p.14).

Freire (2019) propde, por meio do seu trabalho como Secretério
de Educagdo de S3o Paulo, mudancas estruturais e administrativas
nas escolas, pois ndo hd mudanca na escola se o chdo da escola
continua o mesmo. Pensar em uma escola democrdtica é pensar em
uma escola dialdégica, é pensar em romper com curriculos
hegemonicos centralizados apenas nas decisdes de um unico gestor.
Uma gestdo democrdtica integral e de qualidade é fortalecida, na
coletividade, por professores, coordenadores, diretores, familia,
alunos e todos que fazem parte da comunidade escolar, bem como
com investimento em formacdo continuada do corpo docente das
escolas. “Ja estamos estimulando a formagdo dos Conselhos de
Escola, que dardo e estdo dando maior significagdo democratica a
ela” (FREIRE, 2019, p. 123).

Sabemos, os que fazemos a Secretdria Municipal estd no chdo para ser
reerguido. Segundo que, sozinhos, como equipe dirigente, nada faremos se
ndo contarmos com as professoras, as diretoras, as coordenadoras
pedagdgicas, os educandos, seus pais, as supervisoras, as operacionais, todos,
finalmente, que nas escolas, e em torno delas as fazem vivas. Mudar a cara da
escola, torna-la mais democratica, menos elitista, menos autoritaria, cada vez
mais competente é o empenho dificil, custoso, mas gratificante em que nos
encontramos. Ndo é possivel mudar a cara da escola torna-la mais aberta sem
procurar, de um lado, introduzir mudancas estruturais da secretdria que
viabilizem, pela descentralizacdo das decisbes, a prépria abertura da escola; de
outro, sem pensar em como equacionar a formagdo permanente das
educadoras. A mudanga da cara da escola que faca popular sem ser populista
passa pela transformacdo curricular, tomada e entendida essa expressdo na
sua significacdo mais ampla (FREIRE, 2019, p.112).

A segunda obra analisada é Pedagogia da Autonomia, que traz
como tema central os saberes progressistas necessdrios as praticas
educativas, na formacao de sujeitos, na construcao de uma educacao
auténoma, dialégica e emancipadora. Logo, a obra contribui para
trazer a reflexao aos docentes sobre a praxis e saberes indispensaveis
para sua formacao, trazendo a consciéncia que o processo educativo
tem um cunho ideoldgico, politico na vida do sujeito, “[...]
independentemente de sua cor politica ou ideoldgica” (FREIRE, 2016,
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p-23). Ensinar é um processo insepardvel entre o ensinar e aprender.
Freire usa o termo ciclo gnosiolégico para delinear o importante
movimento que se da entre o educador e o aprendiz, gerando
reciprocidade entre as partes, deixando claro que ndo ha docéncia
sem discéncia, logo, “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para sua produ¢ao ou sua constru¢ao”
(FREIRE, 2016, p.24).

E fundamental que o educador possibilite meios para criar
pensamentos criticos e gerar curiosidades para além do senso
comum. Nesse sentido, o educador tem como objetivo uma educacao
democrdtica, garantindo que a curiosidade e insubmissao se tornem
um potencial para novas descobertas e novos aprendizados. Freire
traz a ideia do ‘“Pensar Certo” no qual cria possibilidades para
produzir investiga¢bes e problematiza¢do acerca do conhecimento
do mundo ja existente, assim como do ndo inexistente, a partir do
contexto histdrico do sujeito e da sua percepcao da sociedade e da
comunidade em seu entorno, a fim de produzir conhecimento em
busca de mudanca da sua prépria histdria, estimulando uma
consciéncia critica no individuo.

Pensar certo, implica em termos criticos, ¢ uma exigéncia que os momentos do
ciclo gnosioldgico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais
metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando
de “curiosidade epistemoldgica”. A curiosidade ingénua, de que
metodicamente desrigoroso, € a que caracteriza o0 senso comum. O saber de
pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto
implica o respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superagao
quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o
compromisso da educadora com a consciéncia critica do educando, cuja
“promo¢do” da ingenuidade ndo se faz automaticamente (FREIRE, 2016, p. 31).

O educador deve compreender seu papel social, na
transformacao social do sujeito, pois s rompendo com a curiosidade
ingénua ele serd capaz de compreender seu lugar na sociedade, em
busca de pensamentos criticos, autbnomos e emancipados, passando
a constituir uma curiosidade epistemoldgica, alinhando pensamentos
cientificos para além do pensamento imposto pela sociedade. A
possibilidade de desvelar a curiosidade, por meio da educacdo, é
adentrar ao mundo do conhecimento desconhecido e torna-se capaz
de fazer parte dele de forma que a indagacao supere a inquietacao.
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A curiosidade como inquietagdo indagadora, como inclina¢do ao desvelamento
de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal, de aten¢do que sugere alerta, faz parte integrante do fenémeno
vital. Ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientemente diante do mundo que ndo fizemos,
acrescentando a ele algo que fizemos (FREIRE, 2016, p. 33).

O principal objetivo de um educador democratico é basear a
educacdo na ética, no respeito e no compromisso com o educando; é
propor ac¢des dinamicas e dialéticas, assim como, respeitar, com
amplitude, os saberes dos educandos, considerando as classes sociais
e saberes construidos; € transpor suas vivéncias e experiéncias,
garantindo que o educando supere a ingenuidade e absorva o
conhecimento que os leve a uma reflexdao critica, logo, para o
educador, essas a¢Oes reflexivas ndo devem ser indissocidveis da
pratica. “Por isso, é que, a formac¢do permanente dos professores é o
momento fundamental para a reflexdo critica sobre a pratica”.
(FREIRE, 2016, p. 40). E indispensavel o educador ter em mente a
necessidade de se manter atualizado e flexivel para compreender que
a prdtica deve se adequar ao cotidiano do sujeito, possibilitando a
mudang¢a do processo, a medida que as curiosidades vao sendo
superadas pela curiosidade epistemoldgica.

Freire traz, em suas concep¢les, a importancia de o educando
ser o centro das preocupacdes no processo educativo e a importancia
do educador como mediador nesse processo, em busca de romper
com o ensino “bancdrio” e os curriculos tradicionais dentro das
escolas. “Pedagogia da autonomia” traz, a tona, a importancia da
troca de experiéncias entre os sujeitos, assim como o respeito as
individualidades, as identidades culturais e ao contexto sdcio-
histérico. Essas indagagbes pertinentes ao processo educativo, nao
podem deixar de ser questionadas, nos cursos de pedagogia, ou em
qualquer outro treinamento que seja direcionado a educacao.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimens&o individual e a
de classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, é problema que ndo pode ser desprezado
(FREIRE, 2016, p.42).

Os docentes, em formacdo, que rejeitam estas praticas ou,
simplesmente, as ignoram, estdo indo a favor das barreiras ja
presentes, na sociedade, postergando conflitos existentes, fingindo
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que os problemas sociais e politicos ndao existem, assim como, a
proibicdo de debates que levem os discentes a reflexdao sobre seu
contexto histdrico, inviabilizando o processo de autonomia e
emancipatdrio do sujeito. A formacao democratica tem por objetivo
exercer a solidariedade politica e social em busca de uma sociedade e
da verdade. A pridtica do educador ndo pode se esgotar com a teoria,
o discurso da teoria deve ser vivido na pratica; ndo adianta uma teoria
bonita se na pratica as atitudes ndo sao concretas e nao trazem
representacao da verdade. A exemplo disso, o que adianta o
professor discursar contra o racismo, se suas atitudes revelam ac¢des
racistas e discriminatdrias?

Precisamos nos despir das ideologias autoritarias impostas a nds
mesmos, para que possamos dar testemunhos da verdade e ndo,
somente, reproduzir falas que nos coloquem em algum lugar da
sociedade, fazendo de nés docentes, meros sujeitos reprodutores,
tornando meu discurso fascista, inauténtico e infrutifero. “Fora disso,
me emaranho na rede das contradicdes em que meu testemunho,
inauténtico, perde a eficacia. Me torno tdo falso quanto quem
pretende estimular o clima democratico na escola por meios e
caminhos autoritarios” (FREIRE, 2016, p.48).

A terceira obra pesquisada € o artigo de Paulo Gomes Lima (2014),
que traz contribuicbes de Paulo Freire para uma educagdo critica-
reflexiva para romper com a consciéncia ingénua. Freire coloca a
educacdo como principal veiculo para a libertacdo do sujeito e a
compreensdo do seu contexto histdrico; no entanto, a sociedade na qual
vivemos traz consigo uma estrutura baseada na dominacdo da
consciéncia, por meio de uma politica hegemonica, fazendo com que o
sujeito ndo enxergue o mundo de forma transformadora e libertdria.

A educacdo tem papel fundamental de romper com a
consciéncia ingénua e fomentar a criticidade social, politica e
econdmica na constru¢ao da formag¢ao humana. Logo, para que essa
conscientizacdo aconteca, a educacdo nao pode estar dissociada do
posicionamento politico; o educador deve ter um posicionamento
politico para a libertacao do sujeito, e ndo para a doutrinacdo ou
domesticacdo. A educacao baseada na reflexdao faz com que o sujeito
compreenda sua propria existéncia, ressignificando o local onde
mora, as desigualdades que permeiam a sua comunidade ou as
injusticas sociais e econémicas geradas ao entorno do processo
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histérico ao longo de sua formagao. Isto €, um cidadao reflexivo, aos
olhos de Freire, é capaz de mudar sua vida e o seu entorno, a medida
que vai se apropriando da educacao critica.

O didlogo e a problematiza¢do, no cotidiano do educando,
facilitam a leitura de mundo e a compreensdao das politicas que
alienam e fazem reprodutores de uma cidadania material.

O docente que cunha sua formag¢ao somente no ato de ensinar e
se desprende do comprometimento da formac¢ao humana, na troca,
nas problematizaces no didlogo e na pesquisa, estd longe de
acrescentar, politicamente, praticas que favorecam o crescimento
social, a transformacdo politica ou a reflexdo critica ao sujeito. Desse
modo, Freire explicita a importancia do professor como facilitador do
processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para o
desenvolvimento social do sujeito e a possibilidade de uma vida mais
justa, inclusiva e igualitaria.

Assim, a a¢do pedagdgica do educador se origina numa leitura de mundo, da
realidade de sua turma, do conhecimento e das trocas entre os sujeitos
cognoscentes. O professor, como ator social que também aprende a ensinar,
deve ter sempre em vista que o trabalho com a realidade envolve uma
responsabilidade pontual: o planejamento de a¢bes que favoreca o
desenvolvimento de seus alunos num movimento de ressignificacdo de
conhecimentos (LIMA, 2014, p. 69).

Ao ler Paulo Freire, elevo minha expectativa no intensdao de
colocar a educagao em um lugar democratico, de respeito, ético e de
comprometimento social, para a garantia do exercicio da cidadania.
Sendo assim, se o meu trabalho, como docente, for baseado na
utopia de Freire, logo, a minha contribuicdo para a formac¢dao humana,
serd por meio da criatividade, criticidade e acbes revoluciondrias,
livres de qualquer ideologia dominante e amordaca. O discurso do
educador interessado, ético e democratico, possibilita uma educacao
integral e qualificada, por meio de praticas educativas, que ndo
induzem a reproducao do pensamento hegem®énico, mas que gerem
uma conscientizacdo capaz de compreender seus proprios direitos e,
consequentemente, emancipe seus pensamentos para lutar por
justica social. As ideias Freirianas, certamente, como uma janela,
como um convite, nos impulsionam a laborar por uma sociedade
democrdtica, humana e universal, por meio de posicionamento,
reivindicacdo por direito e luta por principio (LIMA, 2014 p.74). Sendo
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assim, essa conscientizacao nasce com o reconhecimento do sujeito
no mundo. Um dos maiores desafios para romper com essa falta de
conscientizagdo nas escolas é a auséncia do sentimento de
coletividade, a falta de esforcos pelas mudancas e a fragil interacao
com a comunidade escolar para promover uma sociedade igualitdria.

E sabido que somente podemos mudar a histéria da educacio que temos pela
mobilizacdo e esforcos, pelas mudangas de paradigmas, pela coragem do
posicionamento coletivo escolar, pela necessidade da revisitacdo didria dos nossos
saberes e por uma leitura e reorientacdo sincera, que tenha como objetivo o
desenvolvimento de todos os atores sociais e de cada envolvido no processo da
educacdo da escola, da educagdo da vida para vida (LIMA, 2014, p.74).

Paulo Freire, no seu processo de alfabetiza¢do, ainda nos anos
60, compreendia a educa¢dao como possibilidade de criacdo e ndo de
repeticao advinda da educa¢do mecanica daquela época. O método
Freire traz uma janela de possibilidades para uma sociedade oprimida
por uma classe dominante, baseada na explora¢do e na alienacdo (o
tempo passou, mas o contexto atual continua sendo o mesmo dessa
época). Apds os sujeitos passarem pelo método de alfabetizacdo que
parecia simples, no entanto, eficaz, as palavras do seu contexto
histdrico foram ressignificadas por um olhar transformador, trazendo
para o cotidiano e para as rodas de discursdes a compreensao da
opressao que os cercava, passando a vislumbrar justica social e a
garantia dos direitos humanos, onde s permeava a insubmissao.

Igualmente nos dias de hoje, a educa¢do de Freire traz
esperanca de romper com uma sociedade excluida, oprimida.
Mediante a leitura de mundo, que oportuniza ao sujeito a mudanca
da sua prdpria histéria em beneficio dos seus direitos, capaz de
promover uma transformacao coletiva nos aspectos sociais, culturais,
politicos e econdémicos. Ler o mundo vai além da palavra; €
compreender que o contexto histérico de desigualdade de uma
sociedade ndo é uma normaliza¢do, mas a consequéncia de um jogo
politico hegemoénico e somente uma educacao integral e social de
qualidade podera mudar essa histdria.

Ambos, politicos e dialéticos, sdo interfaces de uma sensibilizagdo de uma
leitura de mundo e da palavra que devem ser efetuadas, tendo em vista os
desafios- que ndo sdo poucos- da escola contemporanea. Tais desafios
perpassam o interesse de toda sociedade e a escola, como instituicdo
educadora ndo pode ficar alheia (LIMA, 2014 p.80).
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Que esse compromisso politico permeie as escolas e educadores
em busca de uma educagdo de qualidade e de uma sociedade mais
justa, baseada em valores e filosofias utdpicas.

Conclusao

Paulo Freire deixa explicito, em suas acdes filosdficas e ideoldgicas,
0 compromisso politico com uma educacao democrdtica, em fun¢ao da
liberdade da ética e da autonomia, logo, esse processo é uma conquista,
cujo caminho deve ser tragcado por meio do didlogo e das a¢bes coletivas
de participacdo de uma sociedade que vise a uma educacao pautada
pela equidade. Para Freire, um dos processos educacionais que precisa
ser rompido para que a democratizacdo das escolas aconteca, de fato, é
0 processo horizontal de educacao, contemplando com veeméncia a
importancia do chdo da escola como espago de constru¢do e de
transformacdo dos sujeitos que compdem a escola. Logo, quando esse
processo passa a ser horizontal, a escola caminha por uma conquista
pautada na coletividade, abrindo portas para a consolida¢do do projeto
pedagdgico, processos de inclusdo, resgate da autoafirmacdo das
identidades e espagos para debates que busquem mudangas sociais para
as comunidades onde a escola estd inserida.

Para que haja essas mudangas nos espacos escolares, os
professores e gestores devem estar engajados nas lutas que rompam
com a¢des antidemocrdticas e excludentes, nas escolas, promovendo
projetos e praxis que corroboram para essa mudanga.

Nesse sentido, ao finalizar este trabalho demarcamos a
relevancia de encaminhar os processos educativos pautados na
perspectiva Freiriana; é preciso, ao pensar na escola como um campo
democrdtico, revisitar Freire, tencionar suas teorias para o campo
pedagdgico, mediando uma escola equanime e participativa, pautada
em um viés democratico. Paulo Freire e suas teorias devem ser
revisitados no chao da escola e nas formacgbes continuadas dos
professores. Assim, tencionamos possibilidades de uma educacao
democratica no chdo da escola.
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O PAPAEL SOCIAL DA LITERATURA:
LEITURA LITERARIAE A EMANCIPAQI‘:\O INTELECTUAL

Josele Monteiro Rocha'

Algumas palavras iniciais

Considerada como sendo uma das formas mais humanas da arte,
a literatura é instrumento carregado de significados, ideologias, ou
seja, literatura é tudo que da sentido ao humano.

Segundo afirma Ely Vietez Lanes (1978; p.30):

A literatura € o retrato vivo da alma humana € a presenca do espirito na carne.
Para quem as vezes se desespera ela oferece consolo, mostrando que todo ser
humano ¢ igual e que toda dor parece ser a Unica. E ela quem ensina aos
homens os multiplos caminhos do amor, enlagando-os em risos e lagrimas [...].

Na histdria, o texto literdrio por diversas vezes foi utilizado como
meio de imposicao ou implantacdo de uma nova ordem, de um novo
tempo politico. Assim, como explicar os recentes fenémenos editoriais a
exemplo de Harry Potter e Crepusculo e ao mesmo tempo o elevado
indicie de desinteresse pelos classicos literdrios nacionais? Neste mesmo
sentido, é conveniente questionar qual a motivacdo dos brasileiros a
preferirem um filme estrangeiro a uma produgao nacional?

Os questionamentos acima encontram justificativa na medida
em que se constata uma forte presenca e influéncia estrangeira
generalizada em todas as ramifica¢bes culturais. De fato, este ndo
pode ser considerado um problema genuinamente brasileiro, mas
focando estritamente no Brasil, é nitido o desconhecimento quase

' Graduado em direito pelo Centro Universitario do Espirito Santo (2002), graduagao
(licenciatura) em Letras Portugués/ Espanhol pela Faculdade Capixaba da Serra
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especialista em Docéncia no Ensino Superior, pela Faculdade Multivix (2012) e
mestrando em educagao pelo ITEH- Institute of Technology Education and Health,
Vitéria Espirito Santo.
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que total das producdes literdrias nacionais e em contrapartida o
total envolvimento com tais best sellers internacionais.

Este item do artigo busca apresentar a relagao existente entre a
leitura literdria e a emancipagao intelectual do leitor, ou seja, neste
aspecto esta parte do estudo ndo tem por finalidade apenas destacar
as vantagens da leitura, mas apontar as contribui¢cbes advindas da
leitura de texto literdrios classicos da literatura nacional.

Neste sentido, serd feito uma sugestao didatica de como realizar
essa abordagem no cotidiano escolar a partir da insercao das novas
tecnologias- mais precisamente: blogs, twitter e facebook - como
pratica de registro das leituras realizadas.

Para uma melhor compreensdo do presente estudo, serd objeto
de andlise de forma especifica a figura do romance, também
conhecida na América Latina como sendo novela. Neste sentido, é
importante destacar que nas Ultimas décadas a producao literdria
sempre esteve associada aos movimentos politicos e sociais e no
Brasil ndo tem sido diferente, ou seja, a literatura ndo é
compreendida apenas como um mero instrumento de lazer destinado
a preencher o écio da sociedade.

Neste aspecto destaca o estudioso mexicano Carlos Fuentes

(1993, p.33) que:

Busca do romance, busca da segunda histéria, da outra linguagem, do
conhecimento mediante imaginagao; busca, enfim, do leitor e da leitura: vicio
impune, disse Gide, admirador dos romances que criam leitores. Ler um
romance: ato amatdrio, que nos ensina querer melhor. E ato egoista também,
que nos ensina a ter conversas espléndidas com nés mesmos.

Destaca-se ainda que a motivacao em se escrever sobre “leitura
literaria e emancipagao intelectual” surgiu a partir de uma discussao
apresentada na revista nova escola do més de agosto do ano de 2008
que publicou uma matéria a respeito da leitura na escola. Na matéria
a constatacdo de que o jovem estudante brasileiro desconhece a
propria literatura e via de consequéncia a histdria do prdéprio pais é
apenas mais um reflexo da interferéncia do estrangeirismo e do
efeito alienador das publica¢6es ndo reflexivas.

No que se refere a estrutura da narrativa, a mesma foi
construida obedecendo a uma légica de pensamento, partindo-se do
uso do texto literdrio como instrumento eficaz de propagacdo de
ideologias, em seguida foi feito um questionamento abordando qual
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a funcao da literatura em relagdo a sociedade e ao leitor, destacando
os pontos mais relevantes em relagdo as contribui¢6es oriundas da
leitura literdria e por fim a discussdao da literatura como agente
emancipador da intelectualidade como produto final.

Foi ainda objeto de discussao neste item o papel da biblioteca no
ambiente educacional como instrumento de difusdo da leitura
literdria por meio ndo apenas da oferta em seu acervo de obras, mas
também por meio de eventos dentro e fora das paredes do seu
espaco fisico (MAROTO, 2009).

Assim, considerada por Carlos Fuentes (1993, p.10) como sendo
o conhecimento pela arte, a literatura € o didlogo estabelecido entre
0 imagindrio e vida. Apds a leitura de qualquer texto literario,
ninguém permanece sendo o mesmo, pois literatura é um agente de
transformacao e reflexao.

A literatura é e sempre serd uma arma de combate e uma forma de
se construir um cidaddo critico e reflexivo. Desta forma, este artigo
demonstrard a relevancia de se incentivar a leitura dos classicos da
literatura nacional como forma de resgate ndo apenas do ato de ler, mas
também da retomada dos valores nacionais inseridos na histdria do povo
brasileiro registrado no texto literdrio e a constru¢dao de um espirito
critico e reflexivo. Assim afirma Gabriel Perissé: “Boa parte da plenitude
intelectual e humana de que tanto sentimos falta obtém-se na leitura,
nessa “agricultura® mental que consiste em colher das palavras o sabor e
a substancia.” (PERISSE, 2006, p.59)

Quanto ao aspecto metodolégico, o presente texto foi
construido a partir de leituras de artigos de revista especializada em
educacao a exemplo da revista Nova Escola, bem como de textos
técnicos de diversos autores como o mexicano Carlos Fuentes. Assim,
a origem deste texto estd relacionada a uma investigacao
eminentemente bibliografica.

Cabe destacar desde j& que ndo existe um texto sem uma
ideologia impressa ou implicita, ou seja, nenhum escrito,
principalmente literario existe sem uma finalidade pré-estabelecida,
sem um fim a ser atingido. Tal afirmativa se constata quando é
tomado por base o principio destacado por Ezequiel Theodor da Silva
ao investigar os fundamentos psicoldgicos para uma nova pedagogia
da leitura, de que:
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O patriménio histdrico, cultural e cientifico da humanidade se encontra fixado
em diferentes tipos de livros. Assim, o acesso aos bens culturais,
proporcionado por uma educa¢do democrética, pode muitas vezes significar o
acesso aos veiculos onde esses bens se encontram registrados - entre eles o
livro (2005, p.32).

Dessa maneira, a leitura é vista como sendo um meio de acesso a
cultura e de aquisicao de experiéncia, visto que a leitura pode ser
vista como uma possivel fonte de conhecimento. Cabe ainda
mencionar que a a¢do da leitura ndo esta dissociada a da escrita,
considerada a ultima como sendo uma das fontes primdrias da a¢do
educativa do professor.

A fungdo da literatura

Desde sua origem, a literatura, sempre teve por funcdo a
inser¢dao social do homem, a inclusdo do humano na sociedade do
saber.

Para os gregos, a literatura transformou-se em arte indispensdvel, ligada as
atividades didrias, ensinando as melhores formas de plantar e cacar, por
exemplo. Mas usavam principalmente a poesia, que toca mais depressa as
emogdes (QUINTELLA; p.36, 1988).

Como se percebe, a literatura sempre esteve presente no
cotidiano humano, ndo sendo possivel dissociar ou separa-la das
necessidades do homem. Mesmo com contetdo inicial voltado para
desempenho das tarefas ou atividades domésticas, a literatura
sempre foi um instrumento de orientacdo para vida. Desta forma,
percebe-se que a leitura literaria, mesmo que de cunho meramente
informativo ou instrucional era o meio indispensdvel para uma vida
mais consciente e orientada. (CADEMARTORI, 2009)

Antes mesmo de se destacar no texto os pontos a respeito da
reflexdao quanto a funcdo ou finalidade da literatura, é relevante
mencionar que a metodologia de ensino da mesma ocorre de forma
totalmente equivoca, razdo pela um dos fatores que obstaculizam o
habito espontaneo de leitura literdria e mais precisamente da
literatura cldssica nacional é a aversdo criada pelo ensino deficitario
da literatura brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e
principalmente no transcurso do Ensino Médio.

142



Assim, tal afirmacdo se concretiza nas palavras de Teresa
Colomer:

Do ponto de vista docente, a abstra¢do do discurso explicativo sé conduzia a
que os alunos memorizassem os quadros de tendéncias e movimentos
culturais e a que assumissem de maneira passiva e reverencial as avaliagdes
artisticas. O conhecimento sobre o texto se achava deslocado pelo
conhecimento do contexto- a biografia do autor, o movimento artistico, o
periodo sdcio-histérico, etc- e por avaliagbes criticas que pareciam
indiscutiveis, mas que se revelavam historicamente condicionadas. Em
definitivo, os alunos deviam recordar o que haviam lido ou ouvido sobre as
obras sem que houvessem tido necessidade de aprofundar-se em sua leitura
(COLOMER, 2007, p. 25).

Tal afirmativa ndo se aplica tdo somente a rede de ensino
publico, mas também a rede privada e é um ledo engano pensar que
por ser detentora de maiores recursos financeiros para aquisicao de
obras literarias possui um acervo tdo vasto quanto ao seu possivel
numero de leitores. A rede privada vive o mesmo dilema de todos os
outros meios educacionais que é descobrir como despertar no aluno
o interesse constante por esse habito saudavel de leituras literdrias
(AMORIM, 2008).

Neste aspecto, é necessario repetir o obvio: leitura é prazer.
Transformada em dever de casa ou/e matéria de prova - como
acontece em muitos colégios que ignoram (inercialmente) a viva
discussdo que se empreende contra a utilizacdo paradidatica da
literatura infanto-juvenil — seu efeito é devastador: forma gera¢Ges de
“inimigos do livro”, para quem malignos autores aliados a sadicos
professores conspiram para arruinar os fins de semana dos jovens
saudaveis e desejosos de viver.

Neste vertente, enfatiza Rildo Cosson: “N&o € possivel aceitar que a
simples atividade da leitura seja considerada a atividade escolar de leitura
literdria. Na verdade, apenas ler é a face mais visivel da resisténcia ao
processo de letramento literario na escola.” (COSSON, P.266,2011)

O desafio posto é o seguinte: é latente a necessidade de se
seduzir o jovem e a crianca para a leitura; é necessario rejeitar,
repudiar todos os artificios que tornem a leitura uma obrigacdo.
Leitura nao é coadjuvante nem acessdrio do curriculo. Nao pode ser
rebaixada a servir de instrumento (paradiddtico) do ensino da
gramatica, muito menos como forma de catequese da moral e dos
bons costumes. Pelo contrario, a leitura, o livro, coloca-se ao lado do
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leitor no seu direito de experimentar o mundo. Ainda Enfatiza
Cosson: “Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o
mundo do outro. O sentido do texto sé se completa quando esse
transito se efetiva, quando se faz a passagem de sentidos entre um e
outro.” (COSSON, 2011, p.27).

A leitura literdria € um ato também de intimidade (introspeccao)
e de liberacao. Nao pode ser devassado por pressbes externas, por
fichas de abordagem, pelo que “vai cair na prova” ou pela
interpretacdo que “o professor achou correto”. Como afirma Marisa
Lajolo: “O texto ndo é pretexto” (LAJOLO,1986).

A leitura literdria, enfim, é algo a parte, singular, dentro de casa,
na escola e no mundo. E um procedimento/ estratégia de formagdo
(ndo de educacdo) informal, que ndo pode estar sujeito a cobrancas.
E para se oferecida em espacos estimulantes e particularizados, tais
como oficinas, bibliotecas, espacos extracurriculares — que ndo valem
nota — que podem se dar ao luxo de transgredir, de cultuar o
proibido, de praticar o ludico, sugerir o acesso ao inconfessavel e
explorar o conflito. Precisa tornar-se tentadora, irresistivel,
fascinante. Esta fracassa sempre que o jovem ou crianga se refiram ao
momento de ler com um “ai, que saco!” do qual ndo tem como
escapar. Neste sentido, argumenta Quintella:

O livro de ficgdo ndo pode ser considerado na escola, ou onde quer que seja como
uma obrigagdo. E preciso estimular seu uso de forma a ser encarado como um
estimulo de vida, um processo criador e criativo (QUINTELLA; p.21, 1988).

Conforme citado acima, a literatura ndo pode ser vista encarada
ou empregada como forma punitiva as transgressoes
comportamentais, mas sim como meio de despertar e estimular o
processo criativo ndo apenas para o0 processo de ensino-
aprendizagem, mas para a vida. Menciona-se que a fun¢do da leitura
é despertar dentre outros atributos, a possibilidade de construcao do
discurso e como bem demonstra o mestre Adilson Citelli (1998) tal
construcao discursal se torna mais fortalecida se o objeto da leitura
forem os livros cldssicos da literatura nacional, destacando dentre
tantos autores, Machado de Assis, José de Alencar, Aluisio Azevedo
dentre outros.

A literatura é uma das manifestacdes da palavra e a palavra é a
forma pela qual o individuo constrdi seu prdéprio discurso e identifica
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discursos com o0s quais deseja se associar. Por essa razao, alguns
educadores destacam a necessidade de que jovens leiam jornais,
preludio, talvez, de uma leitura literdria amadurecida. De fato, o
jornalismo nao deixa de ser um género literario.

No jornal ou na literatura pisa-se o terreno da palavra. Todavia, a
palavra jornalistica é informativa, significativa, imediata. Em contrapartida,
a palavra literdria pode ir além, alcanca niveis de ironia, sutileza e
ambiguidade que tornam a apreensao da realidade mais complexa.

De resto, o jornalista também deve ter uma vivéncia literdria que
torne seu texto mais bem elaborado, ou seja, percebe-se assim que o
texto literdrio possui uma composi¢ao mais técnica, exigindo do leitor
um arcabougo léxico maior para compreensdo da ideologia impressa
no texto. O texto literario ao exigir um cuidado maior tanto na leitura
quanto na interpretacdo, faz com que o leitor adquira uma visdo
maior de mundo e via de consequéncia amplie seu vocabulario.
(PERISSE, 2006)

O texto jornalistico tem por funcdo informar, ou seja, levar o
fato a massa popular e ndo possui por finalidade despertar o senso
critico, uma reflexdo a respeito de determinada temética. Ocorre que,
mesmo a literatura sendo instrumento de constru¢do do pensamento
critico, como se justifica a auséncia de criticidade do publico discente
no Brasil recentemente e o total desconhecimento da literatura
produzida no Brasil?

Corroborando com tal pensamento, destaca Ezequiel Theodoro
da Silva:

Enquanto que em outros paises a leitura, vista como parte indisponivel e
fundamental da educa¢do do individuo vem recebendo a atencdo que
realmente merece, no Brasil foram poucos aqueles que se dispuseram a refletir
sobre o problema (SILVA, 2005, p. 3).

Nesse mesmo sentido, Miranda e Carrari enfatizam: “As criancas
brasileiras ndo leem mais livros. Os adolescentes também ndo.”
(MIRANDA & CARRARI) As editoras brasileiras disputam, nas estantes
das livrarias e cada vez mais nos sites, os mesmos 5 milhdes de
brasileiros que valorizam e tem condi¢des concretas para valorizar, a
arte, a cultura, o conhecimento. Mas somos ao todo 180 milhdes de
habitantes! Dentre os quais 50 milhdes sdo criangas com menos de 14
anos (PERISSE, 2006, p.78).

145



No entanto, a problemadtica envolta da literatura ndo se encerra
neste ponto, pois além dessas criancas, os pais e professores podem
ajudar a se tornar leitores, hd ainda muita gente entre 20 e 50 anos
que precisaria redescobrir a leitura, e a leitura de literatura,
particularmente como forma de acesso ao mundo culto, como forma
indireta de aperfeicoamento profissional, e, sobretudo, como
caminho para formar-se intelectual e eticamente, como ocasido para
cultivar a sensibilidade, a imaginagdo para aprimorar-se efetivamente,
em suma, como exercicio de humanizagao. E este contingente estaria
apto a formar seus filhos como leitores criativos (PERISSE, 2006,
p.78). O poder textual incorpora o poder de selecionar, delinear e
apresentar certos aspectos da experiéncia humana.

A emancipacao intelectual como produto final da leitura literaria

A leitura literdria deve ser incentivada nao apenas como um
instrumento de combate ao analfabetismo, mas sim como uma forma
de acesso a cultura, vocabuldrio apurado, forma¢dao de opinido a
respeito de determinada matéria. Leitura literdria é muito mais que
conhecer um enredo, personagens, cendrios e escolas de
pensamento. Literatura é antes de qualquer coisa consciéncia e
consciéncia construida com fundamento e ndo simplesmente
informac&o alienada (PERISSE,2006).

E importante destacar que a partir da leitura como manifestacdo
da palavra, o leitor passar a ter condices de manusear ndo apenas a
palavra em si, mas o préprio sentindo de raciocinio. Neste sentido,
para que tal manuseio seja possivel é necessario o contato direto e
habitual com o texto literario.

Assim sendo, para se comunicar bem, a pessoa precisa ter a
capacidade de usar as palavras com o exato significado de sua
emocao. E, para que isso aconteqa, € necessario grande convivio com
o uso da palavra (QUINTELLA; p.16, 1988). Desta forma, com a leitura
é desenvolvido nao apenas um vocabuldrio rico, mas construida uma
nova personalidade social, pois o individuo que adquire um novo
vocabuldrio passa a ter novas possibilidades de expressao,
argumentagao e construcao de novos paradigmas.

Para que a leitura e via de consequéncia a literatura cumpra seu
papel social, necessdrio se faz uma pratica educacional libertaria, ou seja,
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comprometida em tornar o homem livre de qualquer segregacdao de
conhecimento. Neste sentido, esclarece Dermeval Saviani (2006 p.16), a
respeito dos objetivos prioritarios da educagdo brasileira:

Sabemos qudo precdrias sdo as condicSes de liberdade do homem brasileiro,
marcado por uma tradicdo de inexperiéncia democrdtica, marginalizagao
econdmica, politica, cultural. Dai a necessidade de uma educagdo para
libertagdo: é preciso saber escolher e ampliar as possibilidades de agao.

Ao romper com o estado de marginalizacao cultural, o homem
torna-se livre para exerce sua democracia, pois nao ha democracia
onde as pessoas sdao cultural e intelectualmente subjugadas pela
auséncia do saber. Na palavra, no texto, na literatura faz-se a
criatividade humana: o encontro entre a capacidade de ler o mundo e
o mundo que aguarda a leitura (FREIRE, 1997).

Quanto se fala, mais a fala vai melhorando, dia a dia. Quanto se
ouve, mais a compreensao vai se aprimorando, dia a dia. Ha
necessidade de praticar, é importante falar e ouvir. “Por isso é que a
leitura de um texto, tomado como pura descricdo de um objeto é
feita no sentido de memoriza-la, nem é real literatura, nem dela,
portanto resulta o conhecimento” (FREIRE, 2000).

O que Paulo Freire propoe é uma leitura literdria que ultrapassa a
mera memorizagdo com intuito de reproducdo literal em avalia¢Ges,
ou seja, a proposta real da leitura é proporcionar ao individuo um
rompimento do seu estado inicial que o impossibilitava de
compreender na sua exatiddo o mundo que o cerca, permitindo que
seja construida uma visdo critica da sociedade (FREIRE, 2000).

O maior desafio atualmente da leitura literdria seja ela classica
ou nao é vencer a barreira da obrigatoriedade, pois por vezes o jovem
leitor sé se vé obrigado a fazer a leitura por imposicdao dos
professores ou como pré-requisito para o vestibular para ascender ao
ensino superior.

No passado um tanto remoto a memdria atual, a expressao leitura
classica ou o termo classico passou a significar o que tinha valor, ou seja,
algo de extrema relevancia. Neste sentido, destaca Paulo Freire: “Creio
gue muito de nossa insisténcia, enquanto professoras e professores, em
que os estudantes ‘leiam’, num semestre, um sem-niimero de capitulos
de livros, reside na compreensao errénea que as vezes temos do ato de
ler” (FREIRE, 2000, p.17).
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Desta forma, coadunando-se a esta ideia é inegdvel que os
escritos literdrios sejam instrumentos de conscientiza¢do social e
formadores de opinido, bem como se tornam referéncias |
fundamento para deflagrar momentos histdéricos importantes,
contudo, quando a leitura é trabalhada sem qualquer parametro
metodoldgico, a mesma se resume em extensas leituras obrigatdrias
para os alunos e pouco aproveitamento da mesma, pois leitura-
obrigacdao sem qualquer razdo ou conscientizagdo, faz com que a
mesma nao seja trabalhada corretamente e o objeto da leitura nao
seja discutido de forma profunda.

Neste aspecto destaca de forma enfdtica Paulo Freire: “Em
minha andarilhagem pelo mundo, ndo foram poucas as vezes em que
jovens estudantes me falaram de sua luta as voltas com extensas
bibliografias a serem muito mais “devoradas” do que realmente lidas
ou estudadas. ”(FREIRE, 2000, p.17). Portanto, a mera insisténcia na
quantidade de leitura e ndo na qualidade da mesma, ou seja, sem
adentrar os textos a serem compreendidos, e ndao mecanicamente
memorizados, revela uma visdo magica da palavra escrita.

Assim, quando o patrono da educacao brasileira atribui a palavra
escrita o adjetivo de magica, o mesmo d3a a ele o poder
transformador que por vezes é t3o impactante que aos olhos dos
visionarios mais técnicos ndo encontra uma resposta com exatidao. O
que o mencionado autor busca destacar é que com toda sua
experiéncia percebeu que simplesmente atribuir ao aluno uma carga
infinita de leituras sem que o0 mesmo encontre sentido e
aplicabilidade da mesma no contexto em que estd inserido ndo fara
com que as mesmas atinjam seu objetivo. Leitura sem
direcionamento é simplesmente texto. Destaca-se que qualquer
forma de leitura é importante, contudo, seus efeitos acabam por ser
limitadas a extensdo de vocabuldrio ou a producao de textos com
vocabulos técnicos.

A leitura orientada com finalidades especificas (leituras com
direcdo metodoldgica) de transformacgdo social é que de fato fazem
total diferenca na vida do discente.

Enfatizando a literatura como instrumento de propagacao de
ideias e nova forma de pensar as instituicbes sociais, afirma o
estudioso Quintella:
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A literatura é arte, e, como tal, exerce grande influéncia em nossas atitudes em
relagdo a vida. Por exemplo: O Navio Negreiro, poema de Castro Alves, ajudou
muito o movimento de libertacdo dos escravos, no Brasil do século passado.
Ao mostrar as péssimas condi¢des do transporte dos escravos para o Brasil,
bem como o tratamento desumano a eles dispensado, o livro pés a favor dos
escravos milhares de pessoas (QUINTELLA, 1988, p. 43 - 44).

Literatura é comunicagdo, interagdo social, troca de experiéncia
e construcao de novos olhares. O jornal tem muitas coisas da
literatura: o jornalista precisa também dominar sua lingua; o seu
texto tem de ser acreditado; precisa ser o reflexo da cultura da
época; tem de ser agradavel, sendo o jornal ndo € lido. O jornalista
muda os rumos da histdria. Como a poesia mudou um dia. Como os
grandes romances fazem até hoje.

Literatura ndo € mera informagao. Literatura é criacdo. Mesmo
que seja com novas palavras, como fez Guimardes Rosa. Por meio da
denominacdo, isto é, de dar nome aos bois, aumenta a capacidade de
raciocinio do leitor, fazendo, ao mesmo tempo, que seu cérebro se
torne mais ativo no sentindo de rapidez.

Com o uso da palavra com exatiddo hd menos riscos de
equivocos ou ranhuras de comunica¢do. E sempre mais claro quem
sabe de fato dizer o que quer. A leitura é uma cadeia de sugestdes
que libertam do aprisionamento social da ignorancia, da
impossibilidade de expressar opinido ou de ter uma formada a
respeito de determinado tema.

O que mais surpreende neste contexto de discussao de
comportamento leitor é perceber que alguns estudiosos como Paul
Goodman (1976), um pensador americano, ndo vé um futuro muito
promissor para a leitura literaria, pois segundo o mesmo, a forma
como se ensina literatura nas escolas ndao desperta o menor interesse
em torna a leitura literdria um habito desprovido de obrigacbes ou
penalidades.

Se a educacao literdria representa relacdes sociais, essa dinamica
complexa se torna ainda mais responsavel por atitudes politicas,
fazendo da verdade literdria um problema que requer uma resposta
mais critica. Mais que historicismo literdrio ou uma critica pratica
superficial, a literatura representa o meio estético de representacao
cultural de poderes politicamente reconhecidos, a serem ensinos e
aprendidos sem reveréncia, mas com um olhar de consciéncia critica.
Assim, destaca Lucia Pimentel Gées: “A educacdo literdria ndo € mais
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feite como leitura recreativa (que sempre deve ser estimulada e é a
principal), mas como aprendizado através de leituras, andlises e
comentarios de obras literarias” (GOES, 2010, p.57).

Uma sugestao ou estratégia didatica

Depois de apresentar os fundamentos tedricos do tema
abordado, é interessante oferecer uma sugestao de ao menos uma
estratégia didatica. Contudo cabe inicialmente compreender o
sentido da expressao “estratégia” associada a uma questdo didatica.

Neste sentido, de forma precisa e clara conceitua Isabel Solé:

Estratégias de leitura sdo procedimentos e os procedimentos sdo contetdos
de ensino, entdo é preciso ensinar estratégias para a compreensao dos textos.
Estas ndo amadurecem, nem se desenvolvem, nem emergem, nem aparecem.
Ensinam-se- ou ndo se ensinam- e se aprendem- ou nio se aprendem (SOLE,

1998, p.70)

Como se percebe as estratégias didaticas estao muito relacionadas
ao contexto, ou seja, ndo se pode ter uma férmula pronta para cada
escola acreditando que assim de forma engessada e pronta podem
funcionar de forma eficaz. Em primeiro lugar é necessario conhecer o
contexto dos alunos, compreendendo suas necessidades e limitacoes
como também suas afinidades literarias (SOLE,1998).

Outro aspecto a ser considerado neste contexto é como estimular
e registrar essas leituras? Segue abaixo uma sugestao de como produzir
e registrar um trabalho com leitura literdria no Ensino Médio.

Tomando por referéncia o conceito de Regina Célia Haydt de
que “Em geral, o plano de aula do professor assume a forma de um
diario ou de um semanario” (HAYDT, 1997, p.103) é proposto ao
professor apds levar os alunos a biblioteca para o reconhecimento
das obras literdrias previamente apresentadas em sala. Em seguida,
sugere-se que por grupos de afinidades com as obras propostas para
leitura que sejam formados pequenos grupos para uma leitura
compartilhada.

Na sequéncia como o tempo ndo permite um alongamento das
aulas, seria proposto aos alunos um prazo para finaliza¢do das obras
fora de sala com encontros semanais dos grupos, com finalidade de
debater a compreensdo e a forma de se registrar suas leituras.
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Outro enfoque a ser destacado é o fato de no Ensino Médio outras
disciplinas formarem par com a Literatura, tais como sociologia, filosofia
e histdria. Assim associada ao grupo de humanidades, o debate literdrio
ganharia uma dimensdo muito maior do que simplesmente ler, entender
um texto a partir de uma escola literdria e encapsular esse
conhecimento. Ao levar a luz da Sociologia um texto literdrio pode-se
compreender de forma precisa a clareza da realidade representada na
mesma ou até concernir o contexto do préprio, permitindo um alcance
de suas inten¢des ou aproximacdes das mesmas.

Coadunando-se a tal ideia, os autores VAZ, MARTINS e PIVA
(2017, p. 09): “O estudo de literatura, em sintonia com outras partes,
e relacionado a outros campos do saber, mostra-se assim como um
possibilitador do sujeito apreender e compreender melhor a cultura
de um povo e de uma época (...)".

Desta forma apds ou durante o trajeto da leitura, os professores
de humanidades estariam prestando suporte no sentido de
esclarecer, apresentar o texto literdrio com outros olhares. Assim, o
discente alcangaria uma compreensao macro do universo literario.

Na fase final de leituras e debates sugere-se ainda aos alunos
que registrem o resultado de suas leituras no chamado “didrio de
leituras literarias”. Esse didrio pode assumir uma forma totalmente
digital haja vista a insercao das novas midias na educa¢do, como por
exemplo um video resumindo a fase da escola da obra, das leituras,
debates, a ser postado posteriormente no youtube, facebook ou
outros meios de propagacdo de informagao digital.

Convém destacar a importancia dos alunos registrarem as
contribui¢des daquela leitura a seu cotidiano, destacando assim que
ndo foi apenas uma leitura como parte do plano de aula pura e
simplesmente, pois como bem destaca Marisa Lajolo:

E a propdsito da literatura que a importancia do sentido do texto se manifesta
em toda a sua plenitude. E essa plenitude de sentido o comeco, o meio e o fim
de qualquer trabalho com o texto. Todas as atividades escolares das quais o
texto participa precisam ter sentido, para que o texto resguarde seu
significado maior (LAJOLO, 1986, p.115).

Assim, os alunos estariam envolvidos prazerosamente no universo
da leitura literdria e estimulariam as pessoas no seu entorno como
colegas e familiares a também se aventurarem nesse novo mundo a ser
descoberto por meio da palavra registrada (OLIVEIRA, 2004).
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A partir da discussdo apresenta, é possivel alcangar algumas
ideias conclusivas de forma prévia. Para tanto, é importante
compreender a afirmativa do espanhol Juan Ramon Gimenez (2011)
que sustenta que “a literatura é a imensa arte da grande minoria.”

Tal afirmativa parece contraditdria na medida em que hoje existe
um crescente volume de publica¢6es e uma busca desenfreada pela
leitura de determinadas obras, mas a ideia exposta por Gimenez é
que em se tratando da leitura de obras de literatura nacional que
possui um carater reflexivo, critico, ou seja, capazes de retirar o do
leitor da total inércia (SILVA, 2005).

Fala-se do desaparecimento ou da extin¢ao do livro, creio que isto é
impossivel. Dir-se-3 qual a diferenca entre um livro e o jornal. O jornal é
escrito para ser esquecido e o livro € lido para eternizar a memdria. Estas
foram as palavras de Jorge Luiz Borges ao abordar tal questao®.

A partir dessa afirmativa, percebe-se que mesmo com todo
avango tecnoldgico, o livro continuard sendo instrumento integrante
do processo de registro do conhecimento da humanidade em
determinado momento histdrico, pois esta € uma das func¢des do
livro, o registro do conhecimento. Forma de se relacionar com o
mundo de tornar o homem verdadeiramente mais humano. Faz com
que o homem deixe seu estado natural de ignorancia e isolamento
sdcio-intelectual. Ao debater tal questéo, descreve Lajolo: “Lé-se para
entender o mundo, para viver melhor” (LAJOLO, 2010, p. 7).

Leitura literdria é mais que mera informacdo, é conhecimento na
forma de prosa. Em cada personagem, em casa descricao seja do
aspecto fisico do local do desenrolar do enredo ou do perfil
psicoldgico de determinada personagem, hd uma segregacdo do
saber que corresponde a muito mais do que simplesmente informar,
ou seja, a informacdo esta no plano superficial do saber.

Reafirmando tais premissas, Carlos Fuentes enfatiza: “Mais que
uma pergunta critica acerca do mundo, mas também acerca dele
mesmo. O romance é, a0 mesmo tempo, arte do questionamento e
questionamento da arte” (FUENTES, 2007, p. 33).

A formacao do leitor passa pela qualidade do texto lido. A
quantidade ¢é decorréncia. Se a leitura se da de forma
esporadicamente, menos haverda menos intimidade com as letras,

> Disponivel em: http://lectusexlibris.blogspot.com.br/2011/07/algumas-palavras-de-
jorge-luis-borges.html.Acesso em 13 de maio de 2019.
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palavras, paradgrafos; em decorréncia, investe-se mais tempo no livro,
mas o volume de paginas lidas é pequeno. E normal que assim seja: a
leitura tem um aspecto mecanico a ser dominado para que a
producdo resulte acelerada apds um periodo de exercicios, como
outras atividades mecanicas: bordar, dirigir automdvel, digitar. O
mérito ndo reside na velocidade com que fazemos, mas na eficiéncia,
prazer e competéncia com que é feito. Ratificando tal pensamento,
destaca o célebre e saudoso Carlos Fuentes: “Ler um romance: ato
amatorio, que nos ensina a querer melhor. E ato egoista também, que
nos ensina a ter conversas espléndidas com nés mesmos. E um vicio
impune” (FUENTES, 2007, p. 33).

A maior parte dos livros de literatura infantil e juvenil, a exemplo
dos fendmenos internacionais como Harry Potter e Crepusculo é
resultado desse mesmo processo de fabricacdo em série. Fica facil para
as criancas e jovens ler grande quantidade de paginas em pouco tempo,
pois os textos ndo oferecem obstdculos e rupturas significativas. Neste
sentido preconiza Lucia Helena Maroto ao citar Eliana Yunes: “Ler
significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real,
interpreté-lo e decidir sobre ele” (MAROTO Apud YUNES).

O mais grave, contudo, é que o Best-seller ndo amplia os horizontes
do leitor, é um livro mata-livros, cria o deserto em torno de si, porque o
leitor de Best-seller ndo procura outros autores, ndo € curioso, espera a
saida do préximo Best-seller porque quer o livro sintese, que lhe permita
nao ler mais nada e lhe a ilusdo de ter lido o essencial.

Neste sentido, afirma Gabriel Perissé:

O Best seller tornou-se uma commodity como outra qualquer, num mercado
que dessacralizou o livro e bajula o leitor iletrado. Muitas editoras absolutizam
0 aspecto comercial: planejam, encomendam, lan¢am, faturam... e desprezam
poesia de qualidade... autores nacionais promissores... (PERISSE, 2006, p. 56).

Este é apenas uma das mais relevantes justificativas para que as
obras de literatura nacional sejam deixadas de lado e se transforme
em meros instrumentos ou passaportes para o ensino superior por
meio dos vestibulares e esquecidos na sequéncia. Contudo, ao
ascender a universidade esses leitores superficiais encontram
dificuldades de conhecimentos profundos, como bem destacada
Gabriel Perissé ao citar Allan Bloom:
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Allan Bloom, em seu O declinio da cultural ocidental, queixa-se da falta de
profundidade e altitude intelectual dos muitos jovens universitarios que
conheceu. A titulo de exemplo, conta que, perguntando aos alunos o que € o
mal, obteve certa vez a resposta unanime e imediatista: “Hitler”. Com efeito,
Hitler ndo passa de uma referéncia histdrica, é apenas uma imagem ou uma
metéfora das crueldades do século XX, ndo uma definicdo metafisicamente
vélida do mal. Foi mau, mas ndo é o mal (PERISSE, 2006, p. 59).

Desta forma, conclui-se que a leitura é um dos instrumentos de
acesso a democracia como bem destaca: ‘“No mundo
contemporaneo, o conceito de verdadeira democracia passa pelo
decisivo investimento na formacdo de leitores” (MARIA, 2009, p. 28).

Neste mesmo sentido, Back (1987) diz que quando o aluno
compreende o que os textos literdrios querem dizer, hd uma grande
contribuicdo na formagdo pessoal, profissional e social do homem.
Assim, o destaque que deve ser dado ao ensino da literatura no
ensino médio merece uma abordagem particular para que seja
ressaltada sua importancia para o homem em todas as fases de sua
vida e formacdo.

Este mesmo estudioso ainda ressalta que:

O ensino da literatura no ensino médio estd bem perto das competéncias
argumentativa, reflexiva, interpretativa, dentre outras que os alunos podem
desenvolver. No entanto, a literatura ndo € um mero objeto utilizdvel para
atender deficiéncias de outras dreas como da gramdtica por exemplo. A
literatura existe dentro de sua esséncia artistica e por este motivo deve ser
ministrada. Back (1997, p. 59).

Diante de tais constatagdes, 0s meios necessarios para superar
tal quadro de leitura literdria, sdo as pequenas a¢des pedagdgicas do
cotidiano como a criacdo nas salas dos cantos de leitura ou
minibiblioteca, bem como rodas de leitura, debates de tematicas e
problemdticas da atualidade a partir de textos literarios. Por fim, se
este estudo tiver conseguido instigar para o fato de que ler boa ficcao
e boa poesia ndo é uma obriga¢ao escolar, mas uma preparacao
estética para o uso da palavra exata, ter-se-a conseguido muito.
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A PESQUISA BIBLIOGRAFICA COMO POSSIBILIDADES DE
lNVESTlGAQAO DOS PROCESSOS DE INCLUSAO DE ALUNOS COM
AUTISMO NA EDUCAQI\O INFANTIL

Cristina Anastacio Bicalho Machado'
Rayner Raulino?

Resumo

O presente artigo apresenta abordagens sobre criangas publico-alvo da
Educacao Especial, em especial, os alunos com Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD). A pesquisa, aqui, apresentada, possui cunho
bibliografico (CLIFFORD, 1997, p. 73) e estd organizada por estudos ja
realizados sobre a temdtica por meio de coleta de dados de trabalhos
publicados nos Anais do Semindrio Nacional de Educacao Especial e
Semindrio Capixaba de Educacdo Inclusiva nos anos de 2016 e 2018.
Diante dos artigos analisados, chegamos & conclusdo de que muitos sao
os desafios tais como: praticas pedagdgicas, jogos e brincadeiras, a
interacdo social e a superacao do diagndstico. O presente estudo tem
como referencial tedrico o autor Paulo Freire (1993, 1996, 2001, 2002)
por abordar a educa¢do como prética transformadora e libertadora do
educando, impulsionando-o na luta de quebra de paradigmas e
apreensao da sua subjetividade, possibilitando a inclus@o desse sujeito
no espaco ao qual se encontra inserido.

Palavras-Chave: Inclusao, educagao especial, criangas.

Primeiros passos: uma introducdo

Este artigo, de cardter qualitativo, apresenta abordagens sobre
criancas publicos-alvo da Educacdo Especial, em especial, os alunos

' Graduada em Pedagogia pelo Centro Universitdrio do Espirito Santo (UNESC
Serra/ES). E-mail eletrénico: cristinaabm@outlook.com.

2 Doutorando em Educagdo pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGE)
da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes); Professor do Centro Universitario
do Espirito Santo (Unesc) Campus Serra. Membro do grupo de pesquisa: Politicas,
Gestdo e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais (CNPq). Correio eletrénico:
raynerraulino@gmail.com.
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com Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) que, para a
Politica Nacional de Educagao Especial, na Perspectiva da Educagao
Inclusiva, de 2008, considera que sdo alunos “[...] que apresentam
alteracbes qualitativas das intera¢bes sociais reciprocas e na
comunicagdo, um repertdrio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo” (BRASIL, 2008, p.15).

Dentro desse grupo de alunos, este texto foca na inclusdo de
alunos com autismo, com o intuito de entender como o contexto
brasileiro tem lidado com as questdes educacionais para a inclusao
desses alunos na educacdo infantil. A lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n.° 9.394/96, em seu Artigo 29, expressa que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996, p. 42).

A pesquisa, aqui, apresentada, possui cunho bibliografico e esta
organizada por estudos jd realizados sobre a temdtica; visa
proporcionar um olhar critico e reflexivo, oportunizando novas
possibilidades de inclusdo escolar. Para tanto, foi preciso conhecer as
dificuldades enfrentadas nesses movimentos inclusivos, e como, em
decorréncia desse novo olhar, a realidade vivida foi transformada e
acrescentou novas perspectivas a educagao infantil. Os estudos, aqui,
delineados, por meio de uma andlise bibliografica, ocasionou um
novo conhecimento; estudar artigos e textos sobre a tematica
abordada trouxe novas possibilidades de aprimorar os
conhecimentos. Este artigo viabiliza a comunidade escolar uma visao
diferenciada na busca por transformac¢do e conscientizagdo da
sociedade como um todo.

Nessa direcdo, este artigo tem por finalidade analisar acerca dos
desafios da inclusdo de alunos com autismo na educac¢do infantil, a
partir de levantamento bibliografico dos trabalhos publicados nos
Anais do Semindrio Nacional de Educacao Especial e Seminario
Capixaba de Educacao Inclusiva dos anos de 2016 e 2018.

Para a efetivacdo desse objetivo geral, citado anteriormente, foi
necessario a constru¢do dos seguintes objetivos especificos:

e Coletar trabalhos, publicados nos Anais do Seminario Nacional
de Educacao Especial e Semindrio Capixaba de Educacao Inclusiva
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sobre a temdtica acima abordada para compreender o processo de
inclusdo de alunos com autismo na educacao infantil.

e Mapear os dados coletados para melhor compreensdao da
realidade na qual estes discentes estdo inseridos.

e Analisar os dados para possibilitar, por meio de novas
pesquisas, outras perspectivas sob o tema abordado.

Conforme Freire (1976), o didlogo €, com certeza, imprescindivel
para entendermos os sujeitos; podemos entendé-los a partir de sua
historicidade, portanto, o educador deve permitir momentos de
interacao para possibilitar novas aprendizagens, no intuito de
compreender as dificuldades e as competéncias dos sujeitos publicos-
alvos da Educagao Especial; dessa forma o conhecimento abre espago
para a construcdo de um aprendizado pautado nos saberes e
descobertas possiveis dentro desse processo. A inclusdo possibilita
aos educandos e educadores uma aproximacao a partir da
dialogicidade que ocorre entre os atores desse decurso.

Como um ato de conhecimento, o processo de alfabetizacdo implica na
existéncia de dois contextos dialeticamente relacionados. Um é o contexto
auténtico didlogo entre educadores e educandos, enquanto sujeitos de
conhecimento. E o contexto tedrico. O outro é o contexto concreto, em que
fatos se ddo- a realidade social em que se encontram os alfabetizandos
(FREIRE, 1976, p.51).

De acordo com os dados do Censo Escolar do Instituto Nacional
de Educacdo (INEP), entre os anos de 2007 a 2014, tivemos um
aumento do quantitativo de alunos publicos-alvos da Educacao
Especial’. Os dados apontam que, no ano de 2007, a rede municipal
de Serra tinha 9 alunos matriculados; ja no ano de 2014, esse
quantitativo passou para 139. Isso representa um aumento de 1.544%
(BRASIL, 2014)*.

Assim, diante desse levantamento e do contexto educacional
brasileiro, surgem novos desafios no ambito da educacdo infantil ao
pensar a inclusdo de outros grupos sociais, que antes ndo estavam
presentes; entre eles, os alunos publicos-alvos da Educacao Especial.

3 Os alunos considerados publicos-alvos da Educagdo Especial sdo aqueles com
deficiéncia, transtornos globais de  desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2008).

4 BRASIL. Censo Escolar da Educacdo Basica. Disponivel em: http://portal.inep.
gov.br/basica-censo. Acesso em: 20 de maio de 2015.
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Assim, cabe, no préximo tdpico, abordar acerca do caminho
metodoldgico adotado neste artigo, destacando a importancia da
pesquisa bibliografica.

A pesquisa bibliografica e suas possibilidades

Este estudo baseia-se em uma pesquisa de revisao bibliografica,
de cardter qualitativo; esse método de pesquisa é diferenciado da
pesquisa quantitativa, pois, nessa forma de estudo, ndo sdo,
geralmente, utilizados graficos, estatisticas e estudos numerosos de
dificil compreensao.

A pesquisa qualitativa abrange um estudo mais restrito de
determinado assunto, aproximando o estudante de seu objeto de
estudo, de forma a possibilitar uma observacdo mais detalhada
(CLIFFORD, 1997, p. 73); analisando de forma sintética, pode-se
configurar este estudo ao contexto empirico, expresso sob a visdo do
autor e de sua sensibilidade ao contexto.

Esta pesquisa caracteriza-se pelo estudo detalhado e particular
de casos, possibilitando aprofundamento e foco, podendo, assim,
propor ao leitor, conhecer, de forma minuciosa, detalhes do tema
abordado. Destaca-se, aqui, um traco significante que caracteriza
este tipo de estudo - a apresentacao dos fenébmenos sociais como
processuais e contingentes; essas caracteristicas ajustam-se a
pesquisa qualitativa. Desta forma, o estudante ou pesquisador
consegue assimilar acontecimentos de fendmenos sociais,
decifrando-os e percebendo como sua atencao foi pré-determinada a
tais fatores de forma inconsciente (MATZA, 1969).

Nesse método de pesquisa, nao se alinham frases prontas; aqui a
subjetividade de cada sujeito é respeitada, observada e analisada,
cuidadosamente, para que, de nenhuma forma, sua realidade seja
agredida, desrespeitada ou negligenciada (MATZA, 1969).

O estudo qualitativo possibilita ao leitor uma melhor compreensao
e proximidade do tema estudado, tornando a leitura prazerosa e
contextualizada. Abordar esse tipo de pesquisa, possibilita ao estudante
aprofundar-se no assunto em destaque, despertando a curiosidade e o
desejo de descoberta para apreender, compreender e apoderar-se do
tema em estudo (DENZIN & LINCOLN, 2006).
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As atividades deste artigo estdo voltadas a andlises de revisao
bibliogréfica, iniciando-se, assim, por meio de selecao de artigos que
abrangem o tema abordado, contendo em sua selecdo a relevancia, a
atualidade e o compromisso apresentado pelos autores com relacao
a temdtica em questdo.

A temadtica da inclusdo escolar de alunos publicos-alvo da
Educacdo Especial, na educacao infantil, estd diretamente ligada ao
artigo, pois foi a partir da observacdao dos comportamentos da
sociedade quanto a inclusao desses sujeitos, nos diversos ambientes,
nos quais dizem que estdo inseridos, que surgiu o seguinte
questionamento: qual o tipo de inclusdao que temos presenciado
nesse espaco educativo?

As respostas a esse questionamento aparecerao dentro do
préprio artigo, a fim de despertar no leitor a busca para possiveis
solu¢bes de novas interrogacdes que venham a surgir no decorrer
desta leitura.

Nosso campo de pesquisa abrange os Anais do Semindrio
Nacional de Educacao Especial e do Semindrio Capixaba de Educagao
Inclusiva. Esses anais, publicados de dois em dois anos (bienal),
abordam informag¢bes de extrema relevancia e constante atualizacao
sobre a Educagao Especial.

O acesso aos conhecimentos, por meio dos estudos
apresentados pelo Semindrio Nacional de Educacdo Especial e
Semindrio Capixaba de Educacdo Inclusiva resulta nos anais
coletados. Dada a importancia da inclusdo de criangas com
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD) e, também, com
Transtorno do Espectro de Autismo (TEA), o estudo pautado no
aprendizado esta amparado por esses estudos académico-cientificos,
elaborados por pessoas que visam a transformacao da realidade de
criancas publicos-alvo da Educacao Especial, por entender a
importancia da inclusdao desses alunos na sociedade, na qual estao
inseridos, com destaque na inclusao do ambiente escolar. O evento é
realizado na Universidade Federal do Espirito Santo e tomamos para
andlise os dois ultimos anais que foram publicados, eletronicamente,
nos anos de 2016 e 2018.

Ao realizar o levantamento dos artigos produzidos nas duas
edi¢bes selecionadas, foram levadas em consideracdo as produgoes
que versam sobre a inclusdo escolar na educagdo infantil de alunos
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com autismo. A partir do levantamento, foram encontradas onze
producdes que abordam a temdtica selecionada. Sendo, cinco
publicadas, no ano de 2016, e seis publicadas, no ano de 2018.
Apresentamos, a seguir, as produg¢des organizadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Artigos Académicos publicados nos Anais do Semindrio Nacional
de Educacdo Especial e Semindrio Capixaba de Educag¢do Inclusiva.

Titulo Autores Ano
A crianga com autismo e importancia das | Alexandre Freitas Marchiori 2016
interag6es sociais na educacdo infantil
Solicitude pedagdgica e ato responsdvel: | Emilene Coco dos Santos; | 2016
algumas reflex6es sobre o aluno com | Fernanda de Aratjo Binatti
autismo no ensino comum Chiote
A brincadeira de faz de conta em criangas | Rosely da Silva Santos; José | 2016
com autismo Francisco Chicon
Tensbes e inten¢bes no processo de | Anderson Rubim Dos Anjos 2016
inclusdo na educagdo infantil da crianca
com (TGD), associado ao espectro de
autismo
Autismo e educagdo infantil: o | Maria da Penha dos Santos; | 2016
diagndstico, a familia e as possibilidades | Rayane Loyola Rangel de
da pratica educativa Melo
Jogos e brincadeiras para criancas | Fabiana ZanolAraujo; | 2018
autistas: possibilidades nas aulas de | MichellPedruzzi Mendes
educagdo fisica Araujo
Praticas pedagdgicas inclusivas para o | Fernanda Ferreyro Monticelli; | 2018
sujeito com autismo na sala de aula Cacia Scuassante Bolzan
Aspectos relacionais da crianga com | José Francisco Chicon; | 2018
autismo em situagdo de brincadeira Fabiana Zanol Araujo
Educacdo fisica e inclusdo: o professor | Flaviane Lopes Siqueira Salles; | 2018
como mediador na experiéncia de brincar | José Francisco Chicon; Maria
da crianga com autismo das Gragas Carvalho Silva de

Sa
Praticas pedagdgicas e inclusdo do aluno | Luiza Massarioli; Maria Nilceia | 2018
autista no cotidiano escolar de Andrade Vieira; Claudenice
Maria Veras Nascimento

Intera¢do entre a crianga com autismo e | Emilene Gomes Monteiro; | 2018
0 outro na brinquedoteca Ivone Martins de Oliveira

Fonte: www.periodicos.ufes.br. Elaborado pelos autores (2019).

Este estudo aborda a pesquisa exploratdria, como ponto de
partida, por reunir um conjunto de informacgdes ja exploradas, que
inclui, em seu repertdrio, algumas hipdteses que servirao como norte
para o pesquisador fazer suas andlises e observacdes. Nessa etapa, o
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pesquisador precisa ser flexivel, compreensivo e estar disposto a
superar pré-conceitos.

Para a sistematizacdo dos dados coletados, definimos pela
analise de conteudo de Bardin (2006), marcada como um conjunto de
técnicas de andlise das comunica¢bes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteddo das mensagens.
Nessa direcdo, Bardin (2006, p. 117), define essa categoriza¢do como:

[...] classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios
previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as quais retinem um
grupo de elementos sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo
dos caracteres comuns destes elementos (BARDIN, 2006, p. 117).

Assim, ao realizar o levantamento, encontramos nos onze
artigos produzidos, cinco categorias temadticas abordadas pelos
diferentes autores, sendo elas: praticas pedagdgicas (MASSARIOLI;
VIEIRA; NASCIMENTO, 2018; MONTICELLI; BOLZAN, 2018; SANTOS,
2016), jogos e brincadeiras (SALLES; CHICON; SA, 2018; ARAUJO;
ARAUJO, 2018; CHICON; ARAUJO, 2018; SANTOS; CHICON, 2016),
interacdes sociais (MARCHIORI, 2016; MONTEIRO; OLIVEIRA, 2018),
diagndstico (SANTOS, 2016) e tensdes e intensGes no processo de
inclusdo (ANJOS, 2016).

Encontros e poténcias nos dados produzidos

O presente artigo possibilita ao leitor conhecer um pouco mais
dos desafios da inclusdo de alunos com autismo no cotidiano escolar;
aborda, também, assuntos relacionados a praticas pedagdgicas, a
importancia dos jogos e brincadeiras, as intera¢bes sociais, 0
diagndstico e a importancia das intera¢6es no processo de inclusdo.
Ao dialogar a respeito das tematicas contextualizadas acima,
objetivou-se proporcionar conhecimentos que possam oportunizar
novas aprendizagens que sirvam como norte para uma boa interacdo
desses sujeitos com a sociedade de modo geral.

O presente referencial tedrico aborda concepcdes Freirianas, a
fim de fazer juncdo dos pensamentos de Paulo Freire ao tema deste
artigo, que enaltece a inclusdo de criangas com autismo na educacao
infantil, sabendo-se que o referido autor dialoga com a educacao
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libertadora, o que reforca a importancia do educador nesse processo
de ensino e aprendizagem com o educando.

Sabe-se que, hd poucas décadas, a educacao, no espago escolar,
ndo era proporcionada a pessoas com algum tipo de Transtorno
Global do Desenvolvimento, havendo, assim, uma exclusdo desses
sujeitos da sociedade. Mesmo antes do surgimento de programas de
atendimento da inclusdo escolar para o publico-alvo da Educacao
Especial, Paulo Freire ja havia se apresentado frente a construcao de
um novo paradigma: o da inclusdo, onde o sujeito € reconhecido e
respeitado em suas diferengas; sua condi¢do ndo é colocada como
empecilho em sua construgdo e valoragao.

Praticas Pedagégicas

O estudo de Monticelli e Bolzan (2018) debate que a partir de
leituras anteriores e com reforco da leitura atual, compreendemos
que a lei de apoio aos alunos publicos-alvo da Educacao Especial
passou a ser acompanhada de forma regular, oportunizando um
ensino de qualidade. Todavia sabemos que, ainda, hd muito a ser
feito para que esses discentes consigam alcancar a emancipagdo,
levando em consideracdao a necessidade de assegurar ao sujeito
condi¢Oes adequadas de aprendizagem e ao profissional da educacao
materiais e instru¢des para que o mesmo consiga realizar seu papel
docente, conseguindo ir além de um ensino mecanicista,
apropriando-se de novas tecnologias e estratégias de ensino.

Esse estudo dialoga com o trabalho escrito por Massarioli, Vieira
e Nascimento (2018) que ressalta a necessidade do plano de aula,
com agoes elaboradas de forma intencional, no intuito de ampliar os
conhecimentos desses alunos e a inclusdo dos sujeitos nas atividades
propostas em sala de aula. Assim, cabe ao professor, o importante
papel de perceber em cada detalhe ou acao, pois, esse olhar mais
atencioso possibilita o desenvolvimento desses educandos, seja no
aspecto cognitivo, afetivo ou social.

Por fim, ao estudar a teorizacdo de Santos (2016), vimos que
esta contribui com o debate da pratica pedagdgica inclusiva, por
entender como ato pedagdgico que requer organizar, planejar e
executar com qualidade. Destaca-se a importancia de promover uma
pedagogia que permita aos sujeitos uma aprendizagem significativa
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no que tange a transformacgdo da realidade vivenciada, possibilitando
assim, experiéncias por meio das vivéncias pedagdgicas. Essas
vivéncias devem disponibilizar aos sujeitos as culturas sociais e as
suas diversidades. Portanto, cabe ao docente, a busca por novas
experiéncias que proporcionem, aos alunos, saberes multiplos.

A quebra de paradigmas se faz necessaria, a partir do momento
em que o docente se prontifica a realizar uma educacao
transformadora de aceitacdo das diversidades para dissociar a
educacdo bancdria da educacdo libertadora. Pois, na educacao
bancaria o educando é apenas um receptor de conhecimentos, onde
os docentes depositam seus saberes e os alunos apenas os
armazenam; os docentes disciplinam e os discentes aceitam ser
disciplinados sem questionamentos, exercendo apenas sua aceitacao.
Porém, a educacdo libertadora apresenta-se em um viés diferente,
valorizando o saber de cada discente, respeitando suas capacidades e
limitagbes, oportunizando o didlogo com o docente em um olhar de
igual para igual, numa perspectiva de educacgdo libertadora, a fim de
proporcionar a mudanca do status quo (FREIRE, 2005).

A educagdo como prdatica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominagdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado
do mundo, assim também na negacao do mundo como uma realidade ausente
dos homens (FREIRE, 2002, p. 70).

Partindo dessa premissa, é importante ressaltar que o homem é
um ser inacabado e apto a transformag6es. Sendo assim, entender
que as criangas com autismo ndo sdo isoladas, nem soltas e muito
menos desligadas do mundo, portanto, compreender que essas
criangas necessitam de aten¢do e de ser incluidas em todos os
ambientes nos quais estao inseridas, pois trata-se de sujeitos com
sentimentos, capazes de demonstrar afetividade, tristeza e dor.

Porém, de alguma forma sdo excluidos por carregarem em si as
marcas da discriminagdo, que ja se encontram impregnadas numa
sociedade que traz consigo, ao longo dos anos, uma cultura que
inferioriza tudo o que ndo dialoga com o que é considerado normal,
dentro dos padrbes de uma sociedade capitalista e hierdrquica.
Assim, cabe, no préximo subtdpico, abordarmos sobre a categoria de
jogos e brincadeiras.
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Jogos e Brincadeiras

Ao tratar da importancia dos jogos e brincadeiras, no processo de
inclusdo escolar, esse eixo torna-se primordial, levando em consideragao
o contexto da educacdo infantil. Nessa direcdo, Fontana e Cruz (1997, p.
115) falam acerca do brincar em seus estudos como:

Brincar é sem ddvida uma forma de aprender, mas é muito mais que isso.
Brincar é experimentar-se, relacionar-se, imaginar-se, expressar-se, negociar,
transformar-se. Na escola, o despeito dos objetivos do professor e do seu
controle, a brincadeira ndo envolve apenas a atividade cognitiva da crianga.
Envolve a crianca toda. E prética social, atividade simbdlica, forma interacdo
com o outro. E criagdo, desejo, emogdo, agdo voluntaria.

Em acordo com a cita¢do acima, o estudo de Salles, Chicon e S3&
(2018) ressalta a importancia da mediacdo do professor no brincar da
crianga com TEA. Pois, é notdvel que a intera¢do social colabora,
efetivamente, no desenvolvimento desses sujeitos. De acordo com
conceituagdo desse transtorno, pode-se perceber que esses sujeitos
possuem caracteristicas muito especificas, o que acaba influenciando,
negativamente, no desenvolvimento psicossocial, causando
estranheza nos demais atores participantes deste processo.

As criancas com autismo necessitam compartilhar espacos para
a constru¢do de suas interacbes sociais. Dessa forma, o brincar
requer intencionalidade em suas agdes; os atuantes desse processo
precisam elaborar atividades com novas metodologias, a fim de
proporcionar experiéncias de aprendizagem significantes para que os
discentes envolvidos nesse processo consigam absorver os
conhecimentos transmitidos a eles.

Freire (1996, p. 30) afirma que “ensinar implica em respeitar os
saberes dos educandos e ndo simplesmente transferir os contetidos
sem discutir o porqué daqueles conteldos; portanto, o processo de
ensino e aprendizagem se da em movimento, é algo dinamico,
processual e coletivo.

Com base no exposto, podemos entender que os sujeitos sao
seres em constante construcdo, e que as experiéncias do brincar lhes
permite desvendar o mundo, superar medos e ter uma interacao social.
A brincadeira é um momento de descobertas, e esta possui uma
intencionalidade; dessa forma, ao ofertar um brinquedo e ao ensinar
um novo jogo, devemos explicar aos educandos qual a finalidade dessa
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brincadeira, quais os desafios e quais licdes podem ser resgatadas por
meio da mesma. De acordo com Freire (1996, p. 38):

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si é processo, é vir a ser.
Nio ocorre em data marcada. E neste sentido que uma Pedagogia da
Autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e
da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.

Dessa forma, podemos perceber a importancia das brincadeiras
na escola, pois, os docentes devem sugerir, aos alunos, brincadeiras
que os levem a descobertas, que despertem o aprendizado quanto as
responsabilidades e deveres, que proporcionem a superacao de
desafios e os capacitem; que aprendam a necessidade do trabalho em
conjunto, da participacao de todos para o alcance de um objetivo em
comum; agindo, assim, estaremos trabalhando na perspectiva freiriana
de uma educacdo para todos. Ressalta-se, entdo, a importancia do
professor como mediador desse processo, quando direciona o brincar,
mas deixa o aluno livre para fazer suas escolhas no decorrer da
brincadeira; ele interage com o mesmo, a fim de potencializar seus
saberes e acrescentar novas experiéncias a esses sujeitos.

Interagdes sociais

Conforme leitura dos artigos, aqui, explicitados, pode-se
entender como uma das barreiras que se manifestam no cotidiano
desses sujeitos, os olhares direcionados a estes pela sociedade, que
julgam suas potencialidades a partir de seus comportamentos
estereotipados®. Ressaltamos a importancia da observacdao, do
respeito e da inclusdo que possibilita a esses sujeitos a interacao

5> Etimologicamente, o termo estereotipia é composto pelos vocabulos gregos sterds,
(solido) e typos (modelo), que unidos carregam em sua esséncia um entendimento
préprio: padrdo rigido e estavel. A Classificacdo Internacional das Doengas, em sua
décima edi¢cdo (CID-10), traz as estereotipias motoras como uma categoria
nosogrdfica caracterizada por movimentos intencionais, repetitivos, estereotipados,
ritmados, desprovidos de finalidade e sem relacdo a um transtorno psiquidtrico ou
neuroldgico identificado. Esses movimentos caracterizam-se por balancar o corpo
ef/ou a cabeca, arrancar e/ou torcer os cabelos, estalar os dedos e bater as maos.
Porém, podem ter algum componente automutilador, sendo reconhecidos por bater
a cabeca, esbofetear a face, colocar o dedo nos olhos, morder as maos, os ldbios ou
outras partes do corpo (BARROS; FONTE, 2016, p. 747).
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social, que dialoga com novas condi¢des de desenvolvimento e novas
perspectivas de vida para esse sujeito. Assim, Baldo (2015, p.155)
convida a enxergarmos a crianga para além do autismo:

Com caracteristicas, potencialidades, necessidades e dificuldades, sujeito esse
que se constitui ndo por um rdtulo, mas pelo convivio social, por suas
construcdes préprias e familiares, pelos aspectos socioeconémicos e culturais
que lhe sdo apresentados, que serdo incorporados no seu desenvolvimento.

De acordo com o explicitado acima, nota-se que a crian¢ca com
autismo vai se construindo de acordo com a sua historicidade, cultura
e aspectos socioecondmicos; a interacdo desse sujeito com o meio do
qual faz parte enaltece suas potencialidades e favorece seu
desenvolvimento psicossocial. Assim, quando hd interacao entre
familia, escola e demais agentes da sociedade, esse processo torna-se
menos doloroso e o sujeito, aqui, abordado, tem melhores condicdes
de vida e de crescimento pessoal. Nesse contexto, Freire (1996, p.62)
destaca que, “o respeito devido a dignidade do educando ndo me
permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo
para a escola”.

Os educandos trazem para a escola experiéncias conquistadas
no decorrer de sua histdria e ao adentrarem o espaco escolar, devem
receber apoio pedagdgico pautado no respeito a sua dignidade; as
experiéncias desses educandos nao devem ser descartadas. A
vivéncia desses sujeitos nos espacos deve possibilitar a estes a
constru¢do de sua identidade como ser humano; o fortalecimento
dos vinculos entre familia e escola pode resultar na transformacdo da
realidade desses discentes. Portanto, consideramos que tanto o
educador quanto o educando sdo inacabados e, reconhecendo-se
como inacabados, estdao sempre dispostos a adquirir novos
conhecimentos.

Diagnéstico
De acordo com Nogueira e Rio (2011), o impacto do diagndstico
do autismo € o primeiro desafio enfrentado pela familia, portanto, a

partir desse contexto, podemos compreender os processos pelos
quais a familia passa apds essa descoberta. Muitas familias nao
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compreendem e ndo aceitam o diagndstico relatado pelo médico e
passa por um periodo de rejei¢do.

Para cada etapa desse processo, hda uma caracterizacdo; a essa
fase nomeia-se de negacdo do diagndstico; esse é um periodo de
fuga que pode-se chamar de defesa temporaria, que depois de certo
periodo passa a chamar-se aceitacdo; durante todo esse processo, a
familia necessita de acompanhamento, pois surgem muitas
insegurancas, angustias e receios, devido a falta de informacdes, que
ocasionam muitos medos. A familia precisa de apoio psicoldgico, pois
os estresses causados pelas adaptacOes e transformacbes que vao
ocorrer provenientes desse processo podem alterar toda a sua
estrutura (NOGUEIRA; RIO, 2011).

No ambiente escolar ndo € diferente; quando os docentes se
deparam com esse diagndstico sentem-se inseguros, a falta de
conhecimento e o preconceito que giram em torno desses sujeitos,
iniciam uma jornada de insatisfacdo, impossibilitando possiveis
avancos. A falta de recursos e de preparo no auxilio dos profissionais
prejudicam ainda mais esses discentes; partindo dessa premissa, o
presente artigo aborda estes desafios da inclusdo no intuito de
proporcionar uma melhoria no campo pedagégico (NOGUEIRA; RIO,
2011). Segundo Freire (2002, p. 118), “aceitar e respeitar as diferencas
é uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar”.

De acordo com o exposto, Freire (2002) vem apontando e
ressaltando que o processo de escuta deve estar sempre em
concordancia com a dialogicidade, pois a descoberta do diagndstico
de criangas com autismo provoca nas familias uma desestruturacdo, e
uma opg¢do de apoio as familias é a equipe pedagdgica escolar, que
recorrera as melhores condi¢6es de ensino para esse discente, além
de ouvir a familia e prontificar-se no apoio dentro de suas implicacdes
propostas por lei.

Salientamos, também, que os professores dentro dessa
perspectiva, estao descobrindo, recentemente, como atuar nas
escolas a fim de fazer a juncdo teoria e pratica (prdxis);
conscientizamo-nos, também, quanto aos desafios que vém sendo
crescentes pela amplitude do problema. No entanto, os professores
nao desanimam e persistem na busca por novos conhecimentos, pois
vivem em constantes estudos para melhoria da educa¢do, na
perspectiva inclusiva, no pais.
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Tensodes e Inten¢6es no processo de inclusao

Com base no presente exposto, podemos frisar a importancia dos
profissionais da educagdo de estar atualizados quanto as
transformagdes que estdao ocorrendo na sociedade. De modo geral, os
docentes devem ser vistos como ativos e ndo se pode rotular nem
esconder o autista da sociedade; na verdade, ao incluir esse sujeito, no
ambiente escolar, procura-se transformar a realidade dos mesmos.
Dessa forma, tirando-lhes de uma integradora que considera uma
padronizagao do sujeito, onde a sua subjetividade ndo é respeitada.

Assim, uma escola inclusiva produz um conhecimento que
transforma a realidade desses sujeitos, possibilitando o pensamento
critico e reflexivo, acolhendo-os como seres atuantes e participativos
da sociedade. Dessa forma, Freire (1996, p. 47) nos ajuda a entender
que: “saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producado ou a sua constru¢ao”.

De maneira que Freire (1996) vem ressaltando quanto ao ensinar
de forma intencional no intuito de acolher os discentes e propiciar a
estes um conhecimento por meio de produgbes e construgdes
préprias, possibilitando a quebra de barreiras, a participagdo em
grupos, a superacao de desafios, as novas aprendizagens por meio da
coletividade. Nesse caminho, os docentes passam por tensdes
ocasionadas pelo desafio da aceitacdo das diversidades e por
possibilitar a estes as mesmas oportunidades dos demais, por
entender a educacdo como democratica, por se fazer por meio do
didlogo e da interacdo entre todos que dela participam.

Considerag6es finais

Este artigo tem por finalidade analisar acerca dos desafios da
inclusdo de alunos com autismo na educacao infantil, a partir de
levantamento bibliografico dos trabalhos publicados nos Anais do
Semindrio Nacional de Educacdo Especial e Semindrio Capixaba de
Educacdo Inclusiva dos anos de 2016 e 2018. Esses artigos foram
selecionados na plataforma da UFES; foram escolhidos onze artigos
que dialogam com a tematica inclusdo de alunos com autismo na
educacao infantil; esses artigos foram divididos em quatro grupos de
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acordo as tematicas: praticas pedagdgicas, intera¢bes sociais, jogos e
brincadeiras e diagndstico.

ApOs essa selecdo, foi feita uma reflexdo com base nas teorias
de Paulo Freire (1993, 1996, 2001, 2002); portanto, é necessario um
debate amplo acerca dessas tematicas, pois as praticas pedagdgicas
precisam ser revisitadas no intuito de melhorar a relagao entre teoria
e pratica. Pois, é necessario que os profissionais da educacao
reconhecam a necessidade de estudos que abordem a presente
tematica e entendam que é indispensavel uma articulagao entre
teoria e pratica.

Em suma, a teoria serve como lente para que os profissionais da
educagdo vislumbrem os desafios presentes no cotidiano escolar e
possam resolvé-los. Um dos exemplos sao estes sujeitos que
precisam ser enxergados dentro de um determinado contexto; sendo
multiplos e diversos, cada um apresenta sua subjetividade, tem sua
historicidade e requer desses profissionais um comprometimento
com praticas pedagdgicas diversas.

Nessa dire¢do, ndo tém como trabalhar a inclusdo de uma unica
maneira, pois o educando se constitui a partir das vivéncias com o
meio ao qual esta inserido; é preciso criar no sujeito uma autonomia
para conseguir fazer sua propria leitura de mundo e conscientiza-lo
quanto a ser um sujeito fruto de uma cultura, livre para pensar, para
se reconhecer e produzir seu espaco na sociedade.
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AS QUESTOES ETNICORRACIAIS NA EDUCAQAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA PRAXIS PEDAGOGICA

Larissa Rodrigues da Silva'
Geisa Hupp Fernandes Lacerda *

Resumo

O presente trabalho objetiva analisar a¢6es eurocentradas da
praxis pedagdgica, que dificultam o aluno na educacdo infantil a se
identificar como negro (pardo e preto) expondo as questes que
prejudicam o sentimento de pertencimento da identidade
etnicorracial na educacdo infantil, partindo das préticas do racismo.
Neste processo o presente estudo no primeiro momento se debruca
nos tedricos Gomes (2019), Munanga (2005) e outros como a lei
10.639/2003. A base metodoldgica é fundamentada na cartografia
tracando didlogo com o campo pesquisado, 0 mesmo € uma escola
privada de educagao infantil, localizada no municipio da Serra - ES. A
pesquisa participante corroborou para andlise de como o racismo se
propaga. Ao tecer os resultados da pesquisa percebe-se que o
racismo € mais prejudicial a crian¢as mais retintas, e isso ocorre por
parte dos discentes e docentes, fomentando que a escola é um
espaco que reforca o racismo no ambito da educac¢do infantil, sendo
fundamental revisitar a formacao e curriculo eurocentrado.
Palavras-chave: Rela¢Ges etnicorraciais, Infancia, racismo.

1Introducao

O presente trabalho tem como proposta dialogar sobre como o
racismo se desdobra na infancia e no espaco da educacao infantil.
Dentro do ambito da educacdo infantil, de acordo com o IBGE (2013),
na educagao infantil a frequéncia ainda é menor entre as criangas
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negras. A média brasileira é de 41,2% para criancas pretas (negros ou
pardos), sendo 42,9% da populacdo branca e 39,8% da populacdo
negra. Faz-se necessdrio tecer um didlogo entre educacdo infantil,
racismo, praxis pedagdgica, atrelado a lei 10.639/2003.

Ou seja, desde a mais tenra idade a crianca negra (preta/parda)
sofre as mazelas das desigualdades devido ao sistema de
escravizagao que ainda reproduz resquicios no Brasil, e como a escola
ndo € indiferente das questdes que ocorrem na sociedade, auxilia a
reproduzir praticas racistas aos que tentam adentrar no sistema
educacional e aos que se encontram no ambiente da educacdo
infantil sofre as consequéncias do curriculo eurocentrado.

Sendo assim, a escola tem se tornado um espaco cruel para as
criangas negras devido a rétulos, esteredtipos e discriminagdo. Neste
sentido, ao pontuar a identidade etnicorracial na perspectiva da
Histdria da Cultura afrobrasileira, desde muita nova as criangas ja tém
uma infancia marcada por dificuldades e precariedades de vida e ja
sofrem com os tipos de relacdes que sdo construidas nos espacos
sociais, inclusive na escola, em razdo do racismo que ocorre neste
ambito. Neste sentido o presente trabalho tem como proposta
trabalhar a seguinte incégnita: Como o racismo se desdobra no
ambito da educacao infantil?

No intuito de alargar o debate na educagdo infantil no que tange as
relacbes etnicorraciais, tem-se como objetivo geral: Analisar acGes
eurocentradas da praxis pedagdgica que dificultam o aluno na educagao
infantil se identificar como negro (pardo e preto), expondo as questdes
que prejudicam o sentimento de pertencimento da identidade
etnicorracial na educac¢ao infantil, partindo das praticas do racismo.

Diante dos pressupostos desenhados do objetivo geral, indo ao
encontro desse processo tem-se como objetivos especificos: analisar
como o racismo se desvela na educagdo infantil; descrevendo a
importancia de trabalhar essa tematica no contexto da educacao basica;
partindo da cartografia discutir estratégias pedagdgicas antirracistas
para reducao e combate das praticas discriminatdrias do racismo.

Acerca de compreender o racismo na educagdo infantil e
sociedade uma vez que o racismo é estrutural e tem consequéncias
que influenciam desde infancia até a vida adulta. Como descreve
Munanga (2005):
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Racismo é a ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre grupos
raciais humanos. E um conjunto de ideias e imagens vinculadas a grupos
humanos, baseadas na existéncia de racas superiores e inferiores. O racismo
individualizado manifesta-se por préticas discriminatdrias de individuos contra
outros individuos. O racismo institucional estd presente, por exemplo, no
isolamento dos negros (as) em determinados bairros, escolas e empregos.
Também estd presente no curriculo escolar e nos meios de comunicagao
(MUNANGA, 2005, p.08).

Com relacao ao debate referente ao racismo o autor se coloca
sob a seguinte perspectiva: o racismo é a discrimina¢ao social
baseada no conceito de que existem diferentes racas humanas e que
uma é superior as outras. Esta acdo se baseia em especial nas
caracteristicas fisicas.

Sendo assim, a necessidade de desenvolver e debater propostas
de pedagogias antirracistas € crucial, para isto nos baseamos no
método da cartografia; o estudo sera realizado por meio da coleta de
dados de cunho qualitativos, observacao e registro de ocorréncias
dentro da escola de Educagdo infantil de cunho particular.

Neste paradigma, o acesso de criancas negras a educacdo infantil é
muitas vezes doloroso e torturante, em razdo das praticas racistas e falsa
democracia racial, dificultando desde o acesso até a permanéncia nesse
sistema educacional, por um curriculo eurocentrado.

Deste modo, essa producao tece por politicas de afirmacao
baseado na lei 10.639/2003, promovendo propostas de minimizar as
praticas de exclusao devido ao racismo e promovendo o alargamento
do debate da pedagogia antirracista na educag¢ao infantil.

2 Revis3o de literatura

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou
por sua origem, ou sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender, e se elas aprendem a odiar, podem ser
ensinadas a amar, pois 0 amor chega mais naturalmente ao
coragao humano do que o seu oposto. A bondade humana é
uma chama que pode ser oculta, jamais extinta (NELSON
MANDELA).

Desde muito cedo as criancas sofrem influéncias do meio em que
vivem e sistematicamente as copiam, como acredita a psicologia
histérico-cultural, “A crianca ndo é uma ‘tabua rasa’, na qual apenas se
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depositam conhecimentos, aprendem com narrativas sociais”. Diante
dessa afirmacdo, é possivel observar que as criancas sao afetadas pela
esfera social, ou seja, se individuos crescem em um ambiente racista e
preconceituoso, logo internalizardo e reproduzirdo, ainda na infancia,
praticas que repetem ou acentuam o racismo.

As criangas sdo diversas, fazem parte da variedade natural integrante da
formac¢do humana, dos processos de humaniza¢do, dessa forma, ndo sdo/
estdo alheias aos conflitos que acontecem entre as culturas, afetam e sdo
afetadas por elas, pelos acontecimentos culturais nos quais estdo inseridos
(MACHADO, 2008, p.144).

Portanto, falar sobre racismo na infancia e cotidiano escolar é
refletir sobre como o curriculo influencia as relagdes estabelecidas
dentro do ambiente, principalmente revelando as narrativas
eurocentradas contidas no curriculo que ndo respeitam as diferencas
e diversidades.

Neste contexto, com o curriculo eurocentrado auxiliando na
reproducao de praticas racistas, as criangas negras desde muito cedo
entram em contato com o racismo em diversas facetas no ambito
escolar, seja nas histdrias das princesas brancas, nos calenddrios
embranquecidos, nos livros didaticos sem representatividade. Diante
desta narrativa trazemos a contribuicdao de Beato sobre racismo:

A teoria ou ideia de que existe uma relagdo de causa e efeito entre as
caracteristicas fisicas herdadas por uma pessoa e certos tragos de sua
personalidade, inteligéncia ou cultura. E, somados a isso, a no¢ao de que certas
racas sdo naturalmente inferiores ou superiores a outras (BEATO, 1998, p. 01).

A urgéncia de desenvolver uma pedagogia antirracista que combata
praticas de exclusdo pautadas no racismo faz-se fundamental. Com bases
nas pesquisas realizadas pelo IBGE (2016), foi possivel observar que a
populacdo brasileira chega a 205,5 milhées, com menos brancos e mais
pardos e pretos. O nimero dos que se declaravam brancos teve uma
reducao de 1,8%, totalizando 90,9 milhdes. J& o ndmero de pardos
autodeclarados cresceu 6,6% e o de pretos, 14,9%, chegando a 95,9
milhSes e 16,8 milhdes, respectivamente.

Os dados citados nos fazem refletir sobre como a escola
embranquecida recebe os alunos negros (pretos e pardos). No
entanto, a questdo nao é animadora, a escola deveria ser um espaco
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onde predominam as ‘diferencas’. Tais diferencas deveriam ser
respeitadas e compreendidas se tornando temas para os trabalhos
pedagdgicos, por exemplo, diferencas etnicorraciais. Porém os
debates das questdes raciais se tornam paradigma para a exclusdo,
dentro de curriculo hegeménico.

Por mais que o discurso seja de que todos sdo iguais, como
afirma a autora Machado (2012), o curriculo normativo exclui os
diferentes do padrdo eurocentrado uma vez que, o espago escolar
deveria ser um lugar de inclusdo, de aceita¢do. Todavia, este se torna
um campo de exclusdo a diversidade seja pelo cabelo, estética
corpdrea e tantos outros processos, e desde tenra idade a crianca
vivencia essas praxis homogéneas de exclusao.

Entdo, o que é ser uma crianga negra no espaco educacional?
Como o curriculo abrange as questdes raciais? Apds a lei 10.639/2003
o curriculo como narrativa etnicorracial comega a ter visibilidade e
prop0e fazer articulacdes antirracistas, ou seja, sair da pedagogia da
auséncia e ir para pedagogia da emergéncia, em um movimento
provocativo, atrelando o curriculo prescrito ao curriculo vivido.

Sobre isso temos a contribuicdo de Souza Santos que:

[...] as emergéncias consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo
linear (um vazio que tanto é tudo como é nada) por um futuro de
possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utdpicas e realistas, que se
vdo construindo no presente através de actividades de cuidado (SOUZA

SANTOS, 2007, p.794).

Diante do exposto, discorrer sobre racismo é ir contra o
curriculo eurocéntrico, desconstruir uma supremacia branca. Nesse
processo tecemos que o racismo é a discriminacao social, baseada no
conceito de que existem diferentes racas humanas e que uma é
superior as outras. Esta acdao se baseia em especial nas caracteristicas
fisicas. Por exemplo, a cor da pele, o formato dos labios, tipo de
cabelo, entre outros tipos fisicos que lembram a origem africana.
Essas caracteristicas sdo vistas pelos racistas como inferioridade.

O fato é que o racismo existe e se mostra cada vez mais
presente em nossa sociedade.

Concordamos com o fato de que o racismo existe na sociedade brasileira. E

mais, concordamos que racismo estd presente na escola brasileira. Esse é um
ponto importante porque rompe com a hipocrisia da nossa sociedade diante
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da situagdo da populagdo negra e mestica desse pais e exige um
posicionamento dos (as) educadores (as) (GOMES 2005, p.147).

Diante disso, o racismo dentro da escola comeca na dificuldade
ao acesso de criangas negras na educac¢do infantil evidenciando um
indicio de exclusdo social. Ou seja, a crianca dentro do espago escolar
é convidada a vivenciar narrativas didrias de praticas racistas.

Em uma sociedade de histdria e praticas sociais eurocéntricas, o
racismo nos espacgos escolares se apresenta de forma ‘sutil’ desde a
educacao infantil, com o esteredtipo tido como padrao de criangas
brancas e cabelo liso, esse perfil de beleza normativa exclui criangas
negras com cabelos crespos, enrolados, volumosos, etc. O curriculo
pragmadtico anula a identidade afrobrasileira quando propde praticas
pedagdgicas que valorizam a cultura eurocéntrica, silenciando-se
perante o embranquecimento do curriculo vivido.

Existem, em nossa sociedade, espagos sociais nos quais o negro transita desde
crianga, em que tais representagdes reforcam esteredtipos e intensificam as
experiéncias do negro com o seu cabelo e o seu corpo. Um deles é a escola
(GOMES, 2002, p. 44).

Desse modo, os espagos escolares vdo se construindo de forma
excludente e oculta, repetindo situacGes e falas racistas, violando os
direitos dos individuos negros e de uma educacao que lhes permita
desenvolver suas capacidades em uma sociedade.

Nesse julgamento, o que se pune ndo é o acto de violéncia em si, mas a
imagem preconcebida do jovem delinquente: ou porque usa brinco na orelha,
ou porque tem um corte de cabelo exdtico, ou porque exibe uma tatuagem, ou
pela simples cor da pele (FOUCAULT, 2001, p.14).

A crianca negra (preto/ pardo) sofre as consequéncias antes de
adentrar no espaco escolar: mesmo sendo um dever assegurado pelo
Estado, o acesso a educacdo infantil ndo é garantida (0), uma vez que a
demanda da faixa etdria de zero a seis anos é superior ao nimero de
vagas oferecidas as criangas pelo poder publico dos municipios. Pelo
fato de ndo haver vagas suficientes para todas as criancas na educacao
infantil, comeca ocorrer um processo de selecdo e exclusdo daqueles
que precisam desses servicos. O critério de selecao de vagas exclui
criangas negras e os mais pobres da populagao. “No que se refere a cor,
0 acesso de criancas brancas a educacao infantil mostrou-se maior que o
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de pretas e pardas”, configurando um contexto de discrimina¢do, como
conclui as pesquisadoras” (SILVA, 2013, p.46).

Desde ja, foi possivel observar o quanto a crianca negra
encontra obstdculos desde 0 acesso até a permanéncia nesse sistema
educacional, no que tange os familiares ou responsdveis nao
reconhecerem o direito a educacdo infantil, permitindo-se uma
submissdo para obtenc¢ado desses servicos.

Como afirma a autora, Silva (2013, p.129) “Os pais ainda tém a
ideia de ajuda, de favor, de assisténcia no que diz respeito as
instituicbes de educacdo infantil. Essa pode ser a causa de seu
comportamento subserviente ao solicitar uma vaga para a crianga”.
Sendo assim, dados de pesquisas ja realizadas confirmam:

As creches e pré-escolas em que encontramos o maior nimero de criangas
pobres sdo aquelas nas quais estd o maior nimero de criancas negras (ibid.
p.44), ou seja, a pobreza tem cor e permeia toda a populacdo negra
(ABRAMOWICZ E OLIVEIRA, P.122, 2006).

Ficando evidenciado que o acesso a educacdo infantil ndo tem se
concretizado como o dever do Estado e direito da crianga, pois o
processo de selecdo é seletivo e excludente.

A discriminagdo e o racismo também se apresentam de outra
forma dentro das escolas, que é por meio da literatura infantil. Por
mais que a principio ndo se consiga notar, ao analisar as imagens dos
livros, sdo perceptiveis como os personagens negros sao ilustrados e
tém seus enredos descritos de forma pejorativa. A literatura infantil
se apresenta na linguagem escrita e nas ilustracoes.

Os contos infantis constroem varias percep¢des sobre o mundo
ficticio e, como plano de fundo, revelam expressdes culturais de toda
uma sociedade. Observando esse mundo literdrio, é possivel
compreender que as histdrias infantis sdo como espelhos, onde os
leitores mirins comegam a se reconhecer através de personagens, e
construir opinides sobre esse tipo de pessoas, sentimentos e ambiente.

Baseadas em uma cultura embranquecida as literaturas infantis
retratam histdrias que nao condizem com a realidade de criancas
brasileiras. Amparado pela lei 10.639/2003 que inclui nas Diretrizes
Curriculares Nacionais- DCN, o ensino da cultura africana em escolas
caminha em um processo lento.
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Apesar de o Brasil ser um pais miscigenado a cultura eurocéntrica é
normalizada. E sdao omitidas as culturas indigenas e, principalmente,
africanas, que sdo relevantes para formacdo da nossa identidade.

E possivel observar o acervo de literatura infantil utilizado nas
escolas com um perfil embranquecido e com uma grande defasagem
em relagdo a valorizagdo da cultura afrobrasileira, mesmo que esta
esteja incluida na lei 10.639/2003. Em 2018 o livro ‘OMO-OBA
HISTORIAS DE PRINCESAS’ da autora Kiusam de Oliveira3, que reconta
mitos africanos, por meio de seis princesas e que faria parte do
material diddtico de uma escola particular, foi alvo de uma longa
discussao entre os pais, e acabou sendo substituido por outro titulo.

Uma vez que o questionamento dos pais em relagao ao
conteudo do livro paradidético se mostrou preconceituoso e racista.

Outros professores, no entanto, tém dificuldades em reconhecer a existéncia
de racismo nas escolas. Assegurando que ‘ndo ha racismo’, formulam uma
espécie de profecia que esperam poder cumprir-se por si mesma, na medida
em que acreditam que o que é negado ndo existe (MACHADO, 2008, p.13).

Nesse sentido, percebemos que a literatura infantil ndo é um
espaco neutro, e sim de cunho ideoldgico, através de estratégias,
“[...] a0 me representar eu me crio, € ao me criar eu me repito [...]”
Lima (2005, p.102)”. Os personagens negros aparecem sempre
representando pessoas submissas, escravos rindo e felizes,
naturalizando a dor e sofrimento para pessoas negras.

Como a crianca negra (pretos/ pardos) vai se identificar como tal
com tantos exemplos negativos?

Diante das afirmac0es, é perceptivel que as praticas pedagdgicas
influenciam nas relagdes das identidades etnicorraciais e refletem na
vivéncia das identidades dessas criangas.

Refletir sobre os valores que estdo por detrds de praticas como as que citamos
anteriormente nos leva a pensar que ndo basta apenas lermos o documento de
“Pluralidade Cultural”, ou analisarmos o material didatico, ou discutirmos
sobre as questdes curriculares presentes na escola se ndo tocarmos de maneira
séria no campo dos valores, das representagdes sobre o negro, que
professores (as) e alunos (as) negros, mesticos e brancos possui. Esses valores

3 Disponivel em: https://www.gazetaonline.com.br/noticias/cidades/2018/03/pais-
tentam-boicotar-livro-de-professora-da-ufes-no-rio-de-janeiro-1014124369.html.
Acesso em: 19 de Mar¢o de 2019.
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nunca estdo sozinhos. Eles, na maioria das vezes, sdo acompanhados de
praticas que precisam ser revistas para construirmos principios éticos e
realizarmos um trabalho sério e competente com a diversidade étnico-racial na
escola (GOMES, 2005, p.150).

A partir da identidade etnicorracial da perspectiva afrobrasileira,
é notdrio que desde muito novas, as criangas ja tém uma infancia
marcada por dificuldades e precariedades de vida e jd sofrem com os
tipos de relacbes que sdo construidas nos espagos sociais, inclusive
na escola. Como afirma Lima (2013, p.140), “Infancia que vivencia, nas
particularidades de sua trajetdria, enfrentamentos especificos,
mediados também por repertdrios que se relacionam aos diversos
pertencimentos etnicorraciais de suas ancestralidades”.

E preciso compreender as alternativas da diversidade cultural
brasileira e como a escola pode valorizar e utilizar essa diversidade para a
reducdo das condutas discriminatdrias, baseando nas praxis pedagdgica
na Lei 10.639/2003, que movam e co(movem) os movimentos dialéticos
para uma pedagogia antirracista. E importante dar énfase ao debate
sobre a formacdo identitdria dos individuos etnicorraciais, e a
importancia da escola para a formacao dessas identidades, uma vez que,
as criangas passam a maior parte do tempo em uma unidade de ensino
interagindo com o meio e produzindo conhecimento.

Desse modo, as identidades sdo imbricadas na semelhan¢a a si préprio, na
identificagdo com o outro, e estdo no contexto das relagdes sociais, continuamente
construidas com base em repertdrios culturais histéricos de matrizes africanas. Sua
existéncia tem as marcas das relagdes processadas ao longo dos séculos. Portanto as
identidades tém um cardter histdrico-cultural implicado nos conceitos de
afrodescendéncia, etnia e raga como construgdes sociais (LIMA, 2013, p.143).

Outra questao significativa é a omissao do professor em rela¢ao
as questdes identitaria e discriminatdrias. E muito relevante o papel
do professor para que a crianca crie e desenvolva sua identidade
etnicorracial, junto a uma imagem positiva sobre si, para assim, se
tornar um adulto consciente e sem preconceitos.

Percebemos a importancia do didlogo nos espagos sociais,
inclusive na escola. E como as praticas pedagdgicas podem mudar
esse quadro de discriminagao e de aceitacao de si proprio e do outro.

O entendimento conceptual sobre o que é racismo, discrimina¢do racial e
preconceito, poderia ajudar os (as) educadores (as) a compreenderem a
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especificidade do racismo brasileiro e auxilid-los a identificar o que é uma
pratica racista e quando esta acontece no interior da escola. Essa é uma
discussdo que deveria fazer parte do processo de formacdo dos professores
(GOMES, 2005, p.148).

Por fim, é perceptivel a relevancia de se trabalhar vdrias formas
de combater o racismo dentro da escola, e fortalecer a identidade
etnicorracial. Dessa maneira, compreende-se o0 processo educacional
de uma forma mais ampla, para assim, realizar o trabalho eficaz em
relacdo a diversidade etnicorracial.

Neste processo, descreveremos a narrativa do campo
metodoldgico e dados e resultados no que se refere a questdo entre
a praxis pedagdgica antirracista no campo da educagdo infantil.

3 Método

Para analisar a temadtica desta pesquisa de campo tem como
norteadora a metodologia da Cartografia social, fundamentada em
Deleuze e Guattari, seus caminhos ao encontro da pesquisa diferenciam
da prdtica da Cartografia tradicional, advinda da geografia, onde se
solidifica em conhecimentos dados estatisticos e matematicos.

A Cartografia social pressupbe o trabalho partindo das
conotag¢des das ciéncias humanas e sociais € mais do que um retrato
ou desenho do mapeamento de territdérios, trata-se da busca de
compreender os jogos de poder.

O estudo foi realizado por meio da coleta de dados qualitativos,
observacdo participante e registro de ocorréncias dentro da escola,
que envolvam a relacdo infancia, racismo e demais pistas que
corroboram com a tematica. Na pesquisa cartografica os dados sao
coletados e analisados simultaneamente, visando obter respostas as
questdes que surgem na busca da problemdtica da pesquisa.

Barros e Kastrup (2012) descreve que o cartégrafo numa
abordagem com sua sensibilidade vao ao encontro do campo e
sujeitos, com a cognicao ampliada e aberta aos processos de afetos
vinculados a este fundamento os autores descrevem: “O territdrio vai
sendo explorado por olhares, escutas, pela sensibilidade aos odores,
gostos e ritmos”. (p.61), sendo assim os processos subjetivos ndo
desconsiderados na cartografia como a articulagdo do método
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cartesiano, a subjetividade faz parte da constru¢dao da pesquisa,
através das coletas de dados.

Neste processo a coleta de dados procedeu através do didrio de
campo, registros fotograficos e rede de conversagoes.

4 Resultados

A pesquisa foi realizada em um centro de Educac¢ao Infantil privado.
A escola foi fundada em 14 de julho de 2014, no bairro Morada de
Laranjeiras, Serra/ES. Como resultados apresentaram a questdo familiar,
econdmica, quantitativo de alunos matriculados e quantitativo de
docentes e posteriormente as narrativas para a discussao.

Sendo assim, o perfil dos responsaveis dos discentes que
frequentam a escola em sua maioria, apresentam uma caracterizacdo
familiar muito bem estruturada, convivem com seus parentes
regularmente (pais/avds/tios/irmdos) entre outros. S3o familias
origindrias em sua maioria do prdéprio Estado.

Os pais possuem renda salarial razodvel compreendendo uma
média de 05 a 10 saldrios minimos, trabalham principalmente em
servicos variados como: empresas privadas, funcionalismo publico,
autonomos. O nivel de escolaridade dos pais varia entre ensino
superior e mestrado. A religiosidade destas familias, em sua maioria,
apresenta-se catdlicos ou evangélicos.

A escola possui um total de 67 alunos matriculados e apenas 6
alunos sdo considerados negros (pretos/ pardos), tendo em sua
maioria alunos brancos.

Dos 19 funciondrios que prestam servicos a este ambiente, 8 sdo
negros (pretos/pardos).

No decorrer da pesquisa foram feitos registros no diario de
campo de observacbes, rede de conversacdes, que totalizaram trés
meses, referente a relacdo professor/aluno, e no quesito de
tratamento com demais funciondrios em relacdo ao trato com os
alunos negros (preto-pardos), por fim apresentaremos o resultado da
pesquisa participante de uma praxis pedagdgica dialogando com
todos os resultados de todos os registros do campo que buscaram
sinalizar praxis racista.
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5 Discussao

Geralmente, quando se inicia uma pesquisa, o olhar do
pesquisador é direcionado as sutilezas, que nem sempre estdo
visiveis num primeiro plano. Ao adentrar-se na concretude da
pesquisa, In loco, logo nos momentos de registro primeiro encontro,
teve-se uma nog¢do de como a/as escola/as é/sdo afetada/s no trato
com as questdes relacionadas aos estudantes pretos (preto-pardos),
que podem ser percebidas no primeiro momento de minha
observacao no campo.

Nos primeiros momentos direciono o meu olhar para o grupo 4,
onde sdo inseridas criangas de 04 anos. Uma aluna negra com cabelo
volumoso entra na sala e logo pede para prender o cabelo, segundo
ela os colegas estdo rindo do cabelo dela e ndo tem ninguém na
escola com o cabelo igual ao dela. Entre essa observagdo registrei o
didlogo a seguir:

- Tia, por favor, prende o meu cabelo (chorando e um pouco alterada).

- Por qué? O seu cabelo esta lindo assim!

- Todo mundo ‘ta’ rindo do meu cabelo, eu quero ter o cabelo pra baixo igual
da minha amiga (Diario de campo).

Por fim, da minha observacdo reparei que a professora, sem
saber como agir, prendeu o cabelo da aluna. Apds o ocorrido,
dificilmente a aluna vai para escola com o cabelo solto.

Nesse processo dialogando com Gomes (2019), pois descreve
que a questdo etnicorracial na educacao infantil é uma pauta
secundaria, € mais, nos adverte sobre uma questao muito relevante,
as criangas na educagdo infantil sofrem rétulos e esteredtipos, as
meninas sofrem as formas de agressao racismo por conta do cabelo
tido como “ruim”, além das questbes da pele que, quanto mais
retinta#%, mais sofre as mazelas do racismo.

Nesse processo combater essas mazelas é aliar ao curriculo de
ensino a lei 10.639/2003, buscando galgar caminhos possiveis para

4 Criado nos EUA, nos anos 1980, o termo remete ao modo como o tom da pele
determina que a pessoa tenha privilégios e acesso facilitado a diversos espagos
sociais; quanto mais negra a pessoa for, mais dificuldades ela terd. Disponivel em:
https://almapreta.com/editorias/realidade/precisamos-falar-sobre-colorismo. Acesso
em: 16 de Novembro de 2019.
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estabelecer a praxis de uma pedagogia antirracista, para isto a escola
necessita sair da normatizacdao e entender que a mesma precisa
estabelecer formacgbes, didlogos para combater narrativas que
mensuram a exclusao por conta de fendtipos que ndo se encontram
no curriculo eurocentrado.

Nos mapas cartografados referente ao racismo e infancia nos
registros de fotos é perceptivel uma crian¢a mais retinta no momento
de parquinho um pouco isolado dos demais dos grupos.

Imag

Lk
Acervo: Pessoal.

O fator crucial que diante de um processo histdrico critico a
crianca é produtora de conhecimento, porém troca esses
conhecimentos com as rela¢des sociais € 0 mundo que o cerca. Nesta
narrativa o que leva essas criangas a isolarem a outra?

Talvez, a resposta se encontra na narrativa da sala de aula, de
onde trago a explanacao do campo de pesquisa, dentro da sala de
aula, de modo espontaneo uma crianca reproduz uma fala racista,
negativando a crianga que é negra, que a professora ao solicitar
siléncio, logo dispara:

- Tia se ndo obedecer a todo mundo vai ficar bem pretinho, né> A professora
logo pergunta quem falou isso?

- Minha mée, professora. Falou que tem que ficar bem quietinho sendo fica
preto (Diario de campo).

Dentro da perspectiva entendemos que o racismo ndo nasce na
escola, no entanto a reprodu¢do do mesmo se efetiva em diversas
formas do campo da escola. E necessdrio mensurar as intervencées
pedagdgicas necessarias delongadas que corroborem para minimizar
as praticas de exclusdao e marginalizacdo que estes discursos nos
apontam que ser negro/preto é algo ruim. Como uma crianga que na
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educagdo infantil vivencia momentos da cor negra como algo
negativo desenvolverd identidade étnica como algo positivo?

Gomes (2019) aponta a necessidade de debater a crianca na
educacado infantil e as rela¢bes etnicorraciais:

Compreender a crianga negra como sujeito de conhecimento e de direitos e colocar
a relacdo entre infancia e questdo racial como um dos eixos centrais de um
curriculo emancipatdrio implica reconhecer a diversidade racial na sua dimensao
afirmativa, como parte da existéncia humana. (GOMES, 2019, p.1020).

Porém, a lacuna e o despreparo nas pequenas questfes para
trabalhar as relagcbes etnicorraciais, tencionam o contrdrio do
movimento apontado pela autora. S3o multiplos os fatores que
passam de forma oculta gerando praticas racistas, onde o despreparo
do docente reforca a supremacia branca dentro da sala de aula.

No transcorrer da observacdo da infancia e relagdes
etnicorraciais, enalteco o seguinte acontecimento: uma professora
negra do grupo 3 pediu para aos alunos que pintassem um boneco
com lapis rosa alegando que esse era o tom de pele de todos. Uma
aluna negra de 3 anos, questionou que a pele dela era marrom. E
assim, o dialogo continuou:

- Tia, 0 meu braco é marrom! Ndo quero pintar de rosa.
A professora ndo deixou a aluna terminar de falar, e logo mandou pintar de cor
rosa (Didrio de campo).

O fato de a professora negar um fator relevante, a
representatividade da aluna em seu autorretrato, evidencia como de
forma oculta continua se reproduzindo e reforcando um ambiente
racista. Quando a crianca percebe sua cor e indaga querendo um l3pis
para sua representatividade é fundamental consolidar e valorizar sua
percepcdo, e nao desestimular a sua postura frente ao ambiente
escolar, querendo apenas que a tarefa seja cumprida. Sobre o
despreparo do professor dialogamos com Munanga:

No entanto, alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos neles
introjetados, ndo sabem langar mao das situagGes flagrantes de discriminagdo no
espago escolar e na sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a
diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz
anossa cultura e a nossa identidade nacional (MUNANGA 2005, p.17).
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A questdo é complexa. O despreparo docente para trabalhar a
identidade étnica e demais assuntos que permeiam a temdtica
fomenta um ambito de exclusdo na educagdo infantil, a falta de
formacgdo docente promove a estruturagdao das praxis eurocentradas.
Como alerta (GOMES 2019, p.1024): “E urgente compreender os
saberes que criangas negras e, em especial, as pequenas, constroem
sobre si mesmas e sobre o universo social e racial que as cerca”.

No entanto, o encontro com o campo da pesquisa descortinou
também como o universo escolar constrdi a relagdo com a crianca
negra, um episddio lamentdvel demonstra a falta de sensibilidade e o
desrespeito para com a crianca. O ultimo relato aponta a narrativa de
uma crian¢a negra de 3 anos com o cabelo crespo, que sempre ia para
escola com varios penteados (trancas, pregadeiras coloridas, etc.).
Certo dia ela foi com o cabelo metade solto e a outra metade de
tranca com xuxinhas coloridas. Assim, que sua professora viu o
cabelo da aluna falou:

“Que cabelo é esse”? O cabelo ja ndo é bonito ainda faz isso. Tinha que ser
coisa de preto mesmo”’. A aluna chorou apds ouvir e falou com a mde que ndo
ia mais para escola, pois o cabelo dela era feio. (Didrio de Campo)

Essa cena denuncia o que as criangas negras da educacao infantil
passam no cotidiano escolar, os esteredtipos e rétulos, fazem nao se
aceitar desencadeando a baixa autoestima e rejeicdo de sua cor e
tracos étnicos, o racismo além de propagar a violéncia fisica, no
campo da educacdo infantil as violéncias sdo cometidas por
narrativas, imagens nos livros que demonstram pessoas que
enaltecem apenas sujeitos brancos, no campo da literatura infantil
enreda a mesma questdo, é necessario contrapor com a realidade
atual na promogao de praticas antirracistas. “Construir um curriculo
emancipatdrio na Educacao Infantil que compreenda a raca como um
dos seus eixos epistemoldgicos e pedagdgicos significa compreender
os sujeitos da educacdo inseridos no mundo” (GOMES 2019, p.1024).

Diante do exposto, referente ao didario de campo é notdrio a
falta da implementacdao no curriculo a temadtica das relag¢bes
etnicorraciais, sendo urgente reverter esse quadro de exclusdo e
normatizagdo que propagam e acentuam praticas racistas dentro do
universo da educagao infantil.
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Considerag6es finais

O presente trabalho demonstrou que é notdria a falta de
formacao adequada dos docentes para trabalhar as relagdes
etnicorraciais na educagdo infantil. Muitas gera¢des de professores
foram formadas a partir de um curriculo de educagdo eurocéntrica,
cheia de preconceitos e paradigmas normativos. E esse processo
dificulta o trabalho que lida com a tematica de valoriza¢do do negro e
praxis antirracista, reforcando comportamentos racistas no ambiente
escolar, como nos relatos do diadrio de campo.

Outro fator relevante é a falta de material para trabalhar as
questdes de identidade etnicorraciais uma vez que, os materiais
didaticos conta a histdria de negros submissos, tristes e sem altivez.
As histdrias de literatura infantil se apresentam de forma fantasiosa, a
maioridade das vezes com princesas brancas, cabelos loiros
compridos e lisos, 0os meninos também sempre loiros, altos e ricos,
sem relacao com a realidade dos educandos que, no Brasil, a maioria
é de negros (pardos e pretos).

Para abordar essa temdtica € necessdrio produzir materiais
didaticos para se utilizar no ambito escolar, nos quais os alunos se
sintam representados como, por exemplo, bonecas negras,
apresentar histdrias que valorizam a cultura afrobrasileira, com
princesas e principes negros, entre outros.

Do mesmo modo, é necessario que a escola entenda a sua
responsabilidade social diante desse fato. De maneira abrangente a
escola deve trabalhar as questdes etnicorraciais para além do que
estd sancionada a lei 10.639/2003, referente ao dia 20 de novembro,
Dia da Consciéncia Negra. E preciso pensar em acdes didrias e
continuas que envolvam toda a comunidade escolar, visando a
valorizacao do negro e a sua identidade.

Finalizo percebendo a dificuldade dos brasileiros em
identificarem prdticas racistas, como muitas vezes foi notdria a
producao deste discurso no ambito pesquisado.

Afirmando a importancia de trabalhar as relacbes etnicorraciais
que envolvam ndo somente os negros e sim toda a populagao, com o
objetivo de promover formas antirracistas e que valorizam a cultura
afrobrasileira e descortinar o curriculo eurocentrado.
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METODOS E PRATICAS DE PROFESSORES ALFABETIZADORES

Cristiane Neves Angelo'

Resumo

O presente artigo teve como objetivo analisar os métodos e as
praticas utilizadas pelas professoras alfabetizadoras de uma escola de
Ensino Fundamental I, do municipio de Serra, a fim de verificar se a
formacdo inicial efou continuada da qual estes professores
participaram, lhes deu sustentacdo tedrica suficiente para embasar
suas praticas utilizadas em sala de aula. As andlises e a interpretacao
dos dados estdo sustentadas nas teorias do filosofo russo Bakhtin
(1997), que tem o dialogismo como principal meio de interacdo e
linguagem entre os interlocutores. Optou-se por uma pesquisa de
campo, de abordagem qualitativa para qual foram utilizados os
seguintes instrumentos nos levantamentos dos dados: um
questiondrio, observacdes de aulas e andlise documental da escola.
Os resultados mostraram que o processo ensino e aprendizagem
ainda estd sustentadas numa pratica de métodos como recurso
fundamental durante o processo de alfabetizacdo, mesmo que a
escola em seus documentos ja apresenta uma concepcdo de leitura e
escrita fundamentada nas préticas educativas da interagao.
Palavras-Chave: Alfabetizacao, métodos, concepgdes de linguagens.

Introducdo

A alfabetizacdo é um processo de aquisicdo do conhecimento de
um sistema de representacdo de cddigos da lingua escrita, da leitura, da
interpretacdo de textos, compreensao e reflexao critica de mundo.

Durante muitos anos no Brasil, alfabetizar era uma atribuicao
que se resumia a aquisicdo da escrita e da leitura adquirida no
processo de ensino-aprendizagem. O recurso existente era a cartilha

com as “familias sildbicas”. Mesmo os métodos mais conhecidos e

' Graduada do curso de licenciatura em Pedagogia, no Centro Universitdrio do
Espirito Santo Serra/ES.
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utilizados por professores alfabetizadores, hoje sofrem criticas da sua
forma de aplicagdo, pois muitos se resumem numa pratica do decorar
e repetir sem contextualizar as vivéncias e conhecimentos das
criancas. Segundo Magda Soares (2003), ‘“Letrar é mais que
alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto em que
a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.”

Para alguns pesquisadores da educagdo, o processo de
alfabetizacdo € muito mais complexo, inicia-se antes mesmo do
reconhecimento de letras e sons, parte-se da compreensao do
letramento, ou seja, da funcdo social da leitura e da escrita,
considerando aspectos profundos como, politicos, econdmicos e sociais.

Logo, a escrita e a leitura tém um papel fundamental em nossa
sociedade, uma vez que estd presente em nosso cotidiano, e se faz
necessario em diferentes situa¢des, em tarefas consideradas simples
como por exemplo: ler um rétulo de um produto, jornais, placas, outdoor.

Nesse contexto enfatizamos a importancia da alfabetiza¢do no
desenvolvimento pleno do cidadao em todas as suas habilidades, de
acordo com a lei norteadora da educacdo, LDBEN (Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo), lei 9.394/96.

Debater sobre alfabetizacdo requer muito mais do que um
simples refletir, envolve politicas educacionais, seria muito mais do
que refletir sobre as praticas de profissionais da educacdo e dos
métodos utilizados por eles. Ai fica nosso questionamento: Mas, serd
que existe um o melhor método? Existe uma receita de como
alfabetizar a crianga?

Tendo como ponto de partida esses pressupostos, bem como a
reflexdo de que, sdo professores alfabetizadores frente as turmas de
alfabetizacao providos de métodos, técnicas e didaticas que irao
possibilitar o contato das criancas com as letras, a leitura a escrita.
Estes momentos podem estar repletos de intencbes das linhas
filoséficas que se seguem nos métodos, dai a importancia do
conhecimento. Vale ressaltar, que se faz necessario as formagoes
continuadas em quais os professores poderdo se apropriar para
compreender melhor o contexto que as cercam, pois deve estar claro
o que se quer, desde alcancar metas de alfabetizacdo até a formacao
critica dos sujeitos envolvidos.

Com o objetivo de compreender os avan¢os e o que se perpetua
ao longo da histéria da alfabetizacdo, foi realizada a presente
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pesquisa de campo, com alunos em periodo de alfabetizacao,
analisou-se os métodos utilizados e as praticas que se efetuam no
processo de ensino aprendizagem.

Sabemos que a formacao inicial pela qual perpassam os
professores ndo da a ele todo e muitas vezes nenhum conhecimento
sobre métodos e as melhores media¢6es em sala de aula. Para isso,
seria necessdrio mais tempo de estudos e mais aprofundamento
nessa temdtica para que pudessem compreender as possibilidades
existentes e 0o que os pensadores ja refletiram sobre as praticas e
sobre os métodos.

Fica nossa indagacdao que nao quer calar: serda que os
professores alfabetizadores tém nocdo da quantidade de métodos
existentes? Qual é a concepcdo de alfabetizacdo adotada por eles nas
turmas de alfabetizagdo? O que entendem de métodos de
alfabetizacdo? Qual é o método ou quais sdo as praticas de
alfabetizacdo por eles desenvolvidos no trabalho com a leitura e a
escrita nas turmas de alfabetiza¢do?

Diante de tais argumentos, evidéncia- se as hipdteses que tais
praticas se encontram estagnadas e engessadas devido a formacao
inicial ndo ser o suficiente para contemplar todos os aparatos
necessdrios para o aprofundamento dos métodos e suas concep¢des
de linguagem. Para se alcancar um aprimoramento do processo é
fundamental uma formacgao inicial e continuada de qualidade para
com os profissionais da educacao, para que a principio se familiarizem
com os métodos de alfabetizacdo existentes, bem como também
com as concepgOes de linguagem. Supomos que as ementas das
formacgOes iniciais preveem uma formag¢do completa quanto aos
vdrios métodos e praticas de alfabetizacdo existentes, porém na
pratica isso, na maioria das vezes nao acontecem. Creio que muitos
professores estejam apagando fogo e conseguiram acumular em seus
cursos um conhecimento sobre os varios métodos e técnicas que
possibilitem a ampliacao do dominio da leitura e da escrita.

Alfabetizacao é um assunto muito amplo, pois ha no Brasil 11
milhées de analfabetos, de acordo com o IBGE (2017) e a cada 10
pessoas alfabetizadas 3 sao consideradas analfabetos funcional. Sao
pessoas que ndao dominam a leitura e a escrita, o que é garantido
como direito e parte do patrimdnio da humanidade.
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Ao longo da histdria da educagdo, muitas discussdes surgiram e
ainda perpetuam no que tange a temdtica da alfabetizacdo,
principalmente aos métodos utilizados por professores. Muitos tedricos
defendem os métodos tradicionais com cartilhas, pontilhados, enquanto
outros defendem a teoria do construtivismo, a qual a crianga aprende
por meio da interacdo e da realidade que esta inserido, podendo ser
evidenciado por drgaos da educa¢ao, uma padroniza¢ao de um unico
método como a solugdo para a alfabetizacao

Diante do contexto apresentado, como estudante de pedagogia e
estagiaria em escolas da rede publica no municipio de Serra/ES, tendo
como base fundamentos tedricos de disciplinas de alfabetizacdo, em
minha formacdo inicial, participacdo em projetos de alfabetizacdo,
observa¢des em sala de aula e vivéncia nas praticas pedagdgicas nas
escolas por meio do estagio € que surge a necessidade de se pesquisar a
tematica em questao, uma vez que se observa que a maioria das criancas
que concluem o terceiro ano do ensino fundamenta ndo sabem ler,
escrever, reconhecer textos e interpreta-los.

Para tanto, é de suma importancia reflexdes, andlises, debates
sobre o0 tema alfabetizacdo e seus métodos, tendo em vista os dados
do observatdrio do PNE (Plano Nacional de Educacdo), a qual apenas
43,5% das criancas do ensino fundamental apresenta aprendizagem
adequada em leitura e 66,1% em escrita, ano limite para se concluir a
alfabetizacao segundo a meta 5 do governo.

Debater sobre alfabetizacdo e seus métodos € cardter
emergencial, tendo como base as vdrias discussdes e a falta de
consenso entre pesquisadores, educadores e 6rgaos responsaveis
pela formulacdo das politicas publicas de alfabetizacdo; o governo
atual com a proposta de padronizar o método foénico como o unico
método, sendo que toda acdo que impde somente um método de
ensino vai ao contrario da educagdo; e os dados alarmantes de
analfabetismo no Brasil, sendo assim, problematizar sobre uma
tematica tdo relevante para a sociedade, contribuindo para a ciéncia
e profissionais da area.

A presente pesquisa tem por objetivo analisar e compreender:
Qual é a concepcao de alfabetizacao adotada por estes professores
que atuam nas turmas de alfabetizacdo? O que entendem de
métodos de alfabetizacao? Qual é o método ou quais sao as praticas
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de alfabetizacdao por eles desenvolvidas no trabalho com a leitura e a
escrita nas turmas de alfabetiza¢ao?

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender os métodos e
as praticas de alfabetizacdo articuladas pelos professores
alfabetizadores nas turmas de alfabetizacdo. Para tais compreensodes
foram necessarios apropriar- se dos conhecimentos em rela¢do aos
diversos métodos e praticas de alfabetizacdo existentes; conhecer os
métodos e as prdticas de alfabetizacdo implementadas e articuladas
pelos professores alfabetizadores nos seus planejamentos de aulas;
verificar por meio de questiondrio o conhecimento desses sujeitos sobre
os métodos e as concepcdes de linguagens adquiridas pelos mesmos
durante sua formagdo inicial ou continuada; analise dos materiais
coletados, para compreender se os métodos de alfabetizacdo aplicados
nas turmas sdo eficazes e orientados para o trabalho de leitura e escrita
com todas as criangas na fase de alfabetizacdo.

1. Referencial tedrico

Pensar na alfabetiza¢dao de criancas e adultos, é pensar na forma
como isso pode ser feito. Durante muitos anos no Brasil, alfabetizar
significava apenas decodificar, porém com os avancos no ambito
educacional e com varias pesquisas de estudiosos a qual se destaca a
importancias de se conhecer e se aplicar os mais variados tipos de
métodos em busca de um processo de alfabetizacdo eficaz é que
enfatizamos que alfabetizar vai muito além, é preciso de o individuo
aprenda a escrita, a leitura e a interpretar.

Segundo Nicolas Adam (1787, p.59), durante longo periodo (os
professores) atormentaram (as criangas) para fazé-las conhecer e
gravar um grande ndmero de letras, silabas e sons que
absolutamente ndo compreendem, pois, esses elementos nao trazem
consigo nenhuma ideia que as interessem ou divirta.

Muitos dos métodos de alfabetizacao sao inspirados em linhas com
algo em comum como pode-se ver, muitos professores apresentam
praticas que d3do inicio com a apresentacao das letras e as combinacbes
dessas em silabas para depois montarem palavras, frases e textos com
frases curtas e posteriormente histdrias mais complexas.

O primeiro, chamado de sildbico consiste em introduzir as
familias silabicas, seguidas de palavras. O segundo chamado de
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método fonico relaciona as letras aos seus sons, os fonemas e ha uma
ordem das vogais para as consoantes formando também silabas e
posteriormente palavras.

Se o primeiro é criticado por suas repeticbes e decorebas o
segundo é por ser o Brasil um pais onde nem todas as letras
correspondem aos seus sons devido a variedade do idioma. Ent3o se
esses métodos sdo criticados como fazer? Quais as melhores formas
de se alfabetizar? H4 métodos mais contextualizados e eficientes? Os
chamados métodos analiticos nao partem do principio de decorar
silabas, eles partem das palavras para se entender sua formacdo, ndo
se comprometem inicialmente com o que esta correto ou ndo e sim
com o sentido, das palavras vao para as letras que as compdem e as
criancas podem formar palavras partindo de hipdteses que elas
mesmas constroem da constituicdo das palavras. Isto acontece de
forma natural, este método é chamado de palavracdo, porque nele as
palavras sdo as que conduzem o aprendizado e a alfabetizacdo.

Uma outra forma de trabalho na linha dos métodos analiticos é a
sentenciardo que parte das frases e o global que parte de sentencas
maiores como pequenos textos.

Segundo Nicolas Adam (1787, p.59):

Quando apresentais uma crianga a um objeto, como por exemplo uma roupa,
algum dia vos ocorreram mostrar separadamente os ornamentos, depois as
mangas, a seguir a parte da frente, os bolsos, os botdes etc.? é certo que ndo.
Vos a fazeis ver o conjunto lhe dizeis: isto € uma roupa. E assim que as criancas
aprendem a falar com suas amas: por que ndo fazer o mesmo para ensina-las a
ler? Afastai delas todos os alfabetos, todos os livros de francés e latim, diverti-
as com palavras inteiras, que estejam a seu alcance e que elas gravaram com
muito mais facilidade e prazer do que todas as letras e silabas impressas.

Geralmente os professores usam alguns aspectos de um ou mais
desses métodos para alfabetizar, muitas vezes e até mesmo sem
saber que sdo linhas especificas. Mas o essencial é perceber que ha
uma selecdo de estratégias que partem do que o professor deseja
trabalhar em sala, se ele se propoe reflexivo ou deseja resultados de
leitura e decodificacOes rdpidas dos seus alunos.

Pode-se citar metodologias como as inspiradas em Montessori
que usam palavras e seus fonemas e depois partem para as letras que
formam tais palavras. No método Waldorf também as criangas sao
estimuladas a conhecer os fonemas, os sons das letras para
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posteriormente formar palavras. As tentativas de escritas vao assim
evoluindo e em confronto com a escrita padrao mudam de hipdteses
até chegarem ao registro convencional. Estas linhas de
aprendizagens permitem que os prdprios alunos construam seus
conhecimentos e se desenvolvam gradativamente. Também € uma
linha que considera os conhecimentos das criangas, tanto os que elas
ja trazem para a escola como os que vao adquirindo no processo.

No Brasil hd muitos pensadores sobre os métodos que pensam
uma educacdo que respeite os conhecimentos dos alunos, o que eles
jd sabem. Um dos mais significativos sdo Paulo Freire que ficou
mundialmente conhecido por seu método de alfabetizacdo de
adultos e seus escritos sobre a “leitura de mundo”’, de dar sentido ao
aprendizado. Magda Soares é na atualidade uma das pensadoras em
educagdo que defendem os métodos e as formagdes de professores
para isso.

Segundo Soares (2013, p.16):

[..] no quadro das atuais concepgdes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da crianga (e também do adulto
analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois
processos: pela aquisicao do sistema convencional de escrita - a alfabetiza¢do
- e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades
de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o
letramento (SOARES, 2003). Soares ainda acrescenta: ‘“compreensdo/
expressao de significados do cédigo escrito”, assim falar de métodos é
também falar de formacgdo de professores.

A Linguagem é um processo que se dd exclusivamente no
humano, e se dd através de aprendizes, sdo ensinadas e acontecem
nos atos de interacao da lingua entre os humanos. Estes processos de
ensino e de aprendizado tem sido bastante discutido pelos
especialistas na area e educadores. Nas escolas tais discussdes se dao
pelo fato de a aprendizagem da linguagem perpassar por diversas
normas com as quais muitas criancas ndao dominam e que tem
ocasionado exclusao, reprovacao, dificuldades escrita e leitura, de
produgdes textuais, interpretacao de textos, das regras e normas
gramaticais e assim reprodu¢dao do chamado fracasso escolar no
estudo da lingua que abrange variedades normativa e sistemdtica que
vao muito além da oralidade.

Para Vygotsky (1989, p.58):
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N3o se pode ensinar as criancas através de explica¢des artificiais, por
memorizagdo compulsiva e repeticdo apenas. O que uma crianga necessita é de
adquirir novos conceitos e palavras para atribuir sentido ao que aprende.

Essas questbes tém sido tdo marcantes nas escolas que tem
chamado atenc¢do pelos dados significativos e que levam os
especialistas refletirem sobre as metodologias e didaticas que tem
sido aplicada. Ao refletir sobre esses aspectos se levantam todas as
vertentes que circundam a metodologia e a didatica, assim, o
trabalho e o papel do professor, o material, os textos, as formas de
avaliacdo, as relacdes entre professor e aluno e o saber e até mesmo
a formacao dos professores entram na reflexdo como temas a serem
levados em consideracao na finalidade de garantir a aprendizagem
dos alunos. Mas o que engloba todas as vertentes citadas sdo as
concepgOes sobre a lingua, ou seja, a forma que se concebem
teoricamente e filosoficamente o ensino e a aprendizagem.

De acordo com Silva e outros (1986), a forma como vemos a
linguagem define os caminhos de ser aluno e professor de lingua
portuguesa, por isso, ha de se buscar coeréncia entre a concepcao de
linguagem e a de mundo. Travaglia (1997) destaca que a concep¢do
de linguagem e a de lingua altera em muito o modo de estruturar o
trabalho com a lingua em termos de ensino e considera essa questao
tao importante quanto a postura que se tem em relagao a educacao.
Em Geraldi (1997) encontramos que toda e qualquer metodologia de
ensino articula uma opc¢do politica com os mecanismos utilizados em
sala de aula. Por sua vez, a opgdo politica envolve uma teoria de
compreensdo da realidade, ai incluida uma concepgdo de linguagem
que dd resposta ao para que ensinamos o que ensinamos”.

Muitas vezes os professores trabalham seguindo uma
perspectiva linguistica sem nem tomar consciéncia da teoria por essa
razao é importante conhecer as perspectivas de ensino que embasam
as praticas da linguagem. Segundo o linguista, Geraldi (1997), sdo trés
as concepgoes de linguagem.

A primeira trata a linguagem como expressdao do pensamento, €
necessdrio pensar com ldgica e isto € um exercicio mental. Para Travaglia
(1997, p. 21), isso trata-se de “um ato mono légico, individual, que ndo é
afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacao
social em que a enuncia¢dao acontece”. Por tanto é necessario organizar
os pensamentos segundo uma légica que refletird na linguagem e no
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aprendizado das suas normas. Franchi (1991, p. 48), diz que a gramatica
normativa é “o conjunto sistematico de normas para bem falar e
escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua
consagrado pelos bons escritores.”

Na concepcao da expressao do pensamento a lingua ¢é
considerada um sistema de normas ja estabelecido e que nao permite
alteracdo. E uma concepcdo tradicional com as variedades padrées e
literarios. Nao ha possibilidades de interferéncias e altera¢6es dos
usudrios da lingua.

De acordo com Koch (2002, p.13), “a concepcdo de lingua como
representacao do pensamento corresponde a de sujeito psicoldgico,
individual, dono de sua vontade e de suas a¢Oes”. Para ela, “o texto é
visto como um produto - Iégico — do pensamento (...) do autor, nada
mais cabendo ao leitor/ouvinte sendo “captar” essa representacdo
mental, juntamente com as intencdes (psicoldgicas) do produtor,
exercendo, pois, um papel essencialmente passivo” (p.16).

A segunda concepgao trata a linguagem como um instrumento
de comunicacdo, segundo (1997, p.41), trata-se de uma concep¢do de
linguagem se liga a Teoria da comunicagao e prediz que a lingua é um
sistema organizado de sinais (signos) que serve como meio de
comunicagdo entre os individuos. Em outras palavras, a lingua é um
cddigo, um conjunto de signos, combinados através de regras, que
possibilita ao emissor transmitir uma certa mensagem ao receptor.

Para Bakhtin (1997, p.78) diz que “[...] o sistema linguistico [...] é
completamente independente de todo ato de criacdo individual, de
toda intencdo ou designio. [...] A lingua opde-se ao individuo
enquanto norma indestrutivel, peremptdria, que no individuo sd
pode aceitar como tal.” Nesta perspectiva a lingua é essencial e a
considera um sistema abstrato, mas que representa uma construcao
social externa ao individuo que ndao pode modifica-la, assim percebe-
se que os usuarios da lingua recebem sem alterar e sem interferéncia
em algo pronto e estatico, ndo ha mediag¢des, interacdes.

A terceira concepgdo linguistica consiste como forma de
interacdo. Segundo Travaglia (1997, P. 23), “nessa concepcdo, o que
no individuo faz ao usar a lingua ndao é tao-somente traduzir e
exteriorizar um pensamento ou transmitir informacdes ao outro, mas
sim realizar a¢Ges, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”.
Nessa concepcdo de linguagem perpassa por uma esfera
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internacionalista contrapondo as concepg¢bes tradicionalistas nas
quais os individuos ndo interferiam na linguagem, aqui o essencial é a
interacdo, o didlogo, a reflexdo e a media¢ao entre a lingua e os
sujeitos sociais vivos, flexiveis.

Para Bakhtin (1997, p.95), “[...] na pratica viva da lingua, a
consciéncia linguistica do locutor e do receptor nada tem a ver com o
sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem
no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso particular”. A
dialogicidade, o discurso verbal, as enuncia¢bes fazem parte de um ir
e vir, de uma relacao onde ha um locutor e um interlocutor e sempre
o texto para o autor.

Assim sendo, tomaremos como pressuposto tedrico para este
estudo, um aprofundamento inicial dos métodos de alfabetizagdo
sustentado em Soares (2014) e Vygotsky (1989) e, na sequéncia um
aprofundamento das concepc¢des de linguagem embasadas em
Geraldi (1997), visando o aprofundamento da pesquisadora.

Vale ressaltar que para a andlise, os dados coletados serdo
tratados tomando como base a concepgao de dialogismo de Bakthin
(1997, 2003, 2011), que tem como categorias marcantes nas relacdes
verbais: o dialogismo e os sentidos. Concepcao de linguagem que
permeara a andlise dos dados levantados e apurados, por se tratar de
“Uma concepcdao essencialmente ativa, em que os sentidos sdo
constituidos na relacao do ‘eu’ e do ‘outro’, por meio dos enunciados
que atuam como discursos verbais em situacdes concretas de
comunica¢do” (LOOSE, 2016, 'p.32).

2. Procedimento metodolégicos

O presente trabalho tomou como base a pesquisa do tipo
estudo de caso por acreditar que esta metodologia de pesquisa
consiste na tentativa de explicar a realidade da escola, da sala de aula
e do cotidiano escolar no contexto que se deseja descrever e
pesquisar. Analisar casos reais faz se importante no sentido de
aproximar a teoria das praticas e de possibilitar reais andlises das
possibilidades de execucdo de uma proposta educativa que se supde
ideal. Segundo Rocha (2008), o Estudo de Caso, enquanto método de
investigacao qualitativa, proporciona ao pesquisador uma
compreensdo mais ampla e eficaz, quando se tem o contato com o
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real/ concreto, acerca da visdo de mundo de setores populares.
Interessa ainda as perspectivas que apontem para um projeto de
civilizagdo identificado com a histdria desses grupos, mas também
fruto de sonhos e utopias.

Dentre os diversos tipos de pesquisa, o estudo de caso parece
pertinente a pesquisa que se prop0e, pois permite a andlise de casos
concretos, reais e de uma problemética levantada sobre os métodos
de alfabetizacdo. Para que tal pesquisa tenha credibilidade ¢é
necessario que se faca com o rigor cientifico e ndo apenas descrever
as praticas dos métodos e suas aplicacbes em sala de aula, mas além
de descrever é necessario realizar uma andlise critica e reflexiva sobre
a aplicabilidade dos métodos ditados e ainda documentar com
detalhes descritivos as a¢bes e posteriormente realizar uma relacao
da pratica analisada com as teorias que norteiam os estudos em
alfabetizacdo para se alcancar o objetivo da pesquisa que consiste
em analisar e compreender

As praticas pedagdgicas e os métodos utilizados por educadores
de alfabetizacdo, de modo a abarcar se: professores foram
preparados em suas formacgdes iniciais e continuada para tais
praticas? Existe um Gnico método capaz de alfabetizar?

Rocha, (2008) Cit Robert Yin (2007, p.56) afirma que “as
demandas do estudo de caso sob o ponto de vista intelectual, pessoal
e emocional sdo maiores do que as de qualquer outra estratégia de
pesquisa.” Assim, o trabalho de estudo de caso requer do
pesquisador certo rigor, disciplina uma vez que a flexibilidade é uma
das esferas a serem superadas, ndo consiste em um estudo de uma
literatura fechada e concluida, nesse caso ha a constancia, as
alteracbes de percursos e o pesquisar devem estar atentos e
conscientes destas dimensdes.

Além da compreensdo das flexibilidades e inconstancia do
ambiente analisado também é importante que o pesquisar tenha um
rigor de registros e de escrita de boa qualidade que seja possivel
descrever e analisar o problema de pesquisa e seja fiel aos
acontecimentos em seus relatos. Esse rigor é uma das qualidades
necessdarios ao pesquisar em estudo de caso, tecer uma andlise util a
sociedade, uma andlise critica e cientifico ndo é uma tarefa facil e tais
dimensbes fazem com que a pesquisa em estudo de caso seja
valorizada no meio académico quando realizada de forma
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significativa, pois sua importancia para retratar acontecimentos e
praticas € incomensuravel.

Além do estudo de caso também serd necessdrio o uso de
observacdao, questionario, andlise de documentos, anota¢bes de
campo, que para André (2008, p.16) “ndo sdo as técnicas que definem
o tipo de estudo, e sim o conhecimento que dele advém”. Desta
forma sabe se que os conhecimentos abordados nesses documentos
e materiais de pesquisa muito tem a dizer sobre o tema, e estes
definirdo os resultados da questdo aqui levantada.

Para André (2008), o conhecimento gerado com o de estudo de
caso se apresenta, de forma mais concreta - configurando-se como
um conhecimento que encontra em nossa experiéncia porque € mais
vivo, concreto e sensdrio do que abstrato. Mais contextualizado -
nossas experiéncias estdo enraizadas num contexto, assim também o
conhecimento nos estudos de caso. Esse conhecimento se distingue
do conhecimento abstrato e forma derivado de outros tipos de
pesquisa. Mais voltado para a interpretacao do leitor — os leitores
trazem para os estudos de caso as suas experiéncias e
compreensdes, as quais levam as generalizacbes quando novos
dados do caso sao adicionados aos velhos.

Baseado em populagOes de referéncia determinadas pelo leitor —
ao generalizar, os leitores tém certa populagdo em mente. Assim,
diferente da pesquisa tradicional o leitor participa ao estender a
generalizacdo para populacdes de referéncia (ANDRE, 2008, p.17).
Dentre diversas formas de realizar o estudo de caso optou -se por
uma linha que:

O Estudo de Caso etnografico é o estudo em profundidade de um unico caso,
através da observacdo participante, apoiada pelas entrevistas em geral ndo se
foca diretamente nas necessidades praticas dos atores, mas preocupa-se com
interpretagbes e significados que estes atribuem aos contextos em que
participam isso pode ser motor do desenvolvimento (ANDRE, 2014, p.132).

Para o autor o estudo de caso é avaliativo e nesse tipo de
avaliacdo um unico caso, ou multiplos casos sao estudados em
profundidade, no sentido de facultar informacao util aos educadores
ou aos gestores politicos que permita ajuizar do valor de politicas,
programas e instituicbes. Nossa pesquisa se desenvolverd por meio
de observacgdes, entrevistas, andlise de documentos e planejamentos
das vivéncias em alfabetizacdo. Assim, a presente pesquisa consiste
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em um estudo de caso realizado na escola Leonel de Moura Brizola,
cujo l6cus de pesquisa, em uma sala de primeiro ano. A instituicdo de
ensino recebeu este nome em homenagem ao fundador do Partido
Democratico Trabalhista (PDT), Leonel de Moura Brizola, nascido no
estado do Rio Grande do Sul, no ano de 1922.

Leonel de Moura Brizola, como ficou conhecido, teve
participacdo ativa na histdria politica da nagdo mesmo enquanto
esteve no exilio. Apds anistia retornou ao cenario da politica nacional
e foi o Unico politico eleito pelo povo em dois estados diferentes (Rio
Grande do Sul e Rio de Janeiro) em toda histéria do Brasil. Seu
envolvimento com a educacdo foi marcante sua pois se preocupou
com o pleno acesso da crianga, jovem e adolescente a escola regular.
Como governador do Rio Grande do Sul, multiplicou ndmero de
instituicbes do ensino fundamental e médio atingindo inclusive a
zona rural. Seu desempenho com a educacdo foi a principal obra do
seu mandato nesse estado, pois quando esteve como prefeito da
cidade de Porto Alegre, esse também foi foco principal.

A EMEF Leonel de Moura Brizola ministra o ensino fundamental
do primeiro ao quinto ano, sob a direcao da pedagoga Flavia Troca
Dantas. Localizada no bairro da Laranjeiras, em Jacaraipe, no
municipio de Serra/ES, a EMEF foi criada pelo decreto n°4.853, do dia
trés de fevereiro de 2004, tendo sido inaugurada em dezessete de
fevereiro de 2006. A unidade de ensino atende cerca de setecentos e
oitenta e nove alunos, distribuidos em dois turnos: matutino e
vespertino, totalizando trinta e duas turmas ao todo. Trabalho
colaborando para o funcionamento da escola: 01 diretora, 48
professores, 04 pedagogos, 04 coordenadores, 16 estagidrios, 01
secretario escolar, 01 secretario de secretaria, 07 auxiliares de
servicos gerais, 04 merendeiras, 03 segurangas.

O perfil da comunidade escolar da EMEF Leonel de Moura
Brizola é constituido de educandos oriundos da comunidade da praia
de Jacaraipe, composta, em sua maioria, de trabalhadores formais ou
informais ligados a pesca, comercio e prestacao de servicos em
diferentes dreas, tais como: construcao civil, industria, terceiro setor,
profissionais que atuam no trabalho doméstico em casas de familia
ou como auxiliar de servicos gerais em drgdos publicos e pequenos
agricultores e comerciantes da zona rural e urbana, que vieram de
outros Estados, principalmente Bahia e Minas Gerais. S&o filhos de
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morados que residem no bairro das Laranjeiras, Magistrado, Lagoa do
Juara e os demais bairros dos arredores. Em sua maioria, procedem
de familias humildes, com renda familiar baixa e poucas op¢des de
emprego, cultura e lazer na regido, que é dominada pelo narcotrafico,
cujas atividades geram violéncia, com frequentes ocorréncias de
furtos, assaltos, roubos e homicidio, em decorréncia inclusive de
ameacas de morte, verifica-se um numero considerdvel de
transferéncias ocasionais, devido ao envolvimento de membros da
familia com atividades ilicitas, precisando voltar para o seu lugar de
origem ou para bairros distantes.

Embora a comunidade local participe ativamente das atividades
desenvolvidas na unidade de ensino, contribuindo para o
desenvolvimento da escola, muitos alunos enfrentam o drama de pais
ausentes, em alguns casos, o problema de os pais nao cumprirem o
dever de acompanhar a vida escolar da crianca e o excesso da carga
de trabalho, em outros casos os pais ou responsdveis ndao sao
presentes por motivos diversos. Em funcdo deste contexto, a
unidade de ensino tem procurado desenvolver e apoiar projetos,
formando parcerias para ajudar as criangas e suas familias, dentre
eles o Projeto Semente, coordenado pela igreja catdlica.

O critério de matricula é determinado de acordo com normas da
SEDU/Serra baseado na idade cronoldgica do aluno, respeitando- se ao
alunado da comunidade local, vizinhos e transferéncias, quando houver
vagas. A escola oferece vagas nos turnos matutinos e vespertinos, e
trabalha atendendo os anos iniciais do ensino fundamental.

A escola possui diversos alunos que se encontram com
defasagem de idade/ano, o que dd uma dinamica pedagdgica e
administrativa diferenciada, mas encontram-se assim distribuidos,
totalizando 792 alunos. Para isso, a proposta educacional desenvolve
ao longo do ano projetos pedagdgicos abordando vdrios temas
relacionados com a realidade dos alunos. Esses temas sdo inseridos
nos conteddos curriculares nas salas de aula, e ao final socializado
com toda a escola. Os projetos pedagdgicos sao estratégias e
praticas inovadoras, em que o aluno e professor participam em sua
elaboracdao e execugdo, desenvolvendo o fazer coletivo e a
autonomia dos educandos na tomada de decisao.

O EMEF Leonel de Moura Brizola, neste ano letivo, inseriu
especificamente o Projeto de Formacao Continuada com o objetivo
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de “fortalecer na escola a constituicdo de espagos e ambientes
educativos que possibilitem a aprendizagem, reafirmando a escola
como espaco do conhecimento, do convivio e da sensibilidade,
condi¢cbes imprescindiveis para a construgdo da cidadania”
(PNAIC,2012). Assim sendo, o l6cus de pesquisa, a EMEF Leonel de
Moura Brizola, deu-se em uma turma do 1° ano do ensino
fundamental com 23 alunos, dentre esses, havia um com hidrocefalia
que possui laudo e um estagidrio para auxiliar nas atividades e dois
alunos em processo de investigacdo, um com disritmia cerebral e um
com dislexia.

2.1. Materiais e métodos utilizados para levantamentos de dados

Para compreender os diversos métodos e praticas de
alfabetizacdo existentes, a pesquisadora utilizou de técnicas de
estudo diversificadas, como por exemplo, foi levantado dados
bibliogréficos, arquivos, artigos, livros, literaturas e documentos
pertinentes de autores diversificados. Segundo Rocha, 2013 “Nao ha
trabalho cientifico sem uma metodologia que lhe sirva de fio
condutor, mas esta ndo pode ser reduzida a simples a escolha de
ferramentas mais apropriadas para o desenvolvimento de um
respectivo trabalho”, para se obter uma pesquisa de qualidade se fez
necessario: leituras diversas, resumos, fichamentos, comparacao de
dados, andlise estatistica. Durante a pesquisa foi necessdrio um
aprofundamento bibliografico sobre as concepg¢des de linguagem
segundo o tedrico Bakhtin, objetivando articular as teorias com a
pratica ja inerente a pesquisadora. Segundo Pritchard (1969, p. 349),
define-se bibliometria como “[...] todos os estudos que tentam
quantificar processos de comunicagdo escrita[...]”.

Com a intensdao de verificar o conhecimento dos professores
alfabetizadores sobre os métodos e as concepg¢des de linguagens
adquiridas pelos mesmos durante sua formacao inicial ou continuada, foi
aplicado um questiondrio, com doze perguntas objetivas e discursivas,
dentre elas podemos destacar: Possui algum tipo de formagao especifica
em alfabetiza¢do? Qual? Possui conhecimento dos varios métodos de
alfabetizacdo existentes? Aplica algum método especifico de
alfabetizacao? O trabalho de leitura e escrita em sala de aula resume em:
apenas leitura? Leitura e interpretacdo de texto? Leitura, interpretacao,
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producdo e discursividade? Ou envolve sequéncia diddtica e/ou projetos
de leitura, a partir de textos e livros diddticos da literatura infantil,
contemplando todas as dimensbes como: leitura, interpretacdo oral e
escrita, oralidade, producao textual, discursividade e sistema de escrita?
Ja ouviu falar das varias concep¢des de linguagem existentes:
Concepgao de linguagem como forma de transmissao de pensamento,
como forma de comunicagdao, como forma de intera¢do, como forma
discursiva. As praticas educativas na sua visdo sao relevantes para o
processo de alfabetizacdo?

Os gréficos representados apresentam a quantidade de
professores que possuem formacdo especifica em alfabetizacdo, os
métodos mais utilizados pelos professores alfabetizadores em sala de
aula, o trabalho de leitura e escrita e se os mesmo durante sua formagado
inicial e continuada conheceram os tipos de concep¢bes de linguagem.

Grafico 1- Respostas do questiondrio dos professores representado em gréaficos

RELACAO DE PROFESSORES QUE POSSUI RELACAO DOS METODOS APLICADOS PELOS
FORMACAO ESPECIFICA EM ALFABETIZACAO PROFESSORES EM SALA DE AULA
e ) (
S 50%
» COM FORMACAO ESPECIFICA
7,87% &

SEM FORMAGCAO ESPECIFICA

TRABALHO DE LEITURA E DESCRITA EM SALA DE A FORMAGAO INICIAL OU CONTINUADA
AULA CONTEMPLOU AS VARIAS

CONCEPGOES DE LINGUAGEM COMO
FORMA DE TRANSMICAD DE
PENSAMENTO,COMUNICAGAQ,
INTERAGAO E DISCURSO

1; 138 9%
2;25%

= NUNCA
UM POUCO
5; 62% SIM
QUASE SEMPRE

8;100%

Fonte: dados do questiondrio aplicado aos participantes da pesquisa.

Verifica-se que praticamente 100% dos oito professores que
realizaram o questiondrio possuem uma formacdo especifica em
alfabetizacdo e que os métodos mais utilizados pelos mesmos em
sala de aula ficaram assim representados: 50% utilizam o método
fénico, que tem como objeto a relagdo entre o fonema e o grafema e
com 22% o método alfabético que parte primeiro do reconhecimento
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das letras e sua ordem alfabética para somente depois o individuo
reconhecer as silabas, palavras e textos.

No trabalho com a leitura e as estratégias de leitura e de escrita
utilizadas pelos professores no cotidiano escolar, contatamos 62%
dos professores tiveram acesso aos diversos tipos de concepcdes de
linguagem; 25% um pouco e 13% quase sempre durante sua formacao
inicial ou continuada. Logo, o contato com a teoria ndo diz muita
coisa, para isso se faz necessdrio analisar outros dados para
evidenciar se a pratica corresponde a teoria.

Partindo dos pressupostos acima, com o objetivo de conhecer os
métodos e as prdticas de alfabetizacdo implementadas e articuladas
pelos professores alfabetizadores foi realizada uma pesquisa de campo,
que em primeiro momento ocorreu por meio da observacao,
acompanhamento de aulas. Cada aula observada segue um modelo de
registro que contempla os seguintes itens: tema da aula/discipling;
nimero de alunos presentes; percebeu sentido/ significado da aula
desenvolvida? A professora interage com os alunos? a aula foi motivada
com recursos tecnoldgicos? A professora segue estratégias de leitura?
Quais as estratégias de leitura e de escrita? dentre outras observacdes.

Os registros realizados das aulas observadas demonstraram que
a professora no seu trabalho de alfabetizacdo, parte do método
sildbico e fbénico. As atividades desenvolvidas pela professora e
realizada pelos alunos sdo em sua maioria articuladas a partir do uso
s6 livro didatico PAES- Pacto pela Aprendizagem do Espirito Santo, da
autora Amadlia Simonetti, com conteddo de trava linguas;
adivinhagbes; plug ou atividades no quadro.

Aparentemente os estudantes parecem ndo muito motivados para
com as atividades e muitos ndao conseguiam acompanhar e nem sequer
copiar toda a atividade. As atividades de leitura como contos, gibis e
poemas, o trabalho de leitura tem apenas a professora como Unica
leitora e mediadora no processo, esta realiza a leitura para a criancas e a
interpretacao do texto compartilhada, ou seja, envolve os alunos, porém
sempre como articuladora do processo junto as criangas, alguns alunos
apresentam dificuldades na identificacdo das silabas, recorrendo a
professora e ao alfabeto silabico exposto em sala de aula.

A pesquisadora teve a oportunidade de presenciar e vivenciar as
praticas e os métodos desenvolvidos pela professora regente, que
demonstrou algumas possibilidades diferenciadas de leitura, por
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meio da pratica de leitura oral coletiva de atividades relacionadas ao
livro didatico, sem uma intencionalidade de uma atividade que leve o
aluno a uma produ¢do de novos sentidos, os alunos eram levados
somente a refletir sobre palavras ou unidades menores como sons e
letras, permanecendo e rapidamente voltados aos métodos sildbicos
e fonéticos para o processo de alfabetizacao;

Conforme Silva e Aragdo (2012), o ato de observar é
fundamental para analisar e compreender as relacdes dos sujeitos
entre si e com o meio em que vivem. Sendo assim, a observacao
permite a pesquisadora um olhar diferenciado sobre as rela¢bes que
dao nas ag¢bes humanas, possibilitando um contato direto com as
realidades existentes, acontecimentos, desafios e interacdo
intimamente com os sujeitos envolvidos, de modo a construir um
olhar sensivel e refinado para compreender as praticas inseridas no
contexto escolar.

Dessa forma, Piconez (1991, p.27) argumenta que:

Com a prética da reflexdo sobre a pratica vivida e concebida teoricamente, sdo
abertas perspectivas de futuro proporcionadas pela postura critica, mais
ampliada, que permitem perceber os problemas que permeiam as atividades e
a fragilidade da pratica.

Além dos registros das aulas observadas, também foram
analisados os documentos oficiais do EMEF Leonel de Moura Brizola,
como por exemplo o projeto politico pedagdgicos, objetivando
analisar criticamente e compreender a realidade da comunidade
escolar para averiguar se estes contextos sociais, culturais e politicos
sao articulados as prdticas concebidas em sala de aula e para
compreender se os métodos de alfabetizacdo aplicados nas turmas
sao eficazes e orientados para o trabalho de leitura e escrita com
todas as criangas na fase de alfabetizagao.

O Projeto Politico Pedagdgico possibilitou dados a pesquisadora,
visando conhecer caracteristicas da escola; como a comunidade local; o
corpo docente/ discente; o espaco fisico da instituicdo; os projetos
pedagdgicos; e o regimento interno da escola e uma melhor
compreensdo das relacdes entre os sujeitos historicamente construidos.
Segundo Bravo (1991), sdo documentos todas as realiza¢bes produzidas
pelo homem que se mostram como indicios de sua acao e que podem
revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver.
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Ao analisar os documentos do EMEF Leonel de Moura Brizola,
verificou-se que o quanto ao indice de aproveitamento, a instituicao
de ensino obteve em 2013, na média no IDEB- indice de
Desenvolvimento da Educacao Bdsica de 4,3, que embora esteja
abaixo da média projetada de 5,3, estd préxima da alcangada pelo
municipio de 4,5. E segundo os resultados da ANA- Avaliacdo Nacional
da Alfabetizacdo em 2016, em proficiéncia em leitura, um total de
51,04% dos alunos atingiu o nivel 3 (37,50%) e 4 (13,54%) da escala, que
vai de 1 a 4, o que significa que mais da metade dos alunos
encontram-se em niveis mais elevados de proficiéncia, atingindo o
patamar de adequado e desejavel, o que representa que a escola em
seus projetos ja vem desenvolvendo praticas de concepgdes de
leitura em seu processo de alfabetizac¢ao.

3. Resultados

Tomando como pressuposto o levantamento dos dados
relacionados em Materiais e métodos, analisamos e interpretamos a
luz das concep¢bes de alfabetizacdo, de leitura e de escrita
sustentadas por Bakhtin (1997), Geraldi (1997), de que o processo
ensino e aprendizagem observada em sala de aula possibilita outas
propostas pedagdgicas, uma vez que, a escola em seus documentos
oficiais demonstra uma preocupa¢dao com o desenvolvimento da
escrita e leitura dos alunos com projetos em culmindncia com
professores e familia, pautados em uma concep¢ao de linguagem
discursiva (leitor-texto-autor), na pedagogia histdrico-critica, que a
leitura se torna um momento de producdo de novos sentidos.

Verifica-se que a professora em momentos esporadicos estd
pautada na concepcao de linguagem como forma de interacao
(autor-texto-leitor), reconhecendo a linguagem como um
instrumento de comunicagdo, ao realizar leituras do texto junto com
a turma, articulando informacgdes, porém com producdo de um unico
sentido, prevalecendo em suas praticas uma pedagogia tradicional, a
qual a memorizacao por meios do método fdnico e silabico estao
presentes a todo momento, com atividades de ditado, copias de
texto, recorrendo a utilizacao de sons e silabas para esclarecer as
duvidas obtida pelos alunos durante as aulas.
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Diante das andlises feitas, identificou-se a importancia da
formacao inicial e continuada dos professores alfabetizadores, como
um meio de refletir e aprimorar suas praticas pedagdgicas em sala de
aula e romper com pedagogias tradicionais. Segundo Gadotti (1992,
p. 9) “educar significa capacitar, potencializar para que o educando
seja capaz de buscar a resposta do que pergunta, significa formar a
autonomia”, ou seja o professor de alfabetizador deve estar em
constante aperfeicoamento de novos saberes de modo a contribuir e
facilitar o processo de ensino- aprendizagem.

A pesquisa aproximou-se da hipdtese inicial que evidéncia- se
que tais praticas se encontram estagnadas e engessadas devido a
formacdo inicial ndo ser o suficiente para contemplar todos os
aparatos necessdrios para o aprofundamento dos métodos e suas
concepgOes de linguagem, pois as concepgao adotada por estes
professores que atuam em turmas de alfabetizacdo, esta pautada em
um concepcao de interacdo, como foco no autor-texto-leitor, ou seja,
sem sentido ou com apenas um sentido prevalecendo os métodos,
sejam eles sildbico, alfabético, fonético para desenvolver suas
praticas e nas dimensdes de leitura, escrita e produ¢do apresentam
letras, silabas, palavras, frase e texto, mas nao utilizam o discurso
como ac¢ao/manifesta¢do na produg¢do de novos sentidos.

4. Consideracoes finais

A presente pesquisa possibilitou uma analise e compreensdo sobre
os métodos e as praticas utilizadas por professores alfabetizadores em
sala de aula pode impactar no desenvolvimento do sujeito no processo
da aprendizagem. Além disso, permitiu uma reflexdo sobre a
importancia dos professores estd em constante atencdo quanto as
praticas educativas e a importancia da formacdo continuada na busca
por um a priori do conhecimento ja adquirido e novos.

Debater sobre alfabetizacdo é de grande relevancia para a
sociedade, uma vez que o MEC estuda a possiblidade de priorizar e
padronizar o método fénico como o método mais eficaz para o processo
de aprendizagem, o que podemos considerar um retrocesso para a
educacao, tendo em vista os diferentes sujeitos envolvidos e que nao
existe uma férmula uUnica a ser utilizada, e sim que o processo se dar por
meio da troca, do discurso entre ambos. Considero que a presente
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trabalho de grande relevancia para os pesquisadores e profissionais de
educacdo, pois ndo considero uma pesquisa fechada e que pode servir
de alicerce para futuras pesquisas.

Diante do disposto, durante a pesquisa de campo, verificou- se
no questiondrio e durante na observa¢dao em sala de aula que os
professores reconhece os diversos tipos de métodos e concepgdes
de linguagens, porém os em sala de aula os professores ainda se
abarcam dos métodos como recurso fundamental durante o
processo de alfabetizacdo, mesmo que a escola em seus documentos
ja apresentam uma concepcao de leitura e escrita fundamentada nas
praticas educativas. Permitindo assim, concluir que as hipdteses
iniciais para a problemdtica da pesquisa se confirmem.

Dada a importancia da temdtica, faz se necessdrio que
professores alfabetizadores reconheca a importancia das concep¢oes
de linguagens em suas praticas em sala de aula, de como a
lingua/linguagem contribui na constru¢do da interagdo, dos discursos
e logo na produgao dos sujeitos.
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A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE NO ENSINO FUNDAMENTAL

Natalia Barbosa de Oliveira’
Rayner Raulino?

Resumo

O presente artigo aborda a importancia da ludicidade, na
aprendizagem, no Ensino Fundamental, tendo em vista que as
atividades lddicas, como jogos e brincadeiras, sdao pouco utilizadas
por docentes nas salas de aula. E o objetivo deste artigo é resgatar o
ludico e provocar a reflexdo docente acerca dos métodos didaticos,
embora muitos considerem que as brincadeiras causem indisciplina. O
tipo de pesquisa utilizado foi o Estudo de Caso, fundamentado nas
contribuicdes tedricas de Freire (1981, 1986, 1987) e Vygotsky (1989) e
possui abordagem de natureza qualitativa. Ao decorrer da pesquisa
foi aplicado um questiondrio com perguntas semiestruturadas
respondidas, por sete docentes, com o objetivo explicativo
observacional, sendo esses professores pertencentes a uma mesma
escola de ensino fundamental, do municipio de Serra/ES. A escolha
dessa instituicao de ensino se deu pela proximidade com o UNESC e
pelo resultado do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), criado em 2007; esse indicador leva em consideracdo dois
fatores educacionais: fluxo escolar e a média das avalia¢bes de larga
escala. Portanto, a escolha dessa instituicao se deu pelo desempenho
considerado ndo satisfatdrio e que possui um grande indice de alunos
em defasagem idade-série. Conclui-se com essa pesquisa que o
brincar perpassa os séculos e ocorre em diferentes culturas ou
classes sociais, estando presente na vida do ser humano. Além disso,
o ludico é um importante instrumento na mediagdo do processo
educacional, principalmente, na educacdo de criancas pequenas e
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trazer essa metodologia para o Ensino Fundamental dinamiza o
ensino, promovendo o desenvolvimento do pensamento, da
concentra¢do, a sociabilidade pessoal e cultural, pois, aprender
brincando torna o processo educativo mais atrativo e mais eficaz. E
necessdrio que a escola reflita sobre os métodos educacionais
adotados em seu processo educacional e considere a insercao de
atividades ludicas, no cotidiano escolar, principalmente, para os
educandos que apresentam maiores dificuldades no aprendizado
para, assim, garantir uma melhoria na qualidade do ensino e qualificar
os processos de ensinos e aprendizagens na/da escola.

Palavras-Chave: Ludicidade, Ensino Fundamental, Aprendizado, Processo
educacional.

Introducgdo

Este artigo aborda a importancia da ludicidade na aprendizagem;
no entanto, as atividades ltidicas, como jogos e brincadeiras, acontecem,
raramente, em sala de aula, do ensino fundamental, pois os docentes
adotam uma didatica mais tradicional de ensino, utilizando as
brincadeiras apenas como passatempo. A crianca precisa das
brincadeiras ludicas como forma de externalizar e internalizar os
sentimentos diante de situa¢des que ocorrem no cotidiano.

O objetivo geral deste artigo € identificar de que maneira a
escola utiliza a ludicidade como método facilitador do processo de
ensino e aprendizagem e quais as contribui¢bes das atividades
lddicas, no desenvolvimento das criancas, em todas as etapas do
ensino. Para isso, € importante investigar como o docente manuseia
o ludico, em sala de aula, e se para ele é, apenas, um passatempo ou
uma metodologia inovadora.

Analisar se o professor ao utilizar o lddico como recurso de
aprendizagem, os ensinos dos conteddos ficam mais faceis de serem
compreendidos e se ocorre uma aprendizagem significativa,
principalmente, dos educandos que apresentam maiores dificuldades
na aquisicao do conhecimento.

Perceber se os jogos e as brincadeiras favorecem a interacao
social dos educandos, dentro e fora da escola, verificando se os pais
compreendem que a atividade ludica ndo é apenas uma brincadeira,
mas que, faz parte do processo de desenvolvimento educacional dos
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educandos, necessitando ser pensada e desenvolvida, a fim de
propiciar uma maior interacdao dos individuos na aquisicao do
conhecimento.

A escolha desse tema € relevante, pois, traz a importancia da
ludicidade na prética docente, facilitando o ensino-aprendizagem na
formagao educacional, especialmente, no ensino fundamental. No
entanto, é necessario reconhecer as dificuldades encontradas, em
sala de aula, e utilizar as intervencdes ludicas adequadas, gerando
beneficios capazes de favorecer o desenvolvimento da aprendizagem
em todas as disciplinas presentes no curriculo escolar.

As brincadeiras lddicas podem desenvolver na crianga a atencao,
a imaginacdo, a memodria e etc. E imprescindivel evidenciar o papel do
professor como mediador, sendo capaz de tornar suas aulas mais
atrativas, alegres e dinamicas, buscando sempre uma conduta que
Ilhe permita analisar, refletir e identificar os interesses e necessidades
dos educandos, resultando num trabalho pedagdgico, conforme a
realidade, experiéncias, emog¢des e descobertas.

Existem algumas questdes pertinentes que necessitam ser
respondidas, como por exemplo: Como o lddico pode auxiliar na
aprendizagem e elevar o desenvolvimento nas dreas em que os
educandos sentem dificuldades? Por que os docentes consideram
perda de tempo a insercdao do lidico em suas aulas? Por que ndo
mudamos a cara da sala de aula, transformando-a em um lugar onde
sdo realizadas atividades satisfatdrias e, ao mesmo tempo, que
reforcem os contetidos estudados?

A abordagem desta pesquisa é qualitativa, fundamentada nas
contribuicSes tedricas de Freire (1981, 1986, 1987) e Vygotsky (1989).
Ao decorrer da pesquisa foi aplicado um questiondrio com perguntas
semiestruturadas, respondidas por sete docentes com o objetivo
explicativo observacional; foi utilizado o Estudo de Caso como tipo de
pesquisa, realizado com professores que tém alunos que apresentam
dificuldades no aprendizado, em uma escola localizada no municipio
de Serra/ES, préxima ao campus do Unesc, sendo escolhida, também,
por apresentar avaliacao baixa no IDEB.

No desenvolvimento deste artigo cientifico sera apresentada a
Revisdo de Literatura, os Materiais e Métodos, os Resultados, a
Discussdo, as Consideragoes Finais, e as Referéncias.
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1. Revisdo de literatura

No atual cendrio escolar, notamos que a desmotivacdo e o
“desencanto” estao presentes no cotidiano, e tendo em vista o
avanco tecnoldgico e a apropria¢do desses meios, desde a mais tenra
idade, € necessdrio que o processo de aprendizagem privilegie aulas
mais interativas, dinamicas e eficientes. E importante que a escola
passe por transformagdes, utilizando mecanismos capazes de tornar
o0 ensino atraente e eficaz.

Nota-se que o ensino tradicional j& ndo é tdo eficiente como
método educacional; somente uma mudancga de paradigma mudaria a
maneira com que os professores trabalham, pois, ao inserir a
brincadeira e o jogo, envolveriam os alunos e contribuiriam, como
fator fundamental, em qualquer escola e em qualquer etapa de
ensino, para a formagdo geral do educando.

Existem algumas questbes pertinentes que necessitam ser
respondidas, como por exemplo: Como o lidico pode auxiliar na
aprendizagem e aumentar o desenvolvimento nas dreas em que os
educandos sentem dificuldades? Por que os docentes sentem
dificuldades e consideram perda de tempo a insercao do lidico em suas
aulas? Por que ndo mudamos a cara da sala de aula, transformando-a em
um lugar onde sdo realizadas atividades satisfatdrias, e ao mesmo
tempo, que reforcem os conteudos estudados?

Consideramos o brincar como sindbnimo de aprender, pois esse
instrumento gera a necessidade do pensar, do refletir sobre, e,
utilizar a teoria e a pratica ao mesmo tempo, elevando, assim, o
raciocinio e, sobretudo, estabelecendo contatos sociais e a
compreensdo do meio. As aulas, totalmente, expositivas e técnicas
nao sao tao eficazes no processo educacional de criangas e
adolescentes que nasceram em uma era tecnoldgica. O ensino
necessita de uma mudanca de paradigma para atender, plenamente,
as demandas da escola da atualidade.

Para realizar a pratica do Iddico nas séries iniciais, do Ensino
Fundamental, é necessario que o professor conheca a fase de
desenvolvimento em que a crianca se encontra, para que realize
atividades apropriadas, ou seja, que conseguira realizar.

No ensino fundamental, anos iniciais, as criancas apresentam a
capacidade para a seriacao e a classificacao, sendo importante a
presenca de jogos e brincadeiras que contemplam o uso do concreto
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e ndo de forma hipotética e abstrata, mostrando a crianga, coisas
reais para que a mesma vivencie, sinta, veja e age.

A educacdo ludica, na sua esséncia, além de contribuir e influenciar na
formagdo da crianga e do adolescente, possibilitando um crescimento sadio,
um enriquecimento permanente, integra-se ao mais alto espirito de uma
pratica democratica enquanto investe em wuma producdo séria do
conhecimento. A sua prética exige a participagdo franca, criativa, livre, critica,
promovendo a intera¢do social e tendo em vista o forte compromisso de
transformacdo e modifica¢cdo do meio (ALMEIDA, 1994, p.41).

Tendo em vista esse conceito, o melhor desempenho da
aprendizagem pode ser adquirido por meio da ludicidade. E
importante que as atividades ludicas desenvolvidas estejam de
acordo com o estagio de desenvolvimento cognitivo da crianga, para
que se obtenha éxito nas atividades propostas e no desenvolvimento
das potencialidades das criangas.

E a teoria de Vygotsky (1989) apresenta a importancia do
relacionamento que o individuo tem com o meio em que vive por
meio das brincadeiras. O professor precisa conhecer essa teoria e se
apropriar dela, para que possa orientar as criancas das séries iniciais,
durante as atividades Ilddicas, considerando o seu contexto
sociocultural, a fim de proporcionar o desenvolvimento humano,
ocasionando mudancas no individuo, que modifica 0 ambiente e por
meio dele se modifica, seja nas atitudes ou comportamentos.

Segundo Rego (1995), os pensamentos de Vygotsky (1989), em
relacdo as brincadeiras sao muito importantes, para que possamos
compreender o processo de desenvolvimento da crianca. Segundo ele,
esse desenvolvimento humano ocorre de acordo com a interacao que o
homem tem com o ambiente em que vive. Considera-se, também, que
todos os conhecimentos que o individuo recebe, é assimilado desse
meio, e obtido, também, pela relacdo com as pessoas com as quais
convive. Esses conhecimentos adquiridos sao carregados de significados
sociais e histdricos e, de acordo com a singularidade de cada individuo,
esses conhecimentos sao reelaborados e internalizados segundo a visao
de mundo que cada um tem.

Vygotsky (1989) propde estudar a aprendizagem a partir do
conceito da “Zona de Desenvolvimento Proximal”’, para que haja melhor
compreensdo do processo de ensino, no qual ele define como:
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A distancia entre o nivel de desenvolvimento determinado pela capacidade de
resolver um problema e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solu¢do de um problema sob a ajuda de um adulto ou em
colaboragdo com outro colega capaz (VYGOTSKY, 1989. p.89).

A Zona de Desenvolvimento Proximal é entendida como sendo a
distancia entre a capacidade que a crianca tem de realizar, sozinha,
alguma tarefa e o que ela é capaz de realizar, conforme a mediacao
do outro.

Partindo dessa perspectiva educacional, conforme a teoria de
Vygotsky (1989), é importante que o professor estimule o nivel de
desenvolvimento proximal da crianga, a fim de que progrida nas suas
fun¢bes mentais, com o objetivo de estimular a capacidade de
resolucdo de situagbes complexas existentes no processo de
aprendizagem. Para Vygotsky (1989), o jogo envolve o imagindrio da
crianga e, ao viver essa experiéncia, ela orienta-se pelo significado da
situacdo, possibilitando o aprendizado.

Deve haver uma relagdao constante entre o desenvolvimento e a
aprendizagem; portanto, os jogos e as brincadeiras a serem
realizados, em sala de aula, devem estar relacionados com o
conteudo do curriculo e nunca dissociados. E importante que o ludico
seja utilizado como forma de aprendizado, transformando o
ambiente tedrico tradicional em um ambiente leve e dinamico.

A Inser¢ao da ludicidade no ensino fundamental é um tema que
vem sendo discutido desde 2006, ano em que a lei n° 11274 altera a
redagao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira (LDB), regulamentando a dura¢do de nove anos
para o ensino fundamental, sendo obrigatdria a matricula da crianga
com seis anos de idade, no 1°ano, com o objetivo de assegurar as
criangas um periodo maior de convivio escolar, possibilitando um
maior aprendizado (BRASIL, 2006).

Assim, ao destacar a importancia da ludicidade no processo
educativo, é importante abordar o debate sobre os processos de
ensino e aprendizagem; nessa dire¢do, torna-se relevante citar os
estudos de Paulo Freire (1981, 1986), que criticavam o pensamento de
que ensinar é transmitir conhecimento, porque na sua visao, o
professor tinha o papel essencial de possibilitar a criacdo ou a
producao de conhecimentos de uma maneira mediadora,
proporcionando uma educacao capaz de compreender a realidade,
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indo além da palavra, ou seja, dando significado com uma visdao de
mundo critica.

A leitura do mundo precede a leitura, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem é realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepgao das relagcbes entre o texto e o contexto
(FREIRE, 1986, p.113).

Nesse contexto, Freire dizia que ninguém ensina nada a
ninguém, mas também ndo aprende sozinho; aprende, de acordo,
com as relagdes mediadas pelo préprio mundo. O individuo chega a
escola ndo como uma tabua rasa, mas com conhecimentos, com
cultura, nem melhor nem pior em relagdo ao professor, por isso deve
ser visto como ativo no processo educacional.

[...] O educador j& ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, um didlogo com o educando que, ao ser educado também educa.
Ambos assim se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos (FREIRE,
1981, p.78).

Todavia, em sala de aula, o professor aprende ao ensinar, e o
aluno ensina ao aprender; existe uma relacdo dialética com o meio, e
os educandos, também, aprendem com outros educandos.

Entretanto, é necessario que ocorra, na sala de aula, relagbes
afetivas e democrdticas, que garantam a todos os individuos a
possibilidade de se expressar e considerar o sujeito como coletivo e
nao individual, valorizando a cultura do educando para uma formacgao
critica, que promova a cidadania plena, que conscientize o individuo
sobre o seu lugar na sociedade.

De acordo com Freire (1986), o aluno precisa ler o mundo, ler a
realidade, conhecé-la e, em seguida, ter a capacidade de reescrevé-la
ou transforma-la. Nos pensamentos Freirianos, encontra-se a ideia da
permanente transformacao e interacdo. Com essa concep¢do temos
o ser humano como “histdrico e inacabado”’; estamos o tempo todo
aprendendo e ensinando. Freire sempre dizia que o mundo nao é, ele
estd sendo, ou seja, ndo é estdtico, estamos produzindo cultura a
todo instante em constante mudanga.

Contudo, o processo educacional de Freire (1987) ressalta que o
docente precisa saber 0 que o educando sabe, para que possa trazer
a sua cultura para dentro da sala de aula, com o intuito de promover a
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proximidade da realidade com a alfabetizacdao, possibilitando uma
visdo critica e geradora de conscientizacdo. O professor precisa
inovar na sua didatica para tornar o ensino dinamico e fugir da
educacao bancdria, pois o educando nao é um depdsito de
conhecimento ddcil; ele possui cultura e conhecimento de mundo,
nao sendo vazio.

E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar sua
humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos (FREIRE, 1987, p.16).

No entanto, é importante despertar a consciéncia dos
oprimidos, mas que ao se libertarem, conforme uma educacdo
pautada na libertagao, ndo se tornem opressores.

Portanto, é fundamental a utiliza¢do dos jogos e brincadeiras no
processo pedagdgico, pois, 0os conteddos podem ser ministrados
mediante atividades lddicas que se aproximem a realidade do aluno.
Considerando que a infancia é a fase da vida humana que se
caracteriza pelas brincadeiras, nada mais coerente que usufruir desse
meio para envolver o aluno nas atividades escolares,
contextualizando com a realidade na qual estd inserido. O brincar néo
é, apenas, uma atividade para passar tempo e dar satisfagao, mas
sim, uma tarefa que possibilita maior desenvolvimento, estando
associado ao curriculo, sem se esquecer de que estamos trabalhando
com individuos sociais e histdricos.

2. Materiais e métodos

Esta pesquisa possui uma abordagem de natureza qualitativa,
com o objetivo explicativo observacional e utiliza procedimentos de
Estudo de Caso. Trata-se de um estudo aprofundado de um ou vdrios
casos, em que o pesquisador atua de maneira investigativa em
relacdo a um fenémeno que ocorre em seu préprio contexto. Esse
método pode ser utilizado em pesquisas exploratdrias, descritivas e
explicativas (CRESWELL, 2014).

A priori, 0s sujeitos da pesquisa foram os alunos que apresentaram
dificuldades no aprendizado, sete professores e o corpo pedagdgico da
escola. Sendo realizada em uma escola localizada no bairro de Feu Rosa,
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que oferta o ensino do 1° ao 8° ano e EJA - Ensino Fundamental,
contendo 794 alunos no total e 134 profissionais. O bairro Feu Rosa é
marcado por altos indices de violéncia e bolsGes de pobreza; logo, a
escola precisa ser interessante para que as criangas, jovens e adultos nao
sejam atraidos para a marginalizacdo que se faz muito presente no
contexto social da comunidade.

Para a obtencdo de maior conhecimento e compreensdo, foi
aplicado um questiondrio aos sete docentes que lecionam nessa
escola, sendo caracterizados por formacdo académica composta de
14,3% graduacao (1 docente), 71,4% especializacdo (5 docentes) e 14,3%
mestres (1 docente).

Ademais, o projeto serd aplicado nessa escola, pois foi realizada
uma analise no IDEB + fluxo escolar e essa institui¢do apresentou
nota baixa. O objetivo do projeto é tentar resgatar o lidico que, até
entdo, possui mais forca no ensino infantil. Um dos objetivos é que o
professor reveja a maneira como ministra suas aulas, proporcionando
um ambiente de reflexdo sobre a ludicidade, a fim de proporcionar
aos seus educandos o prazer de aprender brincando.

A partir do momento em que os docentes reverem suas
metodologias de ensino e inserirem o lidico no processo de
aprendizagem consideraremos que o objetivo da pesquisa foi
concluido com sucesso. Para que isso aconteca, serdo necessdrios
encontros com o pedagogo e com o diretor da escola, e reunides de
classe e de pais para informag¢6es mais detalhadas, para que ndo haja
julgamentos a respeito da eficdcia dessa metodologia inovadora.

Em suma, o foco dessa pesquisa sdo os educandos que
apresentam dificuldades de aprendizagem; porém, pode ser
estendida a todos que fazem parte do Ensino Fundamental, pois esse
método se diferencia dos modos tradicionais de ensino, provocando
maior interesse e intera¢do entre as criancas, conforme a mediacao
docente. A reflexdao estd exatamente no processo de ensino que mais
se adequar ao educando para haver éxito, pois se um individuo nao
consegue se desenvolver com certa diddtica, por que ndo mudar essa
didatica, se adequando as especificidades de cada um.
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3. Resultados

Para obter resultados que representem a realidade dos
docentes, a andlise dos dados esta baseada nas observac¢des obtidas
por um questiondrio, contendo questdes mistas com duas questdes
de multipla escolha, onde as perguntas apresentavam quatro opg¢des
de resposta, e sete questdes abertas para permitir a livre resposta e a
utilizagdao de linguagem prdpria, contendo nove questdes ao todo.

A utilizagdo do questiondrio tem a finalidade de obter fatos,
visbes ou até mesmo opinides mais detalhadas e objetivas que cada
docente tem em rela¢dao ao tema proposto, abordando, assim, a visao
do docente, bem como informagdes de qualificagdo profissional.

Logo apds a fase de coleta dos dados, deu-se a andlise das
informagbes obtidas. A primeira questdo foi referente a formagao
académica dos sete docentes, sendo compostos de 14,3% graduacao
(1 docente), 71,4% especializacdo (5 docentes) e 14,3% mestres (1
docente). Segue grafico abaixo:

Figura 1 - Formag¢do dos docentes

@ a. Graduacgdo

@ b. Especializagdo
) c. Mestrado

@ d. Doutorado

Fonte: Questionarios aplicados. Elaborado pela autora (2020).

A segunda questdo refere-se ao tempo que leciona, e com base
nas respostas analisamos que trés docentes responderam que
lecionam até um ano, um docente de 1 a 4 anos, 2 docentes de 5 a 10
anos e um docente ha mais de 10 anos, conforme grafico abaixo:
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Figura 2 - Tempo que leciona

i e ® a. Até1ano
% ; @® b.De1a4anos
) c.De5a10anos

® d. Maisde 10
anos

Fonte: Questionarios aplicados. Elaborado pela autora (2020).

A terceira questdo compreende a faixa etdria em que se
encontram os educandos; por se tratar de uma pesquisa com foco no
Ensino Fundamental, anos iniciais, as idades compreendem 6 e 10
anos, podendo ser mais ampla devido a distorcao idade-série.

4. Discussao

Nessa parte do artigo, abordamos os dados coletados através da
aplicacdo dos questiondrios aos professores pesquisados. A inten¢ao
foi a de identificar de que maneira a escola utiliza a ludicidade como
método facilitador no processo de ensino e aprendizagem e quais as
contribui¢bes das atividades ludicas para o desenvolvimento das
criangas em todas as etapas de ensino, utilizando de autores da
ludicidade e das contribuicGes tedricas de Freire (1981, 1986, 1987) e
Vygotsky (1989).

Primeiramente, ao serem questionados sobre o entendimento
do sentido do ludico, a partir das respostas, podemos citar em
sintese: aprender brincando, ensinar mediando com brincadeiras,
jogos, brinquedos, contagao de histdrias, algo criado para fornecer
experiéncia prazerosa e interessante a partir de diversas situagées,
sendo o método de ensinar, explorando recursos que aprimoram o
ensino-aprendizado, seja com jogos ou com atividades que podem

225



simular, de alguma maneira, a pratica do conhecimento, uma maneira
de dialogar com a crianca, usando elementos do seu universo.

Considerando o pensamento de Almeida (1994) de que a
educacdo ludica além de contribuir na formag¢do da Crianca e do
Adolescente, ela possibilita um crescimento saudavel e enriquecido,
partindo de uma prdtica livre, criativa e critica, que promova a
interacdo social, pois ndo podemos deixar de lembrar-nos do
compromisso que a educagdo tem com a transformag¢ao do meio.

A quinta questdo traz um questionamento a respeito do acesso
a textos tedricos sobre a ludicidade, na aprendizagem, ainda na
formacdo académica; todos disseram que sim, sem muitas
especificidades. Um dos exemplos a se destacar é a Resolucao
CNE/CP n° 01 de 2006, que institui as diretrizes curriculares nacionais
para o curso de graduacao em pedagogia; em seu artigo 6°, aponta
sobre o respeito a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica
das institui¢es, que deverdo constituir das suas grades curriculares
um ntcleo de estudos basicos, que “por meio de reflexdo e acdes
criticas, articulard”:

e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensées
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacdo do trabalho docente (BRASIL, 2006, p. 03).

Portanto, se fez necessario o debate sobre o modo como o
conhecimento sobre a ludicidade esteve presente na formacdo inicial
desses professores, para que assim, eles possam entender a
importancia dos processos de ensinos e aprendizagens, na escola,
onde atuam enquanto profissionais da educacao.

Ja a sexta pergunta foi direto a um ponto mais especifico ao
questionar o docente se utiliza o ludico em sala de aula; todos
afirmaram a utilizacdo em diversos momentos. Como por exemplo,
ao iniciar alguma atividade, nas aulas de Matematica com jogos, nas
aulas de Lingua Portuguesa, contando histdrias, que divertir fica as
brincadeiras e os jogos com as atividades tedricas, em momentos
mais especificos em que necessita de maior atencdo para ensinar,
pois requer maior interesse e desempenho dos educandos.

A questdo sete esta interligada com a questdo seis ao questionar
quais tipos de atividades s3ao aplicadas para desenvolver a
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metodologia ludica; os docentes responderam de maneira parecida,
pois hd uma grande semelhanga nas respostas onde citam jogos,
brincadeiras, brinquedos, aulas de campo, estudo de caso, atividade
em grupo, brincadeiras que estimulam o raciocinio l6gico e outras
habilidades, materiais concretos para maior compreensao, rodas de
conversas e recursos audiovisuais.

Ao serem questionados se existem dificuldades na aplica¢do de
atividades lddicas, em sala de aula, e a justificacdo da resposta, dois
docentes disseram que ndo, ndo sentem nenhuma dificuldade ao
aplicar as atividades ludicas, embora os outros cinco relatassem que
sim, sentem dificuldades; de acordo com as justificativas, os alunos
acabam confundindo as coisas, fazendo bagunca e indisciplina, na
sala de aula; nota-se, também, que existe uma demanda de
contetdos dentro de um periodo curto de tempo e, isso, as vezes,
dificulta o processo ludico criativo, e que nem todas as atividades sdo
bem aceitas, tendo que mudar a metodologia de ensino a todo
momento, e 0 modelo tradicional de educacao nao privilegia outros
métodos, seja pela dificil compreensdo pela administracdo escolar,
pela auséncia de recursos e estrutura, pela ma organiza¢do da grade
curricular, de tempo e etc.

E por ultimo, a nona questdo que indaga se o docente acredita que a
ludicidade contribui para aprendizagem dos alunos e, a vista disso, a
justificacdo da sua resposta. Todos os docentes disseram que acreditam,
sim, na contribui¢do da ludicidade na aprendizagem dos alunos e
expressaram que quando se foge do magante contetdo, os alunos podem
aprender brincando, tendo melhor assimilacdo dos contetdos. Nessa
direcdo, demonstram maior compreensdo da importancia do
conhecimento, facilitando a utilizagdo da linguagem do universo do
educando, permitindo que a crianca se envolva, espontaneamente, no
universo da aprendizagem e que todos os alunos e os professores sao
incentivados, pois, hd uma nova forma de aprendizagem de maneira mais
interessante, ou seja, sendo menos tradicional.

Em decorréncia das respostas adquiridas na aplicacao do
questiondrio aos docentes da escola investigada, levando em
consideragao o objetivo geral deste artigo, as produ¢bes de dados nos
possibilitaram a organiza¢ao de dois subtdpicos. O primeiro trata de
entender como o ludico pode auxiliar na aprendizagem de alunos do
ensino fundamental da escola, em questdo, e no segundo, compreender
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os motivos que fazem os docentes acreditarem que trabalhar com a
ludicidade, no ensino fundamental, seja uma perda de tempo.

4.1 Como o ludico pode auxiliar na aprendizagem

Um dos grandes desafios dos docentes, em sala de aula, é
chamar a atencdo do aluno para os conteudos, tendo em vista o
mundo repleto de tecnologias que os envolvem. E possivel analisar
que o método tradicional de ensino ja ndo é tao eficaz no processo de
ensino-aprendizagem; diante disso, o lddico, no processo de ensino
aprendizagem, nos anos iniciais, do ensino fundamental pode ser
uma metodologia inovadora na pratica docente na atualidade
(ALMEIDA, 1994).

E necessdrio que o docente utilize esse método como um
facilitador da aprendizagem, considerando que o lidico deve ser
empregado para aprimorar e desenvolver os conhecimentos dos
educandos pelas aprendizagens a serem desenvolvidas em sala de
aula. Todavia, o docente deve proporcionar momentos de
descobertas e de novas experiéncias, integrando atividades de facil
compreensao e facil manuseio, sempre dialogando com os contetdos
curriculares, ou seja, o lidico auxilia na aprendizagem quando as
atividades tém sentido e s3o contextualizadas. Conforme as
contribuicdes de Paulo Freire para pensar processos de ensinos e
aprendizagens que possibilitam a alfabetizacdo (1963), percebemos a
importancia de partir das experiéncias do contexto social e dos
conhecimentos prévios dos educandos, com o intuito de aprimorar
esses processos, tornando-os mais eficazes.

O que se propde é que o conhecimento com o qual se trabalha na escola seja
relevante e significativo para a formagdo do educando. [...] Proponho e
defendo uma pedagogia critico-dialdgica, uma pedagogia da pergunta. A
escola publica que desejo € a escola onde tem lugar de destaque a apreensao
critica do conhecimento significativo através da relacdo dialégica. E a escola
que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a
construcao do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber
critico, mediados pelas experiéncias no mundo (FREIRE, 2001, p.83).

Assim, a citacdo anterior traz, a tona, a potencialidade nos
saberes freirianos acerca dos processos de ensinos e aprendizagens
que produzam conhecimentos que os educandos consigam significar
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e ressignificar nos seus cotidianos. Nessa direcao, pensar estratégias
didaticas ludicas, na educacao basica, pode ser um instrumento de
outras formas de construcao dialégica para a educagao.

Todos os professores que responderam ao questiondrio
disseram que utilizam o lddico, em sala de aula, e conforme
percebemos que a ludicidade ndo envolve apenas o brincar por
brincar, pois envolve o estimulo a criatividade, as relagbes de
convivéncia com o meio, ao respeito as regras do jogo e a utilizacao
do saber previamente adquirido (ALMEIDA, 1994). Sendo assim, é de
suma importancia que o docente tenha isso bem claro no momento
de apresentar ou utilizar brincadeiras e jogos em sala de aula, pois a
brincadeira é uma atividade que quando mediada pelo docente, de
maneira correta, proporciona um desenvolvimento biopsicossocial,
criando um elo entre o ltdico e o didatico.

De acordo com o pensamento de Vygotsky (1989), o
desenvolvimento cognitivo se da por meio da intera¢do social, ou
seja, a aprendizagem é uma experiéncia social desenvolvida a partir
da interacdo com o outro. Dessa forma, podemos citar, ainda, que
Vygotsky prop6e um estudo a partir do conceito da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), compreendida como sendo a
distancia entre a capacidade que a crianca tem de realizar sozinha
alguma tarefa e aquilo que ela é capaz de realizar com a mediacdo do
outro; em outras palavras, o conceito de ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), estd entre o conhecimento do professor
(zona de desenvolvimento potencial) e o do educando (zona de
desenvolvimento real); esses conceitos de Vygotsky nos mostram
que a crianga terd mais possibilidades de produzir conhecimento com
a ajuda de adultos, professores e colegas. Aponta que a crianca tem
potencial e que, com a ajuda do outro, em interacao com o meio, as
possibilidades de aprendizagem aumentam.

O docente ao lecionar tem que ter a consciéncia de que a sua
linguagem deve estar préxima a do educando, utilizando, sim, um
vocabuldrio formal, mas que seja interpretado e compreendido;
sendo assim, nada é mais coerente que adaptar sua didatica ao modo
que facilite a aprendizagem, contudo, nesses momentos, se faz
necessario se colocar no lugar do educando; dessa forma, ter uma
boa escuta faz parte do processo de uma educacdo de qualidade que
se dd em um movimento dialdgico.
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Ao trabalhar com a ludicidade na pratica pedagdgica, além de
envolver o educando nos conteldos, o convivio social se torna mais
prazeroso, criando um ambiente mais propicio para desenvolver, na
crianga, o aspecto cognitivo, moral, social, fisico, intelectual dentre
outros. O beneficio da utilizacdgo do jogo é para além da
aprendizagem curricular, pois temos a possibilidade de sua
contribuicdo para resolu¢do de conflitos, quando a crianca aprende a
conviver, respeitando regras e, de certa forma, passa a respeitar os
semelhantes, utilizando ac¢bes cooperativas, envolvendo a todos de
maneira espontanea e possibilitando um desenvolvimento integral da
crianga, minando com as relagbes a¢bes de competitividade.

Percebemos, a partir dos estudos abordados neste trabalho, que
a ludicidade na pratica pedagdgica se faz necessaria. Com a finalidade
de que o educando possa aprender, de forma menos robdtica,
fugindo de um carater tradicional do processo de ensino e
aprendizagem. Por consequéncia, o educando ndo se sente
pressionado as amarras desse processo tradicional, causando uma
ansiedade desnecessdria e, dessa forma, a ludicidades possibilita criar
um ambiente mediado pela qualidade educativa.

Podemos considerar que a linguagem da crianca é mediada pela
ludicidade; sendo assim, é brincando que ela expressa seus
sentimentos, sua visdo de mundo e, pelo olhar da crianca, a escola
sem o ludico pode ser considerada um lugar desmotivador,
desinteressante, pelo simples fato de ndo corresponder as suas
formas de expressdo; o ambiente escolar deve ser atrativo, onde
estudar, para a crianca, seja considerado uma tarefa didria
interessante, legal, bacana. Sendo assim, Vygotsky, (1984, p. 81)
evidencia a importancia do lddico no desenvolvimento Infantil:

O ludico influencia enormemente o desenvolvimento da crianga. E através do
lddico que a crianca aprende a agir sua curiosidade e estimulada, adquire
iniciativa e autoconfianga, proporciona o desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da concentragdo.

Dessa forma, é possivel ver a ludicidade como uma forma de
linguagem, que proporciona a crianca um desenvolvimento rico em
experiéncias e possibilita a interagdo com o meio de maneira ampla. Vale
citar, ainda, que os modos de comunicacdo e expressao que fazem parte
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da linguagem da crianca, podem ser percebidos em seu comportamento
e expressao corporal, que vao além da comunicagdo oral.

E observado dentro desse ambito que a metodologia ludica
voltada para as séries iniciais do ensino fundamental se da pela
necessidade de consciéncia dos docentes em ter uma clara
compreensao do significado das atividades ludicas, para que as
utilizem como uma ferramenta essencial a aprendizagem e, para isso,
é necessdrio que todos que participam do processo educacional
realizem e desenvolvam essa metodologia, em todas as etapas de
ensino, criando projetos para que exista uma efetiva aplicacdo dentro
do ambiente escolar.

Nota-se que o ensino ludico esta ligado a evolu¢dao das criangas
desde a mais tenra idade e sua aplicacdo, nas séries iniciais, é
importante, pois é nesse periodo que se iniciam as mais variadas
descobertas de mundo, proporcionando ao educando condicdes para
evoluir amplamente sua autonomia. Os primeiros anos do ensino
fundamental sdo os primeiros passos da crianca na condicdo de
estudante; ndo podemos, em hipdtese alguma, criar barreiras e
possiveis traumas a esses primeiros contatos com o universo escolar.

4.2 Por que os docentes consideram a inserc¢do do ludico perda de
tempo?

Inserir o ludico, em sala de aula, correlacionado com os
conteudos ndo é uma tarefa fdcil, tornando, assim, um desafio para o
docente que quer trabalhar de maneira mais leve e mais préxima do
mundo do aluno; consequentemente, é um recurso pouco explorado
pelos docentes. Partindo das respostas apresentadas pelos docentes
no questionario, verifica-se que todos possuem consciéncia da
importancia da inser¢ao do ludico em sua pratica pedagdgica, apesar
de ndo utilizarem com frequéncia, pois utilizam uma abordagem
tradicional, mantendo um pensamento retrégrado referente ao
brincar. Bem como afirma o professor que irei nomear de P1:

Existe uma demanda de contetdos, dentro de um curto periodo, isso as vezes
dificulta um processo ludico criativo (QUESTIONARIO RESPONDIDO PELO
PROFESSOR P1).

Semelhantemente destaca o Professor P2:
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O modelo tradicional de educa¢do ndo privilegia outros métodos, sejam pela
dificil compreensdo da administracdo escolar, pela auséncia de recursos e
estrutura, pela ma organizagdo da grade curricular, de tempo etc
(QUESTIONARIO RESPONDIDO PELO PROFESSOR P2).

Muitas vezes, notamos que a escola nao tem considerado ou
atribuido a devida importancia a utilizacdo do ludico no aprendizado
dos conteldos, pois o ato de brincar ndo € considerado como uma
acao eficaz de ensinar, sendo raras as escolas que investem nesse
método de aprendizado. E colocado, em segundo plano, como sendo
um simples recurso de entreter as criancas, deixando-as livres para
passar o tempo.

Existem muitos docentes que acreditam, apenas, que o ensino
tradicional da conta de formar um cidaddo, porém, esquecem que a
formacdo educacional ndo pode estar pautada apenas em contetdos
curriculares, mas, também, em recursos que desenvolvam, no
individuo, requisitos na perspectiva social, afetiva, cultural, criativa e
histdrica. Sendo assim, € importante evidenciar que o ato educativo
ndo se restringe a transferéncia de conhecimento, muito pelo
contrdrio, segundo Freire (1987), ensinar ndo ¢é transferir
conhecimento; sendo assim o docente deve criar possibilidades para
a producdo de conhecimento e atuar de uma maneira mediadora.

Nesse sentido, muitos docentes destacam a falta de tempo para o
planejamento e aplicacdo de atividades ludicas, relatando o tempo
corrido, utilizando apenas o livro didatico como sendo a Unica forma de
ensino, no cotidiano escolar, e que sair desse modo tradicional de ensino
ndo € visto como sendo uma acao eficaz. Diante disso, é importante que
o docente tenha conhecimento do real sentido da aplicacdo de
atividades ludicas, para que as mesmas tenham relacdo com os
conteudos curriculares, até mesmo, para que os educandos percebam a
importancia do jogo no desenvolvimento da aprendizagem.

Dessa maneira, Vasconcelos (2000) afirma sobre o planejamento
escolar que do ponto de vista educacional, é um ato politico-
pedagdgico que deve revelar suas inten¢des. Onde diz que:

Planejar é elaborar o plano de intervengdao na realidade, aliando as exigéncias
de intencionalidade de colocacdo em acdo, é um processo mental, de reflexao,
de decisdo, por sua vez, ndo uma reflexdo qualquer, mas gravida de inten¢ées
na realidade (VASCONCELLOS, 200, p.43).
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O autor atribui ao planejamento o sentido de intervencao na
acdo e na reflexdo arespeito dessa agdo, ou seja, deve ser pensado e
elaborado, assumindo a sua importancia, na conscientiza¢dao, para
que ocorra uma transforma¢do na prdtica educativa. Portanto, é
necessdrio que o docente tenha comprometimento com o
planejamento escolar, para que ndo se aproprie de aulas
improvisadas, sem  preparo, utilizando atividades sem
intencionalidade pedagdgica. E necessario, entdo, que a acdo
docente seja consciente e bem planejada.

Observa-se que a ludicidade deve ser trabalhada com o suporte
adequado de materiais que possibilitem e facilitem esse processo,
portanto, a gestdo escolar precisa fornecer os recursos fisicos e
financeiros, juntamente com o apoio para desenvolver essa
metodologia. Diante disso, o professor que ndo percebe a
importancia da ludicidade no processo educacional é aquele que nao
teve, em sua formacdo inicial ou formac¢do continuada, um contato
aprimorado em relagd@o aos beneficios do brincar na infancia.

Pode-se destacar, entdo, que as atividades IUdicas ao serem
inseridas no processo educacional, ndo serdo as Unicas ferramentas
de ensino, servindo para auxiliar na compreensdo do aluno com
dificuldades a cerca dos conteldos desenvolvidos; o docente nao
precisa deixar de propor conteddos de maneira sistematica, ou seja, 0
lidico pode ser explorado como forma de recurso auxiliador.

Nessa perspectiva, as atividades ludicas podem ser inseridas, no
cotidiano escolar, de diversas maneiras, sendo que uma importante
atividade é o exercicio que trabalha com o raciocinio légico e a
memoriza¢do; essas tarefas sdo responsaveis por aumentar a
concentragao da crianga, podendo utilizar jogos de quebra-cabega,
cartinhas, jogos de memdria, dentre outros.

Dessa forma, percebemos, infelizmente, que o lidico vai se
perdendo ao passar dos anos; os professores nao o consideram tao
importante, pois o que é essencial, na aprendizagem, é dar conta do
contetdo até o final do ano, enchendo o quadro e o caderno de
atividades, tornando os alunos meros copistas, esquecendo que o
aluno aprende, contextualizando, com a sua realidade de maneira
concreta, pois de acordo com Freire (1996):
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N3o basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva’. E necessdrio
compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir uvas e quem lucra com esse trabalho (FREIRE, 1996).

7

Em conformidade, a leitura critica de mundo é a esséncia da
educacao emancipadora que se constréi no processo educacional,
onde o educador e o educando aprendem juntos, desenvolvendo
essa consciéncia da/na realidade na qual vivem, sendo, sobretudo,
protagonistas da prdpria histdria, capazes de transformar,
coletivamente, a realidade, partindo da problematiza¢do das a¢des
cotidianas, atuando ativamente em questOes sociais, politicas e
histdricas. O docente precisa partir do contexto social dos educandos
para obter melhores resultados no processo educacional.

Na medida em que os professores sao cobrados em relag¢do a
alfabetizacdo, o Iddico vai ficando para trds, por requerer
organizacdao, disponibilidade e tempo para desenvolver essa
metodologia. Ndo basta o professor, apenas, separar um tempo, na
sala de aula, e praticar brincadeiras de jogos, aleatoriamente, sem
que haja uma finalidade e contexto com a realidade do aluno e com o
curriculo. Preparar atividades que estejam relacionadas com o ensino
demanda tempo do professor no planejamento para a sua efetivacdo.

Da mesma forma, os educadores precisam da autoavaliacdo, pois
dar conta de todo o conteudo até o final do ano letivo, mas ndo alcangar
a aprendizagem esperada de toda a turma ndao pode ser considerado
que o ensino foi eficaz; por isso, os educadores devem entender que ndo
é perda de tempo inserir o ludico na tarefa de conduzir a aprendizagem.
Conclui-se que as mudangas ndo ocorrem de uma hora para outra, sendo
necessario, entdo, que o educador tenha atitude e coragem de
transformar sua pratica pedagdgica, adaptando sua didatica a um modo
que facilite a aprendizagem do educando.

Nessa perspectiva, o docente precisa adaptar sua didatica de
modo que propicie um ambiente interativo e dinamico, onde a
crianga sinta interesse em aprender de maneira leve e atraente. As
aulas, sempre expositivas, se tornam cansativas, principalmente, para
aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem; o docente
deve ter capacidade de perceber a necessidade da mudanca no
ensino, realizando atividades praticas e concretas, estimulando o
nivel de desenvolvimento proximal da crian¢a, envolvendo o
imaginario. Assim, a experiéncia e as trocas, com o meio, tendem a
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serem mais eficazes, trazendo a realidade do aluno para o ambiente
escolar, tratando o educando como ator principal no processo
educacional, valorizando suas capacidades e contribuindo para uma
educacao que dialoga, diariamente, com o contexto social histdrico.

5. Consideracdes finais

Em sintese, relembraremos que o objetivo geral deste artigo foi
identificar de que maneira a escola utiliza a ludicidade como método
facilitador do processo de ensino e aprendizagem e quais as
contribui¢des das atividades ltdicas no desenvolvimento das criangas
em todas as etapas de ensino. Para isso, foi importante investigar
como o docente manuseia o lidico, em sala de aula, e se, para ele, é
apenas um passatempo ou uma metodologia inovadora. Foram
necessarios movimentos de pesquisa e didlogos com pensadores que
abordam o tema proposto.

O artigo apresentado buscou evidenciar a importancia da
ludicidade, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sendo
necessario reconhecer as dificuldades encontradas, em sala de aula, e
utilizar as interven¢des ludicas, gerando beneficios capazes de
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem em todas as
disciplinas presentes no curriculo escolar.

Como resultado da revisdo de literatura, baseado no didlogo
entre os pensamentos de Almeida (1994), Vygotsky (1989) e Freire
(1986, 1981, 1987), podemos notar que o brincar é sindénimo de
aprender, pois este instrumento gera necessidade do pensar, de
refletir sobre e de utilizar a teoria e a pratica ao mesmo tempo,
elevando, assim, o raciocinio e, sobretudo, estabelecendo contatos
sociais e a compreensao do meio. As aulas totalmente expositivas e
técnicas ndo sdo tao eficazes no processo educacional de criangas e
adolescentes que nasceram em uma era tecnoldgica. O ensino
necessita de uma mudanca de paradigmas para atender, plenamente,
as demandas da escola da atualidade.

De acordo com os questiondrios aplicados aos professores,
podemos concluir que todos utilizam o Iddico em sala de aula, mas
nao como sendo algo indispensavel para o ensino e aprendizagem.
Existem, ainda, muitos desafios para a insercao do ludico como
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método potencializador de aprendizagem, principalmente, das
criangas que demonstram dificuldades em aprender.

A importancia dos jogos e brincadeiras, sem duvida, torna-se
uma grande ferramenta que auxilia o desenvolvimento de agdes
cotidianas educacionais, contribuindo, de maneira positiva, no
processo de ensino e aprendizagem, proporcionando um ambiente
interativo, descontraido e estimulador, aliado a pratica docente,
enriquecendo as aulas, dinamizando e motivando os educandos.

Todo esse movimento foi para responder o objetivo geral deste
artigo; sendo assim, ressaltamos que para alcancar resultados
eficazes e satisfatdrios na aprendizagem, o docente deve se dedicar a
producao dos jogos, pois precisam ter embasamento tedrico e
relacdo com aos conteidos escolares, respeitando as fases de
desenvolvimento da crianga.

Conclui-se que o ludico proporciona uma possibilidade pratica de
vivéncia e aprendizagem; ao mediar esses momentos, o docente
pode trabalhar a construcao e o respeito as regras, ensinar a pensar,
refletir, criar, desenvolver a prépria autonomia, pois brincando, além
de aprender, a crianca se diverte, inventa, descobre, interpreta
situagOes relacionadas ao mundo em que vive e enriquece o saber
adquirido no cotidiano escolar.
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Intitulado "Pesquisa em Educacdo: diversas abordagens’, a
composicao desta obra redne artigos que nos provocam
fomentar reflexdes referentes as possibilidades e desafios
relativos as tematicas supracitadas. Pois, apresentam contribui-
¢des que nos ajudam aampliar os olhares sobre temas vincula-
dos a educacdo. Especialmente, instigam debates sobre confi-
guracoes dos processos de formacdo inicial e continuada de
profissionais da educagéo e, de asi)ectos vinculados as praticas
pedagdgicas e ao cotidiano da sala de aula e da escola. Essas
questoes estdo circunscritas em uma perspectiva de pensar a
instituicdo escolar como espaco de vivéncia de todos, conside-
rando as peculiaridades dos sujeitos e suas diferencas.

As temdticas trabalhadas nesta obra também nos ajudam a
compreender que é preciso considerar a existéncia de um
processo de interdependéncia dos contextos macro e micro

oliticos, que circunscrevem as politicas publicas educacionais,
Bem como a escola, a sala de aula, a gestdo da educacdo, os
principios avaliativos, o acesso e a permanéncia do aluno, a
acdo docente, a formacdo profissional, dentre outros fatores.
Essa compreensdo precisa nos mobilizar na direcdo da constru-
¢do de possibilidades de implementacdo de principios formati-
vos e educativos que contribuirdo para que todo aluno se apro-
prie dos conhecimentos de acordo com suas potencialidades e
particularidades.
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