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“Os sabios que sabem encontrar, sob o lodo
da falsa cultura, o esplendor das ricas
vegetacbes humanas”

(Freinet, Educacdo do trabalho, 1998, p. 23).
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Apresentacao

Serd que a escola pela qual Freinet dedicou
integralmente sua vida tornou-se realidade no contexto atual?
Se a resposta for afirmativa, outra pergunta se segue a
primeira: Onde se pode encontra-la? As respostas a estas duas
provocacbes sdao aparentemente contraditdrias: para a
primeira, infelizmente, podemos dizer que ndo temos uma
escola concreta, pois as condicdes histdricas, materiais e
simbdlicas da Franca do século XXI ou de qualquer outra parte
do mundo nao se assemelham as raizes politicas e sociais que
forjaram a proposta pedagdgica de Freinet vivida no chdo das
escolas do seu tempo e de seus camaradas. Entretanto, os
principios, as técnicas, as ferramentas, a utopia de uma escola
publica e popular alimentam experiéncias pedagdgicas ao
redor do mundo, partilhadas pelo Instituto Cooperativo da
Escola Moderna - Pedagogia Freinet. Assim, a resposta a
segunda provocagdo € afirmativa. S3o estas escolas, estas
salas de aulas e os professores ‘freinetianos’, inclusive os
daqui do Brasil, que nos animam a convocar os profissionais
da educacao e os interessados em uma sociedade mais
humana a se instrumentalizarem tedrico-metodologicamente
para desenvolverem praticas educativas e sociais condizentes
com o projeto de uma pedagogia comprometida coma escola
do povo e com uma sociedade mais igualitdria e democratica.

Freinet concebeu uma escola a servico dos
trabalhadores e a situou no campo da disputa de visdo de
mundo e de reivindicagdes sociais porque a entendia como
uma das ferramentas de transformacdo da sociedade.
Também esteve engajado em outros movimentos fora da
escola em sua luta politica e social por meio do sindicato,
porque entendia que somente a educacao nao era suficiente
para mudar a sociedade, mas poderia muito contribuir com



seu desenvolvimento. A luta politica pode mudar a situagao
de pobreza de milhares de familias, distribuir renda, criar
programas de bem estar social e cultural, se o resultado
desta luta unificada entre trabalhadores levar ao poder
pessoas honestas, preocupadas com a preservagao da vida,
do meio ambiente e da cultura. Nao se luta por outra escola
sem antes lutar por outra sociedade, porque a escola atual
alimenta a organizacdo e estrutura da sociedade atual.
Enquanto a escola da repeti¢do, do consumo do saber
fragmentado e estéril, da domesticacdo, da imobilidade
técnica continuar na base da sociedade, o capitalismo
prosseguird criando falsas necessidades e ilusdes e os
trabalhadores continuardo a servir ao capital, mendigando
comida e cultura numa escraviddao cega e surda. O
compromisso de Freinet ndo era o de mudar a escola, mas a
sociedade. Ele ndo dissociou educagao e politica, ele ndo
dissociou escola e vida.

Que publico escolhe ler Freinet na sua
transversalidade de principios politicos, sociais, filoséficos,
psicoldgicos e humanistas e praticar sua proposta
pedagdgica? Primordialmente, sdo pessoas que ndo detém
o capital e tem consciéncia de classe - a trabalhadora. E
certo que ndo dominam os meios de producdo! E certo
também que sdo pessoas que refletiram que tipo de
educacdo gostariam de que seus filhos tivessem, de que os
filhos de trabalhadores tivessem. Sdo pessoas que sabem
que a escola para todos é uma escola da mentira. Para
pobres um tipo de aula, um tipo de contetido, uma escola
pobre para os vulneraveis; para ricos outro tipo de aula,
outro tipo de conteldo, outra escola. Desse modo, a classe
dominante planeja e controla o que ensina a cada grupo
social e impde sua prdpria cultura, desvalorizando
completamente a da classe trabalhadora.

Nas familias e nos grupos sociais, as criangas
constroem saberes e reconhecem sua lingua e suas
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referéncias culturais. A escola tenta acabar com essa
identidade de classe criada no seio familiar para impor uma
diferente e com valor mercadoldgico — a da burguesia.
Quando os pobres acreditam que a sua cultura, a sua
referéncia social, o seu trabalho sdo inferiores a da
burguesia, eles perdem a luta e oferecem seus bracos ao
interesse do capital, eles se tornam alienados e subjugados.

A escola desempenha esse pérfido papel! Corta as
relacdes com as atividades da vida cotidiana para introduzir
um conjunto de disciplinas, dosadas com progressdes e
etapas para que todos possam, de acordo com seu mérito,
alcangar o mesmo nivel de conhecimento. Essa escola
perpetua a segregacdo e a exclusdo. Estamos cansados
dessa escola. Queremos uma outra diferente, cujo principal
contelido seja a Vida, a reflexdao do porqué, que promova
uma verdadeira consciéncia dos problemas sociais e,
consequentemente, dos politicos.

Nesse desejo, desde de 2019, as a¢des do grupo Lecturi
estdo inseridas no contexto de um projeto de pesquisa
intitulado Pedagogia Freinet: os principios da escola moderna
para o ensino do século XXI. Estamos inclinados a estudar as
propostas freinetianas: a organizacdo cooperativa da
turma, a liberdade de voz a todas as criancas, o
estabelecimento de um plano de trabalho individual e
coletivo da turma, reunides de cooperativa para decisées
reais sobre a vida no grupo. E para entender isso na pratica
é preciso descobrir como aquele pedagogo francés
entendia o mundo.

Entre as vdrias acdes de estudo desenvolvidas, este
livro Por uma pedagogia Freinet: bases epistémicas e
metodoldgicas e outros dois - Didlogos com a pedagogia
Freinet: fundamentos e prdticas em movimento e Refracbes
das palavras freinetianas: crénicas para professores — foram
concebidos e materializados com a cooperagdao dos
professores e dos pesquisadores envolvidos que se
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ocupam do movimento e das propostas construidas pelo
extenso legado de Célestin Freinet, na continua luta por
uma escola popular.

Lutar por uma educacdo popular significa defender,
pesquisar e desenvolver praticas pedagdgicas ancoradas
na realidade social que propiciem uma real emancipagao
das criangas. Este livro representa um ato de resisténcia e
um instrumento para responder as injuncdes
governamentais da extrema direita com suas politicas
educacionais restritivas e reativas a diversidade, e também
como um escudo contra as pressdes institucionais e
econdmicas que cerceiam a liberdade de pensamento e de
producdo cientifica com cortes de verbas e ideias
negacionistas com o intuito de apagar o élan vital
necessario para a construcao de uma sociedade mais justa
e igualitaria, cujos primeiros tijolos sdo postos no alicerce
de educagdo das criangas no chao de uma escola pela vida,
para a vida e pelo trabalho.

Nds, e mais cinco autores que nos ajudaram a delinear
essa obra, repercutem, em seus textos, alguns conceitos
freinetianos para estabelecer didlogos e mostrar a
atualidade e pertinéncia da Pedagogia Freinet como um
farol no caminho da constru¢do da escola que queremos, a
da liberdade!

Liberdade é ato, é acdo, é vida, é palavra, €
transformacao, é luta, e podemos dizer que Freinet viveu a
liberdade a despeito da sua prisdo injusta nos campos de
concentracdo durante a segunda guerra mundial. Freinet
adjetivava algumas de suas técnicas com a palavra livre,
como em texto livre, livre expressdo, para marcar o carater
libertario de sua concepcao e trazer a liberdade para a
escola, para os professores e para os alunos.

Freinet disse ndo aos manuais escolares, porque eram
estéreis de vida. Nds dizemos ndo para as atuais politicas
educacionais impostas nos udltimos cinco anos: ndo a Base

12



A

Nacional Comum Curricular, ndo a Politica Nacional de
Alfabetizacdo e de Formagao de professores, ndao aos
cortes orcamentarios da Educa¢do e Satde, ndo ao Future-
se, ndo a privatizacdo da escola publica, ndo aos
empresarios da educagdo. Freinet nos ensinou o sim para
vida, para o trabalho, para a crianga, para a liberdade!
Assim, nasceu o texto livre o primeiro instrumento e o
desencadeador de tantos outros. NO6s também
propusemos outra forma de circulagao dos resultados do
projeto do Lecturi porque nao poderiam ficar estrito a um
relatério. Era preciso que eles se espalhassem entre nds
professores por meio da escrita dos capitulos que
incorporam o principio do texto livre.

Neste livro, apresentamos o encontro de Freinet com
a escola russa pods-revoluciondria, o didlogo do ensaio de
psicologia sensivel com a teoria histdrico-cultural, algumas
questdes epistemoldgicas em torno do método natural, da
leitura e da escrita. Os recortes tematicos abordados pelos
autores estd também em comunhdo com os ideais de
amplificagdo do nome de Freinet nos espacos de formagao
de professores, nas universidades, no chdo da escola.
Recolocar e alargar o nome de Freinet no cendrio da
educacdo brasileira é imprescindivel nesse momento
(2020) de ataque aos direitos fundamentais do homem.

Esse livro foi elaborado depois de leituras dos escritos
de Freinet e de discussdes sobre eles. Elegemos os temas
centrais. Decidimos que a publicagdo seria uma
contrapalavra de resisténcia no interior do debate
educacional atual. Entendemos que essa contrapalavra é
luta! O som do coro pode estar baixo no momento, mas
esperamos elevar os decibéis ao juntarmos todas as vozes
dos professores que estdao fartos de superficialidades,
mentiras e manipulagbes!

O momento de escrita foi individual, mas todos nds
optamos por utilizar a técnica de melhoramento do texto
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proposta por Freinet aos seus alunos. Fizemos da
constru¢do deste livro um verdadeiro momento de
cooperacao entre os autores. Todos leram os textos de
todos e todos nds contribuimos para registro final dos
textos, num verdadeiro movimento de enriquecimento
coletivo de aprendizagem.

Venham conosco amplificar o som do canto e trabalhar
no canteiro de obras da constru¢ao de uma escola que vise a
emancipa¢do do homem, a liberdade de expressao da crianga,
a cooperacdo e a educagao para a Vida, em coeréncia com as
nossas convic¢des que almejam uma formagdo humanista,
ética, estética e sensivel para as criancas.

Adriana Pastorello Buim Arena

Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende
Lideres do grupo Lecturi
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CELESTIN FREINET, A GUERRA,
O SINDICALISMO DOCENTE E O ENCONTRO COM
A ESCOLA RUSSA POS-REVOLUCIONARIA

Anne-Marie Milon Oliveira

On croit mourir pour la patrie, on meurt pour les industriels.
Acredita-se morrer pela Pdtria, morre-se pelos industriais.
Anatole France?

Introducao

A obra de Célestin Freinet, marcou profundamente
numerosos educadores em sua época e continua,
atualizada a cada periodo, uma referéncia incontorndvel
para os que buscam uma educacdo libertadora.

Mas é importante reencontrar suas raizes histdricas
para ndao cairmos numa reproducdo acritica do que ele
criou. Ele préprio sempre foi muito claro a este respeito;
nunca aceitou a ideia segundo a qual seria o criador de um
“método de ensino” a ser seguido religiosamente. Pelo
contrdrio, sempre incentivou os companheiros a seguir o
caminho que ele préprio seguiu, a construirem seu préprio
modo de ser professor.

Este modo é fruto de multiplas determinagdes,
inspiragOes, tentativas e criacdes. Muitas delas se tornaram
inconscientes e s podem ser parcialmente exploradas com
o recuo que nos oferece a histdria.

Tentar trazer a luz essas raizes ndo é facil, mas nos
ajuda, ao mesmo tempo, a penetrar seu sentido mais denso

' As tradugdes, quando necessdrias, foram feitas pela autora.
2 Escritor francés (1844-1924) que ficou conhecido pelo seu engajamento
em causas sociais.
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e sobretudo perene. Trata-se de um caminho de ensaio e
erro, sempre inconcluso, mas que pode nos ajudar a
construir nosso préprio caminho nas circunstancias
profundamente outras que sdo as nossas.

Este texto se prop0e a isso: tentar desvendar, ainda
que de forma proviséria, algumas raizes daquilo que
Célestin Freinet construiu nos primeiros anos de sua pratica
docente, na modesta escola multisseriada de um vilarejo do
sul da Franga e num intercambio intenso com outros
educadores, durante o chamado “entreguerras”.?

Raizes de uma proposta pedagégica: uma infancia
trabalhadora

Desde crianga, Freinet fez a experiéncia do trabalho.
Filho de pequenos arrendatdrios, cuidou dos animais, dos
cultivos na modesta plantagdo familiar e soube da
importancia desta sua atividade para a sobrevivéncia de
todos. Este trabalho, muito diferente do que chamamos
hoje de ‘“exploracdo da mdo de obra infantil” (que
podemos infelizmente ainda observar na nossa lavoura, nas
nossas ruas), foi fonte para ele de conhecimentos vitais, de
aprendizagem da solidariedade, de praticas de acao
comunitdria. Ele teve um papel fundamental na sua
apreensao do que pode ser a vida em sociedade: uma vida
onde a crianca ndo é aquele ser ainda separado da “vida
verdadeira”, mas onde ele participa plenamente, pra valer,
com as forcas que sdo as suas, da vida do grupo. Neste
sentido, ele encontrou muito cedo o sentido mais profundo

3 0 “entreguerras” ndo durou mais do que 21 anos. Vdrios historiadores
consideram que a primeira e a segunda guerra mundial formam, na
verdade, uma Unica guerra, j& que, a primeira tendo deixado muitas
feridas abertas, a segunda foi, na verdade, a sua continuagdo.
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da relagdo entre trabalho e aprendizagem tal como ele é
definido Marx (1983, p. 143, grifos meus):

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre o homem e
a Natureza, um processo em que o homem, por sua proépria
acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural
como uma forga natural. Ele p6e em movimento as forgas
naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas,
cabeca e mao, a fim de apropriar-se da matéria natural numa
forma (til para sua prépria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento, sobre a natureza externa a ele e ao modifica-
la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza.

E pelo trabalho que 0 homem muda sua natureza ou,
em outras palavras, se educa. Isso ajudara muito Freinet a
compreender a concepcao de educacao que se tenta
implantar na jovem Unido Soviética: a escola nao é aquele
espaco separado da sociedade, onde um ser supostamente
virgem das preocupacgdes adultas, é educado com vistas a
chegar no futuro a esta mesma vida adulta. Ndo ha
separacao entre a vida infantil e a vida adulta. Nao hd
diferenca de natureza entre o trabalho infantil e o trabalho
adulto, ainda que haja, é claro, uma progressividade na
intensidade, no grau e na forca exigidos para ambos.

A experiéncia da Guerra

O fim da Primeira Guerra Mundial inaugura um periodo
de grandes esperancas que temos hoje dificuldade de
entender em sua plenitude. Como se disse na época, esta
guerra representou uma enorme carnificina, quando
generais sacrificaram, sem dor nem piedade, exércitos
inteiros, com a perda de milhdes de vidas. A grande maioria
dos combatentes eram jovens do povo, de origem
camponesa ja que a maioria da populacao ainda era rural. A
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eles se acrescentavam soldados africanos recrutados nos
impérios coloniais que paises como a Franca e o Reino Unido
ainda possufam. Estes soldados eram os mais expostos a
morte, colocados na frente de batalha. Nas trincheiras
sofriam do frio, da chuva, da convivéncia com os ratos e
outros bichos. Sofriam, até que fossem recolhidos, com a
presenca dos corpos de companheiros mortos. Um horror
indescritivel. Calcula-se que, de um lado e outro, cerca de 10
milhdes de combatentes tenham morrido nesta guerra.

Célestin Freinet foi um desses combatentes. Ele foi
convocado, quando ainda ndo tinha concluido o Curso
Normal de formacgdo de professores, aos 19 anos de idade.
Gravemente ferido aos 21 anos com a perda definitiva de
um pulmao, ele relata esta vivéncia num pequeno livro que
tem como titulo “Touché!” (“Alvejado!”).

Andava firme, na frente da minha linha de atiradores,
mirando as colinas a frente e o avango do segundo batalhdo
protegido pela artilharia.

Uma chicotada indizivel me varre as costas [e penso]:
“Desta vez, meu velho..., a culpa € sua... Vocé ndo deveria
ter ficado na frente... Vocé ndo teria recebido esta
baionetada” - Chego a achar graca, acreditando que um
companheiro tinha me atingido por inadverténcia com sua
baioneta e quero desculpa-lo - Quero esconder a dor...,
mas... caio no chdo... Que tiro chato!

A sangre jorra pelas minhas costas... minha vida se vai com
ela... Vejo a morte galopando na minha direcdo. (Freinet,

1996, p.18-19).

O jovem Célestin foi ferido numa das maiores batalhas
da Primeira Guerra Mundial, ocorrida num lugar chamado
Chemin des Dames (Caminho das Damas). Essa batalha
restou na memdria histdrica da Franga como uma das mais
ferozes. Como exemplo, num dos ataques que durou 10
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dias, entre 16 e 25 de abril de 1917, 30 mil soldados franceses
perderam a vida.

Os combatentes comecaram a entender as
verdadeiras razdes do conflito e surgiram motins que foram
reprimidos com fuzilamentos. Foi nesta batalha, num lugar
chamado Craonne, que nasceu, no mesmo ano de 1917, uma
cangao andnima que todos entoavam apesar da repressao
que proibia cantd-la sob pena de fuzilamento. Ela
expressava uma tomada de consciéncia que estava se
tornando geral:

Adeus a vida... Adeus ao amor... Adeus a todas as
mulheres... Agora acabou pra nds... E pra sempre... Esta
guerra infame... E em Craonne... L4 no alto... Que devemos
perder a pele... Somos todos condenados... Somos os
sacrificados...

Os que tém a grana, aqueles escaparao todos... E é para eles
que morremos... Nossos camaradas estdo enterrados Ia
para defender os bens daqueles senhores... Mas agora
acabou, os soldadinhos vao todos entrar em greve. Sera sua
vez senhores de ir para a trincheira. E se vocés querem fazer
a guerra, que a paguem com sua pele* (Autor an6nimo).

Freinet diria mais tarde, nao sem uma certa ironia, que
a brutal ferida que o privou completamente de um pulmao
estava na origem de todo seu projeto pedagdgico. Por
causa da ferida, ele ndo podia dar aula segundo os canones
aprendidos na Escola Normal. A respiracdo fragil e a voz
fraca o impediam de se impor a criancada inddcil de uma
classe multisseriada de meninos®> e o obrigou a buscar
outros caminhos para lecionar. A ferida o impediu de ser o

4 Devido a minha origem francesa, ouvi esta cangd@o numa idade bem
jovem, talvez do meu avé que lutou nesta guerra. Ela contém girias,
subentendidos e fiz algumas adaptac¢des para manter o sentido.

5 Na escola publica francesa meninos e meninas ficaram separados até 1982.
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competente educador das criangas do povo, destinadas a
submeter-se as ordens de um patrdo, a exercer as tarefas
mais ingratas, remuneradas com os saldrios mais baixos?
Ndo resta davida de que isso também estd na raiz do seu
projeto pedagdgico, mas ndao é bem toda a verdade e
vamos ver o porqué.

Porque, ironia a parte, Freinet entendeu rapidamente,
como milhares de seus companheiros, as verdadeiras
causas desta guerra. Nao era, como tinham lhe inculcado na
escola e no quartel, para “defender a Patria ameacada pela
barbdrie prussiana” e sim para envolver-se numa luta pela
supremacia entre poténcias capitalistas, principalmente
entre a Franca e o Reino Unido de um lado, a Prussia e o
Império Austro-Hungaro do outro. Estes Ultimos paises ndao
possuiam coldnias, o que era entdo determinante na luta
travada para o dominio capitalista mundial.

A frase do escritor Anatole France, citada na epigrafe
deste texto, se tornou famosa por explicitar, em poucas
palavras, a verdadeira causa da guerra.

Além disso, no plano interno, apds anos de revolucao
industrial, apds episédios sangrentos como o da Comuna
de Paris, o capitalismo mundial enfrentava um movimento
operdrio crescentemente poderoso e, aos olhos dos donos
do capital, era urgente esmaga-lo. A guerra, necessdria aos
industriais, foi usada de forma ideoldgica pelos governos,
propalada como um momento de fraternidade entre os
combatentes, qualquer que fosse sua classe social. Frente
a morte, nada devia separd-los. No entanto, nas trincheiras
onde lutavam e morriam na linha de frente, os jovens do
povo ndo demoraram a perceber as diferencas. A imensa
maioria deles sé tinha frequentado a escola primdria,
enquanto os filhos da burguesia, bem mais instruidos,
tinham rapidamente acessado aos postos muito menos
expostos de suboficiais e oficiais.
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O fim do que ficou conhecido na Franga como “a
Grande Guerra”, que Freinet define como “uma grande
carnificina inutil”, como “uma fraude macabra’”, marca o
desmoronamento de um mundo e o surgimento de outro.
Um lema se torna universal na sociedade: “Nunca mais
isso”. Ele vai orientar duas grandes tendéncias: a primeira,
majoritdria, tem por base um pacifismo radical, a paz a
qualquer preco, o que, infelizmente, vai favorecer a
ascensao de Hitler menos de 20 anos depois.

Mas a outra tendéncia adere a uma visdo inspirada na
jovem Unido Soviética que acabara de fazer uma revolucdo
em 1917, visando o fim do capitalismo, e cuja utopia era a
construgao da solidariedade entre todos os trabalhadores
do mundo. Qualquer que fosse seu pais, todos eles eram
submetidos as mesmas condi¢bes de exploragdo, todos
eles eram irmanados na mesma luta.

A afirmag¢do do anarco-sindicalismo: uma esperanca face
ao capitalismo causador da guerra

A visdo majoritdria que temos hoje sobre a Unido
Soviética é bem diferente daquela que despontava apds a
revolu¢do de 1917, quando ela aparecia como o antidoto
vivo e concreto daquilo que tinha originado a guerra e seus
horrores: o capitalismo. Para boa parte das forcas
progressistas da época, a revolucao socialista aparecia
como o caminho a ser seguido na constru¢cao de uma nova
sociedade, de uma nova cidadania.

Em 1920 nasce a Secdo Francesa da Internacional
Comunista, futuro Partido Comunista Francés (PCF). Como
boa parte dos educadores e intelectuais de sua geracao,
Freinet adere ao PCF e ao movimento docente
revoluciondrio. Ele se torna membro da Federacdo dos
Sindicatos de Professores e Professoras, um ramo da
Confederacdo Geral dos Trabalhadores (CGT). Essa
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federagdo ja comecara a publicar, em 1910, uma revista com
um titulo evocador: L’Ecole Emancipée (A escola
Emancipada).® Freinet vai participar ativamente dela desde
o inicio dos anos 20. Os artigos que publicou nela foram
reunidos em 2016 num livro de autoria de Catherine
Chabrun e Gregory Chamblat sob o titulo Le maitre insurgé
(O mestre insurgente) que serviu de base de consulta para
parte deste texto.

O fato de participar de um sindicato vai ser de suma
importancia na formacdo de Freinet. O chamado anarco-
sindicalismo, que vigora e se impde na época, tem por base
o idedrio proclamado na Primeira Internacional dos
Trabalhadores (1864), segundo o qual a emancipacdo dos
trabalhadores serd obra dos prdprios trabalhadores:

O federalismo opd&e-se ao centralismo no sentido em que o
primeiro funciona de baixo para cima, enquanto o segundo
funciona de cima para baixo, sem consulta prévia. O
federalismo estabelece o interesse geral por meio de
consulta de nivel em nivel. O centralismo impde-se: ndo se
pode nem determinda-lo nem discuti-lo.

No sistema federalista... os trabalhadores transmitem ou
delegam tudo ou parte de seus direitos a mandatdrios
[delegados], individuais ou coletivos... Eles podem, a todo
momento, revogar seus mandatdrios e substitui-los...

Se o movimento ascendente permite definir o interesse
geral, os principios, a tdtica a seguir, e, em substancia, as
modalidades gerais de organizacdo social, o movimento
descendente permite materializd-los pela acdo em todos os
planos. (Berthier, 2005, sem menc¢ado da pagina).

Assim, o anarco-sindicalismo vai gerar nas
organizagbes sindicais a busca e a constru¢ao de uma

6 Doravante designada pelas suas iniciais: EE
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organizagao cujas estruturas envolvam a participa¢do dos
trabalhadores desde a base.”

Na drea pedagdgica, central para sua proposta politica (a
formagdo do cidaddo esclarecido, participativo e solidario), os
anarquistas elaboram um projeto centrado no que viria a se
chamar de “autogestao pedagdgica”. Ele se opbe a escola
capitalista que visa formar sujeitos em funcao do lugar que
deverdo ocupar na sociedade (operariado ou burguesia).

Os anarquistas sao convencidos de que a autogestao
ndo se ensina e sé pode ser aprendida na vivéncia, na
propria pratica escolar. Isso vai gerar propostas educativas
inovadoras:

A educagdo deve ser integral. Ela deve, sem hierarquizar
saberes, permitir o desenvolvimento da mao tanto quanto do
cérebro, tanto do individuo como da sua capacidade do
cooperar coletivamente, em igualdade com os demais... [Isso
implica] numa desconfianga absoluta nas capacidades do
Estado, instrumento de dominagdo por esséncia, em
favorecer o compartilhamento dos saberes e elaborar
processos pedagdgicos que gerem consciéncia e liberdade...
Na medida do possivel, nunca deixar os educandos nas maos
dos representantes da dominagdo: Estado, Igreja,
Empresariado. (Lenoir, 2014, sem mencdo da pagina).®

A visdo politica anarco-sindicalista terd uma
importancia fundamental na elaboracdo da proposta
educativa de Freinet. Todavia, esta visdao, que nao faz parte

7 Essa estrutura seria contestada, a partir da era Stalinista pelo chamado
“Centralismo-Democratico” decretado no partido comunista soviético e
nos partidos comunistas do mundo que passam a ser-lhe subordinados.
8 Nem a jovem Unido Soviética, nem Freinet adotardo, em momento
algum, essa rejeicdo radical do Estado que € prépria do Movimento
Anarquista. O que eles visardo é a transformacdo do Estado,
transformagdo essa em que a educacdo era chamada a ter um papel

preponderante.
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da experiéncia societal da popula¢do, contém, em si, uma
contradi¢do: como introduzi-la para que ndo seja
apreendida como mais uma imposi¢do de cima abaixo?
Freinet procura caminhar para superar esta contradi¢do. A
sua genialidade e ousadia é a de levar ao pé da letra o lema
“partir da vida”, da vida verdadeira dos alunos tal como ela
é por eles vivida e ndo como ela é estudada e teorizada
pelos pensadores da época. Isso ndo implica a rendncia a
uma educacao que Paulo Freire vai conceitualizar como
conscientizadora. Mas toda conscientiza¢gdo se faz num
movimento de ida e vinda, de compreensao progressiva
dos condicionantes da existéncia. Toda conscientizagao se
faz, fundamentalmente, preservando a liberdade de pensar
dos alunos. Na perspectiva de Freinet, e também, mais
tarde, de Paulo Freire, quem detém a direcao e o ritmo
desta progressao, com apoio do professor a medida que ele
se faz necessdrio, sdo sempre os alunos. A conscientiza¢ao
é uma acao do sujeito, nunca do professor sobre o sujeito.

No embate da sala de aula, no dia a dia nasce uma
escola dotada de estruturas participativas, onde os alunos
elaboram, desde a base, seu préprio projeto educativo,
onde a autogestao educacional comega a ter visibilidade.
Para esta construcdo, Freinet encontrara, como veremos,
um poderoso reforco na visibilidade que oferece o projeto
educativo da escola russa pds-revoluciondria.

Freinet publica também, na mesma época, artigos na
revista Clarté (Claridade)® que difunde as ideias
revoluciondrias, pacifistas e internacionalistas numa época
em que a escola tradicional sofre uma critica profunda com

9 No que pude observar no site da associacdo Amis de Freinet que
publicou grande parte da impressionante producdo escrita de Freinet,
ndo consta artigo deste sobre a pedagogia russa e sobre a viagem a
Russia na revista Clarté.
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0 movimento da Escola Nova do qual ele também vai
participar ativamente.”

O encontro com a pedagogia russa: o movimento socialista
em busca de uma nova pedagogia antibelicista e
anticapitalista

As principais ideias pedagdgicas defendidas pelo
movimento socialista da época sdo (Chabrun e Chambat,
2016, p. 7-8):

- A necessidade de elevar o nivel intelectual do povo e de
dar-lhe acesso aos conhecimentos cientificos mais recentes;
- A promogao de uma educagdo que enraize as
aprendizagens na vida concreta;

- A valorizagdo de uma escola aberta ao meio social dos
alunos;

- O desenvolvimento de uma pedagogia prdpria a favorecer,
na vivéncia concreta, a auto-organiza¢ao dos alunos e dos
professores.

Podemos salientar alguns dos artigos publicados por
Freinet antes mesmo de sua visita a Russia. Eles mostram a
intensidade do seu engajamento naquilo que se busca e é
definido na época como uma profunda mudanca societal
através da escola universal, de uma escola que possa
contribuir a revolucdo na sociedade.

' A participacdo de Freinet no Movimento Internacional da Escola Nova foi
intensa, mas ndo é nosso objetivo no espaco deste texto tratar de um tema
que mereceria outra producdo. Existe sobre ele uma documentacado
riquissima que seria impossivel citar aqui, mas considero muito importante,
para um primeiro contato, o recente filme documentdrio intitulado:
Révolution Ecole 1918-1939 (Revolucdo Escola - 1918-1939), realizado por
Joanna Grudzinska e produzido pelo canal franco-alem3o de televisdo Arte.
A primeira parte pode ser vista, legendada em portugués, em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=xQcy8aAv1xY.
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O primeiro desses artigos (Chabrun et Chambat, 2016,
p. 25-27) foi escrito por ele em 1920 em parceria com um
colega alemdo: Heinrich Siems. Isso € profundamente
significativo quando se pensa que, apenas dois anos antes,
eles se encontravam em campos inimigos na guerra.

Freinet e Siems deixam clara uma observacdo
importante: os participantes sdo sindicalistas, tém uma
posicdo politica clara, porém nao devem fazer propaganda
politica na sala de aula.

Esta posicdao sera reforcada por Freinet em outro
artigo: Contre une pédagogie Syndicale (Contra uma
pedagogia sindical).” Quem procura formar revoluciondrios
vai formar, por reacdo oposta, contrarrevoluciondrios e
estes serdo sempre, como a histéria mostra, os vencedores.
Freinet cita o exemplo da Revolu¢do Francesa que gerou
Napoledo e, poderiamos acrescentar, a escola reprodutora
da sociedade dividida em classes. E mesmo supondo uma
hipotética vitdria, diz ele, faremos a revolucdo, mas
criaremos ainda, em nossas criangas... almas de escravos.

Nao devemos procurar “encher cabegas”. Ja vimos por demais
aonde isso nos levou e onde isso nos leva ainda a cada dia.
Alids, encher cabegas de vermelho ou de branco é exatamente
a mesma coisa... [Em vez disso], facgamos com que todos os
homens aprendam a buscar a verdade. S6 assim faremos um
mundo novo. (Chabrun e Chambat, 2016, p. 38).

Mas o que devem fazer, entdo, os professores para criar
condigOes favoraveis ao surgimento de “almas libertas’”?

Num terceiro artigo, Comment rattacher I’école a la vie
(Comoreligar a escola avida),” ele dd a pista que serd a dele
durante toda a sua existéncia: religar a escola a vida
auténtica das criangas, a sua vivéncia concreta, ajudando-as

" Chabrun e Chambat, 2016, pp. 36-40
2 Chabrun e Chambat, 2016, pp. 33-36
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a caminhar no aprofundamento das primeiras percep¢oes,
a complexificar o real, e, a0 mesmo tempo, a construir uma
reflexdo que lhes seja prépria, a tirar suas conclusdes
pessoais num confronto democratico de opinides. O papel
do mestre é essencial: o de ajudar o grupo a se organizar,
abrindo perspectivas com suas sugestdes, com novos
saberes, ajudar a organizar as discussdes sem fugir ao que
elas se propdem. Nao consiste mais em ditar verdades a
serem armazenadas:

A escola estd isolada da vida. Mas somos nds que a
isolamos...

Por que serd que teimamos em fazer dela um lugar anormal
de adestramento onde reina a autoridade soberana do
mestre? Continuamos a tratar nossas criangas como
maquinas a serem nutridas de matérias indigestas e sequer
reconhecemos a elas o direito de se queixar. A escola ndo é
o lugar de se aprender tais ou tais coisas, definidas por um
programa. A escola deve ser, ela mesma, a propria
aprendizagem da vida.. Como dar vida a escola?
Precisamos, em primeiro lugar, nos livrar de um velho fundo
capitalista ... Ele nos marcou profundamente. Porque
mesmo quando criticamos o capitalismo, permanecemos
capitalistas no fundo de nés mesmos... E preciso, portanto,
abrir a vida as nossas criangas e para isso sé ha [um
caminho]: encoraja-las a viver, ndo mais a vida artificial e
regrada de hoje, mas a sua propria vida, que é menos
incoerente do que se acredita. E preciso que vivam em
republica desde a escola.

Mas entdo, o mestre ndo serd mais onipotente? Precisara
aprender a ouvir, quando merecidas, as observacdes e
obje¢bes de seus alunos... Precisaremos lutar muito tempo
contra nés mesmos para chegarmos a isso... (Chabrun e
Chambat, 2016, p. 33-36, grifos meus).

Voltar as origens da escola republicana, do “viver em
Republica” é um dos pontos centrais do projeto freinetiano,
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viver numa sociedade em que, no sentido original da palavra
latina, a governanca é uma “coisa” (Res) publica, um assunto
de todos. O que prop0e Freinet, ja nos anos 20, € que a escola
seja este espaco de governanca coletiva, de constru¢ao de
uma sociedade republicana. Segundo ele, é esta vivéncia, e
ndo uma catequiza¢do politica que vai formar auténticos
socialistas, seres humanos guiados pela busca do bem comum
e pela solidariedade.

A viagem de Freinet a uma Russia pés-revolucionaria e em
plena constru¢do de uma nova pedagogia

A concomitancia entre o fim da guerra (1918) e a
Revolucdo de 1917 fez com que esta Ultima representasse,
aos olhos dos ex-combatentes, de grande parte dos
trabalhadores, educadores e intelectuais da época, uma
imensa esperanga. A “Patria do Socialismo” como era
entao chamada a Russia, pela sua opc¢ao radical por uma
nova sociedade, que tinha como utopia o estabelecimento
definitivo da paz e da cooperacdo entre os povos, era
também uma viva representacao do “Nunca mais isso”.

E é imbuido desta visdo do papel a ser desempenhado
pela escola que Freinet participa, em 1925, de uma delegacao
sindical em visita a jovem Unido Soviética. Ele relata, em
particular, num artigo dedicado a pedagogia nova, em que
critica 0 rumo burgués que tomou esta corrente, seu encontro
com Nadedja Krupskaia, companheira de Lénin e, como
veremos, uma das principais idealizadoras do projeto
pedagdgico da jovem Unido Soviética. A citacdo a seguir é,
também, um ataque ferino contra o que ele jugava ser o
vedetismo de Maria Montessori3, uma participante ativa do

3 Freinet julgava que a proposta pedagdgica de Maria Montessori, por
exigir um material caro, por ela vendido, ndo correspondia as
possibilidades e necessidades da escola publica popular.
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movimento da escola Nova que viria a demonstrar uma adesao
incondicional ao lider fascista italiano, Mussolini:

[Durante este congresso] penso sem querer na recep¢ao
simples e cordial que nos reservou Krupskaia em Moscou,
em 1925. A gloriosa companheira de Lénin veio sentar-se
junto a nés como uma velha e boa mae e discutimos
longamente, sem a menor ceriménia, de problemas bem
mais amplos e importantes que os do montessorianismo.
De fato, quando se é a “Dottoressa”, precisa-se de uma
corte e de um rito. (EE. n° 28).

Freinet ficou muito impressionado com os experimentos
que ele péde observar na jovem Unido Soviética, muitos dos
quais confirmavam suas préprias reflexdes, corroboravam suas
experiéncias de jovem professor. Ele viveu intensamente esta
efervescéncia: observou classes funcionando. Ele relata, entre
outros artigos', esta experiéncia russa e os sentimentos por ele
vividos numa série de artigos intitulados Mes impressions de
pédagogue em Russie Soviétique (Minhas impressdes de
pedagogo na Russia Soviética) publicados em 1925 e 1926 na
revista L’Ecole Emancipée e também num fasciculo intitulado Un
mois avec les enfants russes (Um més com as criancas russas).
Tentarei salientar os pontos que me parecem fundamentais na
elaboragdo de sua proposta pedagdgica.

Ao mesmo tempo que ndo pinta os educadores russos
como génios da pedagogia, ele mostra seus limites e
dificuldades. Freinet ndo pode esconder o entusiasmo
transbordante com que observa o que se passa nas escolas
russas durante essas trés semanas: “vimos brilhar o objetivo

4 A producdo completa de Freinet sobre a viagem a Unido Soviética pode
ser consultada no site da Associag¢do Les Amis de Freinet (Os amigos de
Freinet) fundada pelos companheiros que com ele conviveram e se
esfor¢am, junto com as novas gera¢des, de manter viva sua memdria.
Disponivel em: https://www.archives.asso-amis-de-freinet.org/
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que todos nds desejamos: a libertacdo do individuo num Estado
social melhor” (EE. n° 6). Ele lamenta o siléncio que reina no
Ocidente, inclusive no Movimento da Escola Nova, sobre as
realizacbes da Escola Russa quando, na verdade, muitos
aspectos lhe sdo préximos, a comecar pela rejeicao da escola
autoritdria tradicional, da escola que sé pensa em fazer com
que as criancas absorvam conhecimentos pré-determinados,
frequentemente estranhos as suas preocupagoes.

Como no Movimento da Escola Nova, o que Freinet
observa na Russia é a busca de uma escola baseada na vida
real da crianca. Na jovem Unido Soviética, esta vida é lida
pelo prisma de uma visdo socialista da sociedade, oposta a
visdo capitalista.

O Movimento da Escola Nova, do qual foi um ativo
participante, ja abrira a Freinet horizontes fundamentais, mas,
ao mesmo tempo, mostrava, aos seus olhos, um limite
importante: cada vez mais era desenvolvido em escolas de
classe média, dotadas de recursos ricos e diversificados. Cada
vez mais, o Movimento da Escola Nova se distanciava da
escola publica. Ele desenvolve, em particular, uma critica
aguda a proposta de Maria Montessori e ao material didatico
que ela vende, um material inacessivel a escola popular.

Mas a jovem Unido Soviética ainda estava em
construcao, com desafios gigantescos a serem vencidos,
entre eles a miséria, 0 analfabetismo, aignorancia profunda
do povo herdada do regime czarista e mantida pela Igreja
Ortodoxa que Ihe era umbilicalmente ligada. Era uma nagao
composta por vdrias dezenas de povos, cada uma com sua
lingua, seus valores.

Por sua vez, o Movimento Socialista Internacional
estava em plena defini¢cdo. Cresciam cada vez mais as lutas
entre anarquistas (chamados também de libertdrios) e
marxistas na Associacdo Internacional do Trabalhadores
(AIT), nascida em 1864 em defesa dos trabalhadores super
explorados da Revolugdo Industrial.
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Além de tudo isso, a Russia enfrentava uma guerra civil
durante a qual 14 exércitos estrangeiros invadiram o pais,
procurando reestabelecer o regime czarista.

A ruptura entre marxistas e libertarios, ocorrida em
1872, vai se confirmar na Unido Soviética com a tendéncia
centralizadora que surge na segunda metade dos anos 20 e
se torna definitiva e até ditatorial com Stalin. Mas a
tendéncia do chamado comunismo libertdrio permanece
ainda forte nos primeiros anos, notadamente na Educacao.

Nascimento de uma pedagogia autogestionaria

A educacdo do povo, uma educacdo ampla, profunda,
igualitdria constitui, entdo, uma exigéncia primordial aos
olhos dos revolucionadrios. A raiz da primeira utopia societal
que guia a revolugdo defende o estabelecimento de uma
“Republica dos Soviets”, de uma republica onde o poder e
as decisbes viriam do povo, de baixo para cima, onde
seriam progressivamente encaminhadas as demandas,
sugestodes, orientagdes, nos diversos niveis de governanga,
para serem finalmente, depois de coordenadas, executadas
de forma descentralizada.

Em russo, a palavra soviet significa conselho. Naquele
momento, os soviets sdo vistos como espacos politicos
institucionalizados para a participacdo de todos os
cidaddos na gestao da Republica. Milhares de conselhos
seriam entdo criados em todos os niveis, nos locais de vida
e de trabalho para que todos, moradores e trabalhadores,
pudessem opinar, discutir, propor planejamento das mais
diversas medidas ligadas ao seu cotidiano e também a vida
do pais. Tal estrutura, o oposto da monarquia absolutista
dos czares, exigiria, obviamente, uma formacao
aprofundada dos cidadaos. O desafio que enfrenta entdo a
jovem Unido soviética é a contradicao assinalada acima:
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como fazer com que esta estrutura ndo seja mais uma
imposi¢ao de cima para baixo?

Como organizar o acesso ao conhecimento de uma
populacdo extremamente diversificada, desorganizada,
criada numa mentalidade servil, num territério imenso e
depauperado por anos de guerra civil> Uma das primeiras
providéncias foi a criagdo do Narkomprds, o Comissariado
para a Educac@do do Povo, chamado também,
significativamente, de “Comissariado das Luzes”. Porém, em
seu seio, nem todos viam como prioridade a formacgdo de
cidaddos aptos a se envolver na governanga da nagao. Para
alguns a primeira urgéncia era assegurar a sobrevivéncia
material, em outras palavras: formar uma mao de obra
habilitada a sustentar o surto de industrializacdo que se
planejava iniciar. Desde cedo, os jovens precisavam aprender
uma profissdo nos lugares de producdo e ndo podiam perder
muito tempo com o ensino geral.

Outra concepcao acabou sendo vencedora. Ela era
defendida pelo chefe do Narkomprds, Anatoli Lunacharsky
e pela sua colaboradora imediata, Nadedja Krupskaia,
esposa de Lénin, educadora reconhecida, que Lunatcharski
via como “a alma do Narkomprds”.

J& antes da Revolucdo, ativamente envolvida no
movimento socialista, Nadedja Krupskaia fizera da
educacdo seu principal objeto de estudo e reflexdo.

O governo dos operarios e camponeses que respeita os
interesses das massas populares deve romper com o carater
de classe da escola, deve fazer com que a escola, em todos os
niveis, seja acessivel a todos os segmentos da populagao, mas
fazer isso ndo s6 nas palavras, mas em atos. A educacdo
continuara sendo um privilégio da classe burguesa até que as
finalidades da escola sejam alteradas. A populacdo esta
interessada em que a escola fundamental, média e superior
tenha uma finalidade comum: formar pessoas desenvolvidas
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multilateralmente, com predisposi¢des sociais conscientes e
organizadas, que tenham uma visdo de mundo reflexiva,
integral e que claramente entendam tudo o que estd
acontecendo ao seu redor na natureza e na vida social;
pessoas preparadas na teoria e na pratica para todos os tipos
de trabalho, tanto fisico quanto mental; pessoas capazes de
construir uma vida social racional, cheia de contetido, bonita
e alegre. Essas pessoas sdo necessarias a sociedade socialista,
sem elas o socialismo ndo pode se realizar plenamente.
(Krupskaia, 2017, sem menc&o de pagina).

Esta concepcdo retomava, ao mesmo tempo, a
concepcao libertdria de organizagao social descritaacimaea
concepgao de educacdo defendida por Marx. Em oposicao
aqueles, no Narkomprds, que queriam apenas formar mao
de obra, ela preconizava um ensino politécnico, isto é, um
ensino que nao separava o saber em disciplinas. Sem retirar
a sua importancia, elas deveriam aparecer no decorrer da
acao educativa como consequéncias necessarias da
constru¢ao de um saber oriundo do mundo do trabalho,
enraizado na complexidade do real.

A escola politécnica se distingue dos estabelecimentos de
ensino profissional naquilo que ela visa essencialmente
levar [os educandos] a compreensdo dos processos de
producdo, a desenvolver a faculdade de aliar a pratica a
teoria e a aptidao de compreender a interdependéncia dos
fendmenos conhecidos. Enquanto isso, o ensino
profissional sé propGe ensinar ao aluno uma pratica
profissional. (Joshua, 2017, sem menc¢do de pagina).

Krupskaia preconizava a formacdo, desde cedo e na
pratica escolar concreta, da responsabilidade cidada. Era
preciso inventar uma estrutura pedagdgica que
favorecesse, j& nos primeiros anos, a autogestdo, a
formacdao do cidaddao participante e autbnomo da
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Republica dos Soviets. Em outras palavras, buscava-se
concretizar a formagdo de um “Homem Novo Soviético”,
de um ser humano guiado pela solidariedade, pela
superacdao dialética das divergéncias, pela busca do
consenso como verdadeira constru¢do. Buscava-se formar
nos alunos a capacidade de administrar, de se tornarem
cidaddos de uma sociedade que teria como objetivo a
superacao da competicao e da desigualdade.

Neste sentido, Nadedja Krupskaia defendia a formacao
de “soviets de ensino” a serem compostos de mestres,
representantes da populacdo trabalhadora, alunos mais
adiantados e de um representante do soviet local:

Ndo tivemos medo de fazer uma revolu¢do. Ndo tenhamos
medo do povo, de vé-lo errar ao eleger representantes,
introduzir padres [nos soviets]. Queremos que o povo dirija
0 pais e seja seu préprio dono... Nosso trabalho consiste
realmente em ajudar o povo a tomar seu destino em maos.
(Nadedja Krupskaia, apud Fitzpatrick, 1977, reproduzido em
Iglesias e Steininger, 2019).

A autogestao escolar deve dar as criangas o habito de
resolver conjuntamente, mediante esfor¢os comuns, os
problemas que se colocam a eles. (Skatkine; Tsovianov,
1994, sem menc¢do de pagina).

O Narkomprds se propunha centralizar os aportes dos
soviets de ensino, as sugestdes e encaminhamentos da
base, procurando compatibiliza-los numa politica nacional
coerente com os objetivos da revolu¢ao, num movimento
que Krupskaia preconizava no seguinte sentido:

O objetivo desta nova escola deve ser o de assegurar o
pleno desenvolvimento dos individuos para que tenham
uma visdo global das coisas, compreendam claramente a
natureza e a sociedade em sua volta e adquiram
competéncia, tanto na pratica como na teoria para exercer
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qualquer trabalho, seja ele fisico ou intelectual. [Assim,
poderdo] forjar uma vida em sociedade cheia de sentido,
rica em contelddos, carregada de alegria e beleza (Iglesias,
2019, sem menc¢do de pagina).

Segundo Feitosa (2018), a companheira de Lénin insistia
particularmente no papel do que ela designava como “arte
proletaria” na mudanga cultural visada. O artigo ndo explicita
se é aquilo que chamamos hoje de “arte popular”, mas
parece possivel, com todavia, uma ressalva: nas palavras de
Krupskaia, tratava-se ‘de criar uma verdadeira arte
proletdria, a qual esteja diretamente ligada a nova vida
soviética” (Feitosa, 2018, p. 1065). Neste caso € de se
perguntar os modos desta criacdo. E bem conhecida a
importancia dada pela Unido Soviética a cultura popular na
musica e na danga. Mas em que medida, uma vez recriadas
estas artes ndao deram espaco, sobretudo num periodo
posterior, marcado pelo enrijecimento do regime, a formas
de propaganda que o prdprio Freinet sempre rechacou?

A citacdo que Feitosa traz a seguir da prépria
Krupskaia ndo parece corroborar semelhante receio,
parece muito préxima da perspectiva freinetiana: “A arte
pode crescer somente da vida. Quanto mais profunda for a
compreensdo desta vida, mais forte serd a vivéncia do
artista, e mais plenamente ela serd refletida em suas obras”
(Krupskaia, 2017, p. 65, apud Feitosa, 2018, p. 1065).

Muito pelo contrario. Nadedja Krupskaia encontrou
também, surpreendentemente, respostas no movimento da
Escola Nova em plena expansao no Ocidente apds a Primeira
Guerra Mundial, particularmente nas praticas de self
government do educador americano John Dewey. Este foi
depois conhecer a experiéncia russa e se encantou com ela
(Garretta, 2005, p. 141-158). Em consequéncia, Krupskaia
propunha o self government, a auto-organizagao das criangas
na escola e no movimento extra escolar dos Pioneiros.
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A Auto-organizagdao escolar, que Nadedja Krupskaia
define como Autogestdo escolar, é um dos aspectos que
Freinet desenvolve de forma mais detalhada nos artigos da
Ecole Emancipée.

Ele relata com entusiasmo as experiéncias de auto-
organizagao das criangas observadas numa escola a beira
do rio Moskva que banha Moscou:

Todos estdo reunidos em Assembleia geral... A presidente,
uma menina de 13 a 14 anos... familiariza os recém chegados
com a organizagao escolar, a forma como sdo nomeados os
guias de cada classe o comité da escola.

A professora por vezes intervém. Nao para dar ordens e sim
para explicar o funcionamento dos Pioneiros...

Mas, nem todos estdao de acordo, alguns mais exaltados
procuram falar ao mesmo tempo... A presidente [precisa] usar
de um apito. [Um menino dos mais apaixonados], Gritka, faz
entdo uma proposta: “VYamos nomear uma comissao para
estudar o que h3d de melhor a ser feito e depois
rediscutiremos”. A solu¢do é adotada. (Freinet, 1927, p. 27-28).

Mais adiante, ele resume o sentido do que observou:

Orientaram os professores a deixarem os jovens agir,
organizando livremente seu trabalho e sua vida a fim de que
aprendam a se autoliderar e ndo a obedecer a ordens
incompreensiveis. (Freinet, 1927, p. 28).

Pelo relato de Freinet, a escolha e organizacdo dos
conteudos de ensino propriamente ditos nao parecem ter
sido consideradas nesta experiéncia de participacao dos
alunos. Mais adiante ele precisa a forma como esses
conteudos sao apresentados e trabalhados. Se, por um
lado, os alunos tém a liberdade de trabalhar este ou aquele
conhecimento, seguindo seus interesses, por outro lado,
esses conhecimentos sao definidos pela autoridade e ainda
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de forma disciplinar. Todavia, como veremos, cresce na
escola russa a busca por uma pedagogia que serd
denominada de “politécnica”, capaz de refletir a
complexidade do real e nao mais centrada em disciplinas
isoladas umas das outras.

Mas voltemos a organiza¢do autogestiondria da classe.
No inicio dos anos 20, apds o trauma sangrento da guerra,
muitos eram aqueles que, nos paises europeus onde ela
tinha ocorrido materialmente, acreditavam na iminéncia da
revolugdo e, em alguns dos seus escritos da época, Freinet
parece endossar também essa esperanca. Todavia, a
sociedade que renasce no ocidente dos escombros do
conflito estd muito longe disso e ainda estava fora de
questdo que o mestre definisse um ideal revolucionario a
guiar sua agdo como era o0 caso na Russia Soviética.

Além disso, como ja vimos, Freinet rejeitava tudo o
que poderia parecer-se com uma catequizacao velada dos
alunos. Que caminho trilhar nesta contradicao que se
revelaria fecunda? Como veremos adiante, ele se apoia no
conceito central que serda também o da escola russa: uma
educacdo autogestiondria, centrada no trabalho produtor e
apoiada numa visdo politécnica da complexidade do real.
Mas ele vai muito mais longe.

Jd antes da viagem a Rdssia, Freinet introduz,
progressivamente, vdrios recursos, que s3o, NOs seus
préprios termos, “ferramentas” materiais de acdo. Elas o
levardo longe, muito longe neste projeto.

O primeiro passo é o nascimento da cooperativa de
classe (que ndo € o que chamamos de cooperativa escolar).
A cada semana, as crian¢as se reunem para tratar dos
assuntos que as mobilizam na escola, desde eventuais
conflitos que o grupo é chamado a resolver até o projeto de
trabalho que vai mobiliza-las. Propostas sao feitas, cada uma
delas serd votada e, uma vez a decisao tomada, um plano de
trabalho, ainda que provisdrio, serd formulado. Cada uma se
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engaja, individualmente ou grupalmente para uma das
tarefas. Na semana seguinte, a reunido de cooperativa
comega por uma avaliagdo do caminho percorrido e pela
formulagdo de eventuais corre¢bes de rumo.

Qual é o papel do mestre? Na pedagogia Freinet ele é
vital. Ele ajuda o grupo a se organizar, abre perspectivas,
sugere leituras e outras atividades. Ele guarda em mente o
programa a ser cumprido segundo as orienta¢des do
Ministério da Educacao, porém sem extrapolar a caminhada
do grupo, mostrando como esses conhecimentos podem
ampliar e enriquecer a sua procura. Um papel delicado que
cada professor vai aprendendo no dia a dia da sua classe.

Isso nos leva a um ponto muito importante na
pedagogia Freinet: os alunos participam da formagdo do
seu mestre. Uma expressao bem brasileira expressa, ao
meu ver, de forma muito clara esta dimensdo da educagao
cooperativa: é no “chdo da sala de aula” que nos tornamos
docentes. E nesse chdo que toma concretude e que
recriamos, da forma mais completa, a teoria aprendida na
universidade, quando tomamos consciéncia deste papel
formador que nossos alunos desempenham para nds.

A escola do trabalho: o papel de Pistrak na construcao da
pedagogia russa

Outro grande idealizador da proposta educativa do
Narkomprds, que vai levar adiante essa busca por uma
educacdo capaz de refletir o real foi, sem divida, Moisei
Mikhailovich Pistrak cuja obra, Fundamentos da Escola do
Trabalho encontra ecos em boa parte da proposta
pedagdgica de Freinet, ainda que ndo se tenha certeza de
que os dois homens tenham se encontrado. Ele teorizou e
clarificou varios conceitos, intimamente interligados, que
se tornariam centrais na proposta russa: a Auto-organiza¢ao
escolar centrada na vida concreta das criangas, uma
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pedagogia do trabalho, uma abordagem politécnica do
conhecimento centrada em complexos de estudo.

Segundo Pistrak, a auto-organizacao escolar sé se
tornara efetiva quando centrada na vida das criangas, nos
seus interesses e projetos verdadeiros, sejam eles
espontaneos ou suscitados a partir de novas perspectivas
abertas pelo mestre: “A escola sé permitird um amplo
desenvolvimento e uma coesdo intima do coletivo das
criancas no momento em que for o lugar (e o centro) da
vida infantil e ndo apenas o lugar de sua formagao”.
(Pistrak, 1981, p. 137).

Neste sentido, Freinet comunga da proposta de
Pistrak, de uma pedagogia do trabalho em torno do que
este educador, a partir da visdo marxista de educacao,
define como ferramenta essencial para a construcdao de
uma sociedade socialista, o trabalho sobre a natureza no
seu sentido mais amplo:

A educagdo era entendida por Pistrak como uma poderosa
ferramenta capaz de fomentar a constru¢ao do socialismo na
Russia, devendo romper com os preceitos do capitalismo. O
que estava em jogo era a formagao integral do homem,
reinventando a cultura e novos principios formativos do e para
o mundo. Os conteidos do ensino oferecidos as novas
geragdes teriam o papel de armar a crianga para a construgao
de uma nova ordem, com novos conhecimentos e concepgoes
sobre a sociedade. E por isso que a educacdo deveria se
desenvolver para além dos conteldos escolares, explorando e
problematizando as mediagdes dialéticas com a sociedade do
presente (Lucena et alii, 2011, p. 274).

Para Freinet, numa sociedade capitalista como a francesa
do pds-guerra, o encaminhamento é diferente, mas o projeto
politico pode ser o mesmo: fazer com que as criangas sejam
levadas a construir, desde a infancia, novas relagdes sociais. O
envolvimento das criancas num trabalho produtivo e dtil é
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fonte de criacdo de novas rela¢6es sociais, ndo mais baseadas
na competicdo, mas na cooperacdo. E um trabalho verdadeiro,
que dd acesso a compreensdo do funcionamento da sociedade,
a um conhecimento muito mais concreto e proficuo do que
aquele proposto mediante o estudo de disciplinas escolares
isoladas. Ele dd origem a um conhecimento enraizado na
realidade, que permite uma compreensao muito mais profunda
do saber teorizado por essas mesmas disciplinas. E é isso que
Freinet observa na escola russa:

Acabou a existéncia do corredor exiguo onde formamos
nossa juventude... A crianga brinca e trabalha naturalmente
ja que o trabalho inteligente e livre é natural ao homem. Ela
trabalha manualmente e intelectualmente, sem que essas
duas atividades estejam nunca separadas e, portanto, sem
que seja necessario aproxima-las por um método especial.
Este trabalho difere no método do trabalho adulto.
Trabalha-se para produzir algo, a crianca produz desde
muito cedo: um objeto, um desenho, uma obra de arte, uma
planta que cresce, um passaro do qual ela cuida. [Ela vive o
trabalho em toda sua inteligéncia. (EE. n° 13, 20.12.1925).

Neste trecho, Freinet usa de uma expressao de grande
importancia para a compreensao de sua obra: “trabalho
produtivo”. A crianga que se percebe como produtora de
algo importante para si mesma e Util aos demais adquire
poder sobre suas prdprias capacidades, sobre as
circunstancias de sua vida. Os conhecimentos assim
adquiridos lhe sdo profundamente valiosos naquele
momento e até na vida adulta.

Trata-se, portanto, como mostra também Pistrak,
muito mais do que de uma mera técnica pedagdgica para
“fazer com que as criangas aprendam”. Trata-se de algo
fundamental na constru¢do de uma nova sociedade onde
todos se percebam como produtores de saber.
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Tampouco se trata, na concepcdo algo acusatdria,
expressa por um dos fundadores do movimento da Escola
Nova, Adolphe Ferriere, de “transferir a escola para a fabrica’”:

Anova escolarussa tem sido sistematicamente desdenhada
pelos  pedagogos  ocidentais = porque  assumia,
orgulhosamente, o nome de “Escola do Trabalho”, por
colocar o trabalho e o materialismo na base de sua
pedagogia. Parecia que a escola russa era uma instituicao
desprovida de ideal, que banalizava o saber e a ciéncia,
sacrificando assim a verdadeira educagdo a uma hipotética
melhoria do trabalho. (EE. n® 13, 20.12.1925).

De que trabalho, entdo, se trata? Freinet, logo depois,
faz o contraponto que o guiard a vida toda em sua a¢ao:

A crianca vive sua vida de crian¢a com atividades diversas que
Ihe sdo naturais e livres. Ela brinca e trabalha naturalmente,
pois o trabalho inteligente e livre é natural ao homem. Ele
trabalha manualmente e intelectualmente sem que estas
duas atividades sejam nunca separadas, sem que seja
necessario aproxima-las por um método especial. E 0 modo
préprio deste trabalho ndo é diferente do trabalho adulto.
Trabalha-se para produzir algo. (EE. n° 13, 20.12.1925).

Vemos aqui afirmado um ponto que serd fundamental
na concepcao que Freinet tem do trabalho infantil. A
brincadeira ndo é uma atividade futil e gratuita, sem
impacto sobre a realidade: a brincadeira verdadeira é um
trabalho e mais do que isso, um trabalho produtor. E pela
brincadeira que a crianca deixa seu rastro, que ela afirma
sua agao nas e sobre as relagbes sociais na qual estd
inserida. E pela brincadeira que ela se autoconstrdi.

Ja no comeco de sua caminhada, compartilhando os
mesmos ideais do movimento socialista internacional,
Freinet vaiintroduzir, levando-a mais longe, uma perspectiva
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proxima daquela procurada pela escola russa, uma
pedagogia do trabalho autogestiondria. A cada semana,
como vimos, na reunidao de cooperativa, as criangas vao
formular, em funcao da sua vida e de seus interesses,
propostas de trabalho a serem realizadas individualmente ou
em grupos e no seu ponto de partida estdo propostas
realmente ligadas ao seu cotidiano, aquilo que as mobiliza.
Podem parecer afastadas das preocupag¢bes do mundo
adulto, tanto dos programas escolares oficiais como de uma
reflexdo sobre a sociedade. Nos dois casos, o professor deve
segurar suas proprias ansiedades.

Assumindo a gestdao do seu trabalho com o
acompanhamento do mestre, as criangas vao formular um
plano de trabalho a ser afixado na classe e cuja realizacdo
serd avaliada na reunido de cooperativa seguinte. Este
plano dard origem a uma ou varias producdes e, gragas a
imprensa escolar, estas produ¢des tomarao varias fei¢des e
sentidos, sempre na busca de uma interacdo humana
auténtica. Em momento nenhum existe o que se chama de
“verificacdo de aprendizagem” na escola tradicional. O que
verifica a aprendizagem € a sua capacidade de produzir o
efeito planejado: a comunicacdo e a melhor compreensao
da realidade.

O caminho a ser construido, com o apoio do professor,
implica paciéncia por parte dele, respeito pela caminhada
do grupo, sem abrir mdo do objetivo a ser alcancado, dos
conhecimentos a serem adquiridos.

A pedagogia russa dos complexos nos relatos de Freinet
no encontro com sua propria experiéncia

Foi também a partir de sua experiéncia e do que
observou na Russia e inspirado em Pistrak que Freinet
desenvolve uma reflexdo sobre o que se tornou conhecido
como Pedagogia dos Complexos. Ele ja tinha conhecimento
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da proposta pedagdgica desenvolvida pelo educador belga
Ovide Decroly, sob o nome de Centros de Interesse. Mas ela
ndo o satisfazia na medida em que esses centros eram
determinados pelos adultos, sem participa¢ao dos alunos:
em que medida podia-se afirmar que correspondiam a
interesses reais das criangas?

Ha uma distancia a separar os Complexos dos Centros de
Interesses. [Estes] conservam todo um sentido de
acumulagdo capitalista... [Enquanto] os Complexos tém
principalmente um valor formativo, educativo. Os Centros
visam preparar pequenos intelectuais... Os Complexos
formam o trabalhador, o homem. (EE. n° 13, 20.12.1925).

O que sdo os complexos de estudos idealizados por
Pistrak tais como Freinet os observou?

Fora da escola, as criangas sdo introduzidas, muito cedo a
vida publica. Participam das festas, das manifestaces de
massa. Tudo isso contribui necessariamente, a uma
formacdo que ndo é abstrata e sim atual e humana (EE. n°
17,17.01.1926).

O trabalho escolar, dizem os programas, deve se fazer no
préprio seio da sociedade e segundo os mesmos métodos
(que o trabalho social). E é justamente mediante os
complexos que se realiza esta dupla condi¢do: procurar as
bases do trabalho escolar no meio ambiente, na vida. Os
alunos observam a vida em sua volta. Eles estudam,
sobretudo no campo, as formas mais simples de trabalho.
Fabricam eles mesmos algumas ferramentas mais simples,
algumas construgdes...

Estes estudos preliminares os ajudarao a compreender a
complexidade da vida atual... Sobre todos [esses] assuntos,
mesmo os mais complicados, fardo, eles mesmos, pesquisas
fundamentais mediante o trabalho realizado na sala de aula,
no atelié, no jardim. Irdo também pesquisar nos livros da
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biblioteca, pedirdo aos seus professores as informacdes que
ndo poderiam acessar pela sua experiéncia... Apds a fase de
documentacdo vem a fase de sintese que permite
compreender tanto a complexidade como o objetivo do
estudo e do trabalho... (EE. n® 13, 20.12.1925).

Apds esta descricdo, vem a conclusao, a defini¢ao do
objetivo que explica a pedagogia dos complexos: Os
complexos russos tém como objetivo principal salvaguardar
o “apetite de trabalho” da crianga. (EE. n° 13, 20.12.1925).

Na proposta de Freinet, os Complexos de Interesses
assumem esses contornos, porém numa sociedade
profundamente diferente. Eles tém como raiz as
preocupa¢des das criangas tais como formuladas na
reunidao de cooperativa ou surgidas do prdprio
desenvolvimento do trabalho. O trabalho tem como ponto
de partida essas preocupag¢bes que podem parecer, de
inicio, infantis. Cabe ao mestre, fazer depois a juncao com
0s conhecimentos — estejam eles ou ndo inscritos no
programa escolar - que poderdo iluminar a busca num
sentido mais amplo.

Frente a isso, outra fonte de pesquisa vai ser, com o
passar dos anos, a cole¢do de fasciculos da Biblioteca de
Trabalho (BT), cujo primeiro numero foi publicado em 1932
e reline atualmente vdrias centenas de exemplares. Eles
tém como ponto de partida um tema escolhido livremente
por uma determinada turma, apoiada pelo seu professor.
Essa turma planeja e executa uma pesquisa, redige um
texto, procura ilustra¢oes e uma formatacao. Na origem, os
fasciculos da BT eram também impressos pela turma
autora, mas atualmente sdo impressos por uma grafica em
muitos exemplares e podem ser adquiridos a preco de
custo pelas classes que praticam a pedagogia Freinet.
Servem por sua vez de fonte de pesquisa individual e
coletiva e também para novas produ¢des. Num primeiro
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momento, o tema a ser abordado num determinado
fasciculo é trabalhado de forma multidisciplinar ou, para
retomar a perspectiva que Pistrak procurou desenvolver,
sob forma de um complexo de estudo, isto é: respeitando
a complexidade do real. Somente depois disso, com o apoio
do mestre, os alunos vao procurar os saberes disciplinares
que permitem penetrar melhor este tema, aprofundar seu
conhecimento.

Para sintetizar, a produ¢do dos fasciculos da BT é um
exemplo contundente de concretizacdo da Educagdao do
Trabalho tal como perseguida por Freinet e pela pedagogia
russa: somente mediante um trabalho transformador e
produtivo, um trabalho socialmente valioso é que se faz a
verdadeira aquisi¢ao do conhecimento.

Neste sentido, a escola Russa vai também se inspirar
no Dalton Plan, uma técnica introduzida nos Estados Unidos
pela educadora Helen Parkhust. Essa técnica é baseada em
dois pontos fundamentais:

¢ Os alunos firmam um contrato segundo o qual se
comprometem a estudar os conhecimentos propostos pela
escola;

e Mas poderdo estudar estes conhecimentos em
funcdo de seus interesses e segundo um ritmo escolhido
por eles préprios, com o apoio do professor quando
necessdrio. Fichas autocorretivas os ajudardo a se
autoavaliar.

E isso que Freinet observa em Moscou, uma escola
onde os professores afixam na parede o programa a ser
estudado no prazo de um més. As salas sdo repartidas em
funcao das disciplinas: sala se matematica, sala de fisica etc.
Porédm o nome dado a essas salas € significativo: sao
laboratdrios, lugares de labor, trabalho.

Os alunos evoluem livremente, em funcao de seus
interesses, de um laboratdrio a outro. Podem trabalhar de
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forma individualizada ou em grupo. A tarde, o professor analisa
os trabalhos que sdo entao discutidos coletivamente.

As experiéncias observadas na Russia vdo constituir,
sem ddvida, uma inspiragdo importante para Freinet.
Muitos dos seus alunos entram na vida ativa ja ao final da
escolaridade obrigatdria, aos 13 ou 14 anos de idade. E
fundamental para eles serem aprovados no exame nacional
do Certificado de Estudos Primarios; é fundamental terem
concluido as disciplinas correspondentes. Freinet introduz,
na sala dele, um material diddtico novo: as fichas
autocorretivas. Cada aluno se compromete com o
cumprimento de um certo nimero de fichas, se autoavalia
em funcdo delas com a supervisdo do professor.

Mas ndo é sé isso que vem substituir, no projeto dele,
0os manuais escolares. Os fasciculos da Biblioteca de
Trabalho, j& evocada acima, constituem o que poderia se
chamar de coroamento daquilo iniciado pela escola russa.
N3o se trata mais, apenas, de aprender livremente os
conteddos do programa. Nao se trata mais unicamente de
organizar a vida coletiva da turma e da escola entre iguais.
Trata-se de um projeto de trabalho produtivo pra valer, da
constru¢do coletiva do conjunto de conhecimentos
necessarios a vida e aos interesses especificos de cada
turma. Trata-se, com a colaboracdo do professor, cujo
papel fundamental é salientado por Freinet, de ir
progressivamente ao encontro do que passou a se chamar
de “saber universal da humanidade”.

E este foi o grande avan¢o de Freinet na sua pratica
docente: fazer com que eles, os alunos, tenham acesso ao
conhecimento universal, porém a partir da escolha e da
organizagao coletiva de planos de trabalho concretos e de
um trabalho produtivo por eles projetado. Para isso, um
recurso material sera de suma importancia: a imprensa
escolar. Quando Freinet se refere ao conceito de
“materialismo escolar”, ndo se trata do que habitualmente,
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na nossa sociedade, é visto como “materialismo”’: a falta de
ideais, inclusive religiosos. Para ele, e aqui voltamos ao
conceito marxiano, é a partir da luta material com a
natureza, da luta com os elementos, que o homem se
forma. Hoje compreendemos melhor que isso ndo o
impede de encontrar apoio em ideais e em valores
religiosos como mostrou, entre outros, a Teologia da
Libertagdo na América Latina.

E a partir da luta material implicada no trabalho de
compor e imprimir textos destinados a serem lidos, que os
alunos afirmam seu pensamento, sua personalidade, sua
visdo de mundo. E em atos verdadeiros de comunica¢do
que os alunos se iniciam no ler e no escrever no sentido
mais forte da palavra.

A primeira experiéncia de Freinet, em sua modesta
classe de uma escola publica de interior, caminhara muito
mais longe ainda. Nos encontros sindicais e naqueles
organizados pela sua hierarquia, Freinet relata sua
experiéncia. Ela é discutida com paixdo e alguns colegas
resolvem também, a sua maneira e nas condi¢ées em que
estdo inseridos, tentar trilhar o mesmo caminho.

E 0 nascimento do Movimento Freinet, um movimento
que congrega, hoje em dia, milhares de educadores pelo
mundo, centenas de grupos reunidos na Federacao
Internacional dos Movimentos da escola Moderna
(FIMEM), particularmente o nosso: a REPEF (Rede
Brasileira de Educadores e Pesquisadores da Educacao
Freinet). Este movimento funciona também de forma
autogestionaria, congregando educadores de varios
estados do Brasil e tem se revelado um importante espaco
de coformagdo, com a producdao de artigos, memoriais,
dissertacodes, teses e livros.

Dessa interacao entre professores, nasce também
muito cedo uma interacdo entre alunos de escolas
diferentes que se expressa na correspondéncia
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interescolar, na troca de jornais escolares e de fasciculos da
Biblioteca de Trabalho.

Todas essas instituicbes, no sentido de “estruturas
instituidas a partir de uma interac@o humana”, seguirao os
mesmos principios, terdo como base a autogestdo, a
valorizagdo do trabalho produtivo no seu sentido mais
amplo e a busca por uma visdo cada vez mais acurada da
complexidade do real. Por caminhos por vezes tortuosos,
continua a busca por uma pedagogia a servico de uma
sociedade mais solidaria.

Infelizmente, aos poucos, sobretudo depois da ascensao
de Stalin e, deve-se dizer, frente as dificuldades encontradas
para implementar uma governanca autogestiondria num
territdrio tao imenso e tao depauperado como o da Russia,
surge progressivamente, ja no final da era Lénin, uma nova
linha, segundo a qual quem deve guiar a revolu¢ao ndo € mais
diretamente o povo, e sim o partido. A educacao passa entdo a
ser submetida a orienta¢6es altamente centralizadas, segundo
aqual o papel atribuido a escola é, antes de tudo, a transmissao
sistemdtica e organizada dos conhecimentos do saber humano
universal tradicionalmente negados as criancas das classes
populares. Julga-se que esta aprendizagem dar-lhes-ia acesso a
compreensdo de sua realidade e a sua transformacao.

A pedagogia volta entdo a moldes bem mais
tradicionais, os de uma pedagogia centrada no professor e
nos programas, que alguns compararam depois a
pedagogia jesuitica. As mesmas orientagdes passam a ser
transmitidas a todos os partidos comunistas do mundo e
devem ser acatadas pelos docentes afiliados, assim como
todas a orienta¢des oriundas do Kominform.™

Freinet vai se recusar a obedecer e sofrerd, apds a
segunda guerra mundial, perseguicdes drasticas por parte

5 Um organismo criado em 1947 para assegurar a uniformidade de
pensamento na cultura entre os diversos partidos comunistas do mundo.
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de intelectuais do PCF, notadamente Georges Snyders, e
Roger Garaudy. Recebeu acusagbes de ter adotado a
"pedagogia nova burguesa". Foi uma verdadeira campanha
de desmoralizacdo cuja intensidade o obrigou a romper
com o partido, porém n3do com o ideal que o animara nos
seus primdrdios.

Algumas reflexées e duavidas para concluir

Segundo Herddoto, filosofo grego do quinto século
antes de Cristo: “Sdo as circunstdncias que governam os
homens, ndo os homens que governam as circunstancias” (O
Pensador, 2021, s.n.).

A revolucdo russa criou circunstancias até entdo
inimaginaveis e até certo ponto inimaginadas. Como outras
revolucdes, entre as quais a francesa, a americana, ela foi
animada, inegavelmente, por um ideal de liberdade e de
igualdade social. Mas ela foi muito mais longe, ainda que
por poucos anos, na utopia da implantacdo de uma
governanga em que o povo exerceria verdadeiramente o
poder. Para isso imaginou-se uma estrutura, a criagao de
soviets onde os habitantes poderiam participar, desde a
base, na identificagdo de problemas e acbes, na
participacdo do planejamento nacional e na execu¢do deste
planejamento, tendo este trabalho como principio
educativo da aprendizagem do governar.

Mas o prdprio ideal soviético proibia que um projeto
como este fosse implantado de forma vertical numa
sociedade até entdo governada segundo principios quase
feudais. Houve ai uma contradi¢cao fundamental. Foi entdo
que os revoluciondrios confiaram a escola o papel estratégico
de formar, desde a base, o que idealizaram como o “Homem
Novo Socialista”. Pela prdtica autogestiondria, por uma
pedagogia centrada desde a infancia no trabalho, emtoda sua
complexidade, num trabalho produtor de rela¢ées humanas,
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de artefatos e fonte de conhecimento, as criangas, os
adolescentes, os jovens universitarios construiriam aos
poucos a sociedade socialista.

No entanto, na base deste projeto surgiu a
contradi¢do que assinalamos acima: ameagada no seu
projeto, notadamente pelos exércitos estrangeiros que
tentaram restabelecer na Russia o governo tzarista, mas
também e talvez sobretudo por fortes reac¢bes internas, os
revoluciondrios ndo dispunham do tempo que teria sido
necessario a realizagdo de sua utopia, ndo podiam esperar.
Implantar a proposta socialista autogestionaria implicava,
notadamente, numa adesao do corpo docente, o que de
longe nao era o caso. Ora, era preciso que aprendessem o0s
rudimentos da pedagogia socialista tal como o Narkomprds
a idealizara. Acredito que esse foi o grande motivo pelo
qual, na politica, mas também na educacao, retornou-se,
aos poucos, a praticas mais dirigistas que se petrificaram na
era Stalinista.

N3o resta duvida de que um certo nimero de escolas
concretizou o ideal soviético, o da escola-comuna tal como
Pistrak a tinha projetado. Porém é de se perguntar quantas
foram e € de se imaginar que talvez fossem essas que foram
apresentadas preferencialmente a delegacdo sindical da
qual Freinet participou. Ndo se sabe. Mas o certo é que esta
visita o inspirou profundamente e deu um impulso forte ao
seu projeto de Escola do Povo.

Isso me leva a outra reflexdo que ndo passa, por
enquanto, de um questionamento ou de uma hipdtese:
serd que nao foi em paises onde a revolu¢do ainda nao
havia ocorrido, mas onde se acreditava entdo na sua
iminéncia, que a superacao desta contradicao teve mais
espago para avangar?

E neste sentido que considero a experiéncia de Freinet
exemplar. Ele conseguiu, em definitivo, avangar ainda mais
que a experiéncia russa no sentido de uma pedagogia
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autogestiondria do trabalho. Ndo precisando e nao
desejando incutir nos seus alunos, desde o inicio, uma visao
socialista de sociedade, ele oportunizou que a
construissem por meio da cooperagdo. A escola se tornou
0 espaco onde todas as preocupagdes, mesmo as mais
infantis, tinham espago reconhecido, eram discutidas no
grupo, numa reflexdo realimentada com o apoio do mestre,
com recursos como os da Biblioteca de Trabalho, mediante
arelagdo que se estabelecia pela correspondéncia escolar.

Como Freinet construiu progressivamente a sua
proposta pedagdgica? As circunstancias da vida nao o
levariam certamente a isso. Poderia ter aceito a pensao por
invalidez que lhe era proposta apds a guerra. Poderia ter
pedido para exercer sua profissdo numa escola urbana,
com muito mais recursos. Poderia ter-se abrigado atras dos
manuais e de uma pedagogia bem mais cldssica.

Tudo nas suas opgdes de vida nos leva arecusar a frase
de Herdédoto lembrada no inicio desta conclusdo. Por isso
prefiro concluir com uma frase de Marx que chama cada um
de nds, no seu cotidiano, a questionar suas
“circunstancias”: “Os homens fazem sua prépria histdria,
mas ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim
sob aquelas com que se defrontam diretamente, legadas e
transmitidas pelo passado”. (Marx, 1852).

Como homens, fazemos nossa histéria. As
circunstancias que sdo as nossas podem ser obstdculos,
podem nos colocar limites, mais ou menos fortes, mas
nunca sao uma fatalidade. A gente se defronta e é, por
vezes, chamada a se confrontar com elas. Elas tém, sim,
uma materialidade, o que talvez se revelou ser uma
dificuldade insuperavel para os revoluciondrios russos
quando idealizaram a sociedade soviética.

Penso entdao, mas isso é um questionamento meu,
serd que o espa¢o maior que temos para mudar as nossas
circunstancias, ainda se encontra numa cada vez mais
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improvavel revolugao tal como a imaginaram Freinet e seus
contemporaneos? Serd que ele ndo se encontraria na
resisténcia no seu sentido mais forte? Na nossa resisténcia
obstinada e criadora em cada circunstancia da nossa vida?
Freinet foi, antes de tudo, um resistente.

Foi na resisténcia que ele levou o mais longe seu
projeto de uma Educa¢do do Povo para o Povo.

E é nisso que ele foi revoluciondrio.
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FREINET E A ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL:
desafios epistemolégicos para pensar
a aprendizagem humana

Suely Amaral Mello

Introducao

Neste capitulo, busco estabelecer comparacbes e
problematizar convergéncias entre o pensamento
vigotskyano e freinetiano, este, mais especificamente, no
que se refere a obra Ensaio de psicologia de sensivel. No que
se refere ao pensamento vigotskyano, remeto-me ndo
especificamente a producdo deste autor, mas a
contribui¢des de autores que desenvolveram suas ideias,
interrompidas por uma morte prematura.

Comeco por contextualizar a producdo desta obra que
teve circunstancias especificas para sua configuracao e passo,
a partir de interpretacdes que faco do discurso freinetiano
nesta obra, a alinhavar aproximacgées entre as concep¢es do
autor, um autodidata em educacdo e as concepgoes
presentes na abordagem histdrico-cultural sobre o
desenvolvimento humano - uma teoria psicoldgica — sobre a
qualmeinclino' para analisar as implicagdes pedagdgicas para
a educacdo bdsica desde os primeiros anos de vida.

Aviso o leitor que tenho por Célestin Freinet um
carinho especial advindo de leituras ja de alguns anos e de
uma experiéncia pratica que me permitiu testemunhar as
contribui¢des da Pedagogia Freinet para o florescimento da
autonomia intelectual, do prazer de conhecer e do gosto

"Junto ao Grupo de Pesquisa Implicacdes Pedagédgicas da Teoria Histdrico-
Cultural.
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pela escola numa turma de criancas desde os 3 até os 13
anos. Por isso, a medida que fui conhecendo e me
encantando com a abordagem vigotskyana, fui
estabelecendo para mim uma tese: de que as diretrizes
pedagdgicas que aprendemos com o0s estudos
vigotskyanos encontram nas praticas freinetianas os
elementos mediadores que concretizam essas diretrizes. E
isso ndo é pouco: é a possibilidade superarmos o hiato tao
comum existente entre “teoria” - ou um discurso sobre a
teoria — e a pratica, hiato este que tanto obstaculiza a
verdadeira apropriacao de uma teoria e o desenvolvimento
de uma verdadeira praxis.

Ensaio de Psicologia Sensivel é um texto engajado, em
defesa da crianca® e de sua educagdo na perspectiva de um
ser humano novo: para isso, critica educadores autoritarios
— espontaneistas ou ndo -, familiares e a escola, critica a
sociedade como um todo e estabelece principios para uma
escola humanizadora e desenvolvente.

A construcdo da personalidade

Célestin Freinet escreve Ensaio de Psicologia Sensivel
na prisao. Nao em uma prisdao qualquer, mas, devido a seu
engajamento no partido comunista, num campo de
concentra¢ao durante a Segunda Guerra Mundial, e apenas
com |apis e papel. Corriam os anos de 1940 e fervilhavam na
Europa ideias libertarias a partir dos escritos de Freud,
Reich, Marx e Engels, Proudhon, Bakunin, Malatesta,
Ferriére, Ferrer y Guardia e tantos outros. E Freinet ja vinha
fazendo  histéria na educagdo numa perspectiva

2 Neste capitulo, utilizo crianga para referir-me as pessoas de 0 a 12 anos,
conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente e, mais
especificamente, refiro-me a bebés (0 a 3), criancas (3 a 6) e alunos
(acima dos 6 anos).
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humanizadora e libertaria desde 1920. Em 1923, havia criado
técnicas de producdo de textos que proporcionavam a
expressao autoral dos alunos e sua difusao por meio da
tipografia, havia criado uma cooperativa de professores, a
partir de sua aldeia e congregando professores de toda a
Franca, que seria a precursora do Movimento da Escola
Moderna - vigente até hoje na Franca e em Portugal e, em
menor escala em diferentes paises da Asia a América. Em
1935, tinha aberto sua escola em Vence, no interior da
Franca. O tempo da prisdo foi a oportunidade de organizar
as ideias que ele vinha elaborando e que orientavam sua
proposta de educacdo e a criagdo de suas técnicas
pedagdgicas. Este é o contexto da produ¢do do Ensaio de
Psicologia Sensivel.

Por seu compromisso com a construgdo coletiva de
uma proposta educacional democrdtica — e, como tal,
revolucionaria — Freinet adota um compromisso com uma
linguagem facil e direta. No caso especifico do Ensaio, e
devido as condi¢cbes em que foi produzido, adota um estilo
intensamente marcado por metaforas — o que pode deixar
impaciente o leitor acostumado a densidade da leitura
tedrica ou a concreticidade dos relatos de préticas.

O tema central do ensaio é a perspectiva de
compreender a constru¢do da personalidade a partir do
tateio experimental, num processo em que a psicologia se
articula a uma pedagogia experimental orientada por uma
relagdio humanizadora. Na constituicdo dessa nova
pedagogia, a relacdo horizontal entre o docente e as
criancas é elemento fundamental, sem que se perca o papel
do docente de apresentar o mundo para as criancas e
promover seu maximo desenvolvimento.

Para isso, Freinet tem como objetivo de suas reflexdes
estudar os processos de constituicao da crianca, assumindo
que nés os desconhecemos e entendendo que, s6
compreendendo profundamente a crianca, podemos
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compreender melhor o comportamento humano e, com
isso, influenciar o processo educativo de forma mais
positiva e respeitosa. Para o autor, assim como para a
abordagem histdrico-cultural, os primeiros anos de vida sao
essenciais no processo de formagao da personalidade. Por
isso, Freinet se preocupa com o fato de que essa educagao
seja deixada a pais que, de um modo geral, desconhecem o
processo de desenvolvimento humano e que, por isso,
estariam despreparados para a tarefa de conduzir a
formacdo da personalidade das criangas. Passa a defender,
entdo, politicas que garantam a qualidade de vida das
familias para proporcionar a qualidade da educacdao dos
primeiros anos e defende a criagdo de espagos
especificamente criados para a educacdo de bebés e
criangas, proximos da Natureza.

Para compreender a crianca em seu complexo
processo de humanizacao, Freinet passeia pela psicanalise,
envolve em suas reflexdes a constitui¢do do subconsciente
e critica Freud por algumas explica¢cbes envolvendo a
pequena infancia que qualifica como pueris. Sem
mencionar especificamente, parece pautar-se em leituras
de Wilheim Reich que, nos anos 1940, j& havia inaugurado
na psicologia uma linha de andlise que ja se apartava de
Freud, de quem foi inicialmente discipulo. Reich (1975)
preocupou-se intensamente com a educac¢do das criangas
pequenas chamando a atenc¢do para a producdo de
couragas pela atitude autoritdria de adultos que ndo
compreendiam nem observavam as implicagbes das
proibicbes sistemdticas - especialmente daquelas
desnecessdrias - e dos regramentos sobre o
desenvolvimento da personalidade na pequena infancia,
percebidos pela crianca como frustracoes.

A concepcao de mundo, marcada pelas ideias de Marx, é
o pano de fundo que aproxima Freinet e Vigotsky. A
concepcao de desenvolvimento humano como decorrente da
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acdo humana sobre a natureza (quer se chame atividade pela
abordagem histdrico-cultural, quer se chame tateio, e mais
tarde trabalho, por Freinet) é o contexto que os aproxima.
Freinet tem claro que as ideias ndo nasceram antes das
ferramentas e das necessidades e, por isso, vé o tateio
experimental de bebés e «criangas como base do
conhecimento cientifico e entende a cultura como produto do
tateio sistematizado. Da mesma forma, para Vigotsky (1993, p.
346), “No inicio, ndo foi a palavra. Primeiro foi a a¢do.”

Nessa perspectiva, para Freinet, as ferramentas
constituem a primeira forma de grafismo, pois, nos objetos
fixa-se a longa experiéncia de tateio realizada ao longo da
histéria humana. Essa ideia é compartilhada pela
abordagem histdrico-cultural. Para Vigotsky (2018), a
cultura, isto é, os habitos e costumes, os objetos materiais
e imateriais, as linguagens, a lingua, as formas de pensar
produzidas pelos seres humanos ao longo da histdria
constituem a fonte das qualidades humanas. Isso porque,
com cada objeto criado ao longo da histdria, criou-se
também a habilidade necessaria a seu uso. Assim, ao criar o
conjunto da cultura, os seres humanos criaram as
capacidades humanas que permanecem em repouso -
como que incrustradas - nos produtos da atividade humana.
A medida que as novas geracbes aprendem a usar o0s
objetos da cultura, elas formam para si as capacidades
fisicas e intelectuais neles postas.

Nas palavras de Leontiev (1978, p. 268, grifos do
autor),

O instrumento é o produto da cultura material que leva em
si, da maneira mais evidente e mais material, os tragos
caracteristicos da criagao humana. Nao é apenas um objeto
de uma forma determinada, possuindo dadas propriedades.
O instrumento é ao mesmo tempo um objeto social no qual
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estdo incorporadas e fixadas as operac¢bes de trabalho
historicamente elaboradas.

Quando fala da escola moderna, Freinet defende a
riqueza maxima do meio onde a crianga se move, a natureza
em toda a sua complexidade, o meio social e o progresso
tecnoldgico e material com a condi¢ao de ndo afastar a
crianca do conhecimento ao fazé-lo (Freinet, 1978). Percebe-
se, com isso, que, para Freinet como para a abordagem
histdrico-cultural, o papel da escola é apresentar a producao
humana para as novas geracbes sem subestimar a
capacidade das criangas de estabelecer relagdes com a
cultura e aprender - e, por isso, se desenvolver. E, nesse
processo, a educac¢ao produz a personalidade.

Orientada pela concepc¢do de ser humano como
produto histérico e cultural - ao mesmo tempo que
produtor da Histdria e da Cultura -, a concep¢do de crianga
defendida por Freinet e Vigotsky é outro elemento
essencial que aproxima os dois autores. A crianga, para
Freinet, é potente e capaz e precisa de espago para
explorar com autonomia o mundo — de objetos, natureza e
relacdes - que arodeia e, nesse processo, vai formando para
si regras de vida que orientam sua atitude no mundo, sua
personalidade. A concepcao histdrico-cultural de que a
aprendizagem move o desenvolvimento - e ndao ao
contrdrio, como se supunha anteriormente — é o primeiro
indicador essencial de que a crianca é capaz desde que
nasce, de estabelecer relagbes com as pessoas e com o
meio que a rodeia e atribuir algum sentido ao que vive.
Vigotsky (1995) também explicita essa concepgdo de
crianca potente ao desafiar a pedagogia de seu tempo a
perceber as positividades do desenvolvimento infantil.
Nesse sentido, ambos se adiantam na defesa de uma
bandeira de luta que vai se estabelecer com for¢a nas

64



ultimas décadas com a ampliagao do cuidado e da educacao
das criangas em creches e pré-escolas.

Ao mesmo tempo, Freinet aproxima-se tanto de
Vigotsky e da abordagem histdrico-cultural como de Reich,
com quem compartilha a ideia de que a vida é, em dltima
instancia, sdbia e a crian¢a tem um instinto, um grande
impeto pela vida, a energia vital que caracteriza o reino
animal do qual fazemos parte... a mesma energia que a
escola tradicional tenta frear em sua obsessdo por ensinar
(Reich, 1975) sem compreender a crian¢a como um sujeito
capaz, desde que nasce, de estabelecer relacdes com seu
entorno e, com isso, apropriar-se da cultura historicamente
acumulada e se desenvolver. E devido a capacidade da
crianca de aprender, de atribuir significado as experiéncias
vividas e acumuld-las - nas palavras de Freinet, devido a
permeabilidade a experiéncia - que o tateio experimental
realizado pela crianga passa de mecanico a inteligente — ou
seja, da exploracdo espontdnea das caracteristicas fisicas
dos objetos a exploracao intencional e ao estabelecimento
de relacdes entre eles. Essa permeabilidade a experiéncia,
Freinet a identifica como produtora da inteligéncia humana.

Assim como acontece com a teoria histérico cultural,
Freinet fala, sem nomear, da escuta e do acolhimento pelo
adulto - que precisa entender as necessidades do bebé e
das criancas e, de modo ainda mais especial, enquanto a
linguagem oral ndo é apropriada pela crianca.

Para Freinet, um principio tnico e geral dirige a crianca
em seu movimento de querer saber/experimentar: a
necessidade de poder a servico do universal instinto da
vida. E é preciso entender o sentido desse poder de que fala
reiteradamente o autor nesse texto.

Para Freinet, a crianca ao nascer tem ja uma forca vital
que se potencializa ou se inibe com as condi¢bes materiais
de vida e educagdo. Tratando-se de um autor de orientagao
libertaria, militante de ideias politicas de cunho socialista
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que marcam seu tempo, entendo que Freinet trata aqui do
desejo da «crianga por realizar a poténcia do
desenvolvimento que se coloca para ela como uma
possibilidade, assim como percebe a teoria histdrico-
cultural, que se concretiza mais ou menos, a depender das
condi¢bes materiais concretas de vida e educagdo. Também
podemos entender essa necessidade de poder como a
necessidade da crianga de obter impressdes que, como
afirma Mukhina3 (1995), se constitui como uma necessidade
social tao logo a crianca entra em contato com o que a
rodeia; e de modo tdo imediato que se confunde mesmo
com uma necessidade inata da vida.

Nem designio metafisico, nem heranca bioldgica. Para
Freinet, a personalidade é produto da experiéncia vivida no
tateio experimental. O tateio experimental é, para o autor,
uma lei geral no desenvolvimento humano, uma manifestagao
da vida, desde seu inicio. E para os que argumentam o tateio
pode atrasar a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga,
Freinet responde apontando a fragilidade dos aprendizados
que, de um modo geral, a escola prové sem que a crianca de
fato se aproprie dos conhecimentos.

Assim como para a abordagem histdrico-cultural, para
Freinet, a experiéncia esta na origem do psiquismo e este é
a sintese e a sistematizacdo do tateio experimental. Se
considerarmos que o tateio experimental se constitui com
base na iniciativa da crianca e em seu desejo de explorar,
experimentar, conhecer e tem por objetivo conhecer
possibilidades de manipulacdo do objeto ou descobrir
teorias explicativas sobre o funcionamento dos objetos e
instrumentos, podemos estabelecer uma relacdao com o
conceito de atividade da abordagem histdrico-cultural
formulado por Leontiev (1988) e com o conceito de

3Valéria Mukhina pertence ao grupo de estudiosos contemporaneos que
seguem aprofundando os trabalhos de Vigotsky.
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vivéncia, formulado por Vigotsky (2018). Por vivéncia,
Vigotsky se refere a situacao em que as particularidades* da
crianca encontram elementos do meio que a afetam e, na
comunicagdo entre crianga e meio, que acontece nesse
encontro - em que a crianga estd presente ndo apenas com
0 COorpo, mas com a mente e as emogdes -, a crianca
aprende e se transforma; em outras palavras, se
desenvolve. Da mesma forma, por atividade, Leontiev
(1988) se refere a condi¢do em que a crianga age motivada
pelo resultado de sua acdao e, por isso, se encontra por
inteiro naquilo que realiza. Uma segunda caracteristica da
atividade é a emogao que envolve a crianca em sua
realizacdo. Em outras palavras, a crian¢a que aprende €
agente ativo e criador no processo de aprender: aprende
com o corpo, a mente e as emocdes, aprende com seu ser
inteiro e o sentido que atribui ao processo condiciona sua
apropriacdo do objeto. Essa unidade cognicdo/afeto que
estd na base do processo de aprendizagem valida, do meu
ponto de vista, o tateio experimental como sinénimo de
vivéncia ou atividade na abordagem histdrico-cultural.
Para ambos os autores, a crianca aprende quando
interessada, afetada pelos objetos da cultura que lhe sdo
apresentados. Nesse processo, a crianga € agente que filtra,
por assim dizer, as influéncias da cultura — do meio - a partir
do lugar que ocupa nas relagdes sociais de que participa,
das particularidades pessoais com que vivencia as
situacOes, a partir de como se sente nas relagdes,
considerada sua situacao social de desenvolvimento

4 Por particularidades da crianga, Vigotsky se refere a como a crianga
vivencia a experimentacdo do objeto ou fené6meno, a como se sente
nessa relacdo considerando ndo apenas o momento presente, mas
também sua experiéncia anterior, ou seja, como se sente a partir do
sentido que atribui ao que vivencia com base naquilo que ja vivenciou.
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(Vigotsky, 1996), ou seja, a experiéncia acumulada até
entdo e o desenvolvimento que daf resulta.

Da mesma forma que para a abordagem histdrico-
cultural, o papel da escola, para Freinet, é apresentar a
cultura historicamente produzida e acumulada para as novas
geracdes, com o compromisso de ampliagdo do acesso aos
objetos - “que sdo a lenta conquista da civilizacdo” (Freinet,
1978) - mais sofisticados para que a aceleragdo do processo
aconteca. Também Vigotsky (2018) defende a apresentacdo
as criancas do mais elaborado da cultura argumentando que
0 mais elaborado potencializa e estimula o desenvolvimento
da crianca, criando referéncias nem simplistas, nem
simplificadas, para seu desenvolvimento, mas referéncias
elaboradas que proporcionam o exercicio e a formac¢do de
funcdes psiquicas também elaboradas pelas criangas.

Isso, no entanto, ndao implica para os autores em
abreviamento da infancia. Ao contrario, implica em
enriquecimento das possibilidades do tateio, da vivéncia, da
atividade da crianca. Freinet posiciona-se contra todas as
cargas exageradas que sdo colocadas sobre as criangas,
abreviando sua infancia, obstaculizando seu tateio e,
consequentemente, seu desenvolvimento. Da mesma forma
se posiciona a abordagem histdrico-cultural. Parafraseando
Zaporozhetz (1987), pesquisador da Escola de Vigotsky, se
quisermos potencializar o desenvolvimento humano na
infancia, ndo serd transformando precocemente o bebé em
pré-escolar e o pré-escolar em escolar, mas aprofundando as
formas da atividade pldstica, prética e lddica. Para Freinet, na
base de todo o progresso humano, estd a aquisicao de
experiéncia, a apropriagao das produgbes dos seres
humanos - da cultura - que, para a abordagem histdrico-
cultural constituem o reservatério a fonte das qualidades
humanas. (Vigotsky, 2018). Por isso, Freinet rechaca as
tentativas de ““queimar etapas” com as criancas e defende o
caminho da educacao como um processo que vai dos
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recursos fisioldgicos mecanicos ao sistematizados, do tatear
mecanico ao inteligente. E esse processo ndo pode ser
artificialmente acelerado. Na metéafora utilizada por Freinet,
ndo cabe levar a crianca de forma apressada ao segundo
andar pelo elevador: é preciso que ela chegue I3 utilizando a
escada, subindo um degrau apds o outro. A experiéncia da
crianga é o método que a leva pela escada ao segundo
andar... ela ndo deve ser transportada artificialmente para
esse nivel mais elevado, como acontece na escola
tradicional, sem saber para que, sem ter se preparado, sem
ter construido as bases que possam sustentar suas novas
experiéncias de modo a ndo se sentir perdida.

Para Freinet, a cultura, como elemento determinante
do desenvolvimento humano, ndo se apresenta a crianga
nem antes nem depois de seu processo interno de
desenvolvimento, mas como forca simultanea. Com isso,
afirma ndo haver inteligéncia e personalidade definidas
geneticamente. Da mesma forma como a abordagem
histdrico-cultural, percebe as qualidades humanas como
neoformagdes (Leontiev, 1978) que resultam das
experiéncias de cada crianga, formacdes que sdo histdrica
e culturalmente condicionadas. Por isso, Freinet critica “as
creches que encerram o bebé entre paredes onde a crianca
aprende depressa a ndo reagir”. Defende que € apenas na
presenca da cultura e da natureza (nas plantas, no solo, na
agua) e s6 em fun¢do de sua experiéncia que a crianca se
apropriard do conhecimento. Por isso, ndao hd que
economizar na experiéncia da crianga desde bebé - e essa
observacao ¢é vdlida também mais tarde para a
aprendizagem da ciéncia, do cdlculo, da literatura.

Os éxitos — e os fracassos — que tém lugar no tateio da
crianca configuram suas novas condutas, que o autor
chama de regras de vida. E ainda que defenda a
necessidade de um regramento na vida da crianca, afirma
que esse regramento deve ser em favor da crianga e de seu
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desenvolvimento harménico, e ndo a favor do adulto. Sao
as criangas, no convivio da turma de criancas e professor,
nos conflitos e na busca cooperativa de resolvé-los, que
constroem as regras de vida. Na educacao livre que
defende e pratica, afirma que é a crianca que constrdi o
fundamento de suas regras, de acordo com os recursos que
encontra disponiveis em seu meio e, a0 mesmo tempo, com
as barreiras que o desafiam em seu caminhar pelo mundo.
Por desafiarem a crianga ao raciocinio e a criagdo, as
barreiras podem ser tdo importantes quanto os recursos
para potencializar o desenvolvimento na infancia. Por isso,
orientado pelo conceito de educacao pelo trabalho - pela
ideia de atividade cultural auténtica que questiona e supera
a artificialidade dos processos escolares tradicionais -
Freinet defende que todo o aprendizado deva passar pela
experiéncia. Este é o conceito de trabalho em sua obra: o
esforco de assimilacdo da experiéncia ao processo vital em
toda sua complexidade. E nao parece demais lembrar que
essa defesa ndo diz respeito ao trabalho fisico, material
apenas, mas ao trabalho moral, social e intelectual®>. Uma
educacdo viva por oposicao ao verbalismo tipico da escola
tradicional que d4 sermdes.

Freinet anuncia uma educagdo baseada “no imperativo
das necessidades, mas iluminada pela luz superior da
afetividade, da imaginacao, do sonho e do ideal: tal serd a
nossa férmula pedagdgica”. (Freinet, 1976, p. 134). E
reafirma sua compreensao de que o papel fundamental da
educacdo escolar é a educacdo da personalidade por
oposicao a transmissdo de conhecimentos da escola
tradicional ndo atenta a importéncia da forma como se
apresenta o conhecimento para as criancas.

5 A organizagdo de uma brincadeira, segundo Freinet, é um trabalho
produtor de rela¢des, de algo a ser usufruido por todos.
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A partir daf prop0e o que chama de inverter a ordem:
o trabalho e os instrumentos passam para o primeiro plano
do processo, orientado por um “pensamento profundo,
por um rasgo de ideal, um sentido novo do nosso destino
humano”. (Freinet, 1976, p. 135). O conhecimento mais ou
menos abstrato das coisas, o desenvolvimento formal da
inteligéncia e de suas funcbes acessdrias como a
imaginagdo, a memdria, o raciocinio deixardo de ser
cultivados em si e o serdo em fun¢do do trabalho.
Concordando com essa ideia, na perspectiva histdrico-
cultural, Leontiev (1988) afirma que essas funcbes sé
podem ser formadas efetivamente quando sdo necessarias
dentro da atividade que a crianca realiza.

Preocupado com a formagdo moral da crianga, Freinet
atenta para a qualidade das experiéncias vividas por ela,
pois as experiéncias bem sucedidas tendem a tornar-se
uma regra de vida - e isso para o bem e para o mal. Nesse
sentido, defende que ha tendéncias que devem ser
corrigidas, mas insiste que isso ndo se faz pelo terror. De
alguma forma, essa discussdo se aproxima do tema das
crises das idades tal como tratado inicialmente por Vigotsky
(1996) e revisto depois por Leontiev (1988). Vigotsky
entendeu as crises que marcam as passagens das idades
(que chamou de crise do final do primeiro ano de vida, a
crise dos 3 anos, a crise dos 7 anos) como inerentes as
passagens entre as idades. No entanto, posteriormente,
Leontiev (1988) percebe que as crises sdo produto da
relacdo espontanea (ndo intencional, ndo consciente) dos
adultos ao ndo permitirem espaco para a crianga crescer e
se objetivar no novo patamar de possibilidades que se abre
na passagem de uma idade para outra, como resultado das
experiéncias vividas e dos aprendizados acumulados.

Freinet (1978, p.162) parece concordar com Leontiev,
ao afirmar que, “todo o segredo, toda a arte, toda a ciéncia
da formacao educativa reside na configuracdo dos
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recursos-barreiras: nem demasiado afastadas para o caso
da crianga precisar se apoiar nelas, nem préximas demais
que retirem da crianca a possibilidade de se mover [...]”

Freinet se reporta sempre ao educador a quem cabe
oferecer muitas possibilidades de a¢do que respondam as
necessidades da crianga, que criem nela novos interesses
como uma forma de superar as regras de vida que se
instalam por problemas na sua educagdo. Do ponto de vista
da abordagem histdrico-cultural, a criacdo de novas
necessidades nas criangas/alunos é elemento definidor da
pratica docente, uma vez que a necessidade é condicao
para a constituicao da atividade (Leontiev, 1988) e esta ndo
é inata, mas socialmente constituida na experiéncia vivida
pela crianca/aluno.

Freinet valoriza o papel da escola como lugar
privilegiado das experiéncias de tateio das criangas, da
organizacao da vida para aprofundar o potencial de poder
das criancas, para a realizagcdo de sua torrente de vida, de
suas maximas possibilidades. Ao mesmo tempo, critica a
escola afirmando que a oposicdo crianga/adulto é maior na
escola que na familia, e, em suas palavras nao se trata de
“uma luta mais ou menos permanente, mas de uma oposi¢ao
profunda de comportamentos” (Freinet, 1978, p. 64) devido
a visdo adultocéntrica que “considera a infancia uma fase
doentia de impoténcia que precisa ser superada”. E, no
anseio aparentemente generoso e bem intencionado de
fazer a crianca chegar rapido aos processos tidos como
importantes pelos adultos, inibese o tateio, a
experimentagdo e introduzem-se as brincadeiras com
intencdo didatica. “Na pesquisa sobre as caracteristicas da
brincadeira diddtica, V. V. Davidov mostrou que, em um caso,
a brincadeira perde suas caracteristicas essenciais e, no
outro caso, ela perde o sentido didatico” (Kratsova; Kratsov,
2010, p. 25). Nesse mesmo processo, instala-se a explicacdo
pela palavra, pela observagao dirigida para abreviar o tempo
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que a crianca demoraria para chegar sozinha tateando,
experimentando,  refletindo, aprendendo e se
desenvolvendo. Frente a essa critica, valoriza uma educagdo
djudante que permita acelerar a experiéncia tateante da
crianca (Freinet, 1978, p. 92). Nessa mesma perspectiva,
Davidov (1988) defende uma educacdo desenvolvente,
intencionalmente orientada para promover a organizacao
das condi¢bes materiais que favorecam o desenvolvimento
humano em suas maximas possibilidades.

Ao mesmo tempo, Freinet afirma que a educacdo
djudante sé acontece se encontrar na crianga o desejo de
saber. As ajudas, as licbes, os exemplos nao terao
“nenhuma influéncia educativa se ndo forem o alimento
desejado da dinamica experiéncia tateada, elas sdo tanto
mais eficazes quanto mais a experiéncia for ativa e viva”
(Freinet, 1976, p. 92). E novamente Freinet se aproxima da
abordagem histdrico-cultural para a qual o afeto é condicao
para o estabelecimento da atividade como ato de cria¢ao
da crianga na relagdo com o objeto de conhecimento. Sem
considerar o desejo de saber da crianca - e para isso, a
escuta do docente é fundamental, da mesma forma que sua
acdo para criar novos desejos de saber nas criangas -,
instala-se na escola um saber artificial que rompe “a cadeia
de conhecimentos” que se produz na crianca como
produto de sua curiosidade natural® a medida que o mundo
vai se abrindo para ela. Esta cadeia de conhecimentos que
se inicia com a necessidade de receber impressdes de que
fala Mukhina (1995) na perspectiva histdrico-cultural do
desenvolvimento dos bebés, ndo deve ser rompida, mas
ampliada na escola.

6. A curiosidade natural apontada por Freinet remete a necessidade de
receber impressées de que fala Mukhina e é responsdvel pela
constitui¢do da percep¢dao como a primeira fungao psiquica superior na
crianqa. (Vigotsky, 2018).
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Assim, o tateio — adotado por Freinet como técnica
central do processo vital, como a forma como a crianga
constréi seu conhecimento e encontra respostas
construtivas e complexas para os problemas - ndo deve ser
visto como uma brincadeira preliminar a inteligéncia e
método que se deva ultrapassar o mais rapido possivel, mas
como possibilidade de aumento maximo do potencial da
crianga. Impedida em seu tateio, a crianca perde a
curiosidade e o desejo de conhecer.

Para o autor, aos 4-5 anos tem inicio uma atitude mais
sistematica de participagao: o trabalho, ou seja, toda
atividade que responde a necessidades de conhecimento
da crianga ao explorar seu meio. Cria o conceito de
trabalho-jogo’ para se referir a um trabalho auténtico em
que hd a participacdo das criancas em uma atividade
cooperada para producao de algo que nao tem como
finalidade Unica o cumprimento de uma tarefa escolar. O
trabalho jogo se inicia ou se completa com a participacao
das criangas nas atividades prdticas sem o cardter de
obriga¢do, mas como fruto de um envolvimento desejado
pelas criancas. As oficinas que caracterizam a pratica
pedagdgica na escola freinetiana tém o mesmo objetivo:
trabalho cooperativo entre as criangas que se organizam
pararealizar a¢Oes diferentes em fun¢do de um mesmo fim:
um desenha, outro recorta, outro busca um documento,
outro prepara uma conferéncia, enquanto todos ampliam
suas possibilidades frente a vida.

Quanto a escrita, como veremos nos capitulos 3 e 5, as
criticas que Vigotsky e Freinet fazem a forma como a
escola, de um modo geral, apresenta a escrita as criangas
aproximam os dois autores ao afirmarem que a escrita nao

7Freinet fala também em jogo-trabalho que a crianga realiza mais ou
menos empiricamente sempre quando ndo pode se dedicar a um
trabalho-jogo.
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é apresentada a crian¢a como resposta a uma necessidade,
mas chega de fora, como uma imposicao da escola e é
tratada como um habito mecanico que afasta a crianca do
prazer de ler e escrever.

Vigotsky (1996) aponta diretrizes de como deve ser esse
processo: a escrita deve encontrar a necessidade da crianga e
nao chegar de fora, pela mao do professor; devemos ensinar
a escrita e ndo as letras; o aspecto formal ndo deve deixar a
lingua viva em segundo plano; ndo se aprende a escrita por um
ato mecanico, mas como produto de um longo processo de
formacao de funcdes psiquicas superiores complexas. Freinet
cria técnicas que medeiam a concretizagdo das diretrizes
apontadas por Vigotsky, além de estabelecer diretrizes para
sua apropriacdo: a apropriacao da escrita como um
instrumento cultural auténtico ndo se aprende de forma
lidica, nem simplificada, mas segundo a fun¢ao social para a
qual foi criada, de modo que se torne efetivamente um
instrumento de expressao da crianga.

Nessa perspectiva, Freinet defende e pratica a inversao
do processo pelo qual a escrita é tradicionalmente
apresentada na escola: comeca pela lingua falada familiar, em
seguida passa ao grafismo primitivo — o desenho - para entdo
chegar a escrita “que n3o é sendo sua evolu¢dao” para
promover “a lenta identificacdo dos signos e do seu
contetido”. Tal, como Vigotsky (1996), Freinet percebe a pré-
histdria do desenvolvimento da escrita como um complexo
processo de constituicdo do signo pela crianca. E concebe a
leitura como “comunhdo com o pensamento de outro”, o que
a aproxima também da concep¢do volochinoviana.

No ensino de ciéncias, defende e pratica o mesmo
processo: “experiéncia tateada empirica, depois experiéncia
tateada dirigida”. Nesse processo, a generalizagdo ndo € uma
operacao prévia a abstracao intelectual, mas uma conclusao
I6gica da experiéncia tateada.
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Da mesma forma, na matemdtica, as nogdes se
constituem pelo exercicio de medir, de estabelecer
relacbes entre os objetos. Essas relagbes precisam ser
sentidas exercidas pelos alunos, “nao se formulam do
exterior” e se ndo forem sentidas pelos sujeitos, se estes
ndo as descobrem pela experimentacdo, “num apice”®, os
conceitos “ficardo sempre como um jogo mal aprendido”
(Freinet, 1976, p.195) dos quais os alunos poderdo se
lembrar, mas que ndo os integrardo as suas “regras da
vida”. O ensino formal da matematica, de um modo geral
conduzido pela escola, é diferente da compreensdo
profunda de suas leis que Freinet busca com seus alunos
quando, a partir da experiéncia de tateio, insere a
experiéncia de ajuda e orientacdao, como maneira de
acelerar o tateio.

A mesma critica imprime ao ensino da histdria e da
geografia, quando as criancas recebem prontas as leis
histdricas e ndao aprendem a trabalhar com elas.

Com isso, Freinet defende ndo uma massa de
conhecimentos para a crianca, mas um método, uma
atitude, um principio: da experiéncia tateante ao
comportamento cientifico.

Esse posicionamento que orienta a pratica docente
desenvolvida ao longo de quatro décadas por Freinet se
aproximam de aspectos tedricos e praticos da atividade de
estudo, sistematizada e estruturada a partir dos anos 1960
pela abordagem histdrico-cultural. Davidov (1987) critica a

8 Aqui € interessante observar que essa ideia de dpice de que fala Freinet,
encontra-se no conceito de vivéncia utilizado por Vigotsky. Em russo, a
palavra utilizada por Vigotsky é perezhivanie que ja foi traduzida por
experiéncia emocional, vivéncia, por auséncia de um conceito melhor. Na
ideia do conceito em russo, estd envolvido o conceito de catarse, que
podemos entender como um ponto culminante no processo de
conhecimento, uma experiéncia emocional que d4 uma nova qualidade a
experiéncia cognitiva e dela o sujeito da aprendizagem sai transformado.
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escola atual que tem dirigido a sele¢do de conteudos, os
métodos de ensino, a organizagdo do ensino numa
perspectiva utilitdrio-empirica indispensdvel a vida
cotidiana e as tarefas de trabalho e de sobrevivéncia que se
repetem nessa esfera da vida. No entanto, este
pensamento € “[...] absolutamente insuficiente para
assimilar o espirito da ciéncia contemporanea e os
principios de uma relagdo criativa, ativa e de profundo
conteudo face a realidade” (Davidov, 1987, p. 144). Ainda
para Repkin (2014, p. 94), “[...] para que a pessoa possa
dominar um principio, ela deve realizar uma investigacao,
fazer uma descoberta. Nesse sentido, a atividade de estudo
é analoga a atividade de pesquisa”.

Conclusao

Seja em relacdo aos fundamentos, seja em relagdo as
suas implicagbes pedagdgicas, a pedagogia defendida por
Freinet neste Ensaio de Psicologia Sensivel dialoga
profundamente com a abordagem histdrico-cultural, que
tem em Vigotsky seu fundador e expoente maximo.

As aproximagbes ocorrem naqueles elementos
essenciais que definem uma proposta pedagdgica que
almeja a constituicdo de um homem novo, que constitua
sua inteligéncia e sua personalidade de modo livre e
criador: a concep¢do de ser humano e de como acontece
seu desenvolvimento; a concepgao de crianga e de como as
criancas aprendem; o lugar do professor, da cultura e da
crianca no processo de aprender; a concep¢ao sobre o
papel da escola; as relagbes entre adultos e criangas, ou
seja, a atitude de acolhimento e escuta dos adultos em
relacdo as criancas.

Na aproximagao das duas abordagens, encontramos
a mesma percepcao de que o desenvolvimento psiquico
tem suas leis préprias e nao podem ser apressadas com o
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desenvolvimento tecnoldgico, uma vez que o processo de
constituicao da pessoa envolve um “minucioso tatear na
construcdo de sua personalidade” (Freinet, 1978, p. 165). O
mesmo se da em relacdo a compreensao de que o mais
significativo do trabalho educacional ndo € o contetido em
si, mas o desenvolvimento da personalidade.

Nos fundamentos tedricos da abordagem histdrico-
cultural e nas prdaticas desenvolvidas por Freinet,
encontramos uma nova proposta de educa¢do em que a
crianga € livre para experimentar, mas nao abandonada a
prépria sorte: o professor acompanha e amplia suas
possibilidades de experimentacao e em certos momentos
as sistematiza coletivamente. Seu papel é acelerar o
processo de aquisicao de relacdes pelas criancas que, em
sua fase mais elaborada, alcanca o conhecimento cientifico.
Em vez de deixar a crianca tatear sem ajuda nem diretiva,
ao sabor de coincidéncias mais ou menos fortuitas e de
observacbes empiricas, empiricamente interpretadas, o
professor coloca a sua disposicdo experiéncias essenciais
que ampliam as possibilidades de desenvolvimento cultural
e psiquico das criangas sem suprimir a experiéncia, a
atividade, a vivéncia, sem sacrificar sua condicao de sujeito
que aprende de modo ativo e criador, agente em seu
processo de conhecer o mundo (Freinet, 1976), sujeito ativo
que precisa ter voz e vez nesse processo (Dusavitskii, 2014).
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FREINET E VOLOCHINOV:
convergéncias no campo da linguagem

Dagoberto Buim Arena

Introducao

O que poderia haver de comum entre Freinet, um
professor francés, nascido em 1896, que se manteve, em
virtude dos conflitos bélicos e de sua condi¢do econémica,
longe dos estudos académicos, e Voléchinov', um
estudioso russo da linguagem, nascido em 18952 O primeiro
faleceu em 1966; o segundo em 1936. Nao hd nada na
literatura por mim consultada que possa indicar alguma
relacdo entre ambos, j4 que o russo era um jovem
desconhecido pesquisador no final dos anos vinte e no
principio dos anos trinta do século XX.

O francés, laboriosamente forjado nas lutas em
trincheiras da primeira grande guerra e no pensamento
revolucionadrio socialista, cujos ventos vinham da Rdssia,
dedicava-se as atividades pedagdgicas, no sul da Franga, a
embates contra as forcas opressoras do ensino oficial
fundamentado nos principios tradicionais da escoldstica.
Haveria, entdo, alguma possibilidade de aproximacdo entre
um e outro, ndo por suas leituras, mas por fundamentos
politicos e de linguagem de base? Quais principios poderiam
ser comuns a ambos, entre um pesquisador e um pedagogo,
que fundiriam teoria e pratica no campo da linguagem?

Em Voléchinov, raros sdo os trechos em seus escritos,
especificamente em sua obra mais conhecida - Marxismo e

' O nome Voldchinov serd assim grafado no corpo do texto, exceto
quando se tratar da obra de referéncia citada em francés: Volosinov.
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filosofia da linguagem (MFL) (2010) — que se referem ao
ensino, porque seu objeto era elaborar metodologias para
andlise dos enunciados de linguagem sob principios
opostos aos dos estudos filolégicos e dos gramaticais.
Conclui-se, com isso, que os principios de base entre ambos
ndo se encontram na coincidéncia de formula¢des
pedagdgicas, mas no cerne das propostas de trabalho com
a linguagem que fazia Freinet a seus alunos e nas
formulagbes tedricas de Voldéchinov. No nucleo do
pensamento de ambos sobre linguagem, podem ser
encontrados alguns tragos comuns. A essa hipdtese, junta-
se ainda outra indagag¢ao. Seriam esses tracos resultados
do fato de um ser militante socialista e comunista no
ocidente, e o0 outro um pesquisador, mas nao militante, na
Russia revoluciondria? Alguns dados e argumentos nos
topicos seguintes podem apontar a comunhdo desses
tragos na concepcao de homem e no papel da linguagem
em sua formacao. As leitura atentas de MFL, de Voldchinov,
de O Método Natural | - a aprendizagem da lingua (1977) e de
O método Natural Ill: a aprendizagem da escrita (1977), de
Freinet, sugeriram haver uma comunhdo de alguns
principios, que serdo comentados no desenvolvimento do
capitulo, a saber: linguagem e formacdo da consciéncia;
oscilagdes pendulares entre motivacdo e necessidade; a
linguagem escrita como instrumento de comunica¢do ou
de trocas verbais; o papel do aspecto valorativo no uso da
linguagem fundada no cotidiano; e, por fim, o destaque
dado ao signo verbal pleno de sentidos enderecados ao
outro a espera de respostas, de compreensao.

Os ventos russos em Freinet
Em 1925, Freinet fez parte de um grupo de professores,

vinculados a sindicatos nos paises ocidentais, que durante
um més visitou escolas russas. Esse relato - Un mois avec les
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Enfants russes — foi publicado pela Revue littéraire des
Primaires Les Humble de maio e junho 1927. Nao h3, nesse
relato, criticas ao que ele vivera e vira ao longo dos dias dos
lugares visitados. Ao contrdrio, vé-se admiragdo e
entusiasmo em rela¢do a organiza¢dao das escolas e a suas
atividades. Vé-se um jovem Freinet, com 29 anos, estagiando
em escolas socialistas, cuja organizagdo, gestao e
planejamento pedagdgico poderiam té-lo influenciado,
pouco a pouco, de tateios em tateios, com a necessdria
adequacado cultural a Franga, particularmente, a rural no sul.

Trés anos depois da morte de Lénin, Nadeshda
Krupskaia, esposa do lider russo, atenta aos discursos
proferidos pelo marido, escreveu um curto artigo de cinco
paginas, em 1927, ano da visita de Freinet, chamado Lénin:
sobre a educacdo e o professor publico, inserido na obra
publicada no Brasil sob 0 nome A construcdo da pedagogia
socialista (2017).

Krupskaya recorta, nesse artigo, trechos de um
discurso em que Lénin, no Il Congresso de Toda a Russia
dos Professores Internacionalistas, em 1919, exalta o papel
do professor publico na formag¢ado do Estado Soviético e o
incita a organizar e a participar das organiza¢des sindicais.
Coincidentemente, Freinet estava, em 1925, dois anos
antes, visitando escolas russas, como membro da caravana
de professores sindicalistas da Europa ocidental. Ao
comentar trechos do discurso, Krupskaya (2017, p. 137)
afirma, baseada na longa vivéncia com o marido, que
“Vladimir Ilitch sempre levava perto do coracdo a tarefa de
organizacao da educagdo publica, e tinha alta consideragao
pelo papel do professor.”

Esse comentdrio entusiasmado acompanha a mesma
forma eloquente empregada por Lénin no trecho por ela
citado: “[...] é inevitdvel que a revolugdo se estenda por todo
o mundo, e eu penso que agora, a grande maioria do
magistério, sem duvida, vai se levantar e ficar ao lado do poder
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e dos trabalhadores e explorados, na luta pela revolu¢dao
socialista” [ ...] (Lénin, apud Kruspkaya, 2017, p. 138).

Se Freinet leu ou ndo o discurso de Lénin ndao se pode
afirmar, mas ele preenche o perfil do profissional nele
tracado: um indignado professor socialista, em outra parte
do mundo, que vivia com criangas e seus pais camponeses
explorados e sem voz. Os comentdrios de Krupskaya a
respeito de outro trecho do mesmo discurso incorporam a
critica a organizacao das escolas ocidentais, a liberdade das
criancas e a formacao da sua personalidade: “A escola
organizada pelos estados capitalistas € uma escola de
ensino, uma escola da disciplina coercitiva, que suprime a
independéncia da crianca, impede o desenvolvimento da
personalidade, distorce-a.” (Krupskaya, 2017, p. 140). Essas
afirmacdes, com mais amplitude, serdo reelaboradas e
aprofundadas por Freinet em seus escritos — a liberdade de
organizagao nas salas, a liberdade para planejar, pensar e
realizar e, sobretudo, o cuidado com a formac¢do do ser
humano soliddrio, com consciéncia de classe, distante dos
principios de individualismo e de competicao préprios do
regime em que o capital determina o modo das rela¢des
entre os homens. A sua escola ndo era uma escola de
ensino, simplesmente, mas de formag¢ao humana.

Freinet, por viver no coracdao da Europa, se nutria
também de pesquisas inovadoras a seu redor, na Europa
Ocidental, e criticava as praticas pedagdgicas opressoras
de criancas, as que elegiam conteudos pouco importantes
para essa desejada formagao humana e, sobretudo, as que
recomendavam metodologias de ensino pouco alinhadas
as reflexdes e ao trabalho como principio educativo. Entre
os estudiosos com os quais dialogava, pelos livros, estava o
belga Ovide Decroly (1871-1932), defensor do ensino da
leitura por um método por ele batizado global. Além de
Decroly, ele (Freinet, 1977a) declara literalmente dividas
intelectuais com os pesquisadores suicos Pierre Bovet
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(1878-1965), Edouard Claparéde (1873-1940), Adolphe
Ferriére (1879-1960), Mina Audemars (1882-1971), Louise
Lafendel (1872-1971) e Robert Dottrens (1893-1984). Da lista
ndo constam outros suicos, destacados tedricos, como
Jean Piaget (1896-1980),> na psicologia genética, e
Ferdinand de Saussure (1857-1913), na linguistica. Suas
ideias foram se encontrar com os estudiosos e pedagogos
por ele diretamente citados porque partilhavam das
atuacdes objetivas na organizagao alternativa de escolas:

A massa docente marginalizada na obediéncia e na
serviddo deixou-se vislumbrar um grande ideal de
liberdade com o nascimento da evolu¢do da educacéo
nova. Eram realizadas experiéncias entusiasmantes,
provando que, num clima favoravel, as criancas libertas da
escoldstica eram capazes de aceitar responsabilidades de
homens, num processo de educa¢do que mobilizava as
forgas vivas que a tradi¢do tinha ignorado ou reprimido
durante muito tempo. (Freinet, 1977, p. 185).

A educacao nova viria a ser conhecida como Escola
Nova, um movimento que viria a ser reconhecido, por
marxianos no mundo ocidental, como reformista,
concebido como estratégia liberal de impedimento de uma
verdadeirarevolucao, tal como acontecia na Rissia naquele
momento histérico. O Movimento da Escola Nova foi muito
diversificado, por esse motivo ndo se pode afirmar
categoricamente que tenha sido uma estratégia
antirrevoluciondria, mas, por outro olhar, é possivel

* Piaget e Freinet nunca se encontraram pessoalmente e Freinet,
provavelmente, nunca teve conhecimento dos trabalhos de Piaget, mas
este teve contato com a pedagogia Freinet, analisada por ele de forma
muito elogiosa, mostrando como ela encontra suas préprias hipdteses.
Um filme curto da televisdo suica sobre uma classe Freinet e uma
entrevista de Piaget a este respeito podem ser vistos no link:
https://www.youtube.com/watch?v=Kw79JBLJ6XQ&t=554s
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entender que estava muito ligado ao pensamento liberal
classico que exaltava a liberdade do sujeito. Como uma
escolarevoluciondria ndo poderia vingar em uma sociedade
ndo revoluciondria, Freinet abraca as premissas e as
praticas ocidentais que energizam a solidariedade e a
liberdade, ao mesmo tempo em que cria as condicdes
intelectuais para que alunos se rebelem contra a obediéncia
e aservidao intelectual a que vinham sendo submetidos por
métodos escolasticos. A coercdo dos escolares no mundo
ocidental e na escola tradicional, ainda majoritdria na Russia
a qual se referira Krupskaya, Freinet propunha, como vira
na escola russa, a liberdade para a formagdo de um outro
homem, com personalidade diversa da que fora formada
nos tempos e nos lugares de coer¢do intelectual burguesa.
Muito antes de participar de uma delegacao sindical em
visita a Rdssia, Freinet atua no movimento docente
revolucionario, expde suas experiéncias em sala de aula e
suas reflexdes em vdrios artigos publicados na revista dos
docentes socialistas chamada L’Ecole Emancipée. Os
estudiosos francéfonos aos quais ele registrava seu débito,
porque alimentadores de suas convic¢des, ndo foram por
ele repudiados por nao serem declaradamente socialistas
no mundo ocidental. Ele foi também um ativo participante
do Movimento da Escola Nova sob a lideranga do suico
Adolphe Ferriére. Deles, retirava o nucleo, por ele
considerado inovador, para referendar seus principios
tedricos e as praticas deles decorrentes, sem abrir mdo do
que vira na Russia e, possivelmente, embora ndo faga
mencdes claras, do que lera nos documentos dos
revolucionarios, destacadamente de Lénin que vivera
exilado na Franga e na Suica até seuretorno ao oriente para
liderar o governo revoluciondrio.
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Linguagem e formagao da consciéncia

Entre os principios basilares que sustentam as
experiéncias de Freinet estd o de formacgdo da criangca como
uma cidadg, integrante de sua comunidade, por meio do
trabalho cooperativo, e do desenvolvimento de sua
personalidade em condi¢bes pedagdgicas de liberdade,
sem as amarras intelectuais e as imposicdes escolasticas da
pedagogia, e as behavioristas da psicologia. Em observagao
a esse principio, ressurgem com prestigio em seu
pensamento a experiéncia vivida, a troca social e o
desenvolvimento do psiquismo, notadamente da
consciéncia de classe. A consciéncia de classe na
perspectiva de Freinet nao implica uma aprendizagem da
luta de classes, mas muito mais da consciéncia de classe. A
aprendizagem se faz, na escola publica, a partir da
experiéncia popular tal como é vivida cotidianamente pelas
criancas, com valores que sao propriamente populares. A
experiéncia vivida, a troca social e a consciéncia dependem
de um instrumento considerado por ele poderoso, porque
gera poder, a palavra, sobretudo a palavra escrita:

Partimos sempre de um principio pedagdgico: as palavras, os
conceitos mais ou menos ldgicos que exprimem, sé sao um
enriquecimento se forem o resultado e o prolongamento da
nossa experiéncia pessoal, incorporados na nossa vida, ligados
ao nosso futuro. (Freinet, 19773, p. 77).

E necessdrio desdobrar o enunciado para que essas
palavras fagcam eco com as de Voléchinov. Os conceitos sao
a esséncia da palavra, isto é, do signo verbal. Freinet ndo
emprega o termo signo, porque ndo era um leitor de
pesquisas no campo da linguistica, mas usa palavra, e nela
destaca o conceito, o sentido, em vez da sua matéria fisica,
sua forma, oral ou escrita, alvo das praticas consolidadas na
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tradicao burguesa de ensinar as criangas a ler e a escrever.
No ensino tradicional, a letra, a palavra eram objetos em si,
objetos a serem aprendidos fora de todo contexto
comunicativo. Esses sentidos dos signos verbais se
alimentam das experiéncias de cada crianga em sua vida
cotidiana, necessariamente incorporadas a vida presente e
futura, a proépria vida escolar que, tradicionalmente,
impedia essas experiéncias de transporem a soleira da
porta principal da escola. Para ele, sao essas palavras
forjadas e enriquecidas nas experiéncias da vida cotidiana,
ampliadas no ambiente escolar, em situacdes de
comunica¢do auténtica, que podem anunciar um futuro
ligado a um presente e a formagao da consciéncia.

Ao destacar a linguagem na formag¢do humana,
Freinet a concebe como uma ferramenta maravilhosa,
promotora de dignidade humana e de geracao de poder: “A
linguagem é a mais maravilhosa das ferramentas: por um
processo acelerado, permite a cada individuo edificar a sua
prépria personalidade com um maximo de dignidade e
poder.” (Freinet, 19773, p. 77, grifos meus). Ele a considera
como uma ferramenta intelectual maravilhosa, porque, por
ela, a crianca em formacao estabelece relagées com os
Outros para compor socialmente sua personalidade, sua
consciéncia, porque avan¢a nos degraus da escada da
dignidade humana e, por isso, faz dela um instrumento de
poder nas lutas econémicas, politicas e sociais. A palavra é
um signo impregnado de ideologia no grande conjunto da
linguagem, tanto oral quanto escrita. Freinet destaca
exatamente esse poder que da a crianca cidada o dominio
da linguagem escrita nas relagbes humanas, cuja base se
encontra nos eventos da vida cotidiana. E o que afirma
Voléchinov (2010, p. 137) a respeito do papel da palavra na
vida do homem? Escreve ele:

88



A palavra é o fenbmeno ideoldégico por exceléncia. Toda a
realidade da palavra esta inteiramente absorvida por sua
funcdo de signo. A palavra ndo contém nada que seja
indiferente a essa funcdo e que nao seja engendrado por
ela. Ela é o meio mais sensivel da troca social.

Freinet concebe a palavra como um instrumento
maravilhoso. Voléchinov a vé como um fenémeno ideolégico
por exceléncia e como o instrumento sensivel, um sensor
que percebe as sensiveis mudancas da vida em sociedade,
da organizacido econdmica, politica e cultural
Desempenha, por isso, as fun¢des mediadoras nas trocas
sociais. Essas trocas, por meio das palavras impregnadas de
sentidos, vao compondo, gota a gota, a consciéncia. Nesse
ponto, os dois estudiosos se tocam, cada um a seu modo.
Em Freinet, essas trocas se manifestam claramente no
trabalho  escolar  cooperativo, nas trocas de
correspondéncias culturais, nos livros da vida, nos jornais
impressos em sala de aula que se espalham pela
comunidade e além de suas fronteiras. Se em seus escritos
ndao ha claramente a énfase a natureza social da
consciéncia, as a¢des pedagdgicas propostas e realizadas
com as criangas ddo uma dimensao real aisso e, mesmo que
ele ndo elabore teoricamente essa conclusdo, a formacao
resultante dessas agbes propicia a formagdo de seres
soliddrios, com os pés bem postos na base das boas
virtudes humanas.

Voléchinov afirma categoricamente que a consciéncia,
gragas as trocas sociais, é ideoldgica, porque formada por
palavras, por signos e seus sentidos, e social, por se formar
na relagao com os Outros, com as palavras dos Outros, em
um cadeia infindavel: “A consciéncia individual é um fato
ideoldgico e social”, afirma. (Volosinov, 2010, p. 135, grifo no
original). A escola de Freinet é, de fato, uma comunidade
organizada no interior de uma comunidade maior, uma
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pequena cidade, também organizada. Na concep¢do de
Freinet, as «criancas devem viver, desde entdo, a
democracia. Nao é uma aprendizagem para a democracia,
mas uma aprendizagem na democracia. Neste aspecto, ele
reencontra uma utopia presente nos primeiros anos da
Unidao Soviética, a utopia do homem novo, um ser que se
forma no aqui e no agora gracas a suas vivéncias e a suas
experiéncias. Nas relacdes entre essas comunidades, por
meio da palavra maravilhosa ou de exceléncia, a consciéncia
é socialmente construida, palavra por palavra: “A
consciéncia se constitui e se realiza no material semidtico
criado pela troca social no seio de uma coletividade
organizada”. (Volosinov, 2010, p. 137, grifos meus).

A palavra ndo é, para Voléchinov, um mediador na
comunicagdo humana, mas um mediador de trocas sociais. As
trocas sociais se concretizam pelas trocas verbais, por trocas
de palavras, por trocas de signos. Como esses signos sao
ideoldgicos, as trocas sao também ideoldgicas. Ndo se trata,
portanto, de uma crianga comunicando algo ao seu Outro,
mas se posicionando com um outro estatuto, em que cadaum
oferece ao Outro o que tem para trocar. O conceito de signo
como troca em Voldéchinov se manifesta nitidamente no
principio que estd na base da metodologia freinetiana. As
consciéncias individuais sao consciéncias sociais em contexto
de troca social, como concebe Voléchinov:

Essa cadeia ideoldgica se estende entre as consciéncias
individuais e as une. Com efeito, os signos somente
aparecem no processo de interacdo entre consciéncias
individuais. A consciéncia individual é composta por signos.
A consciéncia somente se torna consciéncia quando
composta pelo contetido ideoldgico, quer dizer, semidtico, e
entdo, somente no processo de interacdo social. (Volosinov,
2010, p. 133, grifos meus).
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Freinet transforma essa afirmagdo de Voldchinov em
praticas escolares que extrapolam as paredes de sua escola,
singela no aspecto fisico, mas geradora de poder no aspecto
intelectual, e de resisténcia a opressao com luta entre signos,
dispostos em enunciados circulantes de origem as mais
diversas. Freinet sabia, em sua militancia contra a tirania na
ocupacao nazista e contra a opressao dos inspetores
escolares oficiais, que as palavras, orais ou escritas, eram
também instrumentos de luta. Na friccao entre as palavras
plenas de sentido da vida, a consciéncia se constrdi, como
afirma Voldchinov: “O que eles ndo consideram é o fato de
que um signo se opde a outro signo, e que a proépria
consciéncia sé pode se tornar um fato real no material de sua
encarnagdo semiética” (Volosinov, 2010, p. 133). E quem sao
estes eles? S3o os tedricos da linguagem que a veem como
um sistema, cujas regras gramaticais norteiam seu uso e
exigem a elas obediéncia. Novamente, os dois estudiosos
aqui se encontram: ndo é a lingua como um sistema de
regras o objeto a ser ensinado, mas € a linguagem da vida
cotidiana, ou ainda melhor, sdo os atos humanos com
linguagem, notadamente com a escrita, os constituintes da
consciéncia em formacdo. A linguagem, para Freinet, é
aprendida quando inserida na vivéncia. E um instrumento de
comunicagao que ndo pode ser aprendido fora dela.

As acbes da escola de Freinet ndo cabem entre
paredes, por isso ele planeja as famosas aulas-passeio. A
sala sélida é um oasis em uma vila, em um campo aberto,
entre bosques eriachos. E dali a palavra escrita, regada pela
cultura da comunidade, voa, por jornais, por pequenas
narracdes e descricbes, para outras vilas, para outros
campos, oferecendo trocas. Em cada palavra, em cada
enunciado, hd um valor social que toca o Outro; ndo ha
lugar para a indiferenca. Um Freinet (19773, p. 103)
profundamente sensivel afirma:
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O texto manuscrito entregue a sua prdépria sorte nao é mais
que um rabiscar sem significacdo intuitiva nem beleza
atraente. S6 ganha o seu valor pela sua funcdo de
instrumento, de intérprete para exprimir um desejo, um
pensamento ou uma ordem. Mas ainda é necessario que se
sinta a necessidade de exprimir esse desejo, esse
pensamento, essa ordem e que, impotente para os exprimir
diretamente ou por intermédio de outros intérpretes mais
praticos (a voz, o gesto, mimica), se sinta necessidade de
recorrer a este instrumento.

O signo verbal escrito, ideoldgico, € algado a um nivel
de exceléncia. O escrito com Freinet abandona seu papel
burocratico de ensino de regras para ganhar valor como
instrumento de troca verbal e social. Esse valor é alcancado
porque o texto torna-se efetivamente um enunciado
enderecado ao Outro, elaborado com desejos,
pensamentos, e, sobretudo, cultura. O enunciado nao
expressa, propriamente, tudo isso, porque é, ele mesmo,
tudo isso. Nao é um veiculo que transporta um sentido, mas
que o encarna. Ao criar o enunciado com a sua fun¢do de
mediador nas trocas, a crianga, cria, na rela¢gdo com o Outro,
a necessidade de escrever, porque ao enunciado € preciso
responder, diferentemente do escrito como exercicio
escolar que ndo exige respostas nem cria necessidades.

Entre motivacao e necessidade

A necessidade, mais do que o conceito esvaziado de
motivagao, € o motor do desenvolvimento da troca social
por meio dos géneros da linguagem escrita. Freinet nao
estd sozinho nesse campo. Ao enfatizar a necessidade
aproxima-se do pensamento de Vigotski, desconhecido
para ele, e ao usar motivacdo, em outros trechos de sua
obra, dd passos em direcdo aos escolanovistas sui¢os de
sua época. A necessidade é uma criacdo desencadeada
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pelas relacdes humanas, pelas rela¢bes sociais, e de
natureza crescente; a motivacao, de seu lado, tende a ser
uma formulacdo individual, interna, que morre sem os
estimulos externos, sempre efémeros e fugazes. O
pensamento freinetiano faz péndulo entre necessidade e
motivacdo como se fossem conceitos similares. No
paragrafo abaixo, esse movimento pendular se manifesta,
mas é o da necessidade o que é realmente gerado pelas
praticas em sua sala de aula:

Para o emprego deste meio natural de expressao, € preciso,
portanto, encontrar uma motivacdo particular que a torne
necesséria. E em parte por ndo ter descoberto esta
motivacdo que a escola teve de ensinar do exterior e pelo
constrangimento - ou pelo jogo — uma técnica de que a
crianga ndo sente necessidade vital. Reconhecemos que
esta motivacgdo, alids, ndo era ainda possivel no tempo ndo
muito distante, em que o homem nada tinha por assim dizer
para corresponder-se com homens afastados. O circulo da
vida estava reduzido a zona de trabalho e a palavra bastava
para as relagbes normais entre individuos e mesmo de
geracdo para geracdo. (Freinet, 19773, p. 104).

Novamente é preciso esmiucar e comentar essas
afirmagdes. O primeiro comentdrio diz respeito a
linguagem escrita como meio natural de expressdo. Os
enunciados escritos sdo meios, mediadores nas trocas
sociais, mas ndo meios naturais. Ao contrdrio, sdo social e
historicamente feitos pelos homens, ndo propriamente
para expressao de seus desejos, sentimentos e ideias,
porque é a prépria linguagem, em contraponto com apoio
no pensamento de Voldchinov, que da existéncia a eles e os
encarna. Embora natural para Freinet seja oposicdo a
mecanico, sem a negagao ao aspecto social, € necessario
tocar nessa dualidade. Para Voléchinov, sao a expressao e
a linguagem, compondo um conjunto semicdtico, que dao
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existéncia aos sentimentos, desejos e ideias. Essa
expressdo, assim, completa, se manifesta, para Freinet, por
motivagdo particular que a torna necessdria. A palavra
motivacgdo, o uso do termo particular como individual, e a
palavra necessdria se tocam no mesmo enunciado
freinetiano, que poderia ser assim entendido, se fossem
assumidos os pressupostos voldchinovianos: a necessidade
de escrever do sujeito, como a necessidade de falar, é
criada na rela¢do que ele mantém com os seus Outros em
situagdo de troca social.

Na sequéncia de seu comentario, Freinet critica o
modo impositivo de operar das préticas escolares oficiais
burguesas em relagao a escrita de enunciados, porque essa
metodologiaignora o outro, a troca, e faz da pratica escolar
uma obrigacdo sem necessidade, dire¢ao ou razao social.
Defensor do trabalho como principio educativo, ndo vé
frutos em prdticas de exercicios escolares obrigatdrios ou
transformados em jogos, como se a ludicidade, em vez da
necessidade, fosse o aspecto nuclear do processo de
aprendizagem. Aqui seria importante fazer um adendo
sobre o sentido da palavra trabalho que se situa
diretamente na linha do pensamento marxiano. Na escola
tradicional se dd4 o nome de trabalhos a préticas que nada
tém a ver com o trabalho produtor. S3o praticas que ndo
passam de exercicios vazios, remunerados por uma nota do
professor. Em outras palavras, os exercicios escolares se
assemelham ao trabalho alienado. O jogo e o lidico, neste
caso, aproximam-se do cardter motivacional individual,
enquanto a necessidade insere-se no projeto de trabalho
cooperativo e social, e para Freinet, o jogo é trabalho, é
producdo. A necessidade, e menos a motivacao, portanto,
nasce no circulo da vida, como afirma, em que as relacbes
humanas ultrapassam as fronteiras limitadas das trocas
verbais face a face entre criancas e homens, porque os
homens, afastados uns dos outros, espacial ou
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temporalmente, estabelecem trocas sociais e culturais.
Cria-se, dessa maneira, a necessidade da palavra escrita
vinculada as necessidades da vida em comunhdo e é nessa
condic¢do que a sua aprendizagem é necessaria.

A vida em comunhdo é a vida da troca e da troca feita
por meio de signos. E “ndo se pode isolar o signo das formas
concretas de troca social (porque o signo é uma parte da
troca social organizada, e fora dela ele ndo existe e se torna
um simples objeto fisico.)” (Volosinov, 2010, p. 157, grifos
meus). Tomando como instrumento de troca o signo verbal
escrito, a crianca, também com o estatuto de aluno,
vivendo a vida e a escola, se posiciona como enunciador e
interlocutor real nos enunciados. Entretanto, se a escola
conceber seu sujeito apenas como um aluno, despojado de
sua condicao de ser humano em processo de humanizacao,
tenderd a fechar-se para o0 mundo real e a elaborar um
outro mundo autoalimentado por ela mesma. Freinet
percebia a heranca escolar oficial como uma instituicdo
fechada, com olhos para si mesma, alheia a sociedade e aos
homens em transformagdo, inibidora da criacdo de
necessidades de aprendizagem que propiciassem as
condi¢bes adequadas para o dominio da linguagem escrita,
instrumento fundamental da troca social:

A escola permaneceu timidamente no estadio primitivo,
hesitando em utilizar novos meios, fechando-se sobre si
prépria, como se nada tivesse a ver com esses meios
intensificados de comunicacdo realizados pela ciéncia
moderna. Nestas condi¢des, repetimo-lo, toda motivacdo da
escrita era impossivel. Observamos que a experiéncia de que
tomamos consciéncia € a consequéncia direta da introducdo
nas escolas de novas técnicas de expressdao e de
intercomunicacdo, nomeadamente da tipografia na escola, do
jornal escolar e das trocas interescolares. (Freinet, 19773, p. 104).
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Impregnado pela linguagem ao longo de seu percurso
como educador, Freinet aplica o conceito de técnica de
expressao e de intercomunicagdo para o que nos dias atuais
poderiam ser considerados dispositivos mecanicos de
criacdo de géneros da linguagem escrita (a tipografia) e
seus veiculos para divulgacdo (o jornal) para a consolidacdo
da troca verbal escrita (a intercomunicagdo).

Entre comunicagao e troca verbal

O emprego de uma mdaquina tipografica para
composicao de textos provoca a ruptura da hegemonia de
movimentos da composi¢ao manuscrita dos géneros, da
énfase ao movimento dos dedos como contetido da escrita,
como avaliagdo de desempenho, e concede, em
contrapartida, a liberdade do jugo desses movimentos, a
possibilidade de conceber a materialidade do signo gréfico
como figura, a possibilidade, com a ajuda dos estudos de
Decroly, de experimentar a leitura global, e de disparar um
dardo contundente contra o ensino baseado na silaba como
elemento construtivo da palavra escrita. Mais ainda: a
manipulacdo dos tipos para composicao da chapa introduz,
sem que ele disso tivesse ideia, o principio de que a
materialidade da palavra escrita ndo se faz com letras, mas
com caracteres (Bajard, 2014). Essa ruptura coloca em debate
a natureza puramente alfabética da escrita, porque as letras
tornam-se apenas uma categoria no imenso universo dos
caracteres socialmente criados para inscrever a escrita em
seus suportes. Os enunciados e suas palavras escritas,
visualmente configurados, ampliam sua caminhada de
liberdade em dire¢ao a amplitude dos estudos semidticos.

O jornal escolar composto na tipografia de Freinet se
tornou o centro das profundas licGes. A chapa
composicional para impressao orientava as criancas a fazer
escolhas, a tomar decises e a organizar os caracteres no

96



componedor. Era ja um template, tao difundido nos dias
que correm em virtude da explosao da escrita digital. Por
ele, a escrita desloca-se em dire¢do a sua natureza
semidtica, visual, em que os espacos sao o fundo original e
ao mesmo tempo estabelecem as conexdes entre signos
verbais e imagéticos. O espaco vazio passou a ganhar
existéncia e valor por ser fundamental na composicao do
texto escrito (Christin, 2009).

O suporte que recebia a impressao na sala de Freinet
era outro: folha de tamanho maior se diferenciava da
pequena pagina pautada do caderno. O dispositivo (a
tipografia), o suporte (a folha de papel ampliada), os tipos,
as tintas e os movimentos dos membros e dos corpos se
fundiam para a criacdo de um veiculo (o jornal, mas ele
mesmo um género) que acolhia géneros diversos (noticias,
descri¢ao de experimentos, criacdes literdrias, narragao de
aulas-passeio) para satisfazer os leitores, constituidos por
perfis amplos, mas previamente analisados. Esse conjunto
todo compunha os conhecimentos necessarios para a
aprendizagem da escrita. Freinet, de fato, imaginava
ensinar mais que uma técnica de expressdo ao elaborar
apontamentos tedricos sobre o processo de criacao de
necessidades, do papel imprescindivel do Outro, razbes
que encadeiam, na cita¢do acima, relagdes entre tipografia,
jornal e trocas interescolares. O emprego da palavra troca
coincide com o conceito que dd a ele Voldchinov,
encontrado na tradu¢dao de MFL de Sériot para o francés
(2010), em substituicdo ao termo comunica¢do da antiga
tradugdo francesa de 1977, cuja autoria é compartilhada
com Bakhtin. Ndo haveria, portanto, na esséncia,
comunicacao interescolar, mas troca, porque cada escola
ou classe ofereceria a outra o que poderia doar como
experimentos, conhecimentos, cultura e diferentes
géneros da linguagem escrita. A palavra, na troca,
sabidamente, vem com valores, com sensibilidade estética,
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com culturas locais, costumes, com modos de preparar
alimentos e de se alimentar, com situa¢des de lazer, visdes
de fatos politicos, e ainda com a maneira de analisar o
legado dos homens:

Na palavra se entrelacam os inumerdveis fios ideoldgicos
que penetram em todos os dominios da troca social. Por
isso é claro que a palavra serd o mais sensivel indicador das
mudancas sociais e mais ainda onde essas trocas estdao em
fase de maturacdo, quando elas ndo tomaram ainda forma
e nao encontraram acesso aos sistemas ideoldgicos ja
formados e estruturados. A palavra é o meio no qual se
efetua a lenta acumulagdo quantitativa das trocas que nao
tiveram ainda o tempo de adquirir uma nova qualidade
ideolégica, nem de dar nascimento a uma nova forma
ideolégica acabada. A palavra é capaz de gravar todas as
fases transitdrias, as mais infimas e as mais fugidias das
mudancas sociais. (VoloSinov, 2010, p. 151).

A palavra da escola voltada para si mesma - a
gramdtica - Freinet a deixou relegada no fundo dos
armarios para ser vista pelos supervisores oficiais. Na sua
escola, aberta para a troca social e para a formagao da
consciéncia das criangas, introduziu a palavra da vida, plena
do vigor fresco dos campos de lavanda. Essa palavra faz
palpitar, tremer, alegrar, desgostar, dizer verdades,
contestar mentiras, desvelar desejos e aproximar criancas
geograficamente distantes:

Anossa escola estd em correspondéncia com outras escolas na
tripla base dos jornais escolares, do envio de cartas e de
objetos varios por encomendas postais. Bal. [filha de Freinet]
entra nesta atmosfera de comunicag¢do a distdncia, de
correspondéncia. Recebe cartas com fotografias e
reproducOes. Compreende entdo, ou antes, sente a razdo de
ser da escrita e da leitura. Esta sensac¢do € ainda acentuada
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pelo facto de nos ver escrever muitas vezes, por ela prépria
por os selos nos sobrescritos que levam nossas alegrias, os
Nnossos desgostos, 0s nossos desejos, as nossas solicitacdes para
a avo, para a madrinha, para a priminha. Cultivamos em Bal.
essa necessidade de correspondéncia tanto escolar como
familiar. E esta necessidade que serd o motor da experiéncia
por tentativas que continua agora neste ramo diferenciado
da escrita. (Freinet, 19773, p. 104-105, grifos meus).

Bal., afilha por ele orientada em periodo de aprendizagem
da escrita, ndo se comunica, verdadeiramente, a distancia. Ela
troca cartas, fotografias, reproducbes em relagbes com os
Outros, motivada por necessidades criadas nas relagdes com
adultos e criangas de seu entorno cultural. O conceito de
necessidade aflora de maneira contundente nas praticas de
Freinet. Nao sao apenas palavras que comunicam, mas que
encarnam os sentimentos, os configuram, ao mesmo tempo
em que os sentidos ganham nuances e se modificam no seio
das relagbes e mudancas sociais, ora superficiais, ora profundas
e tocantes. Os signos se esfregam uns aos outros, se atritam
para criar essas nuances de sentido. H4 um movimento
dialético de embate e superagao, em processo de recriagao no
ambiente vivo da vida cotidiana e da palavra sensivel as
mudangas sociais, como afirma Voldchinov (2010, p. 163):

Essa dialética interna do signo se manifesta completamente
em épocas de crises sociais e de convulsGes revoluciondrias.
Nas condi¢bes ordindrias da vida social, essa contradi¢ao
prépria de todo signo ndo se realiza inteiramente, porque
na ideologia dominante estavel o signo ideoldgico é sempre
reaciondrio. Ele tenta, de alguma maneira, fixar a etapa
precedente da corrente dialética da evolu¢do social,
acentuar a verdade de ontem como se fosse a de hoje.

Freinet e sua Franca viveram convulsdes entre as duas
guerras, no periodo pds-guerra e nos movimentos
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revoluciondrios dos trabalhadores socialistas, anarquistas e
comunistas por toda a Europa ocidental. Esses movimentos
renovam o signo, mas as forcas conservadoras, como
for¢as controladoras da vida, tentam enferruji-lo para
manter um significado imobilizado ou uma nuance de
sentido que favoreca a permanéncia do controle. Freinet,
revolucionario, liberou a palavra para que se renovasse no
movimento da vida cotidiana. Nele, a dialética do signo
volochinoviano faz vibrar a vida:

Ainda que isto desagrade a todos os especialistas, tedricos
e praticos, a escrita, tal como a linguagem, ndo é uma
mecanica que se monta automaticamente. E uma parte da
vida. Nela as palavras ganham primeiro o seu rosto nao
segundo a etimologia ou as regras forjadas arbitrariamente
pelos pedagogos, mas segundo seu emprego na frase, o seu
sentido por assim dizer dialético, as suas reciprocas
ressonancias, as ligacbes que se estabelecem entre os
elementos do pensamento e da a¢do. Eis o motivo por que,
na aprendizagem da linguagem, as palavras estdo sempre
carregadas de pensamento e de vida e por que os
mecanismos nunca funcionam em falso, por que o éxito é
tao total, sem qualquer dos dramas que acompanham na
escola a lingua escrita. (Freinet, 19773, p. 228).

Onde estariam os tragos dessa dialética a que se
refere? Eles se situariam no processo de desautomatizagao
da mecanicidade no ensino da lingua encontrado nos
ambientes escolares, no deslizamento para a periferia do
nucleo do significado etimoldgico e das regras arbitrdrias
do emprego das palavras para dar lugar as ressondncias
reciprocas, portanto, as nuances de sentido criadas nas
trocas entre palavras vibrantes, plenas de ideias e de acao
dos que as escrevem e as leem. Nao € alingua da escola que
os alunos aprendem, mas a linguagem escrita da vida. Ao
descrever os movimentos de suas criancas, suas azafamas,
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Freinet destaca a aprendizagem dos géneros da linguagem
escrita e de seus suportes [...] “S3o textos destes que
formam nossos livros da vida, os nossos albuns; com os
mais novos imprimimos em folhas formato 21 x 27; tém
assim mais espaco para ilustrar o texto.” (Freinet, 19773, p.
352). Destaca também o papel da troca no
desenvolvimento geral da linguagem:

Com o primeiro grupo (6 e 7 anos) que aprende a ler,
imprimimos trés vezes por semana. Expedimos todos os
dias um macgo de folhas para nossos correspondentes e
pedimos-lhes para nos enviarem igualmente as suas folhas
impressas trés vezes por semana se nos correspondermos
apenas com uma sala, pois talvez encontrdssemos vdrias
classes no mesmo nivel como correspondentes. Entao
existe um acordo a estabelecer nestas salas para receberem
regularmente as nossas trocas. (Freinet, 19773, p. 353).

As criancas das classes de Freinet, em esséncia, nao se
comunicam; elas trocam folhas impressas com as colegas
que supostamente estivessem no mesmo nivel de
apropriacao da linguagem. Contudo, ha os avangados, que
podem oferecer nessas trocas mais do que recebem.

Nessas trocas, o valor, o tom avaliativo, a entonacao,
a énfase, o acento, sdo variacdes em Voldchinov para o
mesmo tema abrigado em Freinet quando emprega valor
do instrumento palavra na construcao do texto escrito. Para
0 russo, a entonacdo ndao é um dado especifico da
linguagem oral, mas também da escrita, porque é formada
por signos de sentidos instaveis que rolam pelos meandros
das rela¢6es humanas, pelos grupos e pelas classes sociais.
A crianca de Freinet, ao trocar com o seu Outro, ndo troca
palavras graficamente compostas, nem seu significado
petrificado, mas valores sociais e sentidos formadores de
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sua consciéncia. Voldéchinov (2010, p. 161) elabora
teoricamente assim essa ideia do valor do signo:

Essa plurivaloragdo social do signo ideoldgico € nisso um
aspecto essencial. De fato, é gracas ao entrecruzamento de
valores que o signo é vivo e mdvel, capaz de evoluir. Um
signo apartado das tensbes das lutas sociais, se
encontrando de alguma maneira distante das lutas de
classes, se enfraquece e degenera em uma alegoria,
tonando-se um objeto filolégico em lugar de ser de
compreensao social viva.

O termo entoa¢do usado por Freinet encontra
semelhanga em tradugbes de Voldchinov como entoagdo e
entonacdo que, na esséncia, equivalem ao conceito de
valoracdo, de apreciagdo, de acentuagao das palavras nos
enunciados, nao pela simples melodia da voz na linguagem
oral, nem pela modulagdo da voz na transmissdo oral de um
texto escrito, mas muito mais pela natureza dos sentidos,
criados pelo escritor ou pelo leitor, pelos tons e nuances
das relagbes sociais que as constituem. Freinet, na escola,
tal como Voléchinov em suas elaborages tedricas contra
os principios filoldgicos tradicionalmente empregados na
analise e ensino de linguas, critica a heranga do ensino de
atos de ler desprovidos de sentido em que a importancia é
dada ao aspecto material e estéril da linguagem, quando
isolado de seu nucleo imaterial:

Tal como poderiamos evocar o caso, mais frequente do que
se julga, de criangas que leem perfeitamente, por vezes
mesmo com uma entoagdo que valoriza o sentido e a
sensibilidade das palavras e que, se formos averiguar, ndo
compreendem nada do texto que leram aparentemente
com a maijor facilidade. Aprendem a mecanica, porém uma
mecanica desligada da vida, que por vezes jamais
conseguiremos despertar. (Freinet, 1977b, p. 16).
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A avaliagdo que Freinet faz do desempenho dos alunos
franceses em escolas convencionais nada difere das
apreciagbes dirigidas aos alunos brasileiros da escola
fundamental neste século. Comentdrios comuns como Eles
leem mas ndo compreendem levaram Bajard (2021) a escrever
sua Ultima obra para desvelar modos de ensinar criancas que
se tornam razodveis produtoras de sons, mas nao leitoras.

Os sentidos e a compreensao

Na critica que fazia a escolastica, titulo que ele dava as
praticas escolares tradicionais, Freinet destacava a
importancia que seus métodos davam a aprendizagem das
regras, uma abordagem, portanto, filolégica de andlise da
lingua como sistema. Em sua sala, a palavra ndo se tornava
objeto de andlise filoldgica, porque era um signo vivo e mével
no entrecruzamento de valores sociais, como entendia
Voléchinov. E possivel aproximar a critica ao modo de ele
abordar a linguagem pela filologia a de Freinet pela
escoldstica, porque ambas desconsideram a natureza da
linguagem e suas unidades, os enunciados e os signos. Era
para o ensino da gramdtica francesa, apoiado nos principios
da escoldstica, que Freinet enderecava suas criticas e, em
sentido contrario, langava os que orientavam suas agdes:

Atingimos de uma sé vez sem passar pela fase escolastica
da leitura de sinais que ndo se compreendem, o verdadeiro
sentido da leitura que ndo é exercicio estéril de fonetiza¢do
de sinais manuscritos e impressos, mas o reconhecimento
do pensamento expresso pela interpretacao desses sinais.
(Freinet, 19773, p. 135).

Ele analisava os avancos de leitura de sua filha Bal., que
desobedecia aos exercicios escolares baseados na
pronuncia como porta de entrada do processo, por nao
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atingirem o nucleo fundamental, a compreensdo. Entre a
producdo estéril de sons sem sentido, a visao global das
palavras encadeadas nos enunciados, impregnadas pelos
sentidos da vida, é que guiava os atos intelectuais da filha
em busca de respostas aos enunciados escritos que
solicitavam trocas. Logo a seguir, hd um trecho em que é
possivel notar o ponto de encontro, em Voléchinov, com o
que afirmou Freinet em citacdo anterior. Nas primeiras
palavras aborda os sentimentos que dao vida as palavras, e,
nas finais, dedica reflexdes acerca da compreensdo:

Na verdade, isso que nds pronunciamos e ouvimos, ndo sao
palavras, mas a verdade ou a mentira, o bem ou o mal, o
importante e o insignificante, o agraddvel e o desagraddvel,
etc. A palavra é sempre preenchida por contetidos e sentidos
ideoldgicos ou em relacdao com a vida quotidiana. E assim que
nds a compreendemos, e somente respondemos a palavra
que nos toca ideologicamente ou que estd em relagao com
a nossa vida. (VoloSinov, 2010, p. 263, grifos meus).

Orientada por Freinet, Bal. aprende que o ato de ler é
composto pelo ato de responder ao enunciado do Outro,
como esclarece Volosinov, uma vez que ler e responder sao
dois atos ideoldgicos que, realmente, importam, em vez de
serem vistos como portadores de fonemas, importantes para
a troca oral, mas ndo para a escrita. Ao aprender assim, Bal.
distancia-se qualitativamente de outras criancas submetidas
ao principio de que ler é saber pronunciar sons, e se salva dos
ensinamentos sem sentido e sem razao, como observa Freinet
em sua critica as metodologias oficiais:

Temos de refletir seriamente nestes dados e,
desembaracando-nos dos ancestrais erros escolasticos,
temos de nos orientar com confianca na vida que a
natureza, o bom senso e a vida tragaram ha muito tempo.
Outro defeito escolastico da nossa técnica: ndo é controlar!
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E tdo comodo entrar na escola de manha e dizer: “Vou
ensinar o som ou aos meus alunos” e ir-se embora para casa
atarde com a consciéncia tranquila perante o espetaculo do
dever cumprido... porque se ensinou as crian¢as o som ou.
(Freinet, 19773, p. 208).

Embora considere a linguagem escrita como
representacdo da oralidade, ele ndo enfatiza os exercicios
escolares em qualquer campo da aprendizagem, como no
ensino da pronuncia da grafia ou em palavras tais como
boutique, pronunciada /bu/. Prescrever um tipo de regra de
pronuncia para uma palavra grafada ndo &, efetivamente,
ensinar a ler, mas ensinar a transmitir fonemas em voz alta.
A situacdo de ensino da linguagem escrita por ele criticada
em que, contraditoriamente, os fonemas da linguagem oral
ganham relevancia e os sentidos sdo desprezados,
encontra proximidade com a encontrada em Voldchinov
(2010, p. 179) ao comentar o conceito de sinal:

Uma forma linguistica é apenas um sinal se assim for
identificada por um ouvinte. Nao ha “sinalidade” pura, mesmo
em fases iniciais da aprendizagem da lingua. Mesmo nesse
estagio, a forma é orientada pelo contexto, e mesmo aqui ela
é um signo, embora um elemento de “sinalidade” e aquele de
identificac@o a ele correlato estejam bem presentes.

As observacdes criticas de Freinet aos exercicios de
fonetizag¢do, tanto para o ensino dos atos de escrever
quanto dos de ler, sdo as mesmas de Voldéchinov, porque
essa conduta metodoldgica promove o reconhecimento
dos grafemas e dos fonemas convencionalmente
representados, mas se distanciam da conduta fundamental
de compreensao. Se o olhar sempre natural de Freinet
fosse considerado, seria possivel entender que a
metodologia de reconhecimento prévio da palavra como
um mero agrupamento de sons, destituido de sentidos,
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portanto um sinal, seria um processo artificial criado pela
escolastica, pela visdo filolégica, pela conduta da tradicao
oficial que mirou sempre o ensino dos rudimentos de
linguagem para os filhos de operarios e camponeses. Na
perspectiva freinetiana, a crianca reconhece primeiro
significados representados por signos, e logo ela comeca a
perceber algumas semelhancas nas configuragdes graficas,
por deducgdo. Freinet, com sua visdo de que o natural da
linguagem € lidar com sentidos, e Voléchinov, com a de
que, mesmo nos anos iniciais de aprendizagem da oral ou
da escrita, jamais o signo sera um sinal, revelam, cada um
de seu lugar, o esforco que esse modo escoldstico ou
filolégico de ensino da linguagem fez e faz para destruir o
signo, seus sentidos e sua disposicao dos enunciados
nutridos pela vida. Na citacdo a seguir, Voldchinov (2010, p.
179) insiste na luta entre reconhecimento e compreensao:

Assim, o que faz da forma linguistica um signo ndo é que ele
seja fixado como um sinal, mas o fato de que ela seja
essencialmente mutante; e, ainda, compreender uma forma
linguistica ndo é reconhecer “aquilo que é amesma coisa”’, mas
compreender no sentido préprio do termo, dito de outro
modo, se orientar por um contexto dado e em uma situa¢ao
dada, se orientar no vir a ser e ndo por estado inerte.

Em citacdo inserida paragrafos atrds, Freinet,
curiosamente, usa os dois verbos — compreender e reconhecer,
ambos com sentidos préximos, diferentemente do que faz
Voléchinov. Para Freinet, de fato, ndo existe reconhecer sem
compreender. Assim, de inicio, os sinais sdo mesmo sinais
estéreis, ndo signos, mas, ao serem olhados pelo viés dos
sentidos, tornam-se signos, porque sdo reconhecidos/
compreendidos. Embora haja coincidéncia na forma
linguistica entre os verbos empregados nas traducbes, ndo ha
coincidéncia de sentidos, uma vez que ambos lidam com os
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signos em contextos distintos, e é esse contexto, na visao de
Voléchinov, que orienta as nuances, a natureza mutante e
constituinte dos signos.

Em nota de rodapé, tao importante que deveria ter
sido incorporada ao texto principal, Voldchinov toca em
questdes do ensino de lingua estrangeira, que muito bem
podem ser aproximadas ao ensino da linguagem escrita da
lingua materna. O destaque se da nesse aspecto mutavel do
signo, no interior de contextos, distante das metodologias
que ensinam o sinal, algo idéntico a si mesmo. Ele oferece
sugestdes metodoldgicas:

Assim, por exemplo, se apresenta uma palavra nova em um
conjunto de contextos em que ela aparece. Gragas a isso a
identificac@do de uma palavra é incorporada dialeticamente
associada e integrada a sua mutabilidade, a sua variabilidade e
a suas novas contextualizagdes. Quando a palavra é isolada de
seu contexto, anotada em um caderno e colocada em
correspondéncia com sua significagdo em russo, torna-se, por
assim dizer, um sinal, se reifica, se banaliza, é reconhecida, mas
nao é compreendida. Em suma, um bom método de ensino
prdtico exige que uma forma seja assimilada ndo em um
sistema abstrato da lingua como uma forma fixa, mas na
estrutura concreta do enunciado, como um signo flexivel e
mutante. (Volosinov, 2010, p. 261).

Mesmo correndo o risco de provocar redundancias,
nao hd como nao perceber em Freinet os tracos aqui
destacados por Voldchinov. Na pratica, é exatamente assim
que ele faz com seus alunos franceses na aprendizagem da
linguagem escrita da sua lingua materna. As palavras sao
sempre unidades, sdo signos constitutivos de enunciados
concretos fundamentos nas atividades da vida de suas
comunidades no sul da Franga, que trocam materiais e
cultura por meio da linguagem em contextos culturais
diferentes, com culturas préprias. Freinet ndo imobiliza a
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palavra; pelo contrario, da-lhe asas para voar entre
contextos, mutante e vigorosa. As criangas, em virtude
dessa conduta metodoldgica, ndo reconhecem palavras
como sinais, mas como signos em enunciados cultural e
socialmente contextualizados. Ao analisar seus préprios
atos de escrita, afirma:

Quando me examino a mim préprio, verifico,nomeadamente no
que diz respeito aos conhecimentos de francés, que todas as
regras de gramatica que me mandaram estudar foram
totalmente indteis, pois ndo as conheco melhor que um
candidato ao C.E.P. (Certificado de Estudos Primarios). Contudo,
sei escrever normalmente. O desembaraco que adquiri provém,
portanto, necessariamente, do conato com escritores e
educadores que me mostraram o caminho, mais ainda do que
estudos gramaticais, de andlises de textos e de leituras
explicadas, que, ao longo da minha vida escolar, muitas vezes
quase me desencorajavam a beira de aquisicGes que sentia,
contudo, eminentes. (Freinet, 1977b, p. 14).

Da andlise de sua trajetdria, retira os conteddos e a
metodologia que podem levar as criang¢as a compreender o
papel do dominio da linguagem escrita na formacdo de sua
personalidade e nos atos cotidianos da vida. Pratica com a
lingua materna o que Voldchinov propunha para o ensino
das linguas estrangeiras: aprender a escrever e a ler em
enunciados contextualizados e vitalmente necessarios,
gracas as relagbes humanas, em vez da submissdao ao
ensino dos fatos linguisticos, iguais a eles mesmos, regados
preponderantemente com informagdes técnicas e regras
formais a cumprir.

Conclusao

Este capitulo almejava, como exposto nas linhas
iniciais, encontrar tragos tedricos e praticos, entre Valentim
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Voldéchinov, estudioso da linguagem, cujos estudos se
situaram nas segunda e terceira décadas do século XX, na
Russia revoluciondria, e Célestin Freinet, professor
revoluciondrio de sala de aula no sul da Franga, na mesma
época. Voléchinov ndo continuou seus estudos porque
morreu em 1936. Freinet, no entanto, continuou
trabalhando por mais trinta anos, até 1966. Seu legado
continua sendo enriquecido por redes de professores, de
pesquisadores, por farta publicacdko e pelo
desenvolvimento permanente de suas propostas
pedagdgicas em escolas consideradas freinetianas ou nao.
Ao longo do capitulo pontos convergentes foram
apontados, embora Freinet ndo tenha lido o russo. Qual
teria sido entdo a razdo das convergéncias?

As respostas a essa indagagao foram tecidas pouco a
pouco em torno de alguns tragos comuns: a criacao de
necessidades gracas as relacdes humanas; a linguagem
como instrumento de trocas sociais; o signo ideoldgico
embebido no ir e vir nessas trocas; os sentidos mutantes na
constru¢do de enunciados constituintes da consciéncia
humana; e a invasdo da escola pela palavra da vida, da vida
cotidiana. Foram ambos interlocutores que ndo trocaram
efetivamente dados diretos, mas beberam no mesmo
espirito da época. Freinet bebia no mundo ocidental,
tornou-se um professor revoluciondrio em um mundo nao
revoluciondrio, mas sua experiéncia, em um tempo e em
lugares diversos na Russia revoluciondria, ajudou-o a fincar
os pilares de seu trabalho pedagdgico que venceu o século
XX e invade bem vigoroso o século XXI. Cem anos depois,
uma publicacdo como esta atesta a vitalidade de sua obra.
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FREINET E O METODO NATURAL:
da simplificacdo conceitual ao
entendimento epistemolégico

Adriana Pastorello Buim Arena

Introdu¢do

Tenho tentado a cada dia mergulhar mais profundamente
nas aguas que banham os principios da Pedagogia Popular. A
profundidade € imensa, as d4guas se movimentam e, por vezes,
para os meus olhos, sao turvas. Entretanto, esse exercicio didrio
tem dado resultado, mas alerto que meu félego tem limites e
me imp&em algumas barreiras. Atenta aos escritos de Freinet
traduzidos para o portugués e aos disponibilizados pelo site do
ICEM - Instituto Cooperativo da Escola Moderna (https://www.
icem-pedagogie-freinet.org/), tenho tateado no universo do
conceito de Método Natural, por ele forjado. Os apontamentos
que aqui serdo apresentados e analisados poderdo ser
alterados por aqueles que conseguem mergulhar em 4guas
mais profundas e manter por mais tempo o oxigénio nos
pulm@es. Por enquanto, relato as conquistas de meus
mergulhos, minhas provisdrias descobertas.

Dentre as inimeras publicagbes de Freinet, algumas
obras sdo essenciais para abordar o assunto eleito para este
capitulo: Ensaio de Psicologia sensivel, volumes 1 e 2, porque
nela esta toda a esséncia da escola moderna, os principios do
método natural e o que ele envolve. Para aqueles que
praticam a Pedagogia Freinet, a leitura desta obra ¢é
requisitada de tempos em tempos, para que seja revivificada
a esséncia da pedagogia popular a cada dia e em cada ac¢ao
pedagdgica. Método Natural I: a aprendizagem da Lingua;
Método Natural ll: a aprendizagem do desenho; Método Natural
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lll: a aprendizagem da escrita; Méthode naturelle de lecture’;
porque essas obras se referem especificamente ao processo
de aprendizagem. Estas sdo, de fato, obras essenciais que
trazem a teorizacdao de toda uma vida e pratica pedagdgica e,
por isso, ndao podem ser omitidas. No entanto, é preciso
lembrar que sdo obras de uma determinada etapa da vida, de
um certo afastamento com relacdo ao ja vivido, a vida da sala
da aula. S3o reflexbes distanciadas de uma questdo
fundamental na obra de Freinet: a dimensao social e politica
darelagdo pedagdgica.

Assim, na medida do possivel, as obras supracitadas nao
dispensam a leitura da abundantissima producao escrita de
Freinet ao longo da vida. Ela revela como o pensamento dele
vai se construindo a cada etapa, em fun¢do de novas
experiéncias, de novos encontros. Neste sentido, o Freinet do
Ensaio de psicologia sensivel difere bastante do Freinet dos
primeiros anos, dos artigos publicados na Ecole Emancipée e
outras revistas, batalhador, profundamente inserido nas lutas
sociais e politicas do pds-Primeira Guerra Mundial na Europa.
Os dois sao importantes e se complementam. E, gracas ao
trabalho dos companheiros do ICEM e dos Amigos de Freinet
(www.asso-amis-de-freinet.org), temos acesso a boa parte
desta producdo de juventude e de maturidade.

O Método Natural é concebido no ambito de uma
proposta de transformacdo, de revolugdo da escola
tradicional para uma outra, a da emancipacao da crianga. Ele
nasce da tentativa de suprimir a distancia entre a escola e a
vida; foi concebido para integrar as técnicas de ensino a vida.
Ao percorrer 0 momento histérico em que o conceito é
cunhado e pelas inten¢des que o levaram a fazé-lo, a palavra
método ganha novos contornos. Ndo sera possivel, como

' Parte dessa publicagdo estd traduzida no livro Método Natural I: a
aprendizagem da Lingua, pela Editoral Estampa, Portugal. Para este
estudo, optou-se por usar o texto original.
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veremos no decorrer da argumentagao, entender o que é o
método natural, se o estudarmos deslocado de seu
nascimento. Nao é possivel aos olhos de 2021 enxergé-lo pelo
mesmo prisma que os de 1920-1966, periodo em que Freinet
publicou incansavelmente sua vasta obra, embora seja essa a
tentativa, a de deslocar-me no tempo e, virtualmente, no
espaco, para compreender o conceito. Por isso, pensar o
método natural é pensar também nos conceitos de poténcia
de vida e de tateamento experimental.

Para conseguir ficar por mais tempo em 3aguas
profundas, juntei as minhas mdos as de Nicolas Go, autor
francés militante da Pedagogia Freinet, que entre seus
escritos publicou um artigo intitulado La méthode naturelle de
Freinet, cuja cadeia argumentativa conduz o leitor para as
origens do conceito. Para o referido autor, frequentemente
pode-se ver toda a complexidade da pedagogia Freinet
reduzida a suas técnicas, mas para evitar essa armadilha é
preciso resgatar o sentido de método natural. Sua
preocupacdo se faz no mundo educativo francés, mas
podemos estendé-la também para a realidade educacional
brasileira. A todo custo € preciso evitar o emprego das
técnicas Freinet higienizadas de seu construto politico e social.

Tendo explicitado as leituras que me levaram as
provisdrias certezas que aqui serdao expostas, destaco que
o objetivo deste capitulo é demonstrar para o leitor o que
Freinet nominou de Método Natural e, consequentemente,
essa empreitada torna-se também em uma tentativa de
desfazer possiveis entendimentos equivocados sobre a
Pedagogia Freinet em relacdo a tantos outros métodos
difundidos no universo de publicacdo sobre educacao.
Tratar-se-a de demonstrar que a denominacao “Método
Freinet”, atribuida por alguns para aquilo que o autor
chamou de Técnicas Freinet ndao estd coerente com a
proposta diddtica, pedagdgica, politica, filosdfica,
psicoldgica e social explicitada nos prdprios textos do
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referido autor e que Método Natural é um conceito criativo
e subversivo contra o método tradicional; é um processo
complexo de aprendizagem, baseado em principios.

O Método Natural no pensamento pedagégico de Célestin
Freinet

Georges Piaton (1974) em seu livro La pensée
pédagogique de Célestin Freinet - cujo o titulo me inspira
para nomear essa se¢do, € com quem busco ajuda para
compreender a Pedagogia Popular - usou 51 paginas, com
letras no tamanho 10, para registar o inventdrio de
publicagdes de Freinet. Na secao Bibliographie, ele relata a
dificuldade encontrada para a realizacdo do levantamento
dos dados e ressalta que o referido arrolamento, embora
extensivo, poderia ainda ser considerado incompleto. Entre
tantas dificuldades, a barreira maior encontrada pelo
pesquisador foi a de recuperagdo integral e a reconstituicao
completa de todo os materiais publicados, quer sejam
aqueles publicados por grupos departamentais, regides
francesas, quer sejam os publicados por revistas muito
conhecidas e bastante lidas na época.

Pode-se contar 1.951 publicagbes inscritas no
inventdrio (Piaton, 1974, p. 240-290). Freinet escreveu de
forma incansdvel e assiduamente artigos, publicados nas
revistas conhecidas por estudiosos da Educa¢ao Moderna:
L’Ecole Emancipée, L’Imprimerie & I’Ecole, L’Educateur
proletarien, L’Educateur, L’Educateur Technologique 1
degré, L’Educateur Technologique 2° degré, Dossiers
Pédagogiques, Biliothéque de L’Ecole Moderne, Techiques de
Vie, Brochures d’Education Nouvelle Populaire. Os titulos de
seus livros, atas de congressos e muitas outras revistas ndo
foram aqui nomeadas. Deixo o convite para que o leitor
busque os detalhes de sua vasta publicacao no livro de
Piaton (1974). Dadas essas informacbes, € possivel
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entender que o conteddo dessa discussdo aqui
apresentada serd provisdrio, porque a autora que o escreve
estd no tateamento documental emrelagdo a totalidade do
legado de Célestin Freinet.

O pedagogo francés era um militante em busca da
construcao da Pedagogia Popular, por isso as publicagdes
em revistas e em jornais tinham, além de expressar os
contornos tedrico-metodoldgicos de uma nova proposta
de educagdo, também o objetivo de conclamar os
professores a aderirem a essa proposta. Ele criou um
projeto de vida: a Escola Moderna Popular, que se traduz,
grosso modo, em organizar a escola popular e em formar
educadores revolucionarios.

Freinet participava do Movimento Internacional da
Escola Nova, porque nele alimentava seu desejo por
mudanca e aprofundava sua rejeicdo a proposta de
trabalho pedagdgico do ensino tradicional. Mesmo tendo
encontrado muitas convergéncias com as ideias de outros
companheiros desse movimento, passou a refletir sobre os
rumos que os ideais da Escola Nova estavam tomando e
colocou em xeque algumas das ditas inovagdes, que para
ele pareciam mais pseudomodernizacdes, que visavam
mudar a escola, mas eram igualmente prejudiciais como as
da escoldstica, porque estavam subjugadas aos interesses
da burguesia por priorizar um ensino préprio para os filhos
dessa classe social.

Seu projeto de Escola Moderna rompeu com o projeto
da Escola Tradicional - a escola publica gratuita e
obrigatdria, que nominava de escoldstica. O compromisso
de Freinet e sua posi¢dao a favor do proletariado estavam
registrados desde 1924, em seu texto Vers [|’école du
prolétariat: la derniére étape de I’école capitaliste’:

> Todas as traducbes ao longo do capitulo sdo de minha
responsabilidade.
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A decadéncia e a morte da Escola sdao o resultado do
desenvolvimento formidavel do capitalismo; é para chegar
a esse impasse que a escola “gratuita e obrigatdria”, ha
meio século, educa os trabalhadores. Diante dessa faléncia,
compreende-se finalmente o perigo de uma educag¢do que
vai contra o progresso humano; vé-se que ndo é mais
suficiente desenvolver, melhorar ou reformar o ensino. E
preciso “transformar” — nas palavras de Sr. Ad. Ferriére, que
nao é, contudo, um comunista — é preciso o revolucionar. A
escola atual é filha e serva do capitalismo. A ordem nova
deve necessariamente corresponder uma orientagao da
escola Proletdria. (Freinet, 1924, p. 264).

Freinet caminhou em dire¢dao ao povo! Ele sonhou com
uma escola do povo. Para ele era preciso instalar na dinamica
da sociedade uma proposta educacional, que, por meio dela,
acrianga, com a ajuda do meio ambiente e do adulto, atingisse
0 maximo do desenvolvimento de sua personalidade no
amago de uma comunidade racional, harmoniosa e
equilibrada. Na perspectiva freinetiana “uma dupla
perspectiva, individual e social, se impde: a crianca é, ao
mesmo tempo, pessoa e cidada em devir, dualismo que ndo é
de oposicdo, mas de sintese.” (Piaton, 1974, p. 124). Esse
dualismo nao faz dele um cartesiano; a leitura de seus textos
traz luz as essas questdes. No livro Para uma escola do povo,
Freinet (2001, p. 7-15, grifos do autor) apresentou os principios
essenciais que norteariam a proposta da escola popular e em
cada explicagdo a nuance da sintese entre natureza e
sociedade aparece. S3o dez os principios elencados por ele:

1) Objetivo da educacdo: a crianca desenvolverd ao mdximo
sua personalidade no seio de uma comunidade racional a que
ela serve e que lhe serve;

2) A escola centrada na crianca: de suas necessidades
essenciais, em fun¢do das necessidades da sociedade a que
pertence, é que decorrerdao as técnicas - manuais e
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intelectuais — a dominar, a matéria a ensinar, o sistema de
aquisicao, as modalidades da educacao;
3) A prépria crianca constrdi sua personalidade com a nossa
ajuda: daremos énfase, pois, ndo mais a matéria a ser
memorizada, aos rudimentos das ciéncias a serem
estudados, mas:
a) A satde e ao animo [élan] do individuo, a persisténcia
nele de suas faculdades criadoras e ativas, a possibilidade
- que faz parte de sua natureza - de ir sempre adiante, a
fim de se realizar num méximo de pujanga;
b) Riqueza do ambiente educacional;
¢)Ao material e as técnicas que, nesse ambiente,
possibilitardo a educac¢do natural, viva e completa que
preconizamos.
4) A escola de amanha serd a escola do trabalho: o trabalho
serd o grande principio, o motor e a filosofia da pedagogia
popular; a atividade de que decorrerdo todas as aquisicoes.
5) Cabecas bem-feitas e maos habilidosas, em vez de odres
bem cheios.
6) Uma disciplina racional, emancipacdo do trabalho
organizado: a escola de amanha ndo serd, em absoluto, uma
escola andrquica. Ao contrario, ela serd a mais disciplinada
de todas, porque superiormente organizada.
7) Uma escola do século XX para o homem do século XX.
8) Essa readaptacdo sera feita partindo-se da base: isso supde
uma educagdo arraigada, melhor que nunca, no solo na familia,
na tradicdo, no esfor¢o perseverante dos homens que nos
precederam; uma formacdo que ndo desce de cima -
quaisquer que sejam a compreensdao e a boa vontade de
autoridade que a edita -, mas que ascende da vida ambiente.
9) A complexidade social dessa readaptacdo: quaisquer que
sejam as convulsdes que acompanham o nascimento de
uma nova ordem, nossa revolu¢do pedagdgica deverd
nascer da desordem existente, construir o futuro no seio do
presente, convencer mais que coagir, e convencer ndo com
palavras, mas pela evidéncia de um progresso.
10) A escola do povo ndo poderd existir sem a sociedade
popular: o povo, ascendendo ao poder, terd sua escola e sua
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pedagogia. Essa ascensao comecou. Nao esperemos mais para
adaptar nossa educagdo ao mundo novo que esta nascendo.

Do primeiro principio decorrem todos os outros. A
crianga se apropriard e construird novos conhecimentos
para o desenvolvimento de suas maximas potencialidades
apenas na relacao de trabalho com outros cidaddos,
criancas ou adultos, da sociedade a qual participa. Ele
reencontra o principio norteador da educacdo segundo
Marx (1991): é pelo trabalho transformador da natureza- no
seu sentido amplo, ndo apenas rural -, que o homem
transforma sua prdépria natureza ou, em outras palavras, se
transforma, se educa. O método natural segundo Freinet
ndo visa outra coisa sendo restaurar esta relagao.

Para entender o Método Natural é preciso voltar-se
para o conjunto dos principios da pedagogia popular. Como
supracitado, descolado do contexto da obra completa de
Freinet ndo seria possivel defini-lo. Este é o motivo pelo
qual os principios fundantes da escola popular foram
citados. Como colocar tal pedagogia em praticaz Com
métodos Unicos, com estrutura impecdvel, com regras
fixadas, métodos magicos? Critico contundente do método
da escol3stica, ele o rechaca, e conhecedor dos métodos da
Escola Nova, ele os supera.

Freinet ndo se considerava como um tedrico da
educacdo; afirmava em seus escritos ter partido do fazer
pedagdgico para construir principios organizadores e
explicativos para a pedagogia popular. Ele ndo queria ser visto
como um tedrico no sentido académico do termo, mas nao
deixava de ser, ao longo de toda sua vida, um tedrico no
sentido mais profundo da palavra. A verdadeira teoria, ainda
segundo Marx (1991), tem sua fonte na prética, na relacdo
com o trabalho criador. Freinet era um homem ao mesmo
tempo do campo e culto, porque lia muito - suas ideias sao
criadas a partir dareverberagao de palavras alheias, como sera
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visto mais adiante - e participava das pautas de discussdes da
época como um cidaddao engajado. Ele fazia e estimulava os
companheiros a fazerem a pratica académica da época ao
contrdrio: da prética a teoria e nao da teoria a pratica. Todo
material escrito por Freinet foi aos poucos sendo elaborado,
porque a teorizagdo dos fundamentos pedagdgicos,
psicoldgicos e filosdficos de seu pensamento vinham apds as
experimentacbes, e, apds outras experimentacbes eram
adensados e ajustados, poder-se-ia assim dizer, uma obra
inacabada, apenas um alicerce pronto e bem construido para
que o movimento dos professores da escola moderna desse
continuidade, porque, essencialmente, a pedagogia Freinet é
movimento. Os principios que ndo poderiam ser mudados,
porque abalariam a constru¢do, foram registrados nas
invariantes pedagdgicas, tema que serd deixado para uma
futura reflexao.

Suas duas principais obras Ensaio de psicologia sensivel e
Educagdo do trabalho foram escritas durante o periodo de
carcere no campo de campo de concentracdo do governo
Vichy por ser membro do Partido Comunista, periodo em que
pode teorizar e analisar sua pratica. Mais tarde, j4 em
liberdade e na sala de aula, julgou que deveria escrever mais
sobre o Tateamento experimental para completar as ideias
registradas no Ensaio de psicologia sensivel, mas a morte o
impediu. Ele estava sempre em movimento de construcdo, de
ajustes e de acréscimos em seu discurso. Essa dimensao
tripolar - pedagdgica, psicoldgica e filosdfica -, construida por
ele, deu a sua obra uma coeréncia interna perfeita.

Segundo Piaton (1974) todo o pensamento de Freinet
pode ser compreendido sobre trés bases: o substrato
pedagdgico: o trabalho; o substrato psicoldgico: o tateamento
experimental; substrato filoséfico: o dinamismo natural.

Para tornar a discussdao mais diddtica serd posto
primeiramente em discussao o substrato filoséfico com o
conceito de élan vital, poténcia de vida e dinamismo
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pedagdgico. Busquei, para isso, informacdes no Diciondrio
da Pedagogia Freinet produzido pelos membros do ICEM e
dirigido por Philippe Meirieu (2018). Nesta obra, os autores
indicam que o pensamento filoséfico de Freinet admite a
pulsdo do homem pelo trabalho, que nasce com um élan
vital que habita todo o homem e sua alma. O diciondrio
aponta que é preciso considerar a influéncia de Henri
Bergson (1859-1941), filésofo francés, de quem Freinet teria
emprestado o termo, élan vital. No intuito de se afastar das
teorias mecanicistas e finalistas de sua época como causas
explicativas da evolucao dos seres, Bergson, em oposi¢do a
elas, cunhou em sua obra L’Evolution Créatrice (A Evolu¢do
Criadora, 1907) uma nova explicacdo para o principio
evolutivo dos seres, 0 qual nominou élan vital, impulso vital,
forca irresistivel e criadora inerente a vida. Seria preciso, e
este ndao é o intento deste capitulo, um trabalho
investigativo, profundo e apurado de cotejamento entre as
obras de Bergson e as de Freinet para anunciar possiveis
convergéncias e divergéncias entre esses dois autores. De
qualquer maneira, a intencdo de trazer essa informagao
para o leitor é a de provar a existéncia de um substrato
filoséfico na obra de Freinet. Ou aceita-se uma concep¢ao
filoséfica, ou constréi-se outra, porque a tessitura dos
argumentos filoséficos ndo permite novas tramas ou
urdiduras, mas da espago para novas formas de pensar. Por
este motivo, ndo podemos dizer que Freinet abracou
inteiramente os pressuposto de Bergson, mas podemos
afirmar que este fildsofo foi uma referéncia que guiou
Freinet na busca de seu préprio caminho, e, ao construir as
bases para uma pedagogia popular, assentou como
primeira pedra desta construcdo a Primeira lei: A VIDA E:

Tudo se passa como se o individuo — e alids qualquer ser vivo

- se encontrasse carregado com um potencial de vida, cuja
origem, natureza e fim ainda ndo podemos definir, que
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tende, ndo apenas a conservar-se, recarregar-se, mas a
crescer, a adquirir um maximo de poder, a desenvolver-se e
a transmitirr-se a outros seres que serdo O seu
prolongamento e sua continua¢do. E tudo isso, ndo ao
acaso, mas segundo linhas de uma especificidade que esta
inscrita no préprio funcionamento do nosso organismo e na
necessidade de equilibrio sem o qual a vida ndo poderia
cumprir-se. Todo o impedimento, todos os obstaculos que
dificultam ou impedem esta realizacdo dinamica do destino
intimo do ser sdo sentidos como uma perigosa ruptura do
equilibrio necessario. A descida do potencial de vida suscita
um sentimento de inferioridade e de impoténcia que causa
uma dor profunda, tal como a pancada que atinge o nosso
corpo pode diminuir a nossa forga fisiolégica, desequilibrar
0 NOsso organismo e ocasionar-nos um sofrimento que ndo
é mais do que a traducao sensivel do ataque sofrido.

E, ao contrdrio, a recarga normal deste potencial de vida que
0 homem vai buscar o sentimento de poder que lhe é tao
essencial como a prépria respira¢do, cuja falta lhe causa
uma opressao, cuja satisfagdo é como que a exaltagdo desse
instinto de vida, sem o qual nada existira, apesar das
espantosas descobertas da ciéncia e da filosofia.

Toda nossa pedagogia visara, precisamente, a conservar e
multiplicar esse potencial de vida, que os métodos
tradicionais depreciam, e por vezes eliminam, e cuja
persisténcia e exaltagcao sdo como que o préprio barémetro
de um método sdo. (Freinet, 1976, v.1, p. 21-22, grifos meus).
Segunda lei: O SENTIDO DINAMICO DA VIDA

A vida ndo é um estado, mas um devir. E este devir que tem
que imbuir a nossa psicologia para influenciar e dirigir a
pedagogia. (Freinet, 1976, v.1, p. 27).

Ao afirmar na primeira lei da obra Ensaio de Psicologia

Sensivel que “a vida é” e ao repetir muitas vezes a ideia de
poténcia de vida, Freinet anuncia que essa é a pedra
fundamental e o fio de todo o seu pensamento pedagdgico,
com suas proprias palavras “o ponto de partida da nossa

123



preocupacao educativa” (1976, v.1, p. 21). Espalhados pelos
seus escritos encontram-se termos diversos para expressar
a mesma ideia: “élan vital, élan de vida, poténcia de vida,
potencial de vida, e até mesmo as vezes somente vida”.
(Icem, 2018, p.141).

Segundo o diciondrio da pedagogia Freinet (2018) esse
principio de poténcia de vida se confunde com o do desejo
em alguns filésofos. E possivel inferir que tenha se
inspirado, em Aristételes “Sé ha um principio motor, a
faculdade de desejar. (Tratado da Alma, Ill, 10 apud Icem,
2018, p. 301) e em Spinoza (1632-1677) para quem “ser, agir
e desejar sdo uma Unica e mesma coisa; o desejo é a
esséncia do homem”. (p. 301). H4 também Nietzsche para
quem “O mundo visto de dentro, o mundo determinado
por seu ‘carater inteligivel’ - seria justamente ‘vontade de
poténcia’, e nada mais”’ (Nietzsche, §36, p. 55, 1991).

O uso do termo vontade de poténcia ja utilizado por
Nietzsche (1844-1900) aparece na obra de Freinet Educacdo
do trabalho, com um ajuste explicativo. Um dos didlogos
travados entre o camponés Mathieu e senhor Long,
belissimamente escrito em forma de didlogo filosdfico,
constata essa informacao e o proéprio Freinet, por meio de
seu personagem, nos da a informagao de que ndo assume
o termo com o invdlucro da filosofia nietzscheana:

Como o trabalho, sdo [os jogos] acima de tudo uma
satisfacdo dessa necessidade de vida e de atividade que é
como que o bardmetro de nossa prépria poténcia.

Seria interessante estabelecer psicologicamente se o que
afirmo ndo é exato: ndo hd na crian¢a necessidade natural do
jogo; hd apenas necessidade de trabalho, isto é, a
necessidade organica de usar o potencial de vida numa
atividade ao mesmo tempo individual e social, que tenha
uma finalidade perfeitamente compreendida, de acordo
com as possibilidades infantis, e que apresente uma grande
amplitude de reagbes: fadiga-repouso; agitacdo-calma;
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emocao-tranquilidade; medo-seguranga; risco-vitdria. Além
disso, é preciso que esse trabalho preserve uma das
tendéncias psiquicas mais urgentes, sobretudo nessa idade:
o sentimento de poténcia, o desejo permanente de se
superar, de superar os outros, de conquistar vitdrias,
pequenas ou grandes, de dominar alguém ou alguma coisa.

[..]

[Sr. Long] - O senhor ndo é o inventor desta vontade de
poténcia. Um grande filédsofo alem&o a transformou na base
de todo um sistema intelectual e social, mas nem sempre se
fez um uso muito encorajador de suas descobertas.

- Ndo sei o que disse esse filésofo, nem a interpretacdo que
deram as suas teorias. Trata-se apenas de saber se minhas
reflexbes sdo exatas e se esta teoria que apresento se
sustenta. Pois nessa drea, por enquanto, s6 hd teorias, uma
vez ainda ndo pode haver explicagdo cientificanem medicao
matemadtica exata. (Freinet, 1998, p.189-190).

E interessante se fazer notar que mesmo tendo
optado por ndo apresentar nesse momento o substrato
pedagdgico, o trabalho, suporte da pedagogia popular, o
desejo, a necessidade do trabalho aparecem nesse trecho
escolhido para exemplificar o substrato filoséfico de sua
pedagogia. A ressalva que se faz aqui é a da
indissociabilidade dos trés pilares para a compreensao do
todo da obra freinetiana. Além disso, retornando ao ponto
principal que levou a esta citacdo, a compreensao da
natureza profunda do ser, das nossas reac¢des individuais e
sociais ainda estd no ambito da Filosofia. Ha explica¢oes
muito bem tecidas que dao base para a¢des pedagdgicas,
mas ndo sdo testdveis em laboratdrios; sao proposicoes
logicamente construidas. As teorias de Aristételes,
Spinoza, Nietzsche e Bergson ja circulavam e estavam ao
alcance das méaos de Freinet. E preciso assumir uma delas
ou criar uma outra para nortear, como uma bussola, todas
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as agOes do professor revoluciondrio, do professor da
escola do povo.

Junto, aos fildsofos supracitados, que chegaram até
mim por meio do Diciondrio da Pedagogia Freinet, um
nome que julgo ser imprescindivel para estudar o
pensamento freinetiano e que parece ter sido esquecido,
Karl Marx. E completamente justificivel que Freinet, filiado
ao partido comunista francés, tenha escolhido principios
marxistas para alicer¢ar as bases da constru¢ao de seu
pensamento pedagdgico. Farei uma longa citacao de Marx
(1991, p. 200-201) para mostrar que o termo Natural, usado
por Freinet, ao que parece vem desta teoria.

O homem é imediatamente ser natural. Como ser natural, e
como ser natural vivo, estd, em parte, dotado de forcas
naturais, de forgas vitais, ¢ um ser natural ativo; estas forgas
existem nele como disposicao e capacidades, como
instintos; em parte, como ser natural, corpdreo, sensivel,
objetivo, é um ser que padece, condicionado e limitado, tal
qual o animal e a planta; isto é, os objetos de seus instintos
existem exteriormente, como objetos independentes dele;
entretanto, esses objetos sdo objetos de seu carecimento,
objetos essenciais, imprescindiveis para a efetuacdo e
confirmacao de suas forc¢as essenciais. Que o homem seja
um ser corpdreo, dotado de forgas naturais, vivo, efetivo,
sensivel, objetivo, significa que tem como objeto de seu ser,
de sua exterioriza¢do de vida, objetos efetivos, sensiveis, ou
que sé em objetos reais e sensiveis, pode exteriorizar sua
vida. Ser objetivo, natural, sensivel e ao mesmo tempo ter
fora de si objeto, natureza, sentido, ou inclusive ser objeto,
natureza e sentido para um terceiro se equivalem. [...] O
homem como ser objetivo sensivel é, por isso, um ser que
padece, e, por ser um ser que sente sua paixao, um ser
apaixonado. A paixdo € a forca essencial do homem que
tende energicamente para seu objeto.

O homem, no entanto, ndo é apenas um ser natural, mas um
ser natural humano, isto é, um ser que é para si préprio e,
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por isso, ser genérico, que enquanto tal deve atuar e
confirmar-se tanto em seu ser como em seu saber. Por
conseguinte, nem os objetos humanos sdao os objetos
naturais tais como se oferecem imediatamente, nem o
sentido humano, tal como é imediata e objetivamente, é
sensibilidade humana, objetividade humana. Nem objetiva
nem subjetivamente estd a natureza imediatamente
presente ao ser humano de modo adequado. E como tudo
o que é natural deve nascer, assim também o homem possui
seu ato de nascimento: a histdria, que, no entanto, é para
ele uma histdria consciente, e que, portanto, como ato de

nascimento acompanhado de consciéncia é ato de
nascimento que se supera. A histdria é a verdadeira histdria
natural do homem.

Os argumentos tecidos por Marx tém a fun¢do de
demonstrar que o homem é um ser natural, que se
desenvolve no ambito da vida natural, na natureza e,
portanto, estd submetido a esse reino natural como
qualquer planta ou outro animal. Isso implica dizer que faz
parte da esséncia do homem, que é natural, estar obrigado
a se apropriar dos objetos que lhe sdo exteriores.
Independentemente de sua vontade, sdo as leis da
natureza que regem o préprio funcionamento de seu
corpo. A natureza lhe impd&e suas leis. Isso equivale a dizer
que a acao objetiva do homem sobre a natureza, o trabalho,
é imposta por sua prépria esséncia natural.

A medida que o homem padece, por exemplo, de
fome, de frio, de sede, ele se torna um apaixonado, ndo
apenas no sentido do sofrimento causado por querer as
coisas externas a ele, mas no sentido que o movimenta em
busca delas pelo trabalho. Em ultima instancia, poderiamos
dizer que a paixdo € a forca essencial do homem, é ela que
coloca o homem na atividade de trabalho.
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As evidéncias levam a hipdtese de que Freinet nomeia
seu método de natural, porque se apropria do conceito de
homem da visdo marxista.

Apresentadas essas consideragbes filosdficas, pode-se
voltar para as questdes colocadas acima na tentativa de lhes
oferecer uma resposta possivel: Como colocar a pedagogia
popular em praticaz Com métodos Unicos, com estrutura
impecavel, com regras fixadas, métodos magicos? A Unica
possibilidade de garantir o desenvolvimento natural, o devir
humano e sua poténcia vital é pelo método natural. Segundo
Go (2021), esta expressdao usada por Freinet situa-se no
momento histérico em que se falava de métodos tradicionais
e novos métodos. Ele pretendia se colocar em oposicao a
esses discursos, fortemente inspirado nas ideias marxistas,
escolheu nomear método natural o que poderia se chamar
método da complexidade, ou como propde Go (2021), uma
agdo complexa de aprendizagem. Os estudos bibliogréficos
feitos até entdo, por mim, de forma horizontal (publicacdo no
tempo) e de forma vertical (escolha do assunto a ser
investigado: método natural) demonstram que Freinet
escolheu o termo método ndo para insistir sobre o conceito de
método, apenas porque era justamente um termo muito
usado na época. Sua inten¢do primeira era destacar o termo
natural, que se opde radicalmente a escoldstica e a todo o
conjunto de métodos pedagdgicos contemporaneos de sua
época, porque, para ele, eram todos baseados em principios
cientificos falsos.

Toda a argumentacdo a seguir tem como objetivo
explicar a questdo: por que ndo devemos dizer método
Freinet, mas técnicas Freinet?

Segundo um dicionario de filosofia (2001, p. 130), a
palavra método deriva do “(latim tardio méthodus, do
grego méthodos, de meta: por, através de; e hddos:
caminho)” e compreende um “conjunto de procedimentos
racionais, baseados em regras, que visam atingir um
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objetivo determinado.” Disso, depreende-se que um
método propde uma sequéncia de a¢Oes regulares e bem
especificadas de maneira coordenada para se atingir um
objetivo. Sabe-se que esse campo de estudo é extenso, ja
que hd muito o que entender sobre as varia¢des existentes
destas propostas de a¢bes como nos chamados método
experimental, método cientifico, método hipotético-
dedutivo, método maiéutico, entre outros. Esta lista tem a
Unica inteng¢do de informar o leitor como é vasto esse tema
no mundo dainvestigacdo cientifica. Para o propdsito deste
capitulo, sua definicdo epistemoldgica nos bastard, porque
Freinet também se utilizard dela para evitar o rétulo
“método Freinet”, em defesa da ndo estagnagdo de sua
proposta cooperativa de uma pedagogia popular.

Sao as prdprias palavras do autor, escritas no livro
Técnicas Freinet da escola moderna, tornado publico em
1964, que nos alertard sobre a sabia decisao tomada por ele
em ndo nomear a proposta da pedagogia popular como
método Freinet.

Os contornos desta pedagogia nao foram fixados de modo
algum de uma vez para sempre; ndo a erigimos em método,
cujas regras e prescricbes era preciso seguir; ndao a
descobrimos e promovemos, como praticantes consequentes
e conscientes, que, tendo notado as insuficiéncias graves das
praticas educacionais, procuraram, com a colabora¢ao de
outrem, remedid-las. O caminho estava aberto. Tratava-se,
antes de mais, de encetar de maneira diferente o trabalho
escolar. (Freinet, 1975, p. 40-41).

E preciso para facilitar a marcha deste processo [educac&o]
que denominamos a nossa pedagogia de “Técnicas Freinet”
e ndo de “Método Freinet”. (1975, p. 44).

O método é um conjunto definitivamente montado pelo seu
idealizador, que se deve encarar tal como &, tendo apenas o
autor autoridade para modificar os seus dados. O método
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Montessori € um protétipo. E ainda hoje o que era em 1930
e eis porque estd ultrapassado. (1975, p. 44).

Jamais tivemos a pretensao de criar, de implantar um método
intocdvel, bem pelo contrdrio. Oferecemos aos educadores
com dificuldades nas suas aulas utensilios [ferramentas] e
técnicas constantemente experimentados, susceptiveis de
lhes facilitar o trabalho pedagdgico. Dizemos-lhes: eis o que
fazemos com estes instrumentos, consoante estas técnicas,
eis 0 que conseguimos, eis 0 que ainda ndo da resultado, eis o
gue nos encanta. Talvez tirem melhor proveito e, nesse caso,
sentir-nos-emos felizes por beneficiarmos, por nossa vez, da
vossa experiéncia. (1975, p. 44).

As técnicas Freinet ndo sdo actualmente (em 1965) o que
eram em 1940, pois novos instrumentos e novas técnicas
vieram enriquecer e, da mesma maneira, facilitar o nosso
trabalho.

Igualmente, ndo serdo em 1980 o que sao hoje, se formos
capazes de fomentar, juntos, os progressos técnicos
indispensaveis.

Aescolamoderna ndo é nem uma capela nem um clube mais
ou menos restrito, mas, na realidade, uma via que conduzira
aquilo que todos juntos construirmos. (p. 44-45).

Resta a indagacao: por que método natural? Ao
mesmo tempo em que toda a aten¢do € dada em relagdo a
nominagdo das técnicas Freinet de maneira que nao as
remetessem a ideia de algo fixo e imutavel, ele nomeia
Método Natural o principio fundamental de sua pedagogia.
E o método natural que favorecerd o tateio experimental. E
por meio dele que se dao todas as descobertas da escola
moderna. Na compreensdo de Go (2021), o termo natural
ndo se opOe ao cultural, mas ao artificial. O termo Natural
nao se refere, apenas, ao rural. Freinet sabia que nao
vivemos mais na natureza bruta. Para ele, a palavra natural
nao se opOe a cultural e sim a artificial, aquilo que os
métodos tradicionais fazem, como por exemplo, abordar a
leitura a partir das teorias linguisticas sobre escrita
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alfabética - aprender letras, e depois silabas, e depois a
formar palavras, frases, textos - e ndo a partir da linguagem
tal como € praticada natural e culturalmente na interagao
humana do grupo social da crianga. O método natural de
aprendizagem é um método de vida, de educag¢ao do
trabalho e pelo trabalho; ele transborda os limites dos
contetidos escolares.

Se o pensamento filoséfico de Freinet é tratado no
Ensaio de psicologia sensivel, também serd nele que
compreenderemos o substrato psicolégico da pedagogia
popular, porque dentro dessa filosofia se encontra o
principio de toda aprendizagem que Freinet intitulou de
tateamento experimental. Como ja dito anteriormente,
Freinet tinha a intencdo de publicar um livro especifico
sobre o tateamento experimental, mas a morte o impediu.
Elise Freinet retomou seu projeto inacabado e, em 1968,
publicou, O tateamento experimental: processo universal de
aprendizagem, em diversos fasciculos os manuscritos que
seu marido tinha apenas esbog¢ado.

Freinet (19783, p. 55) ndo acredita que a compreensdo
superior e a inteligéncia sejam resultados de aptiddes
hereditdrias. Para ele, “a grande lei que, sempre,
encontramos no cerne de todos os recursos humanos, € a
lei do tatear experimental”. Faz-se importante ressaltar
também sua base materialista de pensamento: “é a
experiéncia que esta na origem do psiquismo e ndo o
psiquismo e um hipotético pensamento que estdo na base
desta primeira manifestacdo dinamica da vida.” (p. 56), e,
sobre esta base, cria a sexta lei: do tatear mecanico: “Na sua
origem, os recursos fisicos e fisiolégicos ndo se encontram
carregados de conteudos cerebrais ou psiquicos. Realizam-
se tateando, sendo esse tatear, nesse estagio, apenas uma
espécie de reacao mecanica entre o individuo e o meio, na
procura do poder vital”. (p. 57-58).
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N3o descreveu apenas o tatear mecanico (1978a, p.
82), mas em sua oitava lei abordou o tatear inteligente,
aquilo que é préprio do pesquisador. A pesquisa é natural
no homem:

Se o individuo apenas for sensivel ao apelo imperioso do seu
ser e as solicitacbes exteriores, as suas reacdes fazem-se
mecanicamente, em razdo somente da forga do apelo e das
variagdes das circunstancias ambientes. Nalguns individuos
— animais e humanos - intervém uma terceira propriedade:
a permeabilidade a experiéncia que € o primeiro escalao da
inteligéncia. E pela rapidez e seguranca com que o individuo
intuitivamente se beneficia das licbes de seu tatear que
mediremos o seu grau de inteligéncia.

Tem-se aqui citacOes suficientes para demonstrar que
Freinet ndo cria, com o tateamento experimental, uma
versdo superficial do método behaviorista (ensaio e erro),
como alguns poucos podem crer. Ele denuncia a
artificialidade dessa teoria, porque para ele ndo ha nenhum
fundamento psicoldgico nela. Se a maneira de entender a
aprendizagem humana ndo inclui a sensibilidade e a
permeabilidade a experiéncia, ela serd sempre duvidosa.

De acordo com suas necessidades a crianca faz
tentativas em busca de satisfazé-las, ou seja, coloca em
movimento o tateamento experimental, mas isso ndo
basta. E funcdo do professor criar situacdes que promovam
a busca incessante promovida pelo élan vital. Para Freinet
(19783, p. 165), sdo nos recursos-barreiras que residem a
funcdo favoravel para o ensino. Dessa premissa decorre a
décima sétima lei: os recursos-barreiras. Na classe
freinetiana, o tateio nunca é um processo solitario e
relacional, mesmo quando procura descrever, na 17° lei,
como a seguir, 0 que acontece em cada individuo. As
criancas fazem buscas dentro de um projeto
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compartilhado, na relagdo com o outro, visando uma
producao desejada por outros.

No seu tatear o individuo mede e exerce ndo apenas as suas
préprias possibilidades, mas tenta também ligar-se ao meio
ambiente utilizando recursos susceptiveis de reforcarem o
seu potencial de poder.

Mas o meio é mais ou menos complacente, mais ou menos
ddcil, mais ou menos (til. Ora é recurso, ora € barreira; mais
frequentemente é uma complexa mistura de ambos. E da
posicdo e do jogo destes recursos-barreiras que resulta, em
definitivo, o comportamento do individuo face ao meio,
com:

Os recursos-barreiras familia

Os recursos-barreiras sociedade

Os recursos-barreiras natureza

Os recursos-barreiras individuos

Retomemos, com as palavras de Go (2021, p. 31), a
definicdo de método natural: “é um caminho complexo de
aprendizagem pelo “tateamento experimental”’, que permite
a cada crianga desenvolver de maneira criativa sua poténcia
de vida, e que favorece, pelo trabalho e pelas invenc¢des, o
encontro das poténcias em um meio social cooperativo”.
Como praticar tal principio na sala de aula sem que sejam
apresentadas instrucdes a serem seguidas como determina
habitualmente um método? Essa definicdo de método natural
ainda parece muito abstrata para o professor.

No livro Método natural da leitura, Freinet discorreu
sobre os erros dos métodos falsamente cientificos e
indicou quais seriam os caminhos naturais e mais eficientes
para o ensino. Como ja esta claro para o leitor, quando se
fala em método natural, ndo se esperam regras, instrugdes
ou modelos de atividades, mas espera-se colocar em
movimento a for¢a vital do desenvolvimento do homem.
Tém-se premissas, nao regras. Reproduzo a seguir seis
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indicagdes de como os professores poderiam criar
situag¢Oes para que o aluno pudesse ampliar sua poténcia de
vida e dar vazao a forca produzida por seu élan vital.
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1° Nosso método natural de escrever-ler é essencialmente
um método de vida. [...]

2° A linguagem ndo deixa de ser a etapa intermedidria
indispensdvel no processo de relagGes entre a crianca e o meio
ambiente. Longe de negligencid-a, a escola deve contribuir
para o seu desenvolvimento, mas ao mesmo tempo abstendo-
se de orientd-la para uma forma estritamente escolar que corre
o risco de ser desligada da vida.

3° Ndo esqueceremos, porém, que os pais e as sociedades
esperam da escola uma a¢do eficaz no sentido da
especializa¢do para uma forma particular de educagdo que é a
aquisi¢do de uma cultura e, a este primeiro grau, o dominio das
técnicas indispensdveis da escrita e da leitura. Conservando um
maximo de riqueza vital, a nossa escola vai se orientar, no
entanto, em direcao das atividades que permitem essa
especializagdo. Para isso seguiremos o novo processo revelado
pela experiéncia que acabamos de relatar.

4° Expressdao e comunicagdo pelo desenho. Dé as criancas
acesso gratuito a um quadro negro - com o indispensdvel
giz, é claro; ofereca papel, lapis, de preferéncia de cor,
pincéis e cores e, espontaneamente, a crianca vai desenhar.
Entendamos que ele deve comegar do comego, mas do seu
comego, ndo o nosso. Sem li¢do, sem corregdo, sem
avaliacdo depreciativa. E preciso sempre reservar para a
crianga esse sentimento essencial de sucesso, pelo menos
temporariamente. Ajudemo-la apenas a praticar o dominio
dos movimentos da mao e dos dedos, a comparar com
modelos dignos de serem imitados para que experimente
constantemente esta necessidade vital de crescer e se
aperfeicoar: vamos apontar os ldpis, preparar as cores,
instalar os pequenos artistas, coloca-los diante de paisagens
sugestivas, mostrar-lhes gravuras que provoquem
emocoes, criar uma atmosfera de “afloramento” em que a
crianca é treinada para se expressar e se exteriorizar.



No entanto, ndo nos contentaremos com o laisser-faire
(deixar-fazer). Vamos proceder como a mde que sabe o
ponto - nem cedo demais, nem tarde demais — de estender
a mao para o filho que estava a beira do fracasso e, que
retém todos os beneficios de sua vitdria - ou que o ajuda a
pronunciar as palavras que lutavam para sair de uma boca
ainda desajeitada. Ajudar, ajudar, ajudar sempre deixando
na crianca a impressao de que ela venceu, de que deu um
passo a frente e pode, portanto, com confianga, aventurar-
se mais longe. Ajudar, ajudar, ao invés de corrigir e punir.
Esta deve ser a recomendagdo geral a inscrever no
cabecalho de todos os tratados pedagdgicos, a ser gravada
nas portas das escolas e nas mesas dos educadores.

5° Escrita: A mimeografia dos desenhos, a sua distribui¢do, o
seu envio regular a escolas distantes, as cartas que vamos
escrever aos nossos correspondentes, e que a principio serdo
exclusivamente cartas escritas pelo educador a ditado das
criangas e recopiadas por elas, tudo isto impulsionara os alunos
para a pratica motivada da escrita independente do desenho.
As criangas, como vimos, se interessam primeiro por
palavras familiares e nomes préprios. Vamos escrevé-los no
quadro, nas fichas, imprimi-los para que os alunos se
impregnem deles, que possam pega-los, copiad-los para
dominar definitivamente o grafismo.

Para ultrapassar esta fase da imitagdo e dirigir-nos para a
expressao, muitas vezes procedemos - pelo menos uma vez
por dia - a transcricdo manuscrita dos pensamentos, das
palavras, dos sentimentos, da expressao oral ou mimica das
criangas. Terdo entdo na mente, nos ouvidos, no
comportamento, a significagdo intima das palavras e das frases
"desenhadas" no quadro. Eles tomardo consciéncia dessa
relagao: pensamento-grafismo. E enquanto se familiarizam
com as formas essenciais das novas palavras, eles serdo
levados a se expressar por sua vez por um processo
semelhante cujo nascimento e evolugdo nds vimos.

6° Leitura: O processo de leitura foi iniciado hd muito tempo
e, sem duvida, estd muito mais avangado do que vocé
supde. A crianga reconhece naturalmente as palavras que,
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sob o impulso da motivacao realizada, e gracas aos meios
técnicos utilizados, ela aprendeu a escrever, aquelas que ela
aprendeu a construir. Ele compara espontaneamente essas
primeiras aquisicbes com o grafismo que encontra nos
livros, no jornal, nas cartas ou nos impressos dos
correspondentes.

Ha aqui uma atividade sutil, mas permanente, ndo mais
mensuravel do que a infinidade de exercicios que a crianca
pratica antes de chegar a linguagem correta ou ao caminhar
seguro. Até certo ponto, ela adivinha o pensamento expresso
em um texto ou em uma carta, ele sabe, apds um simples olhar
global, repetir o conteliido dos textos impressos. Ele pode ler,
embora ainda seja incapaz de articular palavras que ndo
reconhece. (Freinet, 1947, p. 54-57).

Concluimos que o método natural amalgama os
substratos filosdficos, psicolégicos e pedagodgicos do
pensamento de Célestin Freinet. E um processo complexo de
aprendizagens, e, portanto, constituise como a pedra
fundamental de sua pedagogia popular. O método natural da
destaque aos processos sensiveis de tateamento
experimental e faz dele uma lei universal. E por meio dessa
complexa acao de aprendizagem que se organiza o encontro
dos processos individuais de cada crianca com o contexto
social, cultural e politico de cooperacado pelo trabalho.

A cooperativa de professores, criada por Freinet,
publicou o resultado de muitas técnicas planejadas e
realizadas que tém como base a concepc¢ao do método
natural, mas elas ndo sdo rigidas, porque podem ser
compartilhadas, aperfeicoadas e outras criadas. O que
importa sempre é:

[...] O individuo que construiu ele préprio a sua
personalidade é como se se tivesse apropriado de utensilios
[ferramentas] que usa. Esses utensilios [ferramentas] sdo
entdo para ele aquilo que essencialmente sdo:
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prolongamentos da mao e dos dedos, que permitem ir mais
longe, agir com maior poténcia, tanto no que ataque como
na defesa. Nesta apropriagdo, o homem mantém
naturalmente como principal preocupa¢do a conservacdo
do equilibrio, sem o qual, mesmo com prolongamentos das
maos, seria apenas um pobre enfermo. E esta necessidade
de equilibrio € instintiva e geral, tanto no plano mental e
psiquico como no fisico. (Freinet, 1977¢, p. 164).

Com o principio de que a vida é, com as ferramentas a
disposicao das criancas, com o incentivo ao tateamento
experimental, com a organizacdo do ambiente planejada pelo
professor em relacdo ao encontro pleno das criangas com o
trabalho, com a ajuda necessdria para transpor barreiras e ir
sempre adiante as criancas, se fardo homens livres!

Conclusao

Essas sdo as conquistas de meus mergulhos e de
minhas provisdrias descobertas. Paro por aqui, com a
certeza de que, ao retomar esse mesmo tema de estudo, o
mergulho serd um pouco mais profundo e as 3aguas
escolhidas serao as que banham o conceito de tentativa
experimental. Freinet demonstrava em suas publicacdes a
sua constante inquietude em relacdo a cristalizacdo de suas
ideias, que poderiam ser congeladas no tempo e no espaco
- quer seja pela ditadura da escrita, quer seja pela aceitacao
de uma verdade pronta e acabada. Prova disso é que ele
retomava constantemente os conceitos fundantes de sua
proposta, ndao por ser repetitivo como alguns podem
apressadamente julgar, mas para reformula-las, aprimora-
las e quem sabe supera-las. Essa licdo precisa ser aprendida
com o mestre camponés!

Os principios filoséficos, psicolégicos e pedagdgicos
do método natural estao postos por Freinet, cabe a nds
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avan¢armos no aprimoramento da proposta de pedagogia
popular que preconiza o método natural, um processo de
aprendizagem complexo e em movimento, para levar cada
vez mais longe a discussdo sobre os poderes criadores da
experiéncia e do conhecimento pelo tateamento
experimental. Tudo o que ele escreveu correspondeu as
necessidades de sua época, ao ritmo do trabalho
pedagdgico que desenvolvia e a sua ampla inser¢ao nas
discussdes politicas e cientifico-metodoldgicas de seu
tempo. Cabe a nds continuarmos esse trabalho, o de
teorizar nossas praticas, aluz de nossa insercao inseparavel
das discussées politicas, educacionais e cientificas atuais,
para trazer para o século XXI as atualizacbes necessarias
das ainda pertinentes criticas aos métodos de ensino que
sufocam a natureza da crianga, o seu impulso de vida e o
seu élan vital.
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FREINET E VYGOTSKI:
um encontro possivel para ensinar as criancas
o ato de ler e o0 ato de escrever

Greice Ferreira da Silva

Consideracbes iniciais

Freinet (1896 — 1966) e Vygotski (1896 — 1934) foram
contemporaneos. Embora Freinet nao tenha conhecido as
ideias de Vygotski — ou ao menos ndo haja registros, em sua
obra, de alguma mengao a isso —, a concep¢ao de suas técnicas
se ampara em uma referéncia tedrica semelhante, a partir da
leitura das bases do materialismo histdrico-dialético e de
Politzer, filésofo francés de tendéncia marxista.

Diante da reconhecida contribuicdo de ambos os
autores para o campo da educacgao, especialmente no que
concerne ao ensino da linguagem escrita, a discussao deste
capitulo se dedica a trazer pontos de convergéncia acerca
da leitura e da escrita, apontando a possibilidade de
encontro entre suas ideias. Para tanto, apresentarei uma
pesquisa de doutorado que empreendeu promover o
didlogo entre Freinet e Vygotski, por meio da minha pratica
pedagdgica direta como professora-pesquisadora com as
criancas. Os dados da pesquisa e sua andlise serdo
orientadores para se alcancar o objetivo anunciado.

Nesse interim, discutirei brevemente os conceitos, de
educacgado e de crianga, assim como as categorias atividade
e trabalho, as quais fundamentam os processos de ensino e
de aprendizagem.
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Uma possibilidade desse encontro

A possibilidade de um encontro entre Freinet e Vygotski
alimentou e fundamentou a pesquisa de doutorado’ realizada
numa escola publica municipal de Educagdo Infantil de uma
cidade do interior do estado de Sdo Paulo, numa classe com
20 criangas, com idade entre cinco e seis anos. Por se tratar de
uma pesquisa-acao, além das criancas, participei como
professora da turma e pesquisadora, juntamente com as
professoras dessas criancas dos anos anteriores a pesquisa
(de Bercario a Infantil I).

O elemento desencadeador da pesquisa-acao ocorreu
quando constatei que as criancas aparentavam nao
estabelecer uma rela¢do positiva com a leitura e a escrita, ao
nao se interessarem pelas situacdes propostas, porque nado
compreendiam por que e para que aprender. Por meio de
entrevistas que realizei com as criangas e dos enunciados
proferidos no convivio do ambiente escolar, as criancas
expressavam que escrever é “copiar”, “passar o lapis em cima
da letrinha” (tracejado) e que ler é “juntar o M como A, 0 B
com o E...”, é “falar as letras”. Esses enunciados apontavam
que a maioria das criancas da turma tinha participado de
situacdes de leitura e de escrita com énfase na codificacao e
decodificacdo de sinais gréficos, apartado da producdo de
sentido e da pratica cultural, histdrica e social.

Havia também o agravante da crenga, explicitada na
fala dos pais e dos professores, de que quanto mais cedo as
criancas se alfabetizassem, melhores condi¢Ges de sucesso
na vida elas teriam - e isso era considerado sin6nimo de
maior competéncia dos professores, os quais se
empenhavam a todo custo para fazé-lo. O aligeiramento

'SILVA, Greice Ferreira da. O leitor e o re-criador de géneros discursivos na
Educacdo Infantil. 2013. 316f. Tese (Doutorado em Educacdo). Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2013.
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nos modos de apresentar a leitura e a escrita para as
criangas tinham consequéncias nas relagdes que passavam
a estabelecer com a linguagem escrita. Esse quadro
provocou a busca por outros encaminhamentos capazes de
contribuir para a reversao dessa situagao.

A hipétese que norteou o trabalho foi a de que as
criancas aprendem a linguagem desde a Educacdo Infantil,
através dos géneros discursivos — uma vez que ela se
manifesta pelos géneros -, quando o professor introduz o
ensino dos géneros discursivos na escola como instrumento
de humaniza¢do, como forma de apropriagdo da cultura
humana. Por essa razao, a pesquisa procurou compreender o
processo de formagao do leitor e do re-criador de textos, na
pequena infancia, ao colocar as criangas em situagdes reais de
comunica¢ao, para que pudessem compreender os géneros,
interagir dialogicamente com eles e criar outros, no processo
inicial de apropriacao da leitura e da escrita.

Realizei um trabalho pedagdgico intencionalmente
planejado, no contexto das técnicas Freinet, as quais
abarcam diferentes géneros discursivos (carta, relato de
vida, noticia de jornal). Ressalto que, na pesquisa, as
técnicas Freinet ndo foram realizadas integralmente, mas
adaptadas, pois a turma de criangas fazia parte de uma
estrutura global maior — uma unidade escolar — que nao
apresentava como proposta de trabalho a Pedagogia
Freinet. Essa perspectiva de trabalho faz parte da minha
pratica pedagdgica e dos estudos como pesquisadora
sobre esse autor e ainda dos estudos que realizo sobre a
infancia e os processos de ensino e de aprendizagem da
lingua materna. Mas isso é praticar o que Freinet mesmo
recomendava. Ele sempre recusou ser o autor de um
“método” a ser aplicado e recomendava que cada
companheiro fizesse como ele: construir seu prdprio
caminho, refletindo sobre o caminho de outros, adaptando,
recriando em funcdo das necessidades e circunstancias.

143



Cada educador Freinet encontra nele inspiragao, é claro,
mas a encontra também em outros educadores.

O uso das técnicas Freinet também se justifica devido
ao fato de que servem para ampliar as fontes de investigacao
que as criancas utilizam na escola (Sampaio, 1994), fazem
parte de um legado cultural e buscam a objetivacdo da
crianga, através das multiplas linguagens. Essas técnicas de
ensino ndo constituem um conjunto de técnicas rigidas e
imutdveis e ndo podem ser concebidas como um rol de
regras isoladas, mas devem ser compreendidas em sua
totalidade, porque estdo intimamente e coerentemente
relacionadas, por se basearem na livre expressao, na
cooperacdo, no trabalho e na autonomia. E por meio do
tateamento experimental, da vivéncia, que a crianca elabora
as suas experiéncias, as quais sao Unicas, individuais e, dessa
forma, elas sdo construidas e ndo copiadas, promovendo o
desenvolvimento da inteligéncia.

O aspecto fundamental que regeu a pesquisa e a minha
pratica docente foi considerar a producdo de textos orais e
escritos como ponto de partida e ponto de chegada (Geraldi,
1997) de todo o processo de ensino e de aprendizagem da
linguagem escrita. Nessa perspectiva, despreza-se o ensino
focado em letras, silabas e palavras, em que a prioridade é a
sinalidade e, consequentemente, a codifica¢do.

Primeiras aproximagoes

Da mesma forma que foi feita a adesao pelas técnicas
Freinet parareger as praticas pedagdgicas com as criangas,
a Teoria Histdrico-Cultural preconizada por Vygotski e seus
colaboradores respaldou a compreensdo dessas praticas e
dos processos de ensinar e de aprender.

A Teoria Histdrico-Cultural aponta um conjunto de
diretrizes para a organizacao do trabalho pedagdgico. No
entanto, sao necessarios procedimentos mediadores que as
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concretizem. As técnicas da Pedagogia Freinet podem
efetivar a procurada mediagdo entre teoria e pratica, a partir
das implicagbes pedagdgicas da Teoria Histdrico-Cultural.

A similaridade no modo como entendem a educagdo é
um primeiro ponto de contato entre os autores: a educagao
como processo de humanizagdo, como um processo de
formacdo das qualidades humanas e, por essa razdo, o
ensino caminha na contramdo de um ensino mecanico e
impositivo, que desconsidera a crianca como sujeito de
suas aprendizagens. A escola e os processos de ensino e de
aprendizagem sdo vivos, dinamicos, dialégicos, o que
pressupde que a crianca seja ativa nesse processo e atribua
sentido ao que se aprende. Quando a crianca compreende
o processo do que lhe é proposto e atua motivada pelo
objetivo que serd alcangado ao final do processo é capaz de
atribuir verdadeiramente sentidos a atividade.

Pode-se dizer que Freinet, como professor primario, traza
pratica pedagdgica centrada na ideia do trabalho, na
valorizacdo do homem, do coletivo, considerando ser
necessario ajudar as criangas a construirem a sua realidade
histdrico-social (Elias, 1997). Por essa razdo, ele propde uma
metodologia da cooperacdo e atividade, tendo, como
conceitos-chave de sua proposta, o trabalho e alivre expressao.

O trabalho, para Freinet, corresponde a categoria
atividade, para a abordagem histdrico-cultural (Ribeiro,
2004). De acordo com essa abordagem, o fazer humano
tem sempre um motivo e um resultado. Quando o motivo
que leva a crianca a agir coincide com o resultado/objetivo
previsto para a agdo, a crianca estd em atividade e esta vai
ser definida pelo grau de sentido que aquele fazer tem para
ela. A atividade garante um profundo envolvimento
emocional e cognitivo da crianga.

O trabalho é o principio mais importante para a
Pedagogia Freinet, por meio do qual a crianga conhecerd o
mundo dos objetos humanos e suas relagcdes. Em outras
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palavras, Freinet afirma que tanto no trabalho manual
como no intelectual estdo presentes todas as qualidades
especificamente humanas, o que caracteriza a nobreza de
qualquer trabalho humano. A concepgao freinetiana elege
o trabalho como instancia de encontro das criangas com a
acao de aprender, rejeitando a ideia de uma educacao
preconcebida em manuais escolares, “ciéncia fria”, nas
palavras de Freinet, em favor do exercicio em conjunto da
elabora¢do laboral do conhecimento (Ribeiro, 2004). Em
Freinet, o conceito de trabalho inclui o de producao de algo
verdadeiramente interessante para outras criangas, a ser
verdadeiramente apropriado por elas porque assim o
desejam. E nesta relacdo de producdo humana entre iguais
e para iguais que se concretiza o trabalho e que a crianca
aprende verdadeiramente.

O conceito de crianca, para Freinet, também se
coaduna com o conceito de crianca para a abordagem
histdrico-cultural. Uma crianca forte, ativa, capaz de
aprender, de fazer escolhas, que tem iniciativa, sujeito do
tateio experimental anunciado por Freinet e teorizado na
perspectiva histdrico-cultural por Poddiakov (1987), sai do
anonimato e da situa¢dao de objeto do processo pedagdgico
e se torna um sujeito ativo no processo de apropriacao da
cultura histdrica e socialmente elaborada (Ribeiro, 2004). O
tateamento experimental é um principio importante para a
compreensdo das técnicas Freinet e é a principal fonte de
aprendizagem em sua proposta pedagdgica. Consiste num
trabalho de experimentacao prdéprio de cada crianca e deve
realizar-se sem a interferéncia direta do professor, o qual
tem o papel de auxiliar a crian¢a quando solicitado e de
ampliar a experiéncia da crianga apresentando os objetos
da cultura que ela ndo conhece. Por essa razao, o aprender
impulsiona a crianga, garante novas aprendizagens. Com
relagdo a isso, Vygotskii (1988, p. 115) esclarece que
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[...] a aprendizagem n3do é, em si mesma, desenvolvimento,
mas uma correta organizagdo da aprendizagem da crianca
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de
processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é
um momento intrinsicamente necessdrio e universal para que
se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas ndo-
naturais, mas formadas historicamente.

Essa proposicdo ressalta o ensino como esteio da
formacdo dos processos psicoldgicos superiores e a
necessdria e adequada mediacdo do professor ou do
adulto. Atuar como professor é reconhecer que as criangas
sdo capazes e competentes para aprender, quando sao
auxiliadas de maneira adequada e intencional pelo adulto.
Desse modo, é possivel dizer que o conhecimento das
criancas, bem como seus modos de aprender, se
constituem na dinamica das relagdes sociais.

Ao considerar as proximidades entre Freinet e
Vygotski, cabe ressaltar que o processo de comunicacao é
o elemento crucial no processo de apropriacao da cultura.
A comunicagdo é a forma privilegiada da objetiva¢do
humana e, por sua vez, é o que impulsiona o processo de
humaniza¢do. Conforme a abordagem histdrico-cultural, a
comunicagao gera uma agao, que gera comunicagdo, que
gera outra a¢do, que estabelece uma relagao material com
0 objeto. Para Freinet, a comunica¢do é uma necessidade
da crianca, e é essa compreensdo que justifica a livre
expressao como principio vertebrador na estruturacdo de
suas técnicas de ensino. Essa comunicacao que se
concretiza por meio de diferentes linguagens tem na
expressao verbal seu elemento central. A livre expressao,
segundo Freinet, é a manifestacdo da vida.

O desejo de expressao é a alavanca do processo de
apropriacao da leitura e da escrita. A crianga que ndo temo
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que dizer, o que contar, 0 que expressar nao tem o que e
como escrever. Freinet e Vygotski enfatizam o ensino da
linguagem escrita, a escrita de sentidos. Os textos criados e
lidos tém sempre um destinatario real — o outro — e sao
produzidos e lidos para atender a uma necessidade, sdo
carregados de funcionalidade e manifestam um desejo de
expressao e, por tal razdo, os géneros discursivos estao
neles presentes. Entende-se assim que o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita por meio dos géneros
discursivos, no contexto das técnicas Freinet, materializam
o ‘“outro”, trazem a clareza do outro para a crianga e
permitem que a crianga estabeleca relagdes intensas e
dialdgicas com o escrito.

Diante dessas consideragfes, os autores rechagam o
ensino mecanico do ato de ler e do ato de escrever. Sobre
o ato de ler, Freinet (1977, p. 54) declara:

Observem, diante de um livro ou de uma pégina do jornal, a
crianga que aprendeu a ler segundo o método tradicional; faz
um grande esforco de reconhecimento das pegas a desmontar
que combina laboriosamente. A mecanica funciona: [& de uma
maneira certa, sem erros de pronudncia. Mas perguntam-lhe o
sentido daquilo que leu: terd de reler o texto para
compreender, porque o lera da primeira vez para decifrar. A
operacdo faz-se em dois tempos: fazer andar a mecanica,
tentar compreender em seguida. Mas a crianga pode muito
bem contentarse em fazer andar a mecanica sem
compreender. No entanto, a isto chamara: ler.

Essa proposicao traz em seu bojo o conceito escolarizado
de leitura subjacente a muitas prdticas que se destinam a
ensinar a ler, isto é, 0 ensino focado no aspecto fisico dos signos
linguisticos, que resulta em pronunciacdo correta, mas
apartada da compreensdo. Essas praticas se sustentam na
univocidade do sentido e nas interpretagdes legitimadas.
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A propdsito do ato de escrever, Vygotskii (1988, p. 116)
enfatiza:

Aprender a usar uma maquina de escrever significa, na
realidade, estabelecer um certo nimero de habitos que, por
si sds, ndao alteram absolutamente as caracteristicas
psicointelectuais do homem. Uma aprendizagem deste
género aproveita um desenvolvimento ja elaborado e
completo, e justamente porisso contribui muito pouco para
o desenvolvimento geral.

O processo de aprender a escrever é muito diferente.
Algumas pesquisas demonstraram que este processo ativa
uma fase de desenvolvimento dos processos psico-
intelectuais inteiramente nova e muito complexa, e que o
aparecimento desses processos origina uma mudanga
radical das caracteristicas gerais, psicointelectuais da
crianga; da mesma forma, aprender a falar marca uma etapa
fundamental na passagem da infancia para a puericia.

A aprendizagem da escrita provoca um salto qualitativo
no desenvolvimento da inteligéncia de quem aprende alerea
escrever, uma vez que essa aprendizagem amplia e
desenvolve os mecanismos cerebrais usados para pensar,
porque a escrita é um instrumento cultural complexo.

Com as técnicas Freinet, ndo hd necessidade de se criar
situacOes especificas para ensinar a leitura ou a escrita,
porque elas sdo utilizadas para o registro de vivéncias das
criancas, o que garante sua apropriacao pelo préprio uso
que a sociedade faz desses objetos culturais. Dessa
maneira, elas sdo vistas como uma proposta alternativa
para o trabalho na Educacdo Infantil, a qual ndo antecipa o
processo de escolarizagdo, de alfabetizacao, nem entrega
ao espontaneismo o desenvolvimento das criangas. O uso
das técnicas Freinet permite que a crianga vivencie as
praticas sociais e participe da vida na escola, porque a
apropriacao da cultura acontece com o desenvolvimento

149



de cada técnica, e as propostas tém maior possibilidade de
se tornarem atividade (Leontiev, 1988), por envolverem a
crianca nesse fazer, ou seja, a crianca age motivada pelo
produto que obtém ao final do processo e, por essa razao,
a escrita tem um sentido positivo para ela.

Freinet e Vygotski: pontos convergentes na leitura e na
escrita

Como pesquisadora e professora da turma, esclareco
que a minha prépria pratica docente foi elaborada com o
objetivo de inserir as criangas na cultura escrita,
promovendo situacbes para que pudessem estabelecer
relagdes com o escrito e vivenciar os diferentes modos de
pensar o escrito, de forma dialdgica, dentro de um
processo interativo.

Em cada etapa do trabalho realizado, as atividades e
as situacOes de leitura e de escrita propostas foram
intencionalmente planejadas para e com as criancas; com
base nas falas, atitudes, expressdes e gestos que elas
apresentavam, passei a experimentar e a validar os
procedimentos que orientavam o ensino e a aprendizagem
do ato de ler e de escrever, por meio dos géneros
discursivos, tendo em vista o envolvimento, o interesse e o
desenvolvimento delas.

A situacdo de leitura analisada a seguir corresponde ao
género discursivo relatos de vida, relacionados aos fatos
vividos pelas criancas e escritos no livro da vida, um compilado
de textos produzidos pelas criancas e registrados pela
professora, onde se conta o que se passa na vida do grupo. E
uma técnica Freinet voltada para o trabalho com a leitura e a
escrita, mas que apresenta, antes de tudo, uma preocupacao
em possibilitar que as criancas expressem suas ideias,
impressoes, sensacdes, sentimentos, opinides. Trata-se de um
livro de registros escritos e desenhados dos acontecimentos
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mais relevantes ocorridos no dia da turma. S3o vivéncias
cotidianas, expressdo de acontecimentos reais que a
marcaram de alguma forma.

Todos os textos escritos tornavam-se materiais de
leitura e ficavam expostos na sala para consulta, assim
como as correspondéncias e outros materiais produzidos
significativos para o grupo, como jornais, livros, gibis,
revistas infantis, enciclopédias, folhetos, mapas. O livro da
vida também era lido pelos pais, quando participavam das
reunides, pelos funciondrios da escola, quando se sentiam
instigados para saber dos registros comentados pelas
criangas, em situagdes diversas, e pelos correspondentes
da turma, por ocasido das visitas ou ainda pelas prdprias
cartas enviadas. A situacdo de leitura de relato de vida
analisada a seguir traz diferentes aspectos sobre a
relevancia desse género discursivo na formacdo de leitores
e re-criadores de textos. Para resguardar a identidade dos
participantes da pesquisa, as criancas serao nomeadas de
(1, C2, C3 e assim sucessivamente.

Numa tarde, enquanto as criancas faziam uma tarefa,
C7 a terminou rapidamente e solicitou para que eu
escrevesse com ela no livro da vida. Disse-me que queria
muito que ficasse escrito o que ela ia contar. Desse modo,
atendi a sua solicitagao:

Marilia, 4 de junho de 2010.

Amanha eu vou viajar para Aparecida do Norte com a minha
mae e com o0 meu pai. Meus irm3dos também vao.

Nés vamos viajar de 6nibus e a minha mae vai levar a
Santinha pra 3.

Eu vou ter que escovar os dentes no posto de gasolina
porque em Aparecida ndo tem banheiro.

A minha mae vailevar 4gua, refrigerante e bolacha. Vailevar
também talquinho pra eu ficar bem cheirosinha. Vai ser bem

legal! (C7).
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No dia seguinte, enquanto todas as criangas brincavam
com jogos de construcdo, C6 se retira do grupo no qual
brincava, dirige-se ao fundo da sala, pega o livro da vida e
passa cerca de vinte minutos a observar somente o registro
feito por C7, no dia anterior. Em seguida, coloca novamente o
livro no local onde o encontrara e dirige-se a mim:

C6: Pro, C7 foi hoje para Aparecida do Norte, né? Por isso
que ela faltou na escola.

P: Como é que vocé sabe disso? Ela te contou?

C6: Nio, eu li agora no livro da vida. E verdade que 13 em
Aparecida nao tem banheiro?

P: Tem sim, é preciso ter, porque muitas pessoas vao I3
visitar.

C6: Ué, mas C7 disse que vai ter que ir no banheiro do posto
de gasolina! Hum... acho que é porisso que ela escreveu que
a mae dela vai levar talquinho pra ela ficar bem cheirosinha,
porque se ndo tem banheiro, ndo vai dar para tomar
banho... E pro, eu sei, porque eu li tudo, tudo mesmo...

Pela andlise da situacao exposta, pode-se inferir que
os enunciados da crianga (C6) revelam a concep¢do de
leitura como interlocu¢do, como compreensdo, como
producdo de sentido (Arena, 2010; Jolibert, 1994), a leitura
como lugar de encontro com a palavra alheia, como didlogo
que requer uma atitude responsiva (Bakhtin, 2003).

A crianga compreende o que a colega escreveu e sua
atitude responsiva a essa leitura se verifica na conversa com
a professora e nas relacdes que estabelece com o texto, ao
dizer que sabe que a colega viajara para a cidade de
Aparecida do Norte e que, por tal razao, ndo comparecera
a escola naquele dia. Outro indicio dessa atitude responsiva
serevelano fato de a crianga perguntar se nessa cidade nao
haveria banheiro, porque C7 escrevera que usaria o
banheiro do posto de combustiveis, além de a mae de C7
ter de levar talquinho para que ela ficasse cheirosinha.
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Essa atitude responsiva, atitude leitora, &
demonstrada até mesmo quando a crianga toma a iniciativa
de recorrer ao livro da vida para ler o que fora escrito pela
colega, sem que a professora o fizesse, uma vez que, no dia
anterior — momento em que C7 produziu o texto — nao foi
possivel, devido ao tempo, que a professora realizasse a
leitura para a turma, como costumeiramente era feito. C6,
provocada por uma necessidade criada, faz a leitura sem a
mediagdo direta, sem oralizagdo, dialogando com o texto.
A crianga participa desse ato comunicativo como
interlocutora ativa e compreende o que a colega de turma
escrevera, porque participa do contexto situacional.

A apropriagdo da lingua por meio dos géneros
discursivos estd em concordancia com Freinet (1969, p. 57),
o qual aponta:

A crianga sabe ler sem exercicio de leitura. Sabe ler porque
reconhece sob o grafismo manuscrito ou impresso o
pensamento que |3 fora depositado, é como se ouvisse a
distancia a palavra dos ausentes ou, afastada no tempo, a
dos mortos. Que importa se ainda ndo é capaz de ler
corretamente e em voz alta. Se isso ndo passa, afinal de
contas, de um exercicio fastidioso e quase soberanamente
inatil, que a Escola sempre tem icado ao nivel de uma

necessidade porque ¢é impotente para avaliar a
compreensao muda.

De acordo com esses pressupostos, pode-se dizer que
a crianga se apropria da leitura, da lingua, porque atua nela,
percebe seu funcionamento, trava didlogo com o escrito,
sem ter que participar de exercicios de leitura, de
repeticOes orais de letras, silabas e palavras, de fazer
locucbes, de oralizar por oralizar.

Em consonancia as ideias de Freinet sobre a leitura e o
ato de ler, Vygotski (1995, p. 198, traducdo minha)
esclarece:
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A leitura é uma forma superior da linguagem que apresenta
caracteristicas préprias. Como atividade, permite maior fixacdo
e movimentacao dos olhos enquanto ela acontece, resultando
numa compreensdo maior, sendo que a verbaliza¢do dificulta a
leitura, atrasa a percepcdo e fraciona a atengao.

E continua:

Para nds, estad claro que a compreensdo ndo consiste em
que se formem imagens em nossas mentes de todos os
objetos mencionados em cada frase lida. A compreensao
ndo se reduz a reproducdo figurativa do objeto e nem
sequer a do nome que corresponde a palavra fénica;
consiste, sim, no manejo do prdprio signo, em referi-lo ao
significado, ao rdpido deslocamento da atencdo e a
separagao organizada de varios pontos que passam a
ocupar o centro de nossa atencdo. [...] o processo que se
define como compreensdao habitual consiste em
estabelecer relagbes, em saber destacar o importante e
passar dos elementos isolados para o sentido do todo.
(Vygotski, 1995, p. 199, traducdo minha).

Para Freinet e Vygotski, ler é compreender, instaurar
interlocucao; é um ato cultural, histdrico e social, e a leitura
é um processo dialdgico de atribuicdo de sentidos. Em
outras palavras, o leitor se apropria do texto, na medida em
que toma consciéncia do significado das palavras do autor.

A situagdo de escrita de texto apresentada a seguir
denota aspectos fundamentais sobre a apropriacdao da
linguagem escrita, subsidiada por Vygotski, no contexto
das técnicas Freinet.

ApOs a roda da conversa na qual as criancas contaram
novidades, acontecimentos, fatos que viveram ou
souberam por alguém, escolhemos, nesse dia, duas noticias
da turma para criar textos que fariam parte do jornal. A
primeira noticia era resultado de uma situacao de pesquisa
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sobre o Sol - devido ao nome Turma do Sol — que motivou
inimeras discussdes, entrevistas, investigacbes das
criancas na escola e que repercutiu nas agdes pedagdgicas
e em toda a comunidade escolar, ao envolver ndo somente
as criangas, mas professores, funciondrios, diretora,
coordenadora e os familiares dos sujeitos da pesquisa.

A escolha da noticia pelas criangas foi unanime, sendo
o texto criado coletivamente.

Pesquisa sobre o sol deixa todo mundo curioso na escola

A nossa Turma do Sol fez uma pesquisa que deixou todo
mundo curioso na nossa escola. Essa pesquisa foi por causa
de um cartdo postal que nds recebemos de uma amiga que
viaja muito chamada Suely. Ela foi para um lugar que se
chama Sdo Petersburgo 13 na Russia e que € bem longe
daqui, mas longe mesmo.
Nesse lugar, quando é verdo, o sol se pde as 11thoras da noite
e nasce as 4 horas da manha. Por que isso acontece?
Ninguém na escola sabe responder essa pergunta e olha
que nds perguntamos para um montao de gente. Nem os
nossos pais sabem, mas agora nds ja sabemos porque nds
pesquisamos com a nossa professora.
Vocé quer saber? No préximo jornal nés vamos contar tudo.
Nao percam!

(Texto criado em 26/10/10)

Terminada a escrita do texto criado pelas criangas, as
negociagdes sobre os procedimentos seguintes ocorreram:

P: Pessoal, a primeira noticia que vocés escolheram na roda
da conversa para escrevermos no jornal da nossa turma é
sobre a pesquisa sobre o Sol, certo?

Todas: Certo.

C5: Pro, vocé deixa eu, C11 e C13 escrever esse texto no
computador?
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P: Por mim, tudo bem. Vocés concordam que eles facam
isso, turma?

Todas: Concordamos.

C6: Entdo, na hora de imprimir, vocé deixa eu te ajudar a
fazerisso?

C2 e C9: Eu também quero.

P: Estd certo. Depois, quando formos fazer a separacdo das
folhas e montarmos o jornal, vamos precisar de mais ajuda.
Q1, C7, C4: Eu ajudo!

Ao iniciar a digitacdo, C5 diz:

C5: Como eu faco para colocar a letra maitscula, pro? (olha
para o teclado do computador e eu o oriento).

Cs digita quase inteiro o texto acompanhado de Ci11 e C13,
quando, em dado momento, C13 diz:

C13: C5, vocé escreveu “e” e ndo “é”.

C5: Eu escrevi, sim.

C11: N3o escreveu nao. Olha aqui, vocé escreveu: “Nesse
lugar, quando e verdo”...

C13: E verdade.

C5: Mas onde eu escrevi isso?

(C11 aponta com o dedo indicador).

C5: Ah, mas é a mesma coisa.

C13: Ndo é ndo.

C5: S6 esqueci do acento.

C11: Ah, mas se ndo pde o acento, vira outra coisa.

C5: Ué? Como assim?

C13: Eu acho que o “E” é para falar as coisas e juntar o que
esta falando. O “E” é quando vocé fala que alguma coisa é
assim, que é daquele jeito, sabe?

C5: Hum... sei la...

(C11 modifica e coloca o acento).

C13: Assim é melhor. Assim todo mundo vai entender direito
a nossa noticia e vai querer que a gente escreva logo no
outro jornal.

C11: Por enquanto, vai ser sé uma surpresinha essa noticia
sobre a pesquisa sobre o Sol.



A escolha da noticia e principalmente a forma como ela é
escrita denotam apropriacao do género discursivo noticia.
Segundo Jolibert (2006, p. 109), “[...] noticias sdo informacdes
sobre acontecimentos, eventos vigentes, dos quais se quer
dar conhecimento aos leitores do jornal.” Dessa forma, pode-
se dizer que as criangas comunicaram, através da noticia re-
criada, um acontecimento vivido por elas e que possivelmente
teve um sentido positivo, promotor de aprendizagens, dada a
concordancia de todas para que a noticia fosse escrita e
levada a publico, por meio do jornal. Elas lidam com os
elementos da noticia de forma interativa e aparentam
perceber caracteristicas especificas desse género.

Isso pode ser observado no uso do discurso indireto,
no qual “[...] os indices de valoracdo do autor sdo mais
visiveis por tratar-se de uma transmissao analitica do
discurso do outro. E a marca direta do dialogismo e que
aparece com mais frequéncia na noticia.” (Silva, 2008, p. 11-
12). O discurso direto tem um estilo mais marcado, porque
tem a sua fala separada da do autor por aspas ou por dois
pontos, com travessao. No discurso indireto, esses limites
sdo “apagados”, fundindo-se com a fala do autor.

Como todo género discursivo, a noticia também se
orienta para a resposta ativa do destinatario e se realiza a
partir dessa atitude responsiva, porque as relacdes dialégicas
se ddo em razao do outro, do interlocutor, uma vez que é em
funcdo do destinatdrio real, vivo, responsivo, que se constrgi
o discurso. Essa premissa € percebida no texto re-criado:
“Ninguém na escola sabe responder essa pergunta e olha que
nds perguntamos para um montdo de gente. Nem 0s nossos
pais sabem, mas agora nds ja sabemos porque nds
pesquisamos com a nossa professora. Vocé quer saber? No
préximo jornal nés vamos contar tudo. Nao percam!”

Ha que se destacar que as criancas trabalham de forma
colaborativa, cooperativa, e por essa razao a interacao
entre elas, com a professora, com as pessoas presentes na
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escola, com o meio e com os materiais promove
aprendizagens, porque elas estabelecem relagbes intensas.
Nesse contexto, sdao ouvidas e, através das negociag¢bes
feitas entre elas e a professora, organizam o trabalho
pedagdgico e as experiéncias a serem vividas. Esse fato é
observado, quando toda a turma participa da re-criacao do
texto coletivo e se encarrega, em seguida, das tarefas para
a publicac¢do do jornal que portard a noticia criada: C5, C11 e
C13 se prontificam a digitar o texto; €6, C2 e C9 desejam
participar da impressdo; C1, (7 e C4 se oferecem para
separar as folhas, na montagem do jornal.

Sobre o uso das técnicas e da organizagao do trabalho
pedagdgico, de forma cooperativa, Freinet (1978, p. 113)
enfatiza que “[..] a crianca, que se apercebe de que seu
trabalho tem um objetivo e que pode abandonar-se
completamente a uma atividade ndo ja escolar, mas
simplesmente social e humana, sente-se invadida por uma forte
necessidade de agir, de procurar, de criar.” Alivre expressao faz
emergir na turma um clima de liberdade, autodisciplina e
confianca (Elias, 1997). Ao se oferecerem para digijtar o texto,
Cs, C11 e (13 querem utilizar o meu computador, que ficava na
sala para esse fim, bem como a impressora, que tinha a funcao
de reproduzir os textos para que todas pudessem ter o seu
exemplar. Esse recurso corresponde a imprensa escolar.
Segundo Freinet (1978, p. 112), “[...] a imprensa esta na base de
um novo comportamento e de uma nova orienta¢do da crianga
e do educador e, por conseguinte, de toda a pedagogia.” E
acrescenta:

A Tipografia na Escola fez com que a expressdo livre e a
actividade criadora dos nossos alunos passasse para o dominio
da pratica quotidiana. Através da experiéncia, mais eficaz do
que todos os raciocinios pretensamente cientificos juntos,
abriu novos horizontes a uma pedagogia baseada no interesse
auténtico, fonte de vida e de trabalho. Restabeleceu de uma
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assentada a unidade do pensamento, da actividade e da vida
infantis, como assinaldvamos no nosso ultimo artigo; integrou
aescolano processo normal de evolucao individual e social dos
alunos. (Freinet, 1978, p. 113).

Apesar de Freinet se referir aos alunos da escola primdria,
sua pedagogia e técnicas de ensino podem adequarse a
pequena infancia e a qualquer outro nivel de ensino, porque sdo
calcadas em atitudes e valores humanizadores. Pode-se afirmar
que ndo existe “fase preparatdria” na pedagogia Freinet. A
proposicao € entrar na vida verdadeira desde o inicio. O
trabalho com a imprensa e o texto livre permitiram que
pudessem discutir sobre elementos da lingua e pensar em
diferentes aspectos sobre ela. C5 digita o texto, acompanhado
por C11 e C13, que o alerta sobre a diferenca entre “e” e “é”.
Inicialmente, C5 diz que digitou corretamente, por ndo
perceber essa diferenca, quando diz: “Ah, mas é a mesma
coisa.” No entanto, C11 e (13 esclarecem que ndo se trata da
mesma coisa e que a diferenca entre essas palavras altera o
significado e o sentido do enunciado e, por consequéncia, a
compreensdo do que se quer expressar. C13 tenta explicar a
diferenca que existe entre “e” e “é”” e aparenta compreender
que “e” une as ideias dentro do texto — conjuncao — enquanto
“é” indica o estado de algo — o verbo ser.

C5: S6 esqueci do acento.

C11: Ah, mas se ndo pde o acento, vira outra coisa.

C5: Ué? Como assim?

C13: Eu acho que o “E” é para falar as coisas e junta o que
esta falando. O “E” é quando vocé fala que alguma coisa é
assim, que é daquele jeito, sabe?

C5: Hum... sei la...

(€11 modifica e coloca o acento).

C13: Assim é melhor. Assim todo mundo vai entender direito
a nossa noticia e vai querer que a gente escreva logo no
outro jornal.

159



O trabalho com os diferentes caracteres presentes no
teclado do computador possibilita 0 manuseio da lingua
escrita e seus matizes. O leitor e o re-criador de textos do
século XXI podem ter esse encaminhamento também na
escola, ja que lidam com essa diversidade fora dela, por meio
de telefones celulares de pessoas da familia, por exemplo.
Bajard (2012, p. 86) explica que Freinet (1969), “[...] hd quase
um século, preconizava a utilizacdo da imprensa na escola
para incentivar a conquista da escrita, a partir do manuseio
tatil de caracteres, controlado pelos olhos.”

Com o manuseio dos caracteres no computador, C5
percebe que a “[...] presenca da letra maitiscula favorece a
descoberta do sentido da escrita, j& que a primeira letra fica
sempre a esquerda” (Bajard, 2012, p. 84-85). Isso se verifica,
quando a crianca solicita a professora que a ensine a colocar a
letra maitscula no inicio do texto/do paragrafo. ‘“Por essa
particularidade, o objeto grafico ndo se comporta exatamente
como um objeto comum. Além dessa ‘lateraliza¢do’ da escrita, a
crianga € levada a discriminar outras varidveis pertinentes, como
os acentos” (Bajard, 2012, p. 89-90), conforme ocorre com a
situacdo apresentada com (5, C11 e C13. Para esse autor, 0s
caracteres s3o capazes de acarretar uma mudanca de sentido e
ha ainda que se considerar que “[...] todos os caracteres
possuem um valor visual, enquanto apenas uma parte desse
conjunto apresenta um valor sonoro.” (Bajard, 2012, p. 86).

O uso da caixa alta no titulo revela a intencdo de destacar
0 assunto a ser tratado, de chamar a atencdao do leitor,
distinguindo-se do corpo da noticia. ““H& uma hierarquia muito
evidente na tipografia: maidsculas, mindsculas, tamanho,
largura, disposicdo no espaco.” (Jolibert, 2006, p. 110).

Sobre a linguagem escrita, Freinet (1977, p. 69, grifos
meus) ressalta:

Para o estudo da lingua, o principio tradicional estd em evitar que
a crianga redija antes de ter adquirido um suficiente dominio
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pelo estudo racional das regras gramaticais e sintacticas.
Receia-se que os maus habitos das primeiras tentativas se
gravam definitivamente em regras de vida e que a crianca ndo
saiba seguir em frente. S6 deve, pois, comegar a escrever
palavras quando tiver aprendido primeiro a tracar os seus
exercicios caligraficos e a seguir a desenhar as letras: ndo deve
empregar as palavras para exprimir o seu préprio pensamento
antes de lhes conhecer o sentido formal e a ortografia. Nao
deve arriscar-se no paragrafo e menos ainda no texto antes de
ter penetrado nas essenciais regras sintacticas. Tais sdo as
prescricdes oficiais, reflexo das concepgdes ainda dominantes
na pedagogia. E uma concepgdo.

Nessa direcdo, Vygotski (1995, p. 183, traducao minha)
afirma:

[...] o ensino da linguagem escrita se baseia em uma
aprendizagem artificial que exige enorme atencdo e
esforcos por parte do professor e do aluno e, devido a tal
esforgo, se transforma em algo independente, em algo que
se basta a si mesmo, enquanto a linguagem escrita viva
passa a um plano posterior [...] Nosso ensino da escrita ndo
se baseia no desenvolvimento natural das necessidades da
crianga, nem em sua propria iniciativa: chega-lhe de fora,
das mdos do professor, e lembra a aquisicao de um habito
técnico, como, por exemplo, tocar piano.

E ainda:

NJds ndo negamos que seja possivel ensinar a ler e a escrever
as criangas de idade pré-escolar, inclusive consideramos
conveniente que a crianga saiba ja ler e escrever, ao
ingressar na escola. Mas o ensino deve organizar-se de
forma que a leitura e a escrita sejam necessarias de algum
modo para a crianca. [...] a escrita deve ter sentido para a
crianga, deve ser provocada por necessidade natural, como
uma tarefa vital que é imprescindivel. Unicamente, entdo,
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estaremos seguros de que a escrita se desenvolverd na
criang¢a, ndo como um habito de maos e dedos, mas como
um tipo realmente novo e complexo de linguagem.
(Vygostki, 1995, p. 201, tradu¢do minha).

Freinet (1969, p. 53) acrescenta: “A escrita s tem
sentido se nos sentimos obrigados arecorrer a ela, a fim de
comunicarmos o nosso pensamento fora do alcance da voz,
para além das portas da escola”. Essa proposicdao
freinetiana remete aideia da necessidade da escrita, na vida
das pessoas que vivem numa sociedade que & e escreve.
Como um instrumento cultural complexo, a escrita se
mantém e se reorganiza constantemente pela necessidade
de expressao do sujeito.

Considerag6es que seguem...

As ideias de Freinet e Vygotski se encontram, se alinham
e se entrelacam, em diferentes aspectos, especialmente no
que concerne a leitura e a escrita, como no caso da reflexdo
aqui apresentada, ao ensino da linguagem. Como um
instrumento cultural complexo, a escrita se mantém e se
reorganiza constantemente pela necessidade de expressao
do sujeito. Vygotski (1995) se aproxima da afirmacdo de
Freinet, ao reiterar que o ensino da linguagem escrita deve
organizar-se de forma que o ato de ler e o ato de escrever
sejam necessarios, provocados por uma necessidade social,
como atos vitais e imprescindiveis.

As criangas podem aprender a lingua em sua
dinamicidade, ao estabelecer desde o inicio relagdes
dialdgicas com ela, porque os enunciados ndo sdo
fechados, engessados. A lingua é histdrica e culturalmente
construida, faz-se na relagao com o outro e, portanto, esta
em movimento e em constante modificagdo. Quando as
criancas aprendem a pensar sobre a escrita desde a
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pequena infancia, em situa¢des reais de uso, aprendem a
interagir  dialogicamente com ela e ampliam as
possibilidades de interlocucao, de troca, de expressao.

As técnicas da Pedagogia Freinet em didlogo com a
abordagem histdrico-cultural provocam o desejo de
expressao, criam a necessidade de ler e de escrever, porque
retratam diretamente o que as criangas pensam, vivem,
sentem e percebem, além dos textos terem sempre um
destinatario real, o outro. As técnicas Freinet séao
compreendidas como um caminho para prdaticas que
possibilitem a apropriacdao da cultura pela crianga, por seu
uso social, ou seja, para aquilo para o qual cada objeto da
cultura foi criado e € utilizado socialmente.

Os géneros que surgem das técnicas Freinet ensejam
que a crianca esteja constantemente em contato com a
cultura escrita e que participe dela, na medida em que
percebe seu funcionamento, por meio das relacées que
ocorrem de forma viva e dinamica. Por se tratar de fatos
que foram vividos pelas criancas, os textos lidos e criados
sdo carregados de significados e sentidos, porque
pressupdem, por parte dos sujeitos, uma compreensao
ativa e responsiva (Bakhtin, 2003).

Intentar inserir a crianga na cultura escrita apenas
oferecendo materiais e situa¢Ges nas quais se depara com
uma lingua morta, estanque, pronta e acabada, é incorrer num
risco de ensinar “habitos motores” (Vygotski, 1995) e reduzir
0 seu ensino a mera codifica¢do, acdo insuficiente para que se
aproprie e participe ativamente dessa cultura. O que orienta a
apropriacdo da escrita sao as rela¢des dialdgicas que a crianga
estabelece com ela, pelas mediacdes e situagdes promotoras
de aprendizagem (Silva, 2013).

Isso posto, que a reconhecida relevancia da atuacao
de Freinet e de sua Pedagogia, aliada a abordagem
histdrico-cultural preconizada por Vygotski, possa dar
origem a novas pesquisas, promovendo o aprofundamento
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desse encontro, em uma busca incessante pela garantia de
uma educagdao humanizadora.
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FREINET:
o Método Natural e o ensino da leitura

Fernanda Duarte Aradjo Silva

Introducao

O ensino da leitura e da escrita para criangas e adultos
é um dos maiores desafios do pais. Dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) Continua -
Educacgdo, divulgados em 2020, apontam que o Brasil tem
ainda 11 milhGes de analfabetos (Tokarnia, 2020) e, no que
tange as atuais politicas construidas para tentar amenizar
essa realidade, encontramos a promulgag¢ao do Decreto n.
9.765 (Brasil, 2019), que instituiu a Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA).

N3o é nosso intuito, neste capitulo, apresentar as
incoeréncias do documento citado anteriormente, que tem
sido analisado em varias pesquisas no meio académico,
como as de Gontijo e Antunes (2019), Monteiro (2019) e
Morais (2019). Esses e outros autores enfatizam que o
documento impde um ensino por meio de “evidéncias
cientificas”, mas estas sao sempre as de algumas areas das
ciéncias naturais, excluindo quaisquer evidéncias cientificas
produzidas pelas ciéncias humanas ao longo de décadas, e
buscam, a partir de programas relacionados a formacao
docente, a materiais didaticos e paradidaticos etc.,
padronizar o método fonico para alfabetizar de fato.

Amplamente utilizado em varios momentos da nossa
histéria, o método fbnico é apresentado como algo
“novo”, que pode resolver problemas que perduram ha
séculos, em se tratando do analfabetismo no Brasil. Os
chamados “bons velhos métodos” mascarados de uma
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possivel eficacia com criangas de uma classe social letrada,
que tem contatos com a producao escrita e ja conhece, hd
muito tempo seus usos, ndo terd a mesma “eficacia” com
as criancas que frequentam a escola publica, porque elas
ndo podem aprender por vias colaterais como podem as
criancas das classes abastadas.

Em contrapartida, este texto objetiva elencar
aspectos do método natural, de acordo com estudos
desenvolvidos pelo pedagogo francés Célestin Freinet,
sobretudo no ambito do ensino da leitura. Essa abordagem
indica a possibilidade de um ensino da lingua que respeite
as experiéncias das criangas e contemple o trabalho com a
arte e a cultura em uma perspectiva ampla.

Sobre a importancia do trabalho desenvolvido por
Freinet, coadunamos com Elise Freinet (1977a), ao destacar
que as obras do autor apresentam caracteristicas
primordiais de simplicidade e impulso revoluciondrio. Nesse
caso, elas passam da condi¢do de ideias e assumem formas
realizaveis no cotidiano das institui¢6es escolares.

Entre os questionamentos que permearam a
construcao deste capitulo estdo: o que entendemos por
método natural? Quais os principios freinetianos para
pensarmos o ensino da leitura? Como ocorre o inicio da
leitura, em criangas, a partir dos estudos desenvolvidos por
Freinet? Nao temos a pretensao de responder a todas as
questdes, principalmente devido a densidade dos estudos
desenvolvidos ~ por  Freinet, mas  pretendemos
problematizad-las e apresentar algumas indica¢Ges que
podem, de alguma forma, contribuir com o trabalho dos
professores alfabetizadores.

A seguir, descrevemos as discussdes sobre o método
natural.
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Método natural: alguns didlogos

A escola como conhecemos hoje possui um percurso
histérico caracterizado pela dificuldade de ensinar as
criancas a ler e a escrever. Sobre esse fato, Freinet (1977b,
p. 16-17) assevera que:

Apesar da generalizagdo da escola, um facto continua a ser
tragicamente lamentdvel: a grande maioria dos jovens
chega a homens sem saber ler e escrever. Isto é, sdo
incapazes de ler corretamente um texto que percebam e
sintam a medida que o leem. Ndo sabem escrever, pois
raramente sdo capazes de exprimir com a pena os seus
pensamentos ou desejos.

Diante disso, a busca por diferentes “métodos” para
alfabetizar e tentar reverter o cendrio de analfabetismo em
diversos paises do mundo marca a histdria dessa drea.
Neste texto, pretendemos apresentar alguns estudos
sobre o método natural desenvolvido por Freinet para o
ensino da leitura. Segundo Elias (2000), Freinet utiliza a
palavra “natural” por ser um grande defensor do trabalho
educativo, no qual a crianca tem a oportunidade de se
relacionar com o meio natural, a terra, a 3gua, as plantas,
0s animais e poderia aprender independentemente do seu
nivel econémico ou social. Para além dessa questéo,
destacamos que para Freinet, a palavra “natural” também
é pensada em contraposicdio ao termo ‘“artificial”.
Especificamente sobre a apropriacdo da linguagem oral,
podemos evocar, a forma “natural” como toda crianca
adquire a fala, por meio do seu contato e interacdes com
seu meio cultural, falando, sendo corrigida, aprendendo
aos poucos a forma convencional. Assim a crianga aprende
a falar naturalmente, culturalmente e socialmente.
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Pensar o método natural muitas vezes nos remete a
uma armadilha conceitual, por ele ser associado, por alguns
leitores apressados das obras de Freinet, a um tipo de
trabalho laissez-faire, em que ndo existe “rigor cientifico” e
organizacao metodoldgica. Nesse caso, a compreensao é
de que bastaria “deixar a crianca a vontade” e em contato
com materiais de leitura para que ela sozinha, sem a ajuda
do professor, se apropriasse de uma técnica de leitura.

Em contrapartida, a proposta pedagdgica
desenvolvida por Freinet (19773, p. 13) se fundamenta na
tentativa experimental e, sobre os equivocos mencionados,
o autor destaca, in verbis:

E criticada e rejeitada propositadamente por aqueles que, sem
conhecerem os seus verdadeiros fundamentos, a consideram
oposta a ciéncia, a qual elogiosamente atribuem as conquistas
contemporaneas. E este mal-entendido que queremos
dissipar: de modo algum existe oposicdo entre os métodos
cientificos e a tentativa experimental. O progresso cientifico
faz-se pela tentativa experimental.

O desenvolvimento da linguagem oral das criangas é um
dos exemplos citados por Freinet (1977a), ao explicar a
tentativa experimental. Ndo é necessario esperar que a
crianga “fale” para conversarmos com ela, pois, no processo
em que estd imersa em um mundo onde a fala é o principal
meio de comunicagdo entre as pessoas, a crianga se apropria
paulatinamente dessa forma de linguagem. Convém
salientar que, na pedagogia popular, um dos pressupostos
que precisa ser considerado é a permeabilidade dos homens
a experiéncia.

Nesse entremeio, a apreensao de atos como a leitura
pode se iniciar ao “acaso”, mas a “intervencao” do outro é
necessaria para a crianca se apropriar dela. As criangas,
segundo Freinet (1977a), possuem diferentes graus de
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“permeabilidade” a experiéncia: algumas se ocupam com
mais facilidade de atos como os da fala e da leitura,
enquanto outras podem precisar de um tempo maior e
mais intervencdes nesse contexto. Logo, a ‘“educacao
consistird justamente em variar os elementos da tentativa
e do éxito para estabelecer técnicas de vida favordveis”
(Freinet, 19773, p. 17).

Assim, nos estudos desenvolvidos por Freinet (1977a),
sobretudo nas abordagens do método natural, essa forma
de pensar o trabalho nas instituicdes educativas deve
ocorrer por meio da tentativa experimental. Isso permite
novas criagbes a partir do que foi construido
historicamente, algo essencial a constru¢do de
conhecimentos cientificos.

Freinet (1977a) critica o behaviorismo que, ao buscar
um éxito em cadeia, rompe com as teorias intelectuais do
desenvolvimento  humano.  Segundo a  Teoria
Comportamental, as wunidades para se pensar o
desenvolvimento humano consistem no estimulo e
resposta, assim, questdes subjetivas, introspectivas,
filoséficas ndo sdao consideradas, mas apenas
comportamentos e acgles, passiveis de observacdo. Na
perspectiva freinetiana, conceber o trabalho educativo e
privilegiar a experiéncia como forma integrada de
apropriacdo da vida € um aspecto primordial do
desenvolvimento infantil, como podemos vislumbrar na
seguinte afirmagao:

Pela vida e pela experiéncia, sdo apresentados a crianca
problemas integrados no processo da vida. Ela resolve-os
pelos seus préprios meios ou com a ajuda do professor. O
essencial é que ela triunfe sabendo que este triunfo ndo é
mais do que um patamar que lhe permitird ir mais longe
quando a técnica aprendida tiver passado do automatismo.

(Freinet, 19773, p. 29).
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Nessa proposta de trabalho, o professor tem a funcao
de facilitar e enriquecer a aprendizagem das criangas e torna-
las, por meio de um trabalho organizado, sensiveis a
experiéncia “fazendo-as sauddveis, exercendo uma troca
favordvel de afetividade, permitindo-lhes efetuar numerosas
tentativas que conduzam a éxitos” (Freinet, 1977b, p. 27).

Em linhas gerais, coadunamos com Sampaio (1994) ao
afirmar que o tateamento experimental constitui-se como
um dos principios fundamentais para a organizacao do
trabalho pedagdgico na perspectiva freinetiana e consiste na

[...] aptiddo para manipular, observar, relacionar, emitir
hipdteses, verifica-las, aplicar leis e cddigos, compreender
informacdes cada vez mais complexas. E uma atitude
particular que deve ser desenvolvida pouco a pouco, assim os
conhecimentos vao sendo adquiridos pela crianga e se
enraizam profundamente nela, permanecendo, entretanto,
revisaveis e relativos, quando aparecem novos fatos ou
quando s3o feitas novas experiéncias. (SAMPAIO, 1994, p. 217).

Ao organizarmos situagdes no qual as criangas possam
interagir com o meio, problematizar questdes, formular
hipdteses, experimentar possibilidades de resolucao de
problemas, a escola estara cada vez mais préxima da vida e
as criancas fardo descobertas sobre o contexto e realidade
em que vivem e desenvolverdo capacidades importantes de
observacao, expressdao, comunica¢do, argumentacao,
interpretacdo, entre outras. O tateamento contribui dessa
forma, para a formacao da personalidade da crianga.

A partir dessas consideracGes, Freinet (1977a) critica,
como antinatural, a tendéncia tradicional de educacdo que
visa, com o condicionamento por meio de técnicas de
refor¢o, um ensino que enfatiza a realiza¢do de treinos e
exercicios mecanicos para a aprendizagem. O exemplo a
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seguir, sobre os modos de ensinar a crianga a nomear
objetos, mostra o viés do condicionamento por repeticao:

Para ensinar a crianga a nomear os objectos, mostram-lhe
um livro ilustrado que da um estimulo formal muito préximo
de um estimulo de eco: “isto, diz o texto, é uma flor”. Aquilo
induz a crianga a dizer flor ao olhar a imagem que a
representa. Podera em seguida dar a resposta, inteiramente
sob o controle da imagem: terd aprendido a palavra flor.
(Freinet, 19773, p. 31).

Segundo Freinet (1977a), essa forma de pensar o
ensino nao se refere ao modo como as criancas aprendem
“naturalmente” em diversos contextos sociais, nos quais
nao partem da palavra, mas das ideias, da sensibilidade
traduzida incialmente pelos gestos e seguida pela tentativa
experimental. Assim, a repeticdo preconizada no estudo
das palavras por parte da escola tradicional ndo contribui
para a aprendizagem das criangas, uma vez que ela ocorre
por meio da tentativa experimental, da permeabilidade, da
experimentacdao e de ag¢des cotidianas que valorizam
relacdes, interagbes e a vida em si.

Nas obras do pedagogo francés, hd uma valorizagao
da infancia como periodo primordial para alicercar a vida
dos sujeitos. Segundo o autor, se garantirmos as tentativas
experimentais pelas criancas com a leitura, em suas
diversas nuances sociais, iremos contribuir sobremaneira
com a existéncia humana.

Esse olhar sobre a crianga em sua maxima
potencialidade é registrado por Elise Freinet (1978, p. 19) no
seguinte excerto:

A crianca que estd diante do jovem professor primario ndo
é apenas o aluno que ele tem de ensinar a ler; é o filho do
camponés e da lavadeira, € o filho dos campos e do ribeiro,
a planta bravia da quinta longinqua, a crianca misto de
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poeta e de pensador, que em apenas seu isolamentos se
recria. E é porque, por detrds de cada rosto, o cenario, que
ele é capaz de atribuir o verdadeiro valor a personalidade
infantil e torna-la objeto das suas preocupac¢ées de ordem
intelectual e do seu afeto.

A experiéncia de Freinet, enquanto professor
primdrio, foi construida em consonancia as concep¢des que
consideravam as singularidades das criangas. A seguir,
discorremos sobre algumas ideias que nos possibilitam
pensar o método natural defendido pelo referido autor,

com vistas a apropriacdo da lingua, em especial no
processo de aprendizagem da leitura.

O método natural para o ensino da leitura

Segundo Chartier e Hebrard (2001, p. 150), a andlise da
bibliografia construida por Freinet induz o leitor a supor
uma possivel “exclusividade” do autor em questdes
relacionadas ao ensino da escrita, em que se poderia
“considerar que todas estas inovagbes sé concernem as
atividades de escrita e deixam de lado a aprendizagem da
leitura propriamente dita. Ndo é nada disso”.

Entre as diversas obras publicadas por Freinet, o artigo
Aprentissage naturel de la lecture, de 1930, aborda aspectos
sobre 0 uso da leitura e indica a necessidade de contempla-los
no sistema pedagdgico. Posteriormente, em 1947, o autor
escreve o texto Méthode naturelle de lecture, com estudos
relativos a observag¢des realizadas durante a apropriacdo da
leitura e escrita de sua filha que ndo frequentou aulas
tradicionais, mas vivenciava a escrita de cartas, a elaboracao
de desenhos e a leitura de materiais recebidos, trocados em
suas relagdes sociais (Chartier; Hebrard, 2001).

Freinet (1977a) também aborda, em O método natural
I: a aprendizagem da lingua, o movimento e a dinamica da
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Ciéncia, com os constantes tabus e a necessidade de uma
base experimental. Essa abordagem deve ser concebida
nas diferentes dreas de conhecimento que incluem a
psicologia e a pedagogia; por conseguinte, a reflexao sobre
o método natural, na perspectiva freinetiana, significa
considerar que os processos de aquisicdo da lingua, a
leitura e a escrita estdo embasados em métodos cientificos
de educagao e cultura.

No que concerne a diferenga dessa concep¢do com os
métodos tradicionais, Freinet (19773, p. 39) postula que:

Existe entre os Métodos tradicionais e os nossos Métodos
Naturais uma diferenca fundamental de principio, sem a
compreensdo da qual todas as aprecia¢Oes serao sempre
injustas e errbneas: os métodos tradicionais sao
especificamente escolares, criados, experimentados e mais
ou menos realizados por um meio escolar que tem as suas
finalidades, os seus modos de vida e de trabalho, a sua
moral e as suas leis, diferentes das finalidades, os seus
modos de vida e de trabalho do meio ndo escolar e a que
chamaremos meio vivo.

Notamos uma cisdo entre o trabalho desenvolvido por
meio dos métodos tradicionais e a vida que pulsa. Entre as
consequéncias desse ensino, Freinet (19773, p. 40) destaca
que “a escola tradicional essencialmente autocratica ndo
prepara a crianca para desempenhar o seu papel de cidaddo
activo de uma sociedade democratica”. Ademais:

A escoldstica preparou-nos para falar, explicar, demonstrar;
nao nos treinou a trabalhar, a observar, a experimentar, a
realizar. Cultivou em nds a atitude do professor que
interroga, controla, sanciona e fez-nos perder o dom natural
das mdes que preparam e suscitam o éxito, que abrem os
caminhos por onde, com entusiasmo, passa a construcdo
ativa da vida. (Freinet, 1977b, p. 30).
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Em oposicdo a esse modo de pensar o trabalho
educacional durante a aquisicdo e o desenvolvimento da
lingua, Freinet (1977b) sinaliza a importancia do meio no qual
a crianga estd imersa, como facilitador e motivador das
experiéncias vividas. Nessa linha, a crianca aprende a falar, a
medida que tem contato com a fala e comega, por meio da
imitacdo, a realizar tentativas experimentais de apropria¢ées
dessa linguagem. Da mesma maneira que as criancas
conseguem se apropriar da lingua de forma natural, com
excec¢ao daquelas que apresentam problemas fisioldgicos, tal
método contribui para o ensino da leitura e da escrita,
consideradas etapas posteriores no desenvolvimento infantil
(Freinet, 1977a). O trabalho em uma perspectiva tradicional
contempla métodos desenvolvidos dentro de uma bolha
separada do mundo, da sociedade concreta com suas
contradi¢des e relagbes. Aprender a ler desta forma nunca
serd um instrumento de comunica¢do humana verdadeira.

Freinet (1977a) apesar de tecer criticas sobre alguns
trabalhos desenvolvidos pelo psicélogo Jean-Ovide
Decroly, concorda com a afirmacdo de que € necessario um
olhar global das criancas no processo de aprendizagem.
Estudos realizados por Chartier e Hebrard (2001, p. 145), por
exemplo, indicam que o termo “método global” ndo foi
criado por Decroly, mas “por uma professora primdria
francesa - C. Rouquié, diretora de uma escola maternal -,
que introduz, na Franc¢a, nos anos 1920, uma nova técnica
de aprendizagem influenciada pelas ideias psicoldgicas de
entdo: as de Decroly”.

O principio do método global consiste na ideia que a
crianca precisa partir do “todo” para aprender a ler, e ndo
de partes isoladas da lingua. Nesses termos, o ensino da
leitura deveria partir de frases que fizessem parte do
universo infantil: “Decroly considera importante que,
desde o inicio, a leitura seja ensinada por meio de frases e
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pensamentos ou como se aprende a falar e, nunca por meio
de letras e sons” (Elias, 2000, p. 81).

Freinet (1977a), por meio dos pressupostos de Decroly,
constréi uma proposta ainda mais simples, a ser realizada
com qualquer crianga em lugares diversos e ligada a vida dos
alunos, pois 0 método global, segundo o pedagogo francés,
foi apropriado de forma descontextualizada pela escola
tradicional, o que seria uma traicao ao trabalho desenvolvido
por Decroly. Também era um avango quando comparado ao
ensino de unidades isoladas, como nas técnicas sintéticas ou
com énfase nos sons de letras (método fénico, por
exemplo), mas, mesmo que o trabalho fosse realizado a
partir de frases conhecidas pelas criancas, ainda existia uma
artificializagdo do processo.

Cumpre ressaltar que, em seus escritos, Freinet
(1977a) reitera que o ensino da leitura deve partir da
totalidade que possua sentido para as criangas, com 0 uso
de palavras, frases e sentencas. Apenas assim serd possivel
a harmonizacdo entre leitura e pensamentos e os fatos
expressados por ela.

Sobre o ensino da leitura por meio de letras e silabas
isoladas, algo comum nas escolas tradicionais, Freinet
(197743, p- 54) pontua que as criancas aprendem a ler textos
de maneira mecanica, mas ndo os compreendem: € o que
os estudiosos da leitura chamam de oraliza¢do. Oralizar ndo
é ler. Qualquer pessoa pode oralizar um texto em russo se
alguém a ensina a pronuncia. Nem por isso serd capaz de ler
(compreender). A linguagem escrita ndo €, hd muito
tempo, a transcri¢dao da fala, mesmo se o ponto de partida
foi este. A linguagem escrita é uma linguagem auténoma.

Observem, diante de um livro ou de uma pagina do jornal, a
crian¢a que aprendeu a ler segundo o método tradicional:
faz um grande esfor¢o de reconhecimento das pegas a
desmontar que combina laboriosamente. A mecanica
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funciona: 1é de uma maneira certa, sem erros de prontncia.
Mas pergunte-lhe o sentido daquilo que leu: terd que reler o
texto para compreender, porque o lera da primeira vez para
decifrar (Freinet, 19773, p. 54).

Freinet (1977a) solicita “bom senso” dos educadores
para compreenderem a incoeréncia posta quando exigem
que as criangas, antes de lerem, conhecam as regras da
fonética, os sons e os vocabulos a serem utilizados nos
momentos de leitura.

A mudanga desse cendrio, no qual a crianga aprende a
leitura como uma técnica, serd possivel a partir do
momento em que elas sentirem a necessidade e a vontade
de se apropriarem da leitura em um processo a ser
desenvolvido naturalmente. Sobre isso, a motivacdao é
descrita por Freinet (19773, p. 55) como a “forca motriz” no
ensino da leitura; dai o sucesso desse método, no qual a
crianga tem a possibilidade de ler e de escrever, mesmo
antes de possuir os “mecanismos de base, porque tem
acesso a leitura por outras vias complexas que sdo as da
sensacdo, da intui¢do e da afetividade no meio social que
dali em diante penetra, anima e ilumina o meio escolar”.
Porque é uma necessidade na vida dela.

Entdo, é preciso ter cuidado na escolha dos textos,
porque eles precisam fazer sentido as criancas.
Contrariamente ao ato da leitura mecanica, com o qual se
pode gerar um atraso cultural nesse publico-alvo, teremos
um processo intitulado pelo francés como “inteligente”,
com o qual se aprende por meio das interacdes cotidianas,
seja no contexto escolar, social ou pessoal.

Sobre o tempo necessario para que cada crianca se
aproprie da leitura, Freinet (1977a) destaca que ele pode ser
maior ou menor, dependendo do contexto e experiéncias
vivenciadas, mas que todas poderao aprender ao se
respeitar as suas individualidades. Na pedagogia Freinet, a
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escola é, por exceléncia, 0 espaco onde a crian¢a adquire o
desejo de ler e escrever, para comunicar de verdade com os
outros, para estabelecer relacdes profundas. Nem em
todos os meios sociais isso € possivel, a escola é este espago
onde a crianga se aventura além do seu meio social. O
acompanhamento do ritmo de cada aluno ndo é possivel
quando o professor se utiliza de materiais prontos para o
ensino, como se o trabalho fosse engessado. Elise Freinet
(1979, p. 37) tece criticas a respeito disso: “sdo manuais;
ndo respondem a necessidade de expressao das criangas e
sao baseados na explicagao de imagens mais do que na
atividade infantil - se justap6em a vida da crianga em lugar
de ampliad-la e eleva-la”.

Subsequentemente, apresentamos alguns aponta-
mentos sobre a inicia¢do a leitura, com base em Freinet.

A iniciacdo a leitura pelo método natural

Freinet (1977a) evidencia que os gestos iniciais,
seguidos pelo desenho, constituem etapas indispensaveis
ao acesso a leitura. Em observacdes a sua filha Bal., hd um
movimento constante no qual a crianca comeca a sentir a
necessidade de comunicar o préprio pensamento por meio
de desenhos e escritos para, em seguida, compreender o
significado da leitura.

O autor cita que a crianga:

Nao compreende absolutamente nada dos motivos por que
leem as criangas e os adultos nem o que possam ler. No
entanto, também |he acontece pegar num livro onde |&,
imperturbavelmente, sem hesitar e o mais seriamente deste
mundo... 0 que estd no seu préprio pensamento, sem
suspeitar que possa haver uma solucdo diferente para este
problema de leitura (Freinet, 19773, p. 93).
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Assim ela “acredita realmente que aqueles que leem
decifram no papel aquilo que estd neles, tal como ela lé nos
desenhos o que estd no seu préprio pensamento e apenas
isso” (Freinet, 19773, p. 93). Cabe a escola abrir esta
perspectiva de forma verdadeira, vivenciada.

Para Freinet (1977a), entre as motivacdes para Bal. ler
de fato se encontram as técnicas de expressdo e
intercomunicacao dadas pela tipografia na escola, bem
como a do jornal escolar e a das diversas trocas
interescolares — esse meio a inspirava a vivenciar as
correspondéncias escolares e familiares. A necessidade de
ler as correspondéncias constitui a razao pela qual sua filha
se apropria da leitura em um processo sem esforcos
mecanicos, repetitivos ou enfadonhos.

Com essa experiéncia de Bal.,, demonstra-se que tal
processo € natural para diferentes criancas, por
aprenderem a ler por meio da “experiéncia por tentativas,
repeti¢dao das tentativas conseguidas segundo os principios
de economia, de nunca largar as mdaos antes de ter os pés
bem assentes, prudéncia e audacia ao servico da vida que
sempre quer subir e afirmar-se” (Freinet, 1977, p. 122). E
importante destacar que Bal. pertencia a um meio social
privilegiado, onde a leitura tinha sentido e uso concreto, o
que ndo € o caso da maioria das crian¢as que frequentam a
escola publica brasileira. Freinet no decorrer de sua atuacao
como professor buscava construir esses espacos negados
as criangas de meios populares.

Sendo assim, a crianca se apropria da leitura em
consonancia com o método natural, quando aquilo que se
tem para ler possui significado de fato, isto é, hd a necessidade
de perceber que os textos estdo relacionados a vida. Esse
processo pode ocorrer naturalmente, conforme as
experiéncias propiciadas no meio onde vivem, para terem
acesso cotidianamente a escrita em suas mais diversas formas
e fontes, seja em cartazes, anuncios, revistas, rétulos de
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produtos, entre outros, pois “todas as saidas a rua solicitam a
atencao infantil e orientam no sentido de uma decodificagao
de sinais desconhecidos” (Freinet, 1977b, p. 40). Na relacdo
ativa com o meio, ela precisa se apropriar dos sinais graficos
para reconhecer as possibilidades de expressdao e
comunicagao dos préprios sentimentos.

Em linhas gerais, Freinet (19773, p. 134) define que o
processo de aprendizagem da leitura ocorre nos seguintes
momentos:

1. Expressao oral das palavras, vocabulos e de frases obtidas
0 mais rapidamente possivel, é certo, e com o maximo de
riqueza, mas exclusivamente pelo método natural de
tentativa experimental viva, servida por um ambiente rico e
auxiliar, mas com exclusao de qualquer licao
pretensamente metddica.

2. Expressdo, para uso das pessoas afastadas, pelo
intérprete da escrita destas mesmas palavras, vocdbulos e
frases, pelos mesmos processos, com exclusdo de qualquer
licdo formal. Riqueza do ambiente para facilitar e acelerar
esta experiéncia por tentativas.

3. Reconhecimento destas palavras quando as encontram
num texto estranho.

O trabalho com leitura se inicia em conformidade com
o interesse natural das criancas. Nesse método, preocupa-
se com a vivéncia de atividades de leitura sem esforco ou
sacrificio, para que as criancas sejam imersas de maneira
integral nessa atividade cultural, a leitura.

Momentos de leitura nas aulas freinetianas ndo
possuem o formato das aulas tradicionais, nas quais as
criancas sao obrigadas a ler em um ambiente de rigoroso
acompanhamento do professor. Nesta pratica, o maior erro
nao consiste em ler em voz alta, mas na separacao entre o
conteudo e a leitura, 0 que, muitas vezes, ndo tem relagao
com a vida, as necessidades e a vontade dos alunos: “seu
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esforco é consagrado a leitura do livro ou antes a recalcar
um desejo louco que tém de virar a pagina para ver algo
novo, ou de olhar pela janela, o apelo dos passaros sobre as
arvores (Freinet, 1979, p. 56).

Por meio do trabalho com impressoras, em que as
criancas se tornam autoras dos prdprios textos, Freinet
(1979, p. 57) organizava momentos para elas lerem suas
producdes que, a priori, era silencioso e, a posteriori,
individual, em voz alta:

Ninguém € obrigado a “seguir” a leitura. Suprimimos entdo,
radicalmente, todos os inconvenientes que decorrem da aula
coletiva de leitura. Nada de obriga¢do nem de opressdo. E sim,
a alegria e 0 desejo de ler. Logo, nada de hipocrisia da parte do
aluno, nada de artimanha consciente ou subconsciente, e sim
a honestidade e a sinceridade do esforgo.

Assim sendo, podemos afirmar que o ensino da leitura,
segundo os postulados freinetianos, significa planejar e
construir propostas para as criancas sentirem vontade,
necessidade, interesse e motivacao para ler. Quem planeja
e constrdi tudo isso, com a ajuda do professor sao as
criancas mesmas. Nao é o professor que planeja e constroi
para elas. O entusiasmo se fazia presente nas aulas desse
pensador, na medida em que os alunos compartilhavam
seus textos, ideias e sentimentos. Praticas constantemente
vivenciadas nas instituicdes de ensino, como ‘“tomar a
leitura” para obrigar os estudantes a ler, ndo contribuem
com a formacdo de leitores, algo ainda presente com
frequéncia no decorrer das trajetdrias escolares.

Algumas consideragées

Neste capitulo, visamos apresentar alguns estudos
desenvolvidos sobre o método natural e o ensino daleitura.
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A proposta construida por Freinet (1977b, p. 31) ultrapassa
o mero trabalho com a leitura, o desenho e a escrita, uma
vez que o autor apresenta principios educativos que
consideram a crianca de modo integral, com realidades e
necessidades especificas, ao afetar “nesse caso, a prépria
filosofia da vida, e esse é um dos aspectos fundamentais
que deverd ser estudado também numa sintese e numa
unidade que poderdo, de hoje em diante, condicionar as
nossas Técnicas de Vida”.

Evidentemente, “Freinet é filho de sua época. Como
Rousseau em Emilio, Freinet procurou conhecer a maneira
de ser e pensar da crianca para ajuda-la nas dificuldades
quando da estruturacdo dos préprios conhecimentos”
(Elias, 2000, p. 106). Nesse caso, o trabalho do pensador
francés pretendia relacionar os conteudos escolares e o
ensino da leitura com o meio, os interesses das criangas e a
vida delas. Construiu uma proposta educativa em que as
proprias criancas eram autores do seu processo educativo.

Freinet (19773, p. 167) assegura que a formacdo das
criancas deve ocorrer por meio de tentativas experimentais
cotidianas e em diversas interacdes sociais, pois “a aquisicao
natural da escrita e da leitura é func¢do da riqueza de vida do
individuo, do seu equilibrio especifico, do equilibrio maximo
entre o ser e o meio, enfim da atitude e das possibilidades que
Ihe oferece este meio”. Elas devem estar em contato com a
natureza, observar, se relacionar e experimentar — nesse
movimento, se apropriam da leitura, da escrita e de outras
formas de linguagem, comunicacdo e expressao.

Elise Freinet (1977b), companheira de vida e de trabalho
de Célestin Freinet, garante que o desenho, a escrita ou a
leitura devem se basear no método natural, ndo como um fim
em si, mas como ferramentas que possibilitam a elevacao do
ser. Nesse contexto, vislumbramos que essa proposta de
trabalho é atual e necessaria, diante dos desafios imbricados
na alfabetizacdo, principalmente quando ha politicas de
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alfabetizacdao que priorizam um método escolastico de ensino
(fénico), como citado no inicio deste capitulo (Brasil, 2019).
As criangas estdo imersas em meios nos quais a leitura e
a escrita fazem parte do cotidiano - midias televisivas,
anuncios, jornais, revistas, livros literdrios e didaticos, entre
outros. Com os estudos desenvolvidos por Freinet, por
exemplo, podemos compreender que, em pleno século XXI, é
fundamental refletir sobre a organizacdo do trabalho
pedagdgico a partir do principio de que a crianca é um ser
ativo na apropriagdo cultural. Ela pensa, questiona, constrgi
hipdteses e problematiza; logo, o ensino da leitura e da escrita
ultrapassa uma “técnica”, dado que a apropriacdo possibilita
humanizar os sujeitos e obter a compreensdao de mundo
defendida também por Freire (2013, p. 83): “Ler a palavra e
aprender como escrever a palavra, de modo que alguém
possa |é-la depois, sao precedidos do aprender ‘“como
escrever” o mundo, isto é, ter a experiéncia de mudar o
mundo e de estar em contato com o mundo. Esse é um dos
nossos desafios constantes na atual conjuntura educacional.
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Os pressupostos da Pedagogia Popular nasceram da
profunda visao critica de Freinet a respeito da escola
burguesa. Essa visao forjou-se nas contradigoes
politicas, sociais e culturais do seu tempo e da sua
intensa militancia em favor de uma escola do povo.
Sua obra encarna o seu confronto contra a sociedade
capitalista. Os autores evidenciam o dinamismo
criador e a amplitude do seu pensamento em dialogo
franco com a pedagogia socialista, com a filosofia da
linguagem e com a psicologia historico-cultural. Nesta
obra destaca-se também uma analise do Método
Natural e seus objetos de aprendizagem.
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