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AS PRIMEIRAS PALAVRAS NA TECITURA DE FIOS
DIALOGICOS: O QUE ABORDAMOS NESTE LIVRO?

Rodrigo Acosta Pereira
Terezinha da Concei¢ao Costa-Hiibes

Ao apresentarmos as primeiras palavras que engendram esta
rede textual organizada em forma de coletanea, buscamos amparo
em Voldchinov (2017 [1929]) por compartilharmos da ideia de que
“Na palavra se realizam os inimeros fios ideoldgicos que penetram
todas as 4reas da comunicacido social” (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 106). E por meio da palavra que enunciamos nossa vida,
defendemos nossos valores, propagamos nossas ideologias,
apresentamos nossas verdades e socializamos conhecimentos.
Consequentemente, nossas palavras nao sao neutras; ao contrario,
estdo sempre “carregadas de um conteddo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial.” (BAKHTIN, 2014 [1975], p. 95). Todavia,
somente reagimos aquelas que, de alguma forma, se dirigem a nos,
despertam nosso interesse, chamam nossa atengao devido as suas
ressonancias ideologicas e valorativas.

Com base nesse pressuposto, o que pretendemos, nesta obra,
é colocar na arena de embates as palavras PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA (doravante, PAL), considerando se tratar de um
conteudo tematico relevante para o ensino de Lingua Portuguesa,
principalmente na Educacao Basica. Logo, esse € o tema que une os
fios dialogicos, promovendo um amplo e inconcluso didlogo entre
um capitulo e outro, sem a pretensiao de ser harmodnico ou
simétrico, uma vez quem “Os contextos [...] estdo em estado de
interacdo e embate tenso e ininterrupto” (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 197).

A proposta de organizar uma coletanea voltada a Prdtica de
andlise linguistica nas aulas de lingua portuguesa nasce dentro do
Projeto de Pesquisa Interinstitucional Estudos dialdgicos da



linguagem: contribuicdes para pesquisas em Linguistica Aplicada nos
contextos escolares e ndo-escolares' e estende-se para além dele, uma
vez que envolve pesquisadores de diferentes institui¢des, os quais
tém se dedicado, nas tltimas décadas, a pesquisas sobre a PAL no
ensino de Lingua Portuguesa. Se, como diz Bakhtin, “a nossa
propria ideia nasce e se forma no processo de interagao e luta com
os pensamentos dos outros” (BAKHTIN, 2010 [1979], p. 298),
entendemos que a opgao pela publicagao de um livro em forma de
coletanea se justifica por promover esse didlogo entre colegas
pesquisadores de diferentes instituicdes que debrugam sobre o
mesmo tema e apresentam preocupagdes comuns no campo da
Linguistica Aplicada.

Um aspecto comum que une os autores-pesquisadores
presentes nesta obra é o fato de sustentarem suas pesquisas na
Concepgao Dialdgica de Linguagem, calcada nos escritos do
Circulo de Bakhtin. Nesse suporte, a PAL ¢ compreendida como
um fendmeno interacional que propicia a constituigao do sujeito via
lingua(gem). Por meio das interacdes que estabelecem com o(s)
outro(s), os sujeitos (re)significam a lingua(gem), estabelecendo
uma corrente dialdgica através dos enunciados produzidos, nos
quais manifestam seus posicionamentos axioldgico-valorativos. E,
para isso, fazem escolhas linguistico-discursivas em func¢ao do
projeto enunciativo-discursivo. Logo, se queremos, no ensino de
LP, analisar/refletir dialogicamente o/sobre emprego/uso da
lingua(gem), precisamos considerar as coer¢des do cronotopo, da
esfera de atividade humana, do género do discurso, enfim, do
contexto no qual o enunciado se inscreve, lembrando que tais
escolhas o impregnam de tons valorativos e ideoldgicos que
“expressa[m] a situagdo histdrica concreta que gerou o enunciado”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 228).

! Este projeto, criado em 2018, retine pesquisadores de diferentes institui¢des,
buscando integrar estudos que se alavancam a luz das considera¢des da
Linguistica Aplicada, subsidiados pela concepgao dialégica da linguagem.
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E essa compreensao que pretendemos alargar em cada
capitulo, fundando as reflexdes tanto no campo tedrico como no
campo pratico, de modo que contemple um percurso histdrico da
proposta de PAL, fundamentos epistemologicos e teorico-
metodologicos da abordagem dialdgica que defendemos, reflexdes
que se voltam para a pratica de analise linguistica/semidtica na
BNCC, além de algumas elaborag¢des didaticas sustentadas no viés
dialdgico. Com esse propodsito, organizamos a obra em quatro
partes que se unem a partir do fio condutor que € a pritica de andlise
linguistica de base dialogica.

Para refletir sobre o percurso historico (PRIMEIRA PARTE da
coletanea), apresentamos os dois primeiros capitulos. O capitulo
Epistemologia tedrica do nascimento da pritica de andlise linguistica:
décadas de 80 e 90, produzido pela Profa. Dra. Adriana Delmira
Mendes Polato (UNESPAR) e pelo Prof. Dr. Renilson José
Menegassi (UEM). No texto, os autores defendem que o
reconhecimento da PAL e o ensino renovado e contextualizado de
gramatica nao sdo as mesmas coisas; que se trata de duas
proposigoes tedrico-metodologicas que envolvem discursos sobre
dois objetos que se interpenetram, geram desdobramentos,
implicagdes, avancos interpretativos e até silenciamentos. Para
estabelecer essa diferenciacdo, se propdem a revistar o nascimento
e o desenvolvimento da PAL no contexto das décadas de 1980 e
1990 e seus desdobramentos na primeira década de 2000, na
perspectiva de clarificar a epistemologia tedrica da PAL.

O texto seguinte — A prdtica de andlise linguistica: emergéncia,
reenunciagoes, abrangéncia e produtividade do conceito — produzido
pela Profa. Dra. Rosangela Hammes Rodrigues (UFSC) também
contribuiu significativamente com reflexdes sobre o percurso
historico. Nele, a autora (re)interpreta o conceito pritica de andlise
linguistica, situando-o no campo do ensino e aprendizagem de
linguas e observando-o a partir de trés lugares: a constitui¢ao do
conceito no seio de uma perspectiva de ensino e aprendizagem de
linguas; sua reenunciagao e reinterpretacao em diferentes esferas
sociais; e a atualidade, abrangéncia e produtividade do conceito
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para o ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na Educagao
Basica. Para isso, ancora-se teoricamente na concepgao dialdgica da
linguagem e na concepcao do ensino operacional e reflexivo da
lingua na Educacao Béasica.

A SEGUNDA PARTE da coletanea retine cinco capitulos que
abordam, de alguma forma, fundamentos epistemoldgicos e
tedrico-metodologicos da PAL. O texto Sobre a andlise da lingua:
consideracoes em Bakhtin e Volochinov, organizado pelo Prof. Dr.
Rodrigo Acosta Pereira (UFSC) e Profa. Dra. Terezinha da
Conceigao Costa-Hiibes (Unioeste), apresenta uma discussao
voltada a PAL a luz dos estudos dialdgicos, em especial, atendo-se,
mais precisamente, a uma leitura reflexiva de duas obras: os
capitulos da terceira parte da obra Marxismo e Filosofia da
Linguagem: problemas fundamentais do método socioldgico na Ciéncia da
Linguagem (VOLOCHfNOV, 2006 [1929]), e o ensaio Os géneros do
discurso, escrito por Bakhtin (2003 [1979]). Ao revisitar esses textos,
os autores pretendem estabelecer maior compreensao sobre as
orientagdes, 0s pressupostos e os encaminhamentos que subjazem
o trabalho de andlise da lingua sob um viés sociologico de base
enunciativo-discursivo.

Na sequéncia, encontramos o texto A pritica de andlise linguistica
em uma concepgio de educacio dialégica alteritdria, produzido pelo Prof.
Dr. Adail Sobral (FURG) e pela Profa. Dra. Karina Giacomelli
(UFPEL). Ao defenderem uma educagao dialdgica alteritaria, os
autores apresentam uma proposta de ensino de PAL, relacionando-a
a nogao de género do discurso como organizador do estudo da
linguagem na escola e, consequentemente, da PAL. A reflexao se
volta, entdo, para a fun¢do das marcas linguisticas (o aspecto
linguistico material dos enunciados) na realizagao dos propositos
enunciativos dos locutores, com vistas ao entendimento de que os
géneros, em vez de um contetido estatico a ser trabalhado, sao um
recurso dinadmico vital para todo projeto de dizer em torno do qual se
produz um texto.

O capitulo seguinte, intitulado Os géneros do discurso como
elementos integradores para/nas aulas de leitura, escuta, produgdo textual
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e andlise linguistica: subsidios tedrico-metodologicos, foi organizado
pelo Prof. Dr. Rodrigo Acosta Pereira (UFSC) e Profa. Dra.
Rosangela Hammes Rodrigues (UFSC). Nele, os autores objetivam
apresentar uma discussdao, de cunho teoérico-metodoldgico, em
torno de uma proposta de andlise enunciativo-discursiva de textos-
enunciados como subsidio para a elaboragao didatica de PAL na
perspectiva dos Estudos Dialdgicos da Linguagem. Nessa direcao,
discutem considera¢des de ordem teorico-metodoldgica para a
andlise de textos-enunciados, sob o ambito dos géneros do
discurso, que podem configurar-se como subsidios para o trabalho
do professor em suas praticas de elabora¢ao didatica nas aulas de
leitura/escuta e de produgao textual.

Na sequéncia dos fundamentos epistemologicos e tedrico-
metodoldgicos encontra-se o capitulo Atividades epilinguisticas
valorativas em pritica de andlise linguistica de perspectiva dialdgica, cuja
autoria € da Profa. Dra. Adriana Polato (UNESPAR) e do Prof. Dr.
Renilson José Menegassi (UEM). No texto, os autores sustentam e
apresentam a compreensao dialdgica da atividade epilinguistica
como uma haste fundamental que compde o tripé pragmatico da
PAL, ao lado das atividades linguistica e metalinguistica. Nessa
explicitagao, discutem o papel da avaliacao social, e de outros
conceitos complementares, como signo ideoldgico, consciéncia
socioideoldgica, entonagao, enunciagao, enunciado, género do
discurso, vozes sociais, tema, conteudo tematico e relagbes
dialdgicas. E, como proposta parcial de uma PAL de perspectiva
dialdgica, com foco especifico as atividades epilinguisticas,
apresentam como analise exemplificativa o trabalho com o conto
“Porém igualmente”, de Marina Colasanti, a partir do qual fazem
indicagdes de atividades epilinguisticas de possivel aplicacao no
Ensino Médio.

Por fim, o capitulo Priticas de andlise linguistica, modalizagio e
referenciagdo: ampliando e conectando objetos de ensino, organizado
pela Profa. Dra. Marcia Mendonga (Unicamp), completa, na
coletanea, os fundamentos epistemoldgicos e  tedrico-
metodolodgicos. Neste texto, a autora propde alguns caminhos para
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areorganizagao curricular da PAL no que tange a selecao de objetos
de ensino sob eixos estruturantes mais gerais. E, para além disso,
tece consideragdes sobre as implicagdes desse rearranjo para o
desenvolvimento de habilidades na formagao em lingua materna,
dialogando com as especificidades das praticas e saberes escolares
na area de Linguagens.

A TERCEIRA PARTE da coletanea retine quatro capitulos que
abordam a pratica de analise linguistica/semiotica na BNCC. O
primeiro deles, A pritica de andlise linguistica na BNCC: uma andlise
dialégica das habilidades, foi produzido pela Profa. Dra. Gabriela
Debas dos Santos-Clerisi (UFPR). Seu objetivo € observar, de modo
mais aprofundado, as habilidades listadas para o eixo andlise
linguistica/semidtica (PAL/S) na BNCC, com recorte nos Anos Finais
do Ensino Fundamental (sexto, sétimo, oitavo e nono anos),
apoiando-se, para isso, na Analise Dialdgica do Discurso (ADD). A
partir da analise, a autora evidencia que a abordagem encontrada
no discurso da BNCC responde aos Estudos Dialdgicos da
Linguagem e a gramatica tradicional, engendrado em relagoes
dialdgicas que matizam movimentos paralelos de aproximagao ora
com o discurso da mudancga e ora com o discurso da tradicao.

O capitulo que vem em seguida, cujo titulo é Prdticas de andlise
linguistica na BNCC: heterogeneidade constitutiva e marcada no
discurso, foi organizado pela Profa. Dra. Marcia Adriana Dias
Kraemer (UFFS) e Profa. Dra. Terezinha da Concei¢ao Costa-Hiibes
(Unioeste). No texto, as autoras, ao analisarem o componente
curricular de LP, buscam respostas as seguintes indagagoes: a) Que
concepgoes na BNCC correspondem a conceitos-chave da teoria do
Circulo e quais destoam dessa orientacdo teodrica? Como a
lingua(gem) ¢é compreendida no documento e como essa
compreensdo incide nas orientagdes que subjazem a PAL/S? Que
conhecimentos linguisticos sao priorizados para o estudona PAL/S
e como os verbos significam esses conhecimentos na relagao com as
praticas discursivas de uso da lingua(gem)? Assim, sintetizam,
primeiramente, os postulados tedricos que envolvem o estudo da
PAL no contexto atual; e, em seguida, investigam, em uma analise
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discursiva de perspectiva dialdgica, as postulagoes acerca da PAL
na BNCC no que tange ao ensino e a aprendizagem de LP,
apresentando a heterogeneidade constitutiva e marcada no
discurso do documento, o que define seu didlogo (ou nao) com
conceitos-chave da teoria bakhtiniana, sua concep¢ao de
linguagem e sua compreensao de PAL.

Um outro capitulo — BNCC: uma andlise da praitica de andlise
linguistica/semidtica na alfabetizacdo — produzido pela Profa. Dra.
Fabiana Giovani (UFSC), também direciona as reflexdes para a
compreensao da PAL/S na BNCC. Para isso, a autora estabelece o
objetivo de compreender, por meio de um exercicio de aplicagao,
como o eixo andlise linguistica/semiotica é contemplado no periodo
de alfabetizagdo. Considera-se a relevancia dessa reflexao, uma vez
que o documento ndo traz orientagdes de cardter pratico ao
professor de como ele pode desenvolver o olhar analitico e
reflexivo sobre PAL/S.

Encerrando a terceira parte da coletanea, esta o capitulo de
autoria da Profa. Dra. Nara Caetano Rodrigues (UFSC), do Prof. Dr.
Neil Franco (UEM) e da Profa. Dra. Nivea Rohling (UTFPR),
intitulado Andlise linguistica: da gramdtica aos efeitos de sentido. Ao
considerarem a complexidade do trabalho com aspectos
gramaticais e producao de sentido nas aulas de LP, mais
especificamente quando se trata do trabalho com a PAL, os autores
analisam um conjunto de 06 planos de aulas do género peti¢ao on-
line para o 9° ano do EF, disponiveis de modo on-line para
professores de LP, e que enunciam um alinhamento a BNCC no
eixo andlise linguistica/semidtica. O propdsito € observar se a
proposta contempla, ou nao, um trabalho didatico produtivo no
que tange aos aspectos gramaticais sob a perspectiva dos efeitos de
sentido, inserido em um processo de ensino-aprendizagem que
considere a linguagem no seu carater dialogico.

Depois de todas as reflexdes historicas, epistemoldgicas, tedrico-
metodoldgicas e documentais apresentadas em relagao a PAL, na
QUARTA PARTE da coletanea procuramos reunir os capitulos que se
debrucam, mais diretamente, sobre propostas de elaboragdes
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didaticas. No primeiro deles, Prof. Dr. Rodrigo Acosta Pereira (UFSC)
e Profa. Dra. Terezinha da Conceicao Costa-Hiibes (Unioeste)
apresentam reflexdes/encaminhamentos para as Prdticas de linguagem
em aulas de Lingua Portuguesa na educagdo basica: leitura e andlise
linguistica. Assim, interessa aos autores refletir, a luz da concepgao
dialogica, especificamente sobre o ensino da pratica de leitura e
analise linguistica/semiotica a partir do matiz dialogico da linguagem.
Primeiramente, apresentam discussoes introdutdrias sobre a
linguagem na abordagem dos Estudos Dialdgicos, retomando escritos
de Bakhtin e o Circulo e de pesquisas atuais no campo da Analise
Dialdgica do Discurso; e, em um segundo momento, tecem alguns
(possiveis) procedimentos/encaminhamentos didaticos que podem
auxiliar na abordagem da andlise da lingua(gem), a partir de um
texto-enunciado do género tira.

O capitulo seguinte é uma Proposta tedrico-metodoldgica de
andlise linguistica em perspectiva dialogica ao trabalho com o pronome,
apresentada pela Profa. Dra. Marcia Cristina Greco Ohuschi
(UFPA) e Prof. Dr. Renilson José Menegassi (UEM). A autora
organiza a proposta no género discursivo memdrias literdrias e a
direciona ao 72 ano do Ensino Fundamental, em complemento a
atividades da Olimpiada de Lingua Portuguesa: escrevendo o futuro.
Opta pelo trabalho com este género pelo fato de integrar o resgate
de fatos do passado a criatividade e a imaginagao do autor, o que
permite a construcdo de sentidos por posicionamentos valorativos
proprios do narrador e possibilita o trabalho sob o viés dialdgico.

Na sequéncia, o texto Prdticas de leitura/andlise linguistica com tira
em quadrinhos no ensino fundamental: uma proposta didatico-pedagdgica,
organizado pela Profa. Dra. Angela Francine Fuza (UFT) e pela
Profa. Dra. Lilian Cristina Buzato Ritter (UEM), apresenta uma
proposta didatico-pedagdgica de leitura/analise linguistica com uma
tira do personagem Armandinho, destinada a alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental. A finalidade é contribuir, segundo as autoras,
com o trabalho pedagdgico do professor de LP, em relacao a PAL,
principalmente, no elo com a pratica da leitura de textos, em
especial, de tiras, sob a égide da concepgao dialdgica da linguagem.
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Finalmente, fechando as reflexdes sobre elaboragdes didaticas,
encontra-se o texto Trés gotas de poesia: a pritica de andlise linguistica
em uma proposta diddtica com o género haicai brasileiro infantil, da Profa.
Dra. Mariangela Garcia Lunardelli (Unioeste). No capitulo, a autora
apresenta dados de um trabalho desenvolvido no escopo de um
grupo de estudos, alinhando a pesquisa — como Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC) —, o ensino — o estagio supervisionado no
6° ano do ensino fundamental II —, e a extensao — proposta didatica
planejada por professores em formagao inicial e continuada.
Desenvolvida por mentes e maos diversas, no ambito da triade
ensino-pesquisa-extensao da universidade publica, neste texto, a
autora apresenta um recorte do amplo estudo desenvolvido: a PAL
de haicais infantis, articulada a pratica de leitura, situando essa
pratica em um exemplo de proposigao didatica.

Assim, nessa tecitura de vozes, de fios dialdgicos e ideoldgicos
que tecem o didlogo inconcluso que envolve toda forma de
conhecimento sobre a PAL, ousamos organizar esta obra e
apresentd-la a vocé, leitora/leitor responsiva/responsivo e
dialdgica/dialdgico, que anseia participar desse amplo didlogo.
Nao esperamos que concorde com as discussdes e proposigoes;
esperamos sim que participe do grande diadlogo social, inserindo-
se nessa cadeia universal, na qual “a comunicagao das valorizagoes
gerais representa o tecido sobre o qual o discurso vivo dos homens
borda figuras entoacionais” (VOLOCHfNOV, 2013 [1930], p. 83).

Trata-se, assim, de uma obra que, devido ao seu carater de
coletanea, compoe-se de complexas rela¢des interpessoais, uma vez
que envolve muitos sujeitos-autores, cada qual com sua historia,
suas ideologias e sua formacao, o que nos faz lembrar que “No ato
de compreensao desenvolve-se uma luta cujo resultado ¢ a
mudanga mutua e o enriquecimento” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.
378). E nesse entremear de fios dialogicos tecidos em cada capitulo,
esperamos que as vozes enlagadas provoquem em VOCé,
leitora/leitor, uma atitude de auscultamento, de modo que possa
produzir significados, mudangas, enriquecimentos e a construgao
de outros enunciados, tingindo-os com seus tons valorativos, uma
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vez que “A comunicagdo das valorizagdes gerais representa o
tecido sobre o qual o discurso vivo dos homens borda figuras
entoacionais” (VOLOCHINOV, 2013 [1930], p- 83).

E agora, calamos nossa voz para que a sua voz ecoe nesse
grande didlogo para o qual voceé, leitora/leitor, € a/o
convidada/convidado especial. Como diz Amorim: “Calam-se
umas [vozes] para que falem outras ou apenas uma, mas sempre
ha voz” (AMORIM, 2006, p. 22).
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PARTE 1

PERCURSO HISTORICO






EPISTEMOLOGIA TEORICA DO NASCIMENTO DA
PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: DECADAS DE 80 E 90

Adriana Delmira Mendes Polato!
Renilson José Menegassi?

1. Das consideragoes iniciais

A historicidade é constitutiva de qualquer objeto e tema das
ciéncias, integra sua compreensiao no meio social amplo e,
especialmente, o ilumina na situagao imediata de sua abordagem.
Por isso, neste capitulo, langamos foco ao nascimento e
desenvolvimento inicial da Pratica de Anadlise Linguistica (PAL)
pedagogica na Linguistica Aplicada do Brasil (LA) nas décadas de
80 e 90 do século XX, a considerar suas orientagdes tedrico-
metodoldgicas basilares, as diferentes vozes que lhe sao
constitutivas e as relagdes dialdgicas que se estabelecem entre si.

Conforme discutem Polato e Menegassi (2019), a proposigao
da PAL na LA do Brasil, logo na primeira metade dos anos 80,
surge como uma alternativa pedagdgica de reflexao e de estudo da
lingua em uso, a envolver tanto as dimensdes extralinguisticas
quanto as linguisticas do texto. A PAL nasce integrada ao curso do
movimento epistemologico de reconfiguragao do ensino de lingua
materna no pais, até entao reflexivo e refratdrio de abordagens
gramaticais tradicionais — normativas e descritivas — dadas em
nivel de palavra e frase. Apesar das criticas as limitagdes do ensino
tradicional, a PAL nao exclui o trabalho com a gramatica de suas
orientagdes tedrico-metodoldgicas, mas incorpora as contribui¢des
dos diversos ramos da teoria linguistica e outras discussdes do
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campo da LA que colocam em xeque as limitacdes prescritivas e
conceituais fechadas das gramaticas tradicionais, para conceber a
produtividade de sua abordagem ressignificada.

Estas duas proposicoes — a PAL e o ensino renovado e
contextualizado de gramatica — se constituem a partir de elos
antecedentes, concomitantes e posteriores do discurso de
renovagao do ensino de lingua, a pensar no trabalho com o estilo
de linguagem dos géneros discursivos levados para a sala de aula.
Mendonga (2006, p. 96), ao discorrer sobre o tema, nos ajuda, em
primeiro plano, a elucidar que a PAL nao trata especificamente de
“um ensino ‘renovado’ de gramatica, ou do que se tem
denominado recentemente ‘gramdtica contextualizada’, mas de
uma outra maneira de tratar os fendomenos linguisticos”, e aqui
acrescentamos, os textuais, enunciativos e discursivos, na escola.

Dado o reconhecimento de que a PAL e o ensino renovado e
contextualizado de gramatica nao sdo as mesmas coisas, importa
elucidar que a separagao entre as duas proposi¢des nao € tao
simples quanto parece, visto os discursos sobre os dois objetos se
interpenetram, a gerar desdobramentos, implicagdes, avangos
interpretativos e até silenciamentos. Assim, nossa proposta de
revistar o nascimento e o desenvolvimento da PAL no contexto das
décadas de 80 e 90 envolve a andlise central dos textos basilares a
partir dos quais Geraldi (1984; 1991) cunha a proposta — O texto na
sala de aula e Portos de passagem, mas nao se furta de abordar outros
textos sobre a renovacdo do ensino da gramadtica que mantém
relagdes dialdgicas com estes, como “Criatividade e gramatica”
(FRANCHI, 1987), Gramatica na escola (NEVES, 1990), Gramadtica e
interagio (TRAVAGLIA, 1996), Por que (ndo) ensinar gramitica na
escola (POSSENTI, 1996), A sombra do caos: ensino de lingua x
tradicdo gramatical (BRITTO, 1997). Esses textos constituem-se, ao
mesmo tempo, elos antecedentes do discurso que se desdobra
sobre a PAL na primeira década de 2000.

No curso da historicidade, buscamos clarificar a epistemologia
tedrica da PAL em seu nascimento e desenvolvimento inicial, de
modo a explicitar sua caracterizacdo tedrico-metodologica, para
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corroborar a compreensao de seus desdobramentos heterogéneos
nas décadas sequentes.

2. Da década de 80: o nascimento da proposta e seus elos
discursivos antecedentes e posteriores

2.1 O texto na sala de aula: primeiro elo de forca e abrangéncia

Desde o final dos anos 60 e inicio dos 70, o movimento de
critica ao ensino tradicional, ou de critica a gramatica tradicional, é
gestado nas linguisticas tedrica e aplicada. Camara Jr. (1969), em
Estrutura da Lingua Portuguesa, ja aponta a necessidade da
incorporagao de uma descrigdo linguistica sincronica para resolver
conceituagdes limitadas da gramadtica. Essas discussoes
constituem-se elos antecedentes ao expressivo movimento — em
termos de maturacao, abrangéncia e divulgagao — que envolve as
discussoes sobre reconfigura¢ao do ensino de lingua materna nos
anos 80 e 90 no pais, no cronotopo do nascimento da proposta de
Pratica Andlise Linguistica.

E desse modo que Geraldi, em 1984, insere na arquitetdnica
valorativa de O texto na sala de aula — um marco na Linguistica
Aplicada do Brasil, a proposta de Pratica de Analise Linguistica.
Em seu todo valorativo, a obra encerra um combate a reducao do
ensino da lingua ao ensino da gramatica tradicional e a PAL ali
nasce como proposta concreta de renovagao.

Formado por uma coletanea de doze artigos, O texto na sala de
aula traz discussdes diversas que questionam as relagdes entre
lingua, ideologia, ensino tradicional de gramatica, e implica¢oes
para formagao de sujeitos criticos, que agem socialmente por meio
da linguagem, ao mesmo tempo em que se constituem a partir dela.
O tom geral da obra é de critica a praticas inadequadas que
promovem o arquivamento da lingua e o assujeitamento - bindmio
pernicioso - com vistas a prospec¢ao de orientagdes tedrico-
metodoldgicas novas a todos os eixos de ensino, entre eles a PAL,
um eixo que, per si, se propoe novo.
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Na reunido dos capitulos abrigados em O texto na sala de aula
(2006[1984]), algumas discussdes constituem-se como elos internos
antecedentes ao langamento da proposta de pratica de andlise
linguistica, e outras como elos posteriores, cada uma a encerrar um
embate ao ensino tradicional por um flanco teérico-metodologico
especifico, dentre os quais destacamos as reflexdes sobre: a) a
manuten¢ao de metodologias subjacentes a concepgoes de lingua e
gramatica que reforcam a reprodugao das diferengas e das
desigualdades sociais; b) o lugar de constituicao do sujeito no ensino
de lingua e o lugar do fendmeno literdrio nas praticas de constituigao
do sujeito; c) a legitimidade e o valor social das variagdes linguisticas
nao-padrao; d) a relagao entre concepgdes de linguagem e praticas de
ensino e aprendizagem subjacentes e outros. Inicialmente, recortamos
para esta discussao dois exemplos de elos antecedentes que lograram
forte divulgacao e reverberam em desdobramentos posteriores na
Linguistica Aplicada do Brasil: o artigo “Concepgoes de linguagem e
ensino de portugués”, de Geraldi (2006[1984]) e o artigo “Gramatica e
politica”, de Possenti (2006[1984]).

Em “Concepg¢des de linguagem e ensino de portugués”,
Geraldi (2006 [1984]) discute as trés concepgdes de linguagem:
expressao do pensamento, instrumento de comunicagao e forma de
interacao, relacionando-as as correntes teodricas da Gramatica
Tradicional, do  Estruturalismo e do Interacionismo,
respectivamente. Sua discussdo se amarra a de Possenti, porque
Geraldi reforga seu discurso sobre a importancia de considerar as
variedades linguisticas como legitimas, numa coeréncia tedrico-
metodoldgica propria.

O centro organizador da reflexao de Geraldi novamente € a
defesa de um ensino de lingua que considera a formagao de um
aluno ativo, capaz de compreender e participar das rela¢des sociais
na e pela linguagem, ao que o ensino da metalinguagem como um
fim em si nao serve. Para o autor, “uma coisa € saber a lingua, isto
¢, dominar habilidades de uso em situagdes de interacao,
entendendo e produzindo enunciados, percebendo diferencas
entre uma forma de expressao e outra” (GERALDI, 2006 [1984], p.
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46), outra ¢ dominar metalinguagem. Geraldi nao descarta a
segunda possibilidade, mas elenca a primeira, de ordem
sociologica, como prioritaria.

As discussdes do autor sobre as concepg¢des da linguagem
afinam-se as criticas feitas por Volochinov (2018 [1929]) as
correntes do pensamento filoséfico linguistico subjetivo-
individualista e objetivo-abstrato, para as quais, respectivamente,
as leis da psicologia individual representam as leis da criacao
linguistica e as “leis linguisticas especificas ndo possuem nada em
comum com os valores ideoldgicos” (VOLOCHINOV, 2018 [1929], p.
162, grifos do autor). Como o russo em sua perspectiva dialdgica e
enunciativa de linguagem, Geraldi inicia as discussoes indicativas
de que o estudo da lingua se dé a partir de uma orientagao
sociologica, que institui as enunciag¢des, o enunciado concreto, por
ele denominado, na época, como texto, e o estudo dos fendomenos
linguisticos como uma ordem que abarca relagoes extralinguisticas
e linguisticas, na mesma linha de Voldéchinov (2018 [1929]). Em O
texto na sala de aula (1984), esses desenvolvimentos sdo iniciais e a
atencao de Geraldi esta na interlocucao.

Ja em “Gramatica e politica”, Possenti (2006[1984]) discute
conceitos de gramatica, a evidenciar a legitimidade das variedades
linguisticas nao-padrao. A critica a gramatica como “conjunto de
regras que devem ser seguidas por aqueles que querem falar e
escrever corretamente” (POSSENTI, 2006 [1984], p. 47) se afina a
critica feita a concepcao de linguagem como expressao de
pensamento, ou a corrente subjetivista individualista, mas aqui se
coloca em foco a perspectiva da gramatica. Ao avancar a discussao
sobre as “gramaticas que se constituem como conjunto de leis que
regem a estruturagao real de enunciados produzidos por falantes”
(POSSENTI, 2006 [1984], p. 48), Possenti aventa a relagdo entre
gramatica e politica, a rebater modelos e corpus que tomam a
variedade padrao como referéncia, e que acabam por consagra-la
privilegiada. Para o autor, as gramaticas sao politicas, pois em seu
recorte denunciam ligagdes ideoldgicas, além da exclusao que a
maioria delas promovem do aspecto historico e dos usos cotidianos
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da linguagem. J& a natureza politica da “gramatica como conjunto
de regras que o falante de fato aprendeu e do qual langa mao para
falar” (POSSENTI, 2006 [1984], p. 48) reside no fato de que a propria
comunidade, “que fala a lingua que trabalha politicamente”
(POSSENTIL, 2006 [1984], p. 48), determina normas de linguagem,
para excluir aqueles que nao se submetem a elas.

No contetdo dos dois capitulos mencionados, vemos Geraldi
e Possenti agindo juntos para discutir a incoeréncia do ensino
normativo, sempre regido pelo binémio excludente certo-errado,
ou o ensino descritivo, que inventaria o funcionamento abstrato da
lingua. As vozes dos autores se entrelacam, de modo que o discurso
de um legitima o discurso do outro. Vemos as duas discussoes
como elos antecedentes internos a discussao da PAL na prépria
composigao da arquitetura valorativa de O texto na sala de aula
(2006[1984]).

No segundo tdépico do livro, que contém o solitdrio capitulo
“Unidades basicas do Ensino de Portugués”, a PAL é apresentada.
Nela, Geraldi discute as praticas de leitura e de producao de textos
e a emergéncia de se repensar os modos de ensinar a gramatica. O
autor defende uma abordagem textual em que a metalinguagem e
a normatividade cedem lugar a epilinguagem, que se organiza em
torno de um projeto interacional encerrado no texto, tomado como
lugar de realizagao de uma intengao discursiva (BAKHTIN, 2003
[1979]). Nesse interim, apresenta-se a proposta da pratica de andlise
linguistica, cujo objetivo central é partir do texto produzido pelo
aluno e promover sua reescrita, com foco de abordagem a objetos
ou temas pontuais a sua melhoria, e que podem ser retomados em
aulas e anos seguintes sempre que necessario.

Metodologicamente, Geraldi prenuncia a necessidade de se
“partir do erro para a autocorrecao” (GERALDI, 2006 [1984], p. 74).
No conceito de “erro”, escapa a voz do tradicionalismo. J& na
proposta de autocorrecdo, prenuncia-se a importancia de
desenvolvimento da habilidade autoral de melhorar o préprio
texto, a considerar a ampliagdo da nogao de sujeito produtor de
textos. Estrategicamente, no rodapé da pagina, a conceituagao de
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PAL, da qual tém se valido os linguistas aplicados até os dias
atuais, € dada. Cabe apresenta-la, esmiuga-la e analisa-la, dada sua
importancia a compreensao da epistemologia aqui tragada:

O uso da expressdo “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise linguistica inclui
tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto
questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar:
a coesdo e a coeréncia internas do texto; adequagdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e
indireto, etc.); organizacio e inclusdo de informagdes; etc.
Essencialmente, a pratica de anadlise linguistica ndo podera limitar-se
a higieniza¢do do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
a que se destina (GERALDI, 2006 [1984], p. 74).

O autor inicia a sustentar o valor epistemoldgico do termo
“pratica de analise linguistica”. Posteriormente, informa que a
pratica nao exclui o tratamento tradicional de questdes gramaticais,
mas que, também, envolve “questdes amplas a proposito do texto”.
O diadlogo se amarra as vozes em ascensao da Linguistica de Texto
naquele contexto, para recomendar a abordagem da coesdo e da
coeréncia internas. A prospeccao de ruptura se da em seguida,
quando o autor comega a por foco em aspectos extralinguisticos e
postula que a PAL deve visar a “adequacao do texto aos objetivos
pretendidos”. Uma postura dialdgica se apresenta nesse ato,
porque Geraldi ndao despreza desenvolvimentos existentes, mas
deles parte para conclamar os avangos pretendidos.

O mesmo tom de ruptura se mostra na recomendagao para o
trabalho com figuras de linguagem, como a metdfora e a
metonimia. O fato de Geraldi menciond-las como recursos
expressivos logo ao abordar a questao do trabalho com a escrita de
textos, remete a ideia de agir social e conscientemente na produgao
linguistica, ou, em termos dialdgicos, de formar um ser expressivo
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(BAKHTIN, 2003 [1979]), que utiliza recursos da lingua para
manter uma relacao de alteridade com o interlocutor constituido
no enunciado que produz.

Ao se preocupar com a parafrase, com o discurso direto e
indireto, e também ao tratd-los como recursos expressivos, Geraldi
aventa que a constituicio do discurso materializado no texto é
valorada, e que se d4 a partir do enquadramento linear ou pictorico
de vozes sociais recuperadas (VOLOCHINOV, 2018 [1929]). Sao
lampejos embrionarios que suscitam a necessidade de se abordar o
discurso em sala de aula. Posteriormente, o autor recomenda que a
pratica de analise linguistica nao se limite ao que chama de
higienizagdo do texto do aluno, ou seja, uma corre¢ao de carater
puramente normativo, que nao objetiva levar o aluno a refletir
sobre a producao a partir do elemento apontado para corre¢ao, em
conjunto com a nogao de interlocugao que se constitui na interagao
discursiva, de modo que se perde o objetivo principal da corregao,
em propiciar “que [...] [0 texto] atinja seus objetivos junto aos
leitores a que se destina” (GERALDI, 2006 [1984], p. 74). Nesse
ponto, a proposta de PAL se insere no processo de produgao
textual, em dupla ruptura, pois reforca a ideia de substituir as
praticas de redacado escolar oriundas das propostas estruturalistas
emergentes do Formalismo e, ao mesmo tempo, enfatiza os
objetivos interacionais da escrita.

Mesmo sem remeter diretamente a teoria do Circulo de
Bakhtin, o que seria talvez perigoso em pleno contexto de final de
ditadura no Brasil — década de 80 do século XX, Geraldi reverbera
principios fundantes dessa teoria, porque reconhece a necessidade
de se investir na compreensao das questoes que envolvem, pelo
menos parcialmente, a situacdo imediata de interagio que
configura a producgdo do texto, com destaque ao papel dos
interlocutores. Assim, parece prenunciar que nada do que diz
respeito a essa interagao pode se realizar na enuncia¢ao concreta a
parte da relagao estilo-gramatica (BAKHTIN, 2003 [1979]; 2013
[1940-1960]; MEDVIEDEV, 2019 [1928]), porque defende a
formagao de um sujeito que domina a lingua, escolhe recursos
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linguisticos e gramaticais para agir com e sobre o outro por meio
da linguagem, ao passo que se projeta discursivamente ao seu
grupo social.

Ao reconhecer que deve haver trabalho com o estudo da
gramatica, portanto, deixa entrever que a lingua nao ¢
assistematica, mas que sua estrutura gramatical socialmente
reconhecida é a via material de realiza¢ao de escolhas pelo locutor.
O quem sou eu, 0 quem € vocé, aqui e agora, no tempo e no espago,
a luz do que também prenuncia a socio-historia, é percebido em
cada palavra escolhida, em cada estrutura convocada, a considerar
a adequabilidade a situacao. Embora Geraldi nao enfatize de forma
ampla e detalhada a abordagem de aspectos extralinguisticos, a
recomendagao para que a pratica de andlise linguistica se volte a
melhoria do texto do aluno, diante dos objetivos interacionais
fixados, ja contempla boa parte do que ele préprio voltard a
aprofundar e clarificar mais tarde em Portos de Passagem (1991),
quando delineia as condi¢oes de produgao do texto como aspecto
central a ser considerado nas praticas discursivas de leitura,
produgao textual e junto a elas a PAL.

Neste primeiro momento, Geraldi (2006[1984] é claro em
enfatizar que a abordagem de quaisquer aspectos linguisticos,
inclusive das questoes que envolvem as interpretacdes tradicionais
de gramatica, estd circunscrita aos critérios de adequacao do texto
aos seus objetivos interacionais. Na segunda nota de rodapé, na
mesma pagina em que langa o conceito de PAL, ele alerta: “chamo
atengdo aqui para os aspectos sistematicos da lingua e nao para a
terminologia gramatical com que a denominamos. O objetivo nao
€ 0 aluno dominar a terminologia gramatical (embora possa usa-
la), mas compreender o fendmeno linguistico em estudo”
(GERALDI, 2006 [1984], p. 74). E desse modo que nio sé a proposta
de PAL, mas o todo valorativo de O texto na sala de aula é de
combate a redugdo do ensino da lingua ao descritivismo ou ao
normativismo préprios do ensino e da gramatica tradicionais.

Em O texto na sala de aula, Geraldi (2006 [1984]) reconhece o
evento de interacdo, algumas de suas peculiaridades integrantes e
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também que a realizagdo linguistica ndo pode se dar sem escolha
gramatical coerente a interacdo demarcada. Geraldi apenas nao
toma para si a tarefa de discutir o redirecionamento da
interpretacao gramatical, como o faz Bakhtin (2003 [1979]; 2013
[1940-1960]) ao discutir a relagao estilo-gramatica, com énfase a
aspectos valorativos, ou Volochinov (2018 [1929]), ao criticar as
abordagens tradicionais da sintaxe a parte das enunciagdes e que
seccionam as relagoes logicas e dialogicas na produgao de sentidos.

De todo modo, ainda em 1984, Geraldi avanca
substancialmente em relagao ao que se tinha. Ao lancar e defender
o conceito de PAL, ele ndo deixa de esbogar o tragado metodologico
para essa pratica, ao estabelecer que “o objetivo essencial [e inicial]
da anadlise linguistica é a reescrita do texto do aluno” (GERALD],
2006 [1984], p. 74).

Se o leitor de O texto na sala de aula atenta a compreender toda a
arquitetonica, o todo valorativo da obra, vé que, ao discutir o uso da
escrita e, especialmente, a avaliagao da escrita no ultimo capitulo do
livro, Geraldi langa um elo posterior de refor¢o a PAL e chama atengao
para o fato de na escola nao se produzirem textos “em que um sujeito
diz sua palavra” (GERALDI, 2006 [1984], p. 128), discussao ampliada
posteriormente em Portos de passagem (2013[1991]). Essa, por exemplo,
€ uma postura que reverbera a luta politica do Circulo de Bakhtin
sobre a importancia da palavra propria, da palavra autoral. Na
acepgao do Circulo, ter palavra propria é ter estilo e ter estilo é
submeter 0 novo ao meio ao social: revalorar a lingua, modificar
valores e corroborar transformagdes individuais, sociais, o que
posteriormente é prenunciado em Portos de passagem como um dos
objetivos primordiais da Andlise Linguistica.

Neste tltimo capitulo, ainda, Geraldi (2006 [1984]) enfatiza que
qualquer proposta metodoldgica articula uma concepgao de mundo e
de educacao, sendo um ato politico. Ele sustenta a defesa da formacao
da subjetividade do aluno que escreve na escola, porque acredita que
tira-la significa negar sua autoria e impossibilita-lo de fazer uso da
linguagem em praticas discursivas reais.
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De modo geral, percebemos um esfor¢o grande de renovagao
do ensino de lingua materna em O texto em sala de aula (GERALDI,
2006 [1984]). A sustentacdo e a emergéncia do termo Analise
Linguistica fundam wuma perspectiva ancorada em novas
possibilidades do fazer docente, no que se refere a mediacao do
trabalho com aspectos linguisticos, textuais, enunciativos e
discursivos, a requerer do docente um papel ativo de analista,
interlocutor e mediador.

Em O texto na sala de aula, Geraldi (2006 [1984]) ainda nao se
atém a caracterizar mais detidamente o que mais tarde vem a
compor o tripé pragmatico da PAL em Portos de passagem (2013
[1991]): as  atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas. De todo modo, principios sobre essas atividades,
tanto relacionados ao papel do aluno quanto ao papel do professor,
sao aventados:

a) Nas praticas discursivas de leitura e producao textual, a
pratica reflexiva de andlise linguistica convoca a participacao real
do sujeito aluno, que no papel de coprodutor de textos é
coprodutor de sentidos, sendo o professor responsavel por orientar
e mediar essa reflexdo;

b) A reflexdo realizada para que o texto atinja os objetivos
interacionais delineados — atividade epilinguistica — € prioritaria a
atividade isolada de descrever fendmenos da lingua — atividade
metalinguistica;

c) Nos processos de revisao e reescrita do texto produzido pelo
aluno, a mediagao do professor objetiva que o discente atenda ao
projeto interacional, desenvolva a habilidade de melhorar o
proprio texto e nado apenas se limita a corre¢des gramaticais
normativas, a higienizacao do texto;

d) As atividades de descricao e reflexao de fenomenos
linguisticos integram o ensino da lingua, embora a prioridade seja
levar o aluno a dominar habilidades de uso em situacGes
demarcadas de interacao.
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Os objetivos gerais de O texto na sala de aula envolvem a
formagao de um sujeito-aluno autor de linguagem que tem voz
propria e vez no processo de ensino e aprendizagem, do lugar
socio-histérico que ocupa. Esse sujeito deve dominar, pela
mediagao e orientagao do professor, habilidades de uso da lingua
em situacgdes de interacdo discursiva com interlocuc¢ao demarcada,
ao compreender e produzir enunciados, a perceber diferengas entre
uma forma de expressdo e outra, o que nao pode se dar sem a
pratica de andlise linguistica em substituicdo as abordagens
gramaticais tradicionais que nao consideram o sujeito tampouco a
lingua viva.

2.2 “Gramatica e criatividade”: um elo intermediario tangencial
da PAL

Em “Criatividade e gramatica”® (FRANCHIL 1987),
encontramos ecos concretos de continuidade do didlogo suscitado
por Geraldi (2006 [1984]). As mesmas reflexdes criticas ao ensino
gramatical tradicional fervilham fundamentadas. No entanto, a
propria renovacgao do ensino gramatical, a partir das relagdes entre
criatividade e gramatica, e nao a PAL, propriamente, é o foco
central de discussdo. Assim, surge o questionamento sobre qual é
o sentido deste texto manter relacdes dialdgicas diretas com a
discussao da PAL. “Criatividade € gramatica” constitui-se um elo
intermedidrio tangencial entre o que propde Geraldi em O texto na
sala de aula (2006[1984]) e o que propde em Portos de Passagem
(2013[1991], como a discussao que segue demonstra.

Em primeiro lugar, ao arguir que a renovagao do ensino da
gramatica envolve o que nomeia como criatividade em linguagem,
Franchi (1987) trabalha para recolocar a prépria nogao de criatividade
centrada no eu, no psiquismo individualista, e passa a tratd-la como

3 Referimo-nos ao artigo “Gramatica e Criatividade” publicado em Estudos da
Linguagem, n. 9, 1987, porque o préprio autor o avalia como mais bem elaborado e
completo.
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pratica que pode ser socialmente apreendida e vivenciada, em
situagdo pedagdgica, a partir da mediagao do professor. A discussao
desfecha na proposicao das atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas, que o autor reinterpreta, de um ponto de vista
pedagogico, a partir das proposi¢des langadas por Culioli (1968), no
campo da Linguistica Geral*. Essas atividades compordo o tripé
pragmatico da PAL em Portos de Passagem (GERALDI, 2013[1991]),
questao ainda a ser entendida.

Franchi defende que o ensino da gramatica se dé vinculado e
subjacente aos processos de compreensao e producao de textos,
assim, assume uma concepgao de linguagem como trabalho
historico, social e cultural, a partir da qual o homem organiza e da
forma a suas experiéncias pela linguagem. Em suas palavras, na
linguagem se reproduz “o processo dialético entre o que resulta da
interagao e o que resulta da atividade do sujeito na constituigao dos
sistemas linguisticos, as linguas naturais de que nos servimos”
(FRANCHI, 1987, p. 12). Dessa forma, cada ato de fala ¢ sempre um
feixe de possibilidades condicionado pelas condi¢des de produgao
do discurso e as regularidades da linguagem fundamentadas social
e antropologicamente, sendo-lhes a obediéncia regida pelo
fundamento funcional da lingua viva.

Nesse sentido, a criatividade se manifestaria nos processos por
meio dos quais o falante estende esquemas relacionais, morfoldgicos,
sintaticos ou semanticos, pela analogia ou pela metonimia, o que se d&
ao ultrapassar os limites do codificado, a manipular o proprio material
da linguagem, a dar-lhe significagao prdpria. Isso ocorre por meio de
operagoes sobre a linguagem que “implicam em uma atividade do
sujeito que seleciona a forma de construgao de suas expressoes de
modo a explicar diferentes pontos de vista e diferentes maneiras de
conduzir o discurso”, pois “a atividade do falante nao é neutra diante

4 Em “Linguagem - atividade constitutiva” (2002 [1977]), Carlos Franchi faz
referéncia a Antoine Culioli, em razao de o termo “epilinguistico” ser discutido no
texto “La formalisation en linguistique”. Este artigo de Culioli, publicado
originalmente em 1968, passa a fazer parte da coletanea Pour une linguistique de
I"énonciation (1999, Tomo 2).

33



dos eventos que descreve, mas se serve dos diferentes recursos
expressivos postos a sua disposi¢do na lingua para instaurar seus
proprios pontos de vista sobre eles” (FRANCHI, 1987, p. 18). A visao
do autor é, de certo modo, consoante a visao de Bakhtin (1988 [1975];
2003 [1979]), Volochinov (2019 [1926]) e Medviédev (2019 [1928]), para
0s quais a avaliagao social determina o fendmeno enunciativo, do
ponto de vista das formas linguisticas, em especial, das significagdes
mobilizadas. Nessa visao, a escolha, a combinac¢do de palavras, de
estruturas sintaticas e outras sao sempre determinadas pelos seus
coeficientes de avaliagao e pelas condicdes de producao do enunciado.

Para Franchi, a teoria gramatical deve estar atenta a novidade,
as alteragdes nao codificadas que se ddao em uso, pois as linguas
naturais sempre oferecem aos sujeitos procedimentos que
asseguram manobras com vistas a efeitos de sentidos ou a
valoragOes especificas na situagao de interagao.

Ao mesmo tempo em que recoloca a concepcao de
criatividade, Franchi passa pela critica ao ensino permeado por
vicios descritivos, metalinguisticos, heranca dos contributos
estruturalistas, para afirmar que os exercicios escolares
classificatérios se distanciam de um aspecto fundamental
defendido para o ensino de gramatica e “que consistiria em
compreender os diferentes processos pelos quais o sujeito atua
linguisticamente” (FRANCHI, 1987, p. 23).

O autor defende que o estudo da gramatica so pode ser efetivo se

levar os alunos a operar sobre a linguagem, rever e transformar seus
textos, perceber nesse trabalho a riqueza das formas linguisticas
disponiveis para suas mais diversas opgdes. Sobretudo quando, no texto
escrito, ele necessita tomar muitas vezes conscientes procedimentos
expressivos de que se serve. Com isso, parece-me, reintroduz-se na
gramatica seu aspecto criativo (FRANCH]I, 1987, p. 21).

A postura de compreender a lingua em funcionamento e

sugerir como o ensino gramatical poderia se dar nos dominios do
processo de ensino e aprendizagem leva Franchi a defender e a
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caracterizar as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas, assim como a delinear compreensoes tedrico-
metodoldgicas a sua aplicacao no ensino de lingua.

Assim, as atividades linguisticas sao definidas como plenas,
circunstanciadas na comunica¢do, no ambito da familia, da
comunidade de alunos, a partir do que se compreende que somente
podem ser reproduzidas na escola se esta se tornar um espago de
interagdo social, mais do que mero espago de simulagdo de
ambientes de comunicagao. “A atividade linguistica é nada mais
que o exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com
intengOes significativas da propria linguagem” (FRANCHI, 1987,
p. 39). Para Franchi, é no interior das atividades linguisticas, que se
forma, desde cedo, a necessidade de “levar o aluno a diversificar os
recursos expressivos com que fala e escreve, e a operar sobre sua
propria linguagem, praticando a diversidade dos fatos gramaticais
de sua lingua” (FRANCHI, 1987, p. 41). Quando o aluno é
conduzido a se exercitar na construcao de objetos linguisticos mais
complexos, inclusive a considerar hipdteses sobre novas
construgdes possiveis, inicia a atividade epilinguistica de operar
sobre a propria linguagem. Na escola, entdo, a atividade
epilinguistica seria intensa, provocada e estimulada pelo professor.
O autor a define como “pratica que opera sobre a propria
linguagem, compara expressoes, transforma-as, experimenta
novos modos de constru¢do candnicos ou nao, brinca com a
linguagem, investe as formas linguisticas de novas significagoes”
(FRANCHI, 1987, p. 41), num processo reflexivo a partir de
orientagao e mediacao do professor.

Para Franchi, o trabalho linguistico e epilinguistico seria
intensamente provocado nos primeiros anos de escolaridade, para
abrir as portas para uma sistematizagao gramatical posterior. S6 a
partir de uma reflexao precedente, o aluno viria a falar sobre a
lingua, ou descrevé-la a partir de um quadro nocional consolidado
ou intuitivo, que se concretiza em uma metalinguagem, a atividade
metalinguistica. O autor sugere que essa proposta possa se efetivar
a partir das ultimas séries do Ensino Fundamental, num percurso
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temporal adequado a formacdo e ao desenvolvimento do aluno,
sujeito do seu dizer.

A concepgao de gramatica defendida por Franchi (1987)
vislumbra encaixd-la contextualizada e ressignificada a
compreensao e a produgao de textos. Nesse sentido, a gramatica
como “conjunto das regras e principios de construgao e
transformagdao das expressdes de uma lingua natural que as
correlacionam com seu sentido e possibilitam uma interpretagao”
(FRANCHI, 1987, p. 42) nao ¢ estudada apartada desses processos.
Ela é condigao de criatividade nos processos de comunicagao e nao
¢ somente restritiva ou limitante, visto ser também “um sistema
aberto a uma multiplicidade de escolhas que permite ndo somente
ajustar as expressdes aos propositos e intengdes significativas do
locutor, mas ainda marcar cada texto, com a marca de um estilo”
(FRANCHLI, 1987, p. 43). Conforme discutem Polato e Menegassi
(2019), os conceitos de gramatica e as relagdes com a criatividade
em linguagem apresentadas por Franchi remetem a relacao estilo-
gramatica defendida por Bakhtin (2003 [1979]; 2013 [1940-1960]),
para quem a escolha gramatical € uma escolha valorada de estilo.

Ao recuperamos as proposi¢Oes gerais de Franchi (1987), é
necessario, mais uma vez, retomar os sentidos que aventamos no
titulo desta se¢dao, e que envolvem a compreensdao do porqué
“Criatividade e gramatica” se constituir num elo intermedidrio
tangencial entre o que propoe Geraldi (1984; 1991) sobre a PAL,
assim como entender a sua importancia a epistemologia historica
da PAL. O texto mantém relagdes dialdgicas com o que se preconiza
em O texto nasala de aula, porque: a) abraga as criticas contundentes
ao ensino tradicional com foco na abordagem gramatical da mesma
natureza; b) explicita, aprofunda e caracteriza o que se havia
aventado de forma introdutdria sobre as atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas; c) constitui-se elo para a
reinterpretacao dialdgica que Geraldi faz dessas atividades de
linguagem em Portos de passagem (2013[1991]), a vincula-las a
composicao da PAL. J& a razdo de ser elo tangencial, circunscreve-
se ao fato de o objeto de Franchi nao ser a PAL, mas, sim, a
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renovagao do ensino gramatical. Assim, o dito em “Criatividade e
gramatica” no cronotopo do final dos anos 80 deixa contribuicoes
que se reverberam na consolidagao da proposicao inicial da pratica
de analise linguistica. Aos poucos, vemos a PAL se constituir no e
a partir do emaranhado de ja ditos sobre a renovagao do ensino de
lingua e renovacao do ensino da gramatica e nessas relacoes
dialdgicas emergirem prospecgao de novidades. Vemos, também,
de pronto, as discussdes sobre a PAL e a renovagao do ensino
gramatical/ ensino gramatical contextualizado se interpenetrarem.

2.3 Portos de passagem: o elo de ampliacao e consolidacao inicial
da PAL

Portos de passagem (2013[1991]) é uma obra sustentada em uma
perspectiva dialogica e enunciativa de linguagem. Nao é apressado
dizer isso, porque a referéncia ao método socioldgico de estudo da
lingua (VOLOCHINOV, 2018 [1929]) aparece nela explicita. Trés
capitulos integram a obra. No de abertura, “Linguagem e trabalho
linguistico”, Geraldi focaliza a interagao verbal como lugar da
produgao em linguagem e também como lugar a partir do qual os
sujeitos se constituem. A lingua é concebida como sistema ndo
pronto, que passa por continuo processo de reconstrucao e
revaloracao a partir dos processos interlocutivos singulares que
regem as atividades de linguagem, por sua vez vinculadas tanto as
situagOes sociais e historicas amplas de interacdo quanto as mais
imediatas. Assim, a historicidade é apresentada como eixo da
repetibilidade e a interlocu¢cdo demarcada como eixo da
eventividade, da novidade que integra o dizer e compoe o discurso.

As discussdes empreendidas nos trés capitulos da obra
interessam ao objeto Andlise Linguistica, sendo mais veementes no
primeiro e no ultimo. Por isso, no primeiro capitulo, ainda, Geraldi
(2013 [1991]) reafirma que a negociagao de sentidos das expressoes
¢ altamente ligada a compreensao do interlocutor e que a produgao
linguistica ndo s6 depende de saberes prévios acerca de recursos
expressivos disponiveis, mas de “operacdoes de construgao de
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sentidos destas expressdes no proprio momento da interlocugao”
(GERALDI, 2013 [1991], p. 9).

A importancia do interlocutor como participante fundamental
da fala do locutor, em relagdo intersubjetiva, é mais uma vez
destacada por Geraldi, assim como ja havia ocorrido em O texto na
sala de aula. Desta vez, no entanto, Geraldi acrescenta a
compreensdo de que quanto mais direcionado o projeto
interacional ao interlocutor, mais se exige do locutor a consciéncia
de operar sobre a linguagem. A visao nao difere da explicitada em
“Discurso no romance”, por Bakhtin (1988 [1975]), para quem a
orientacao para o ouvinte, para um circulo particular, faz emergir
elementos completamente novos no discurso.

Para Geraldi, os recursos expressivos tém, situacionalmente, a
sua garantia semantica que se completa apenas no processo de
compreensao, a relacionar-se diretamente a um aspecto fundante
tratado por autores do Circulo: a) a importancia da situagao sdcio-
historica imediata da interacdo, que ao lado da situagao ampla,
compde a atmosfera axiolégica do enunciado (VOLOCHINOV,
2018 [1929]; 2019 [1926]); b), o fundo aperceptivo no qual se funda
a compreensao e a resposta.

Geraldi aventa que nao é possivel mover as relagdes sociais
sem que o dominio da linguagem se torne direito de cada sujeito
participante da organizagao social, sem que o “eu” possa existir
sempre diante e com o “outro”. Nesse sentido, as operagdes
mobilizadas na construc¢ao de textos e discursos, tanto servem a
revaloragdo da lingua quanto integram o proprio didlogo inerente
a constituicdo da consciéncia socioideoldgica do sujeito. Ao dar
importancia a formagao da consciéncia, Geraldi retoma os
ensinamentos do Circulo de Bakhtin:

como vimos com Bakhtin, a consciéncia dos sujeitos forma-se neste
universo de discurso e é deles que cada um extrai, em funcdo das
interlocugdes de que vai participando, um amplo sistema de
referéncias no qual, interpretando os recursos expressivos, constroi
sua compreensdo de mundo (GERALDI, 2013 [1991], p. 33).

38



Para o autor, esse processo ocorre em triade que considera: a) a
situagdo socio-historica e ideologica de produgao do enunciado como
espago em que se dao as interagOes entre sujeitos; b) a interacao como
o lugar da relagao intersubjetiva entre o eu e o tu em que se tematizam
representacOes da realidade; c) a relagao interlocutiva como trabalho
conjunto e compartilhado pelos sujeitos, o qual se representa por meio
de operagOes linguisticas determinativas da semanticidade dos
recursos expressivos utilizados.

Sobre as operagOes linguisticas, ainda, ressalta que ha aquelas
que os sujeitos fazem com a linguagem e aquelas que os sujeitos
fazem sobre a linguagem, a demandar ag¢oes de linguagem. Nesse
sentido, as agdes com a linguagem visam a elucidar o ato que se
pratica em diferentes condi¢oes e que se produzem diferentes
compromissos entre os interlocutores. Ja as agdes sobre a linguagem,
sem desprezar as anteriores, tomam a linguagem como objeto e sao
responsaveis pelos deslocamentos no sistema de referéncias, ao
construir novas representacoes de mundo, “novas mesmo para
recursos gramaticalizados, atribuindo-lhes sentidos que, embora
externos a gramatica, sao fundamentais enquanto ‘efeitos de sentido’
no discurso” (GERALD], 2013 [1991], p. 43). Em outras palavras, as
agoes de linguagem sao capazes de alterar as relagOes entre os
sujeitos envolvidos nos processos interacionais, sendo a
interpretacao dos recursos expressivos concernente a compreensao
do mundo e das relagdes sociais. As agdes com a linguagem
clarificam o tipo de ato que se estd praticando e as agdes sobre a
linguagem visam a producgdo de sentidos, tendo como campo
privilegiado os recursos expressivos “para os quais a atencao do
outro é chamada” (GERALDI, 2013 [1991], p. 42), o que Medviédev
(2019 [1928]) concebe como ressalto valorativo. Nesse sentido, a
aprendizagem da lingua é ato de reflexao, na medida em que as
acOes linguisticas praticadas pelos sujeitos na interacdo exigem
compreender a fala do outro e fazer-se compreender pelo outro, em
um dialogo de confronto ou reforco sobre um tema da vida social, a
base do que compde a consideragao das relagoes de alteridade.
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As discussoes sobre as agdes de linguagem sao preparativas a
discussao que envolve as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas. No primeiro capitulo do livro, Geraldi lanca
caracterizagOes preliminares sobre essas atividades, e volta, em
movimento dialdgico, a completa-las no terceiro. Do mesmo modo,
no terceiro capitulo, ele retoma a ideia de operagdes com e sobre a
linguagem, ja a nomea-las como operagoes discursivas, conforme a
discussao apresentara.

No primeiro capitulo, as atividades linguisticas sao definidas
como aquelas que, “praticadas nos processos interacionais, referem
ao assunto em pauta, ‘vao de si’, permitindo a progressao do
assunto” (GERALDI, 2013 [1991], p. 20). Dizem respeito ao
agenciamento de expressdes pelo locutor e na sua compreensao
automatica pelo interlocutor, sem ferir a progressao do assunto e a
intercompreensao das determinagdes do sentido coconstruido.

J& as atividades epilinguisticas, “também presentes nos
processos interacionais, e nele detectdveis, resultam de uma
reflexdo que toma os proprios recursos expressivos como seu
objeto” (GERALDI, 2013 [1991], p. 23). Essas atividades se
caracterizam por negociacao de sentidos que incidem tanto sobre
aspectos estruturais da lingua quanto sobre aspectos mais
discursivos vinculados ao desenrolar e a organizacao do processo
interativo. “Seriam operacdes que se manifestariam nas
negociacoes de sentido, em hesitagdes, em autocorregoes,
reelaboragdes, rasuras, pausas, repeti¢des, antecipagoes, lapsos, etc.
e que estdo sempre presentes nas atividades verbais” (GERALDI,
2013 [1991], p. 23).

Mais uma vez, Geraldi promove aproximagao com as
discussdes de Franchi (1987) na compreensdao das praticas
epilinguisticas, porém, aqui, estabelece um avanc¢o em relagdao ao
que propds o outro, porque sua abordagem, além de considerar que
a negociacao de sentidos envolve o processo parafrdsico, também
considera que é centrado no processo interativo, em especial a
partir da consideragao do interlocutor e do tema, do mesmo modo
como vemos prenunciar Volochinov (2019 [1926]), por exemplo,
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para quem o enunciado se concretiza como a interagao do autor-
tema-interlocutor.

Ao tratar das atividades metalinguisticas, Geraldi as
conceitua, neste primeiro momento, como reflexao vinculada ao
proprio processo interativo, a partir da qual, conscientemente, se
constroi uma metalinguagem sistemdtica com a qual falam sobre a
lingua. Sao atividades conceituais, classificatorias, dadas a partir de
contribuigdes de especialistas, ou construidas a partir de quadros
intuitivos decorrentes da andlise, a constituir-se parte da formagao
cultural dos sujeitos.

No terceiro capitulo, intitulado “No espago do trabalho
discursivo, alternativas”, a Andlise Linguistica aparece como um
topico especifico e sofre uma importante ampliagdo em relagao ao
postulado em O texto na sala de aula (1984): passa a integrar,
também, a pratica de leitura. Nas palavras de Geraldi, “[...] criadas
as condicoes para as atividades interativas efetivas em sala de aula,
quer pela produgao de textos, quer pela leitura de textos, é no
interior destas e a partir destas que a andlise linguistica se da”
(GERALDI, 2013 [1991], p. 189). Se interessa, no processo de
produgao textual escrita, agir e pOr em pratica a interpretacao das
relagdes sociais por meio de uma consciéncia deliberada que atenta
as condi¢oes de producdo do texto e exige operar com e sobre a
linguagem para estreitar o projeto de intercompreensao langado ao
interlocutor, no processo de leitura, ao analisar aspectos
linguisticos agenciados, o aluno-leitor assume o papel de
coprodutor de sentidos. Mais que isso, apreende reflexivamente o
discurso e suas formas linguisticas de organizagao e o responde.
Por isso, Geraldi defende que as praticas de escrita envolvem as de
leitura, irremediavelmente:

Na perspectiva assumida neste livro, grande parte do trabalho com
a leitura € integrado a producdo em dois sentidos: de um lado ela
incide sobre o que se tem a dizer, pela compreensao responsiva que
possibilita, na contrapalavra do leitor a palavra do texto que se 1€; de
outro lado, ela incide sobre “as estratégias do dizer” de vez que, em
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sendo um texto, supde um locutor/autor e este se constitui como tal
da mesma forma apontada por ndés na producgdo de textos
(GERALDJ, 2013 [1991], p. 166).

A afirmacao reverbera o pensamento de Bakhtin (1988 [1975],
p. 59), para quem “durante a leitura ou audi¢ao de uma obra [...],
eu ndo permane¢o no exterior de mim, como o enunciado de
outrem; [...] eu fago dele o meu proprio enunciado acerca de outrem
como expressdao adequada da minha propria relagao axioldgica
com o conteudo”, o que Geraldi denomina de contrapalavra.

Em Portos de passagem (2013[1991]), a Analise Linguistica na
leitura torna-se tao importante quanto é na produgao textual
escrita, a envolver, especialmente, a pratica epilinguistica —
reflexiva — sobre a andlise das estratégias de dizer do outro em dado
projeto de interlocugdao. Por isso, a0 mesmo tempo em que
estabelece a ampliagao que liga a analise linguistica a pratica de
leitura, Geraldi caracteriza a analise linguistica como uma pratica
que envolve as atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas, numa articulagdo procedente com Franchi (1987),
a formar a base para discussoes pertinentes a proposta de trabalho
com a lingua viva. Assim, volta a acrescentar caracterizagdes a
essas atividades no terceiro capitulo.

Para ele, as atividades epilinguisticas “refletem sobre a
linguagem, e a dire¢ao desta reflexao tem por objetivos o uso destes
recursos expressivos em fungao das atividades linguisticas em que
estd engajado” (GERALDI, 2013 [1991], p. 190). As atividades
epilinguisticas passam a estar intrinsicamente ligadas as estratégias
de dizer mobilizadas pelo locutor, ou seja, correspondem a “toda a
reflexao sobre as diferentes formas de dizer a que aludimos [...]
(especialmente no topico “o texto e as estratégias do dizer”)”
(GERALDJ, 2013 [1991], p. 190), o que se liga a discussao de operar
com e sobre a lingua.

Ja as atividades metalinguisticas sao consideradas pelo autor
“como uma reflexao analitica sobre os recursos expressivos, que
levam a construgao de nog¢des com as quais se torna possivel
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categorizar tais recursos” (GERALDI, 2013 [1991], p. 190-191).
Percebemos que a visao de Geraldi (2013 [1991]) sobre as atividades
metalinguisticas é de que resultam diretamente da atividade
epilinguistica, porque as toma como uma reflexao analitica que se
desfecha numa descri¢do, como uma ordem metodoldgica de
trabalho. Nessa visao, as atividades metalinguisticas se dao em
continuo as atividades epilinguisticas, a tornar o locutor mais
consciente para o uso futuro, de modo que, dialogicamente,
corroboram novas reflexdes. Elas permitem falar sobre a
linguagem, sobre seu funcionamento, sobre as configuragoes
textuais “e, no interior destas, o léxico, as estruturas
morfossintdticas e entonacionais” (GERALDI, 2013 [1991], p. 191).
Ao propor a reflexdao sobre as estruturas entonacionais, Geraldi
afina-se ao projeto de Volochinov (2019 [1926]), ao discutir esse
importante conceito axiologico como o responsavel por trazer vida
ao discurso, a medida que encerra o compartilhamento de
valoragdes entre o locutor e o interlocutor.

O posicionamento de Geraldi é convergente a ideia de que as
atividades epilinguisticas podem ser mediadas. O processo
reflexivo que deflagram leva em consideragdao as estratégias de
dizer como reflexo de operagdes que se organizam em torno do que
se tem a dizer, das razdes para dizer a quem se diz e outros
elementos componentes da dimensdao extralinguistica, das
condig¢des de producgdo dos textos, o que Voldchinov (2019 [1926];
2018 [1929]) denomina de situagao extraverbal.

Desse modo, as atividades epilinguisticas reivindicam a
pratica de linguagem como fio condutor do processo de ensino e
aprendizagem. Assim, a manter coeréncia enunciativa com o ja
postulado em O texto em sala de aula (1984) sobre a pratica analise
linguistica, Geraldi discute pontualmente o que nomeia como
“operagOes discursivas”. Para ele, sdo atividades de formulagao
textual que podem resultar de inimeras atividades menores. Para
o autor, quanto maior for o compromisso do locutor no acabamento
com a proposta de compreensao com o interlocutor, maiores serao
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as operagoOes discursivas que realiza. Esse processo é regido pelas
agoes com e sobre a linguagem.

Geraldi (2013 [1991]) ilustra o que vem a ser as operagdes
discursivas a partir de quatorze exemplos possiveis, relacionados
tanto a organizacao do proprio texto quanto a partir de seus efeitos
de sentidos ou efeitos valorativos na constitui¢do do discurso.
Assim, afirma que a construgdo do texto se dd por meio de
operagoOes discursivas com as quais, “utilizando-se de uma lingua
que é uma sistematizacao aberta [...] o locutor faz uma proposta de
compreensao a seu interlocutor” (GERALDI, 2013 [1991], p. 194).
Enquanto Franchi (1987) defende a gramatica como sistematiza¢ao
aberta, Geraldi (2013 [1991]) defende a lingua. As operagdes
discursivas seriam, portanto, a concretizagao de operagdes com e
sobre a linguagem.

Quanto ao exemplario de operagdes discursivas que dispde, o
autor afirma que sao apenas mostras de um estagio de exploragoes
intuitivas e que podem servir para estudos futuros sobre o assunto.
Conforme interpretam Polato e Menegassi (2019), essas operagoes
podem ser atualmente compreendidas como ressaltos valorativos,
como por exemplo interpreta Acosta-Pereira (2013), a partir de uma
perspectiva dialodgica.

Um exemplo proficuo das operagdes sinalizadas por Geraldi é o
que chama de “operagdes de inclusdao de falas de terceiros”
(GERALDI, 2013 [1991], p. 207). Ao aborda-las, o autor demonstra
compreender a importancia da composigao dialogizada e valorada do
discurso, ou constitui¢ao do discurso, o que Voldchinov (2018 [1929])
bem discute em “Exposigao do problema do discurso alheio”.

Em Portos de passagem (1991), a interlocu¢dao ¢é lugar
privilegiado e “espaco de produgao de linguagem e de constituigao
de sujeitos” (GERALDI, 2013 [1991], p. 5). Assim, Geraldi chama
atencao para a singularidade, para a densidade do acontecimento
interlocutivo.

No que toca a abordagem especifica da Andlise Linguistica na
obra, ela aparece diluida em meio as discussoes sobre a leitura e a
producao textual, quando o autor insiste em chamar atengao para
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o fato de que se dirigir ao outro ndo depende apenas de saberes
prévios sobre recursos expressivos disponiveis, mas, sobretudo, de
“operagoes de construcao de sentidos destas expressoes no proprio
momento da interlocucao” (GERALDI, 2013 [1991], p. 9). Para
Geraldi, é na dinamica entre a repetibilidade e o novo que ocorre o
trabalho linguistico, pois, “trabalhamos na construgao de sentidos
‘aqui e agora’ e para isso temos como ‘material’ [...] a lingua que
resultou de trabalhos anteriores” (GERALDI, 2013 [1991], p. 9), o
que remete a ideia de lingua viva, como constructo socio-historico,
cumulativamente ideolégica e em constante transformacao,
conforme preconiza Volochinov (2018 [1929]).

Vislumbra-se, com a proposta, a formagao de um sujeito social
e historico que se constitui na medida em que interage com outros,
sendo sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultantes
desse processo. Esse sujeito se completa, permanentemente,
construindo-se nas suas falas e deixa suas contribui¢des para
mover as relagdes sociais a partir das novas valoragdes que
imprime a lingua, de novas acepg¢des que ajuda a cunhar sobre
temas da vida social. Portanto, os objetivos da proposta de Analise
Linguistica comegam a ganhar contornos dialdgicos em Portos de
passagem (2013[1991]) e requerem a formacao de um sujeito ativo,
deliberado, consciente nas praticas de linguagem, que reflete e
opera sobre a lingua em uso para demarcar atitudes responsivas
proprias tanto na leitura quanto na produgao textual, em formacao
mediada e orientada pelo professor. Tais capacidades e habilidades
devem ser apropriadas e estendidas para as vivéncias sociais.

Apresenta-se, em Portos de passagem (2013[1991]), uma
reinterpretacdo pedagdgica provavel e muito promissora de
pressupostos da teoria do Circulo de Bakhtin. Assume-se que a
transformacdo das relagdes sociais passa, inevitavelmente, pelos
usos da linguagem. E impossivel essa transformagio se cada sujeito
participante da organizagdo social ndo tiver o direito a voz, a
autoria dos textos que produz para demarcar posicionamentos
sobre temas. Sem operar com e sobre a linguagem, nao se tem autor
que age eticamente, que investe a lingua de novas significagdes,
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que corrobora a revaloragao dos objetos do discurso, e acaba por
ter-se apenas um “repetidor cognitivo”. Geraldi bem depreende
que, no ato simples de encorajar a voz propria de cada aluno, esta
uma chave para mudanga.

De todo modo, Portos de passagem (2013[1991]) encerra um
primeiro ciclo de didlogos sobre a pratica de analise linguistica que
constitui sua base proposicional. Essa base, como vimos, é
heterogénea do ponto de vista de suas orientagdes tedrico-
metodoldgicas, porque se ancora em desenvolvimentos diversos da
Linguistica Geral e da Linguistica Aplicada, movimento que se
intensifica na década de 90, como o capitulo continua a indicar.

Naquele contexto de 1991, Geraldi ainda nao aborda os
géneros do discurso, mas prospecta: “incluem-se nas atividades de
analise linguistica as reflexdes sobre estratégias de dizer, o conjunto
historicamente constituido de configuragdes textuais” (GERALDI,
2013 [1991], p. 192), visto que, o texto é o ponto de partida e de
chegada para o ensino de lingua, assim como para Bakhtin (2003
[1979]) é o ponto de partida de chegada para qualquer fazer das
Ciéncias Humanas e das Ciéncias da Linguagem.

Para compreensao sindtica, o Quadro 1 retoma a sintese
teorico-metodoldgica das trés obras referenciais que, em relagdes
dialdgicas, constituem a proposicao inicial da pratica de analise
linguistica, a envolver concep¢des de linguagem, de gramatica, de
andlise linguistica, de atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas.
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Quadro 1 - Conceitos formadores das orientagdes tedrico-metodoldgicas
iniciais da pratica de analise linguistica nos anos 80 e 90 do século XX

a) Trabalho histdrico, social e cultural, a partir do qual o homem
organiza e da forma a suas experiéncias (FRANCHI, 1987).

b) Lugar onde se da o processo dialético entre o que resulta da
interagdo e o que resulta da atividade do sujeito na constitui¢ao dos
sistemas linguisticos (FRANCHI, 1987).

¢) Trabalho social, histdrico e cultural e ininterrupto, amplo dos

sujeitos diante de outros sujeitos — historicidade — que se concretiza
pragmaticamente a partir das interagdes sociais especificas no
interior de determinadas formag¢des sociais, enquanto

CONCEPCAO
DE
LINGUAGEM

acontecimentos interlocutivos singulares — novidade. (GERALDI,
2006 [1984]; 2013 [1991]).
d) Lugar de constituicdo dos sujeitos e das relagdes sociais
(GERALD], 2013 [1991]).
a) “Conjunto das regras e principios de construcao e transformacao

das expressdes de uma lingua natural que as correlacionam com
seu sentido e possibilitam uma interpretagao” (FRANCHI, 1987, p.
42).

b) Condigao de criatividade nos processos de comunicagao
(FRANCHI, 1987).

c) Sistema aberto a uma multiplicidade de escolhas que permite
ndo somente ajustar as expressdes aos propdsitos e intengdes

CONCEPCOES DE

GRAMATICA

significativas do locutor, mas, ainda, marcar cada texto, com estilo
expressivo préprio (FRANCHI, 1987).

a) Atividade que compreende as atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas, ou seja, conjunto de atividades

que tanto envolve refletir sobre como falamos sobre o mundo e
sobre nossa relagdo com as coisas, quanto envolve falar sobre a
linguagem (GERALDI, 2013 [1991]).

b) Atividades que integram “reflexdes sobre estratégias de dizer, o
conjunto historicamente constituido de configuracdes textuais”
(GERALD], 2013 [1991], p. 192).

¢) Atividade de operar com e sobre a linguagem quando se reflete

-

PRATICA DE

sobre os meios de expressao usados nas intera¢des, em fungao dos
interlocutores com os quais se interage e em fung¢ao dos objetivos
nesta acdo (GERALDI, 2006 [1984]; 2013 [1991]).

d) Atividade que se da na reescrita, a partir dos problemas que
emergem nos textos produzidos pelos alunos, a envolver os de
ordem estrutural, gramatical, mas que, sobretudo, busca levar o
aluno estreitar o projeto de dizer ao interlocutor e aos objetivos da
interacao (GERALDI, 2006 [1984]).

ANALISE LINGUISTICA
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e) Atividade a partir da qual se reflete sobre a linguagem e “a
direcdo desta reflexao tem por objetivos o uso destes recursos
expressivos em fungdo das atividades linguisticas em que esta
engajado” (GERALDI, 2013 [1991], p. 190).

f) Atividade que na escola é mediada pelo professor para constituir
habilidades analiticas e de uso da linguagem em situacdes reais de
uso (GERALDI, 2006 [1984]; 2013 [1991]).

-

ATIVIDADE LINGUISTICA

a) Atividade plena, circunstanciada na comunicag¢ao, no ambito da
familia, da comunidade de alunos, que pode ser reproduzida na
escola apenas como “exercicio pleno, circunstanciado,
intencionado e com intengdes significativas da prépria linguagem”
(FRANCHI, 1987, p. 39).

b) A atividade que pressupde e requer o didlogo, a permuta, a
contradigao, o apoio reciproco, a constitui¢ao dos alunos como
interlocutores reais do professor e dos alunos entre si (FRANCHI,
1987).

c) Atividade praticada nos processos interacionais, que demanda
uma reflexdo quase automatica na compreensao responsiva, sem
suspensao das determina¢des do sentido a ser construido na
intercompreensado dos sujeitos (GERALDI, 2013 [1991]).

ATIVIDADE

EPILINGUISTICA

a) Atividade intensa, provocada e estimulada pelo professor,
principalmente nos primeiros anos de escolaridade (FRANCHI,
1987).

b) Atividade em que se opera sobre a propria linguagem,
comparam-se expressdes, experimentam-se transformagdes e
novos modos de construgao canénicos ou nao, para investir as
formas linguisticas de novas significagdes (FRANCHI, 1987).

c) Atividade que cria as condi¢des para o desenvolvimento
sintatico dos alunos e que visa tornar operacional e ativo um
sistema ao qual o aluno ja tem acesso (FRANCHI, 1987).

c) Atividade fundamental ao processo criativo, capaz de mover, a
partir da acdo do sujeito sobre a linguagem, o processo dialético
resultante da interagao (FRANCHI, 1987).

a) Atividades reflexivas intrinsicamente ligadas as formas e
estratégias do dizer diante do interlocutor.

b) Operagdes presentes nas atividades verbais, que se manifestam
na negociagdo de sentidos, em hesitagdes, autocorregdes,
reelaboragdes, rasuras, pausas, antecipagdes (GERALDI, 2013
[1991]).

c) Atividade que incidem tanto sobre aspectos estruturais da lingua
e corregdes auto e heteroiniciadas, quanto sobre aspectos mais
discursivos (GERALD], 2013 [1991]).
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d) Atividades a partir das quais se opera com e sobre a linguagem,
“presentes nos processos interacionais, e nele detectaveis, resultam
de uma reflexdo que toma os proprios recursos expressivos como
seu objeto” (GERALDI, 2013 [1991], p. 23).

d) Atividades em que se reflete sobre a linguagem e “a direcao
desta reflexao tem por objetivos o uso destes recursos expressivos
em func¢do das atividades linguisticas em que estd engajado”
(GERALD], 2013 [1991], p. 190).

e) Atividades abertas, como busca significativa de outras reflexdes
sobre a linguagem, para além da gramatica, mas, ao mesmo tempo,
sem seu abandono (GERALD], 2013 [1991]).

f) Atividades que sdo ponte para uma sistematizacdo
metalinguistica posterior (GERALDI, 2013 [1991]).

a) Atividade em que o aluno fala sobre a lingua, ou a descreve a
partir de um quadro nocional intuitivo ou tedrico que se concretiza
em uma metalinguagem (FRANCHI, 1987).

b) Reflexao analitica sobre os recursos expressivos, “que levam a
construcdo de no¢des com as quais se torna possivel categorizar
tais recursos” (GERALDI, 2013 [1991], p. 190-191).

)) Permitem falar sobre a linguagem, sobre seu funcionamento,
sobre as configuracdes textuais e, no interior destas, do léxico, das

-

ATIVIDADE METALINGUISTICA

estruturas morfossintaticas e entonacionais (GERALDI, 2013
[1991)).

d) Tomam a linguagem como objeto e, conscientemente, constroem
uma metalinguagem sistematica que envolve a construcdo de
conceitos e classificagdes, a partir de contribui¢gdes ou nao de

especialistas, sendo direito na formagao cultural do sujeito.

Fonte: Elaboragdo dos autores.

3. Da década de 90: o silenciamento da PAL como elo antecedente
paradoxal

Mesmo com a retomada e desenvolvimento da proposta de
Andlise Linguistica por Geraldi em Portos de passagem no ano de
1991, assistimos, na década de 90, a um silenciamento dessa
perspectiva. A LA do Brasil nao adere fortemente a proposigao
nesta década e, consequentemente, nao se efetiva o movimento de
revisitacdo, analise, aprofundamento tedrico, de implementagao ou
de expansao da proposta definida para a PAL. O silenciamento é
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natural a toda proposta nova, mas, de certo modo, constitui-se
mesmo assim valorativo, como a discussdao aqui demonstra.

A retomada da proposta de pratica de analise linguistica so
ocorre a partir da publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais
- PCN (BRASIL, 1998), a recomendar que se efetive a partir dos
principios organizadores dos contetdos de Lingua Portuguesa. O
movimento uso-reflexdo—uso é preconizado, de modo a inserir a
PAL as praticas discursivas de escuta, de leitura, de produgao de
textos orais e escritos, o que, em outras palavras, se reverbera no
movimento metodoldgico preconizado de acao-reflexao—agao, cujo
objetivo principal é incorporar reflexao as atividades linguisticas
vivenciadas pelo aluno, para que amplie, segundo o documento, sua
competéncia linguistico-textual-discursiva.

Ressalte-se que, como a discussao sobre a PAL estava circunscrita
apenas as obras de Geraldi (1984; 1991), os PCN (BRASIL, 1998) tecem
repentinamente essa orientagao que cunha a PAL como eixo de
ensino. Nesse contexto, grande parte dos professores, muito
provavelmente, j& tinha acessado O texto na sala de aula (2006 [1984]),
ou mesmo, Portos de passagem (2013 [1991]), mas a falta de
compreensao panoramica da proposta inicial de PAL e dos objetivos
pragmaticos e sociais da pratica desencadeiam uma apropriacao
tangencial da proposta, reverberada nas praticas, que passam a ser
analisadas como insuficientes pelos pesquisadores nas décadas
sequentes (POLATO, 2017). Por outro lado, ainda, o silenciamento da
PAL na década de 90, com a publicagao de varias obras de renome
para encerrar criticas ao ensino tradicional e ressignificar o ensino de
gramatica, juntada a recomendacao dos PCN para que o trabalho de
ensino e aprendizagem se dé a partir dos géneros discursivos,
influenciam no desenvolvimento tedrico-metodoldgico heterogéneo
da PAL na primeira década de 2000. Decorre que o discurso sobre a
PAL passa a incorporar e a assumir dimensdes expansivas as
originais, a partir do amalgama de vozes das décadas de 80 e 90,
somadas as diferentes perspectivas de trabalho com géneros, que se
avultam na Linguistica Aplicada. E preciso ressaltar que, embora a
primeira década de 2000 nao seja foco de reflexao neste capitulo, a
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andlise das produgoes da década de 90 é produtiva a medida que as
obras sao entendidas como elos antecedentes e posteriores da corrente
do discurso sobre a PAL. Obras como Gramiditica e Interagio
(TRAVAGLIA, 1996), Por que (ndo) ensinar gramdtica na escola
(POSSENT]I, 1996), que ganharam ampla divulga¢do na LA do Brasil,
contemplam discussodes que ainda hoje saio comumente solicitadas em
cursos de formagao inicial e continuada de professores, concursos
publicos entre outros espagos sociais.

Para ilustrar o movimento de silenciamento da PAL, sem
considerd-lo como um movimento proposital ou ilegitimo, que
ocorre na década 90, sete trabalhos significativos para a LA do
Brasil foram escolhidos para compor o corpus representativo da
década. O critério que utilizamos para sua selecdo € a propria
citagdo recorrente nos trabalhos cujo objeto é a PAL. Sao produgdes
heterogéneas quanto a tipologia e variam entre artigos, livros,
dissertacdes e teses. No corpus, percebemos duas diferentes
tendéncias, conforme corrobora Britto (1997), ao discutir a mesma
questdo: a) seis trabalhos buscam evidenciar as impropriedades
tedricas e metodoldgicas da gramatica tradicional e propdem uma
reconfiguragdo da gramadtica ou do ensino gramatical que
incorpore os avancos da Ciéncia Linguistica, com ancoragem em
alguma orientagdo teorica; b) um apenas se desvincula dessa
proposigao especifica, para defender a PAL, a compreender o
enunciado como lugar da interacdo em sala de aula e como lugar
de condutas sociais representadas.

De todo modo, observa-se uma batalha discursiva travada nesta
década, cujo objetivo é consolidar o combate, por diferentes flancos,
ao ensino tradicional de lingua ou o ensino da gramatica normativa,
em continuidade ao didlogo de 80. Esse objetivo, em si, se mostra mais
fortalecido, enquanto a perspectiva e o desenvolvimento da pratica de
Anadlise Linguistica se mostram timidos. Esse é um dado que aponta
a como a LA do Brasil empreendeu esforgo ferrenho de duas décadas
para dizer como as coisas nao deveriam ser. O Quadro 2 apresenta o
corpus ao qual nos referimos:
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Quadro 2 - Panorama geral das pesquisas a envolver propostas de
reconfiguragao do ensino gramatical e de PAL na década de 90 do século XX

1) Critica a

2° graus

gramatica
normativa ou
, Filiagoes ropde a
Titulo do i - Abordagens e prop .
tedricas . reconfiguracao
trabalho, autor e e metodologias .
ano especificas ou do ensino
remetentes gramatical.
2) Proposta de
analise
linguistica.
Abordagem
) uantitativa e
Gramdtica na d it t,v
ualitativa.
escola (NEVES, L d 1
1990) Funcionalismo Descreve e
analisa praticas
docentes.
Abordagem
Através qualitativa e
do ensino da . L. interpretativa.
o Linguistica 1
gramdtica Avlicada Descreve e
(ANGELO, 1990) P analisa praticas
docentes.
Reflexdes sobre o Abordagem
estudo da qualitativa e
itic int: tati
gramdtica nas Funcionalismo interpretativa 1
escolas de 1° e 2° Descreve e
graus analisa préticas
(NEVES, 1993) docentes.
Por que (ndo) Abordagem
ensinar gramdtica Linguistica qualitativa e
na escola Aplicada interpretativa. 1
(POSSENT], Sociolinguistica Sugere praticas
1996) docentes.
Gramdtica e
; - Abordagem
interagdo: uma o
S qualitativa e
proposta para o Linguistica . .
. . interpretativa. 1
ensino de Aplicada (L
[y o Sugere praticas
gramaticano 1% e
docentes.




(TRAVAGLIA,
1996)
A sombra do caos: Abordagem
ensino de lingua S qualitativa e
.- Linguistica . .
x tradigao . Interpretativa. 2
X Aplicada [
gramatical Sugere praticas
(BRITTO, 1997) docentes.
Concepgio de Abordagem
gramdtica nas Linguistica qualitativa e
tarefas de casa: um Aplicada, interpretativa.
novo discurso Dialogismo do Descreve, analisa 1
em uma velha Circulo de e sugere praticas
pratica Bakhtin docentes.
(HILA, 1998)

Fonte: Elaborac¢ao dos autores.

Ao observarmos os titulos dos trabalhos, percebemos a
preferéncia por termos como “ensino da gramatica”, “tradicao
gramatical”. Na realidade, as diferentes orientacoes
terminologicas, de certo modo, tedrico-metodoldgicas, ligadas aos
termos “ensino gramatical”, “ensino gramatical contextualizado” e
“andlise linguistica” se marcam presentes na LA do Brasil até a
atualidade. As nogdes de funcionamento linguistico, de ensino
gramatical reflexivo e outras constituem os discursos sobre a PAL,
assim como as ideias de reflexao sobre a lingua e de ser capaz de
operar sobre a linguagem em uso também integram as pesquisas
que envolvem a reconfigura¢do do ensino gramatical, porque
ambas as propostas elegem o texto como lugar a partir do qual
pode se entender o funcionamento de aspectos textuais,
linguisticos, discursivos e enunciativos. Mas as propostas se abrem
amedida que a PAL se volta as operacdes com e sobre a linguagem,
no sentido de trazerem ressaltos valorativos, efeitos de sentidos ou
efeitos valorativos que convergem a compreensao do enunciado
como uma atuagao discursiva completa. Na PAL, em especial a que
se desenvolve ancorada em perspectiva dialogica (POLATO;
MENEGASSI, 2017; 2018; 2019; 2020; COSTA-HUBES, 2017)
qualquer fendémeno linguistico particular analisado sempre tem
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uma orientacao tematica, interlocutiva, ou remetente as relacdes
dialogicas, a considerar a orientagao interna e externa do género a
realidade®, com vistas a constituicao dos sentidos do enunciado.

Ao nos voltarmos as obras selecionadas da década de 90,
vemos que ha entre os textos que o compdem uma profunda
articulagio. E comum a ocorréncia do enquadramento valorativo
positivo dos discursos publicados anteriormente, de forma citada
ou nao. Por outro lado, também ocorre o distanciamento parcial ou
o refutamento de algumas vozes por meio de criticas negativas.
Observamos, por exemplo, Travaglia se valendo dos dados da
pesquisa de Neves (1990) para apresentar o panorama dos
problemas enfrentados no ensino da gramatica, e ela, ainda que
indiretamente e de outro lugar tedrico, a reforcar os
posicionamentos de Franchi (1987) e Geraldi (2013 [1991]), ao
preconizar que o aluno deve refletir e operar sobre a lingua em
situagOes especificas de interlocucao.

O trabalho de dissertagio de Angelo (1990) é uma rica
discussao em que a LA do Brasil se mostra preocupada com as
novas configura¢des do processo de ensino e aprendizagem e com
o discurso de renovagao do ensino gramatical. Os resultados da
investigacao realizada indicam que o convite ao abandono de
praticas tradicionais de ensino parece estar conduzindo a
intepretagao equivocada de que é necessario o abandono do ensino
da gramatica, periodo este que se refletiu por boa parte dos anos 90
na escola brasileira, tanto que, em 1996, Possenti avalia ser
necessario produzir Por que (ndo) ensinar gramidtica na escola, para,
entre outras coisas, dar um corte axioldgico na ideia de abandono
do ensino da gramatica.

5 As reflexdes sobre as confluéncias e distanciamentos entre a proposta de ensino
gramatical contextualizado e a pratica de analise linguistica, por si, sdo densas e
necessitam ser tratadas em um trabalho especifico. O que anunciamos aqui serve
apenas a compreensio de que esses discursos se interpenetram nos
desenvolvimentos da Linguistica Aplicada do Brasil, o que justifica a discussao de
textos que nao tomam a PAL, propriamente, como objeto.
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Angelo (1990) observa outro problema além do indicativo do
abandono do ensino de gramadtica na escola: a possibilidade de
reconfiguragao proposta de ensino gramatical ndo se apresenta bem
apropriada pelos docentes, o que gera confusdao em se tratando,
principalmente, de pratica metalinguistica. A pesquisa aponta que
quadros nocionais intuitivos precdrios passaram a ser construidos
sem uma referéncia anterior ou comparativo posterior a quadros
descritivos ja consolidados pela gramatica ou outras teorias
linguisticas. Essa problematizacao acerca da utilizagdo de quadros
intuitivos para a descri¢ao metalinguistica ja havia sido aventada por
Franchi (1987), no entanto o autor insiste na importancia desses
quadros, porque representam analises muito especificas que podem
agregar novas reflexdes aos quadros consolidados. Na verdade, a
terminologia que melhor representa esse movimento nado seria
“quadro nocional intuitivo”, mas “quadro nocional de compreensao
expansiva”’, como sugerem Polato e Menegassi (2019), ao defender
que a atividade metalinguistica deve partir de um quadro
consolidado, gramatical® ou nao, cuja intepretacdo pode ser
expandida pela atividade epilinguistica antecedente, a culminar
numa descri¢do autoral que pode ser construida pelo aluno, pelo
professor ou por ambos em dialogo.

Ja a partir de um lugar tedrico especifico — a perspectiva
funcionalista — analisamos a importancia dos dois trabalhos de
Neves (1990; 1993). A pesquisa de 1990 apresenta um diagnostico
preciso: o ensino gramatical nao ¢ efetivado de forma satisfatéria
nas escolas investigadas; as praticas docentes e os manuais

¢ Em razao de toda tradi¢ao que a abordagem gramatical logra na escola brasileira,
em abordagens e terminologias consolidadas na formagao de professores, nos
livros didaticos e documentos orientadores para o ensino de linguas, Polato e
Menegassi  (2019) defendem que a metalinguagem gramatical seja
majoritariamente utilizada nas praticas de Andlise Linguistica na Educagao Basica.
Ja para o trabalho no Ensino Superior ou outros niveis de ensino, quadros
consolidados de outras teorias podem prevalecer, ou ser coadunados aos da
gramatica, até mesmo para abordagens comparativas que permitam
compreensdes ampliadas de fendmenos em analise.
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didaticos ainda sao tradicionais no inicio dos anos 90. Neves
constata, também, que faltam “condigOes pessoais (de formagao e
disponibilidade) e institucionais (de assisténcia organizada e da
propria adequagao do sistema)” (NEVES, 1990, p. 31) para que um
ensino adequado de lingua se efetive. As estatisticas apresentadas,
coadunadas a acurada andlise quantitativa e qualitativa desses
dados e de outros gerados a partir dos instrumentos precisos de
coleta empregados, esmitigam e clarificam o panorama do ensino
gramatical no contexto investigado, demonstram o que esta
ocorrendo na sala de aula, colocam em tela as condigoes objetivas e
subjetivas de trabalho do professor e as concep¢des balizadoras de
seu trabalho, o que nao difere de outros trabalhos que se
apresentam atualmente e que continuam a apontar os mesmos
problemas ja constatados pela autora la no inicio dos anos 90. A
pesquisa de Neves (1990), em termos diagndsticos, parece um
retrato que nao envelhece.

Embora sem vinculacao ao escopo tedrico do Circulo de Bakhtin,
ao tratar a questao da organizagao de blocos informativos no texto,
Neves (1990) aborda, sob as premissas da perspectiva funcionalista de
abordagem gramatical, os aspectos entonacionais no texto. Ao encontro
de Franchi (1987) e Geraldi (2013 [1991]), ainda defende um ensino de
gramatica em que o aluno possa refletir e operar sobre a lingua. A
partida da autora é de compreensdo da interagdo, das relagdes
estabelecidas entre interlocutores, para observar o funcionamento da
lingua. No entanto, a base funcionalista se apoia em padrdes sociais
mais sincronicos para descricio do funcionamento linguistico
recorrente — plano de ordem mais pendente a cognigao, enquanto na
relacao estilo-gramatica, prenunciada por Bakhtin (2003 [1979]; 2013
[1940-1960]), por exemplo, além de abarcar essa dimensao, se interessa
pelas peculiaridades da interlocugao especifica, o lugar das novidades
do discurso, como pondera Geraldi (2013 [1991]). A partir desse
principio, hoje é possivel atentarmos a interlocugao especifica como
lugar no qual se revela tanto o uso social da lingua — que se concretiza
como recorréncia no estilo dos géneros do discurso — quanto lugar do
trabalho idiossincratico do autor de linguagem, a partir do qual se
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concretizam e se imprimem valoragoes sociais ao discurso, a partir de
escolhas vocabulares e gramaticais conscientes proprias (BAKHTIN,
1988 [1975]; 2003 [1979]; 2013 [1940-1960]), plano de ordem ética, que
expande sobremaneira o primeiro. A perspectiva funcionalista abarca
também o plano social, porém, ndao com tanta verticalizacao a
interlocugao especifica demarcada entre interlocutores, como esboga o
Circulo de Bakhtin, para defender a importancia das axiologias sociais
inerentes a enunciagdo especifica. Tanto ¢ assim, que a abordagem
funcionalista se interessa, por exemplo, pelo fendmeno da
gramaticalizagdo, pela entonacdo sintitica representativa de
regularidades, mas nao, especificamente, pela entonacao expressiva-
valorativa, como concebe o Circulo de Bakhtin.

Ressalte-se que esses trabalhos iniciais de Neves sao de grande
importancia para a LA do Brasil, porque se constituem como
abertura para a defesa de uma reconfiguragdo da gramatica
tradicional a luz do principio funcionalista, ou dos principios de
uso real da lingua por falantes brasileiros. Note-se o reflexo na
propria gramatica de autoria de Neves: Gramdtica de usos do
portugués (NEVES, 2000), lancada uma década depois de ela
suscitar o didlogo sobre a necessidade de reconfigura¢ao do ensino
gramatical e da prépria gramatica. Mais recentemente, em 2018, a
autora acaba de langar a sua Gramadtica do Portugués revelada em
textos. Suas reflexdes no inicio da década de 90 sustentam o abono
do trabalho coerente de uma vida de pesquisa e estdao muito mais
voltadas para os diferentes modos de se interpretar fendmenos
gramaticais, o que, como ja expusemos, difere dos objetivos gerais
da PAL, mas nao deixa de servi-los.

Por outro lado, em razao da incorporacdao de uma visao
linguistica sincronica a descricao gramatical e a reflexdo normativa,
como ja prenunciava Mattoso Camara (1969), é possivel aventar, a
partir do amplo trabalho de Neves, por exemplo, que se algum tipo
de gramatica puder ser ttil a base de uma atividade metalinguistica,
capaz de incorporar o funcionamento social da lingua nas praticas
de AL, as gramaticas de base funcionalista sdo as que mais parecem
se apresentar apropriadas, pelo que segue: embora o Circulo de
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Bakhtin e o proprio Geraldi (2013 [1991]) preconizem a necessidade
de um olhar vinculado a interlocugao, a interpretacao das relagdes
sociais representadas no texto também passa por padroes,
regularidades sociais estabelecidos no curso da histéria e
reconhecidas para o uso da lingua. Esse ponto, de ordem mais
propensa ao plano cognitivo consolidado, nao deixa de ser social,
porque ja € uma apreensao descritiva pautada na interpretacao de
usos sociais reais recorrentes e sincronicos. Ademais, as gramaticas
de base funcionalistas nao se apoiam apenas na descricao da
modalidade escrita. Elas analisam e consideram, também, os
fenomenos proprios das praticas de oralidade, como pode se notar
no projeto da Gramidtica do portugués falado, cujos os diferentes
volumes sao organizados por linguistas renomados, como Rodolfo
Ilari, Ataliba de Castilho, Mary Kato, Ingedore Koch, Bernadete
Abaurre e a propria Maria Helena de Moura Neves.

Ressaltamos que nao estamos preterindo outras gramaticas as
praticas de PAL, apenas demonstrando, a partir do curso da
historia, que hd uma perspectiva cientifica ou um método de
investigacao sobre a lingua que se reflete nos modos de se conceber
uma gramatica e isso precisa ser entendido pelos professores. Em
outras palavras, ratificamos o que discutem autores como Possenti
(1996), ou Antunes (2007), para os quais as gramaticas nao sao
neutras, mas, sim, sao politicas.

Ainda no curso linear das produgdes da década de 90,
chegamos ao trabalho de Possenti (1996), que se insere na roda de
discussdo, a manter coeréncia enunciativa com disposto em O texto
em sala de aula (2006[1984]), em seu capitulo “Gramatica e Politica”.
Mesmo nao sendo um sociolinguista, o autor fala do lugar
significativo e importante que retoma as vozes da Sociolinguistica.
Essa é uma discussao politica que se torna muito encorpada na LA
do Brasil e o discurso que liga os postulados da Sociolinguistica a
pratica de ensino de gramatica ou a pratica de andlise linguistica
mantém-se vivo e € bastante retomado nos trabalhos dessa natureza,
assim como aparece sustentando proposicdes em livros didaticos. E

7

importante lembrar que essa relagao, embora seja importante, é
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apenas um flanco da discussao que envolve a pratica de analise
linguistica. Por replicar as vozes da Sociolinguistica, por exemplo, o
conceito de gramatica defendido por Possenti (1996) é aquele que
parte da gramatica internalizada pelo aluno, a fim de que possa
expandir seus conhecimentos. Para o autor, as razdes de se dever
ensinar a variagao padrado na escola sao politicas. Essa variagao nao
pode ser excluida do ensino, sob a pena de alijar as classes sociais
menos favorecidas das relagoes sociais encerradas em cronotopos de
prestigio economico. Como se confirma em discussdes como as de
Banho (1999), hd uma forte relagao entre as questdes econdmicas e o
preconceito linguistico. De todo modo, Possenti (1996) pondera a
esse respeito, tanto que nao se furta a enfatizar a importancia da
abordagem das variagOes padrdo na escola quanto nado se furta de
defender a legitimidade das variagdes nao-padrao.

Ao lado do trabalho de Possenti (1996), no tempo cronologico,
temos a obra reconhecida de Travaglia (1996), Gramitica e interagio:
uma proposta para o ensino de gramatica no 1° e 2° Graus. Nessa
obra, apresenta-se um panorama de como tem sido o ensino das
gramaticas nas escolas de 1° e 2° Graus da época da década de 90,
quando assim eram denominados os niveis de ensino, a recuperar
dados ja publicados nas pesquisas de Neves (1990; 1993). A defesa
¢ por um ensino de gramatica que, prioritariamente, volta-se ao
objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa, ou seja, um
ensino produtivo e nao necessariamente apenas descritivo ou
prescritivo. Assim, reafirma-se a proposta de que o ensino
gramatical se dé a partir de textos utilizados em situagdes variadas
de interacao comunicativa.

Travaglia também discute concepgdes de gramatica e de
linguagem e destaca, assim como Geraldi (1984), que qualquer
concepcao sobre lingua e linguagem adotada pelo professor
influencia nas suas decisdes e posturas tedrico-metodoldgicas para
o ensino de gramatica. O autor reforca a elei¢do da concepgao de
linguagem como forma ou processo de interagao como primordial
ao processo de ensino e aprendizagem, por considerar que o
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locutor, ao usar a linguagem, realiza a¢oes sobre o interlocutor e
nao apenas traduz pensamentos ou transmite informacoes.

No capitulo “Uma proposta para o ensino de gramatica”, o
autor propoe que o ensino da gramatica se volte as proposicoes da
gramatica de uso e da gramatica reflexiva, a ter a gramatica teodrica
e a normativa apenas fungoes auxiliares. Nesse interim, trata de
apresentar varios conceitos de gramadtica, a ressaltar que as
atividades de ensino realizadas em sala de aula diferem de acordo
com a concepgao adotada pelo professor, uma vez que cada
concepgao atende a objetivos inerentes as suas especificidades. Tal
postura nao destoa da explicitada por Possenti (1996), que também
relaciona os objetivos do ensino de gramatica as concepgdes
adotadas pelos professores.

Estamos em1997 e ja ha mais corpo para recuperagao dos
discursos divulgados na primeira metade da década de 90. Como
orientando de Joao Wanderlei Geraldi, Britto (1997) mantém vivo,
em sua tese de doutorado, o discurso sobre a PAL e seu didlogo se
entrecruza com outros. Ao discutir questdes que envolvem os usos
da norma padrao e o conceito de correcdo, o autor adota um
percurso histérico para demarcar a propriedade da argumentacao.
Essa estratégia encorpa positiva e indiretamente o discurso de
Possenti (1996) sobre a legitimidade de todas as variagoes
linguisticas, mas estabelece um corte para uma diferenga: Britto
elege como prioritaria uma abordagem discursiva em que a escrita
a responda. Desse modo, a discussdao sobre a legitimidade do
ensino da variagdo padrao e do respeito as demais é considerada
secundaria ou subjacente a discussao que envolve a compreensao
de que as condigbes de produgao do enunciado determinam a
adequabilidade da linguagem. Enquanto Possenti se apega ao
respeito as variagOes linguisticas e argui pelo ensino da variagao
padrao como necessario a participacao dos sujeitos nas mais
diversas 4reas da vida social, Britto argui por uma abordagem
discursiva que integra, no processo de ensino e aprendizagem, os
processos de leitura, producao textual e a analise linguistica, para
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garantir ao sujeito a capacidade de agao consciente por meio da
linguagem nas mais diversas situagdes de uso social.

Britto (1997) adverte, ainda, que uma proposta para
reconfiguragao do ensino gramatical nao pode ser rasa e fiada
parcialmente em propostas estruturais. E desse modo que seu
trabalho refuta parcialmente posturas de autores que discutem a
reconfiguragdo “ensino da gramadtica”, porém continuam a se
utilizar de exemplificagdes em nivel de frase.

Chegamos ao ultimo trabalho das obras selecionadas, o de
Hila (1998), que coincide com o mesmo ano de publicagao dos PCN
(BRASIL, 1998). Trata-se de um trabalho amplo do ponto de vista
tedrico, porque replica compreensdes de gramatica e de ensino de
lingua que ja incorporam diversas vozes, como as da
Sociolinguistica, ao recuperar a voz de Possenti (1996), as do
Interacionismo e do Dialogismo, ao recuperar a voz de Geraldi
(2013 [1991]), as das perspectivas ja fluidas, ao recuperar as vozes
de Travaglia (1996), que, por sua vez, nao destoa da Neves (1990).
Esse é um trabalho do final da década que pode ser tomado como
exemplo para mostrar como a Linguistica Aplicada do Brasil
incorporou as discussdes no periodo analisado. Nao € quase
possivel alcangar o fio do didlogo, porque a medida que a década
avanga ao final, as vozes do discurso sobre renovag¢ao do ensino
gramatical ou pratica de analise linguistica se entrelagam.

Ao olharmos para as obras constitutivas dessa discussao,
notamos que, na década de 90, nao se investiu muito em propostas
praticas, a envolver a abordagem de metodologias para o
desenvolvimento de praticas epilinguisticas e metalinguisticas, seja
na compreensao do texto ou na producao textual. Desde os anos 90
até primeira década do ano 2000, tanto nas pesquisas que envolvem
as discussoes sobre o ensino gramatical quanto nas que discutem a
analise linguistica, é perceptivel um investimento da Linguistica
Aplicada para discutir a importancia das atividades epilinguisticas
do ponto de vista tedrico, do que representam conceitualmente,
mas nao do ponto de vista de aplicacdo, do como realmente
poderiam se dar em praticas de leitura ou de producao textual oral
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ou escrita. Decorre que nao se apontam metodologias concretas
para se mediar reflexdes para que o aluno compreenda efeitos de
sentido ou valoragdes no enunciado. Se a ciéncia ndo aponta, o
professor faz de modo intuitivo. Quanto as atividades
metalinguisticas, ocorre o mesmo. Nao se indica abertamente
possibilidades de quadros nocionais a serem utilizados em
diferentes niveis de ensino, como necessitam ser compreendidos,
ou seja, como pode se organizar a composi¢ao do conhecimento
tedrico-cientifico do aluno.

Quanto a natureza dos procedimentos tedricos adotados e as
intersec¢des mais e menos recorrentes, a década de 90 mostra o perfil
tedrico eclético e, por que nao afirmar, dialogico da LA do Brasil para
discutir a renovagao do ensino gramatical ou a pratica de analise
linguistica. Como vimos, vérias vozes representantes de diferentes
teorias aparecem. Neves (1990; 1993), com voz assentada em
principios do Funcionalismo; Possenti (1996), a recuperar os
postulados da Sociolinguistica; Travaglia (1996), a recuperar, no que
lhe convém, as vozes ja funcionalistas de Neves, ou as vozes do
Interacionismo e do Dialogismo representado na voz de Geraldi
(1991). Esse fendmeno de cruzamento valorado de vozes
concretizado nas abordagens da Linguistica Aplicada do Brasil se
deve a natural necessidade que a LA tem de discutir o ensino a partir
de bases cognitivistas, interacionistas, discursivas ou enunciativas.
Desse modo, por exemplo, os preceitos funcionalistas sao bem
recebidos por se encaixarem a concepgao de linguagem como forma
de interacao, visto considerarem a propria lingua em fungao, tanto
do ponto de vista cognitivo como do ponto de vista social. Por isso,
as vozes de Neves permanecem fortemente vivas nas pesquisas
sobre renovagao do ensino gramatical e PAL na primeira década de
2000 (POLATO, 2017). Independente da intencdo discursiva dos
autores filiados, essas vozes se cruzam e se reforcam, na maioria das
vezes, apesar de algumas estarem interessadas na defesa de
determinadas perspectivas a partir de um fundo perceptivo que
evidencia a valida¢ao da prdpria teoria na qual se ancoram.
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Ja na pesquisa de Britto (1997), a inica voz que realmente
aborda a perspectiva da PAL na década de 90 depois de Geraldi
(2013 [1991]), a preocupacao nao € esta. Britto (1997), na verdade,
estd vendo se perder de vista a discussaio que envolve a
compreensao e a produgao do discurso por meio de praticas de
leitura e escrita na escola, ponto nevralgico da proposta de PAL,
porque acrescenta, a atividade cognitiva que envolve esses
processos, a analise de aspectos sociovalorativos que permeiam a
producao discursiva, seja do ponto de vista tedrico ou aplicado.

Compreender as diferentes perspectivas tedricas que
fomentam as propostas de renovacao do ensino gramatical ou a
proposta de PAL, na década de 90, abre as portas para refletirmos,
de maneira consciente, sobre o desenvolvimento heterogéneo do
objeto e do tema na Linguistica Aplicada do Brasil, no que diz
respeito ao dominio tedrico. Desde Geraldi (2006 [1984]), o caminho
da PAL se mostra cognitivo e ético. No primeiro caso, por incidir
sobre saberes sistematizados, convocar teorias desse cunho e, no
segundo, por incidir sobre saberes reflexivos especificos, oriundos
de eventos interlocutivos demarcados, circunscritos a projetos
interacionais capazes de corroborar e remeter a formagao do
sujeito-aluno consciente para interpretar condutas sociais, culturais
e ideologicas representadas no texto. Nao se trata de uma nova
visdo para abordar um aspecto gramatical ou outro. A proposta de
PAL esbogada por Geraldi (2006 [1984]; 2013 [1991]) ndo despreza
a dimensao cognitiva, mas a amplia com a dimensao que remete as
relagdes sociais, ao agir com, sobre e pela linguagem - a ética, do
mesmo modo como prop06s Bakhtin (1988 [1975]; 2014 [1927]).

Do ponto de vista das abordagens metodologicas, as pesquisas
da década de 90 assumem, primordialmente, tons qualitativos e
interpretativos, a contrapor diagnodsticos e discussdes em nivel
tedrico. Elas partem de constatagdes dObvias ou cientificamente
comprovadas por meio de instrumentos de coletas de dados, de
observagoes do fazer docente, todos indicativos de que as
abordagens tradicionais descritivas e normativas ainda
predominam no ensino. Assim, a pesquisa de cunho tedrico,
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qualitativa e interpretativa se propde a uma reflexao para tentar
salvar a situagao na década, o que nao se efetiva e acaba por indicar
ou comprovar que a compreensao responsiva ativa dos docentes
acerca das discussoes tedrico-metodoldgicas feitas pela ciéncia nao
se da de maneira imediata e isolada. A pesquisa qualitativa e
interpretativa tem sua importancia a prazo mais largo, porque nao
chega de imediato a maioria dos docentes, cujas condigdes objetivas
de trabalho nao reservam tempo a capacitagao continuada, logo,
para acesso aos desenvolvimentos da ciéncia. As pesquisas sobre
renovacao do ensino gramatical ou sobre anadlise linguistica na
década de 90 prenunciam, ainda, a necessidade de a academia
discutir a relagdo teoria-pratica a partir de alguma teoria preocupada
com as questdes da elaboragao didatica, flanco esse bem aproveitado
na primeira década de 2000, com o advento da teoria dos géneros,
sob perspectivas diversas que se propdoem a solucionar o “caos
instalado” — expressao utilizada na tese de Britto (1997).

Quanto aos conceitos de PAL, gramatica e ensino gramatical
explicitados ou replicados na década de 90, respondem
diretamente as teorias balizadoras das obras. Nos trabalhos de
filiagdes mais especificas, como os de perspectiva funcionalista
(NEVES, 1990; 1993), prevalece o conceito de gramatica como
regras da lingua em funcionamento. No trabalho de Travaglia
(1996), em que um dos objetivos é tragar conceituacdes dos diversos
tipos de gramadtica para demonstrar os mais adequados a uma
abordagem interacional, explicita-se a preferéncia pela gramatica
de uso e pela gramatica reflexiva. Desse modo, Travaglia nao deixa
de referir-se a algo semelhante ao que Franchi (1987) e Geraldi
(2013 [1991]) concebem com atividades epilinguisticas. As
gramaticas reflexiva e de uso, respectivamente, responderiam a
nogao parcial de pratica epilinguistica a partir de situagdes de
interacdo comunicativa especificas. No entanto, enquanto a PAL
toma os sentidos do enunciado e sua atuagdo discursiva como
ponto de reflexao, a analisar a orientagao do efeito de dado
elemento ao todo do enunciado, nas propostas de ensino de
gramatica contextualizada prevalece a compreensao ressignificada
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de fendmenos gramaticais eleitos a abordagem no texto. A mesma
relagdo pode ser estabelecida entre o que se denomina como
gramatica tedrica e descritiva e as atividades metalinguisticas.

Quanto aos objetos linguisticos especificos abordados, na
década de 90, a LA do Brasil nao da atengao a esse aspecto. O tom
das pesquisas é mais de orientagao geral para uma mudanga nas
praticas pedagogicas de ensino de gramatica. O trabalho de Neves
(1990) é um exemplo de como isso se efetiva. Ao discutir
possibilidades de compreensao das peculiaridades do sistema da
lingua na organizacao de blocos informativos, a autora exemplifica
e demonstra ser possivel abordar fendmenos como: a) a obtencao
de efeitos de sentido a partir da posi¢ao de emprego do adjetivo em
relagdo ao substantivo; b) a natureza da oragao adjetiva explicativa,
que caracteriza o corte entonacional do bloco que prové informagao
nao-restritiva; c) a organizacao das interrogativas gerais, que em
portugués obtém efeitos pela distribuicio de focos
entonacionalmente marcados, entre outros. Como ja discutido, se
analisarmos de um ponto de vista dialdgico, notamos que a autora
aborda aspectos da entonagao gramatical — das regularidades — e
ndo especificamente da entonacgdo expressiva — a que serve ao
compartilhamento de valores entre interlocutores situados, como
propde Volochinov (2019 [1926]).

De maneira geral, as recomendagOes tracadas por outros
autores como Travaglia (1996) efetivam-se a partir de sugestoes
soltas, que geralmente tentam chamar aten¢do para modos
diferentes de abordar determinados aspectos gramaticais a partir
de tratamentos que vao além dos dados pelas gramaticas
tradicionais. Esse movimento é importante no contexto, porque
corrobora a compreensao de como pode se langar este novo olhar.
O que os autores fazem em 90 é propor quebra de paradigmas,
rupturas e isso nao é tao simples no contexto vivenciado.

Outro exemplo que demonstra o tom de orientagao geral para
a mudanga das praticas em sala de aula é o de instituir a escola
como um espago politico a que se tem acesso para promover
atividades linguisticas de real interesse do aluno. Essa ¢ uma
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indicagdo que precisa ser avivada atualmente, principalmente no
que se refere a importancia de atentar as abordagens de tematicas
de interesse de dada sociedade nas aulas de lingua, para a formacao
de alunos criticos.

Se analisarmos as pesquisas da década de 90 no que toca as
possiveis relagdes que estabelecem total ou parcialmente com a
teoria do Circulo de Bakhtin, percebemos que Interacionismo e o
Dialogismo ecoam diretamente na voz de Geraldi (2013 [1991]).
Nenhuma sequer das pesquisas que compdem o conjunto da
década de 90 apresenta citagoes de autores do Circulo de Bakhtin
ou faz referéncia direta a conceitos vinculados, exceto a de Geraldi
(2013(1991). No entanto, ao mesmo tempo, apesar de as referéncias
diretas ao circulo nao se efetivarem, muitos dos principios exarados
pela LA do Brasil neste contexto convergem a pressupostos
preconizados pelo circulo, como, por exemplo, a defesa de uma
concepgao de linguagem como forma de interacdo humana x
concepgao sdcio-histdrica, cultural e ideoldgica de linguagem
(VOLOCHINOV, 2018 [1929]), a importancia das variagdes nao
padrao x a importancia das falas do cotidiano como participantes
da compreensao dos fendmenos ideolégicos (VOLOCHINOV, 2018
[1929]; BAKHTIN, 1988 [1975]; 2014 [1927]), concepgao de
gramatica internalizada ou reflexiva, ou como leque aberto a
escolha do locutor para produgao discursiva x relagao estilo-
gramatica (BAKHTIN, 2003 [1979]; 2013 [1940-1960]).

O didlogo de Geraldi no campo da Linguistica Aplicada foi
vivo, sobretudo, porque encontrou assentamento nas necessidades
sociais da educacdo brasileira naquele contexto de saida da
ditadura. Entao, o dialogismo prenunciado por ele, mesmo sem
muitas referéncias diretas citadas, encontra aprofundamento nas
contribui¢des de pesquisadores dialdgicos e, do mesmo modo, o
acolhimento por pesquisadores de outras perspectivas tedricas,
isso porque a base dialdgica é, per si, flexivel. Assim, a PAL é
reivindicada por vdrias perspectivas tedricas na década de 2000,
por exemplo (POLATO, 2017).
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Em relacao a PAL, os trabalhos da década de 1990 reforcam as
vozes prenunciadas por Geraldi (2006 [1984]; 2013 [1991]) e Franchi
(1987) e ajudam a compor a epistemologia tedrica. Eles
desencadeiam elos posteriores com as pesquisas futuras que
abordam o objeto ou mesmo com aquelas que continuam a fazer a
proposicao de reconfiguragao do ensino gramatical. Essas duas
perspectivas continuam vivas e paralelas, de modo que,
atualmente, replicam e reforcam postulados uma da outra, como se
fossem quase a mesma coisa. De todo modo, precisamos atentar
que a PAL foi instituida como eixo de ensino e que seu interesse se
volta a compreensao entre relacao lingua e discurso. Nesse sentido,
a abordagem da gramatica é tangencial e ndo central.

Da década de 90, eis alguns principios exarados e consagrados
para a LA do Brasil e, sobretudo, para a LA que discute a pratica
de analise linguistica:

¢ O texto, em seu estatuto de enunciado, é unidade de analise
e ponto de partida e de chegada de qualquer pratica no ensino de
lingua;

¢ A abordagem de aspectos linguisticos, textuais, discursivos
e enunciativos deve ser textual e enunciativa, de modo a considerar
as situagOes socio-historicas, culturais e ideoldgicas de interacdao
discursiva, ou as condi¢oes de produgao dos enunciados;

¢ O aluno necessita, pela mediagao do professor, aprender a
refletir e a operar conscientemente com e sobre a lingua a partir da
interpretacdo das relagdes sociais concretizadas nos enunciados;

¢ As reflexdes sobre a lingua em uso se dao no interior das
praticas discursivas de leitura, e de escrita, a partir das quais o
aluno aprende a refletir e a operar conscientemente sobre a lingua,
como coprodutor de sentidos, para que possa aprender a ter voz
autoral e voz ativa na sociedade;

e A gramdtica normativa ndo da conta dos fendomenos da
lingua, por isso a defesa por outras abordagens que consideram o
funcionamento da lingua em uso em interacdes sociais;

e As variagOes linguisticas padrao e nao-padrao sao objetos
igualmente valorados a serem abordados no ensino de lingua;
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e Importa atentar a andlise e ao questionamento de
conceituagdes propostas em gramaticas e materiais didaticos
utilizados pelos professores, com sugestao de novas abordagens
complementares;

e A constatagio de que ha dificuldades, por parte dos
professores, e de que ha falhas nos materiais didaticos em se
apropriar das recomendacOes correntes da teoria linguistica para
reconfiguragdo do ensino gramatical ou implementagao da
proposta de PAL;

¢ O apontamento da necessidade de se investir em uma
formacao de professores que consiga abarcar as proposicoes da
Linguistica, com orientagdes tedrico-metodoldgicas certas;

¢ O nascimento de uma proposta dialdgica de analise
linguistica, com filiagao aberta e timida, mas constitutivamente e
em cerne ligada a pressupostos da teoria do Circulo de Bakhtin.

Algumas das indicacdes feitas em 90 para a reconfiguracao e
ressignificagdo do ensino de lingua, continuam vivas e atuais.
Importa resgatéd-las, a medida em que nos ajudam a avaliar em que
pontos precisamos melhorar e avangar.

4. Das consideragdes finais

O capitulo langa um olhar as vozes tedrico-metodoldgicas
heterogéneas que constituem o discurso de proposicao e
delineamento inicial da proposta de pratica de andlise linguistica
na Linguistica Aplicada do Brasil, nos anos 80 e 90, do século XX.

Vérias produgdes de relevancia ao xeque epistemoldgico que
a LA conclama para propor a reconfiguracao do ensino de linguas
nas décadas mencionadas, inclusive as que propdoem a
ressignificagao do ensino gramatical, sao tomadas como exemplos
de enunciados que se constituem como elos anteriores,
concomitantes ou posteriores da PAL em seu delineamento inicial
e posterior desenvolvimento na LA do Brasil.

A retomada panoramica em intervalo definido é retrospectiva
e, a0 mesmo tempo, prospectiva, a medida que concebe a
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historicidade do objeto em dado cronotopo, como fulcral de ser
compreendida a produtividade dos desenvolvimentos atuais.
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A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA: EMERGENCIA,
REENUNCIACOES, ABRANGENCIA E PRODUTIVIDADE
DO CONCEITO

Rosangela Hammes Rodrigues!

1. Introducao

O objetivo deste ensaio é abordar o conceito de pritica de andlise
linguistica no campo do ensino e aprendizagem de linguas a partir
de trés lugares de observagao: a constitui¢ao do conceito no seio de
uma perspectiva de ensino e aprendizagem de linguas; sua
reenunciacao e reinterpretagao em diferentes esferas sociais; e a
atualidade, abrangéncia e produtividade do conceito para o ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa na Educagao Basica. Faco
essa abordagem ancorada teoricamente na concepgao dialdgica da
linguagem e do sujeito e na concepgao do ensino operacional e
reflexivo da lingua na Educagao Basica?.

! Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC. E-mail: hammes@cce.ufsc.br

2 Agradeco aos organizadores deste livro pelo convite para falar sobre um dos temas de
que me da satisfagio pesquisar e debater. E um grande prazer e responsabilidade
dialogar nesta obra com seus organizadores e com outros autores que a compdem, que
tém tradigdo em pesquisas com a escola e com a pratica de analise linguistica. Por estar
em didlogo com eles, ndo vou me aprofundar na constitui¢ao do conceito de pratica de
analise linguistica, nem apresentar suas pesquisas, para evitar repeti¢des, salvo se for
indispensavel para os objetivos a que me proponho. Do mesmo modo, dados os limites
dos textos, deixo de citar muitos pesquisadores que também se debrugam sobre o tema.
Por fim, a interpretacao que fago do conceito de prdtica de andlise linguistica é de minha
responsabilidade, construido lastreado em minha atuacao como professora da Educacao
Basica, lugar que me constituiu como professora de lingua portuguesa na ética da
responsabilidade com os sujeitos de que dela participam, em minha formacao académica
e em minhas pesquisas sobre ensino de lingua portuguesa na Educagao Basica.
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2. A pratica de analise linguistica no seio de uma perspectiva de
ensino de linguas

Refletir sobre escola e suas disciplinas/componentes
curriculares é, antes de tudo, observar a escola como uma esfera
social, situada num determinado cronotopo e, por conseguinte,
observar as finalidades sociais que se atribuem a ela como um ato
politico, ancorado na ética da responsabilidade de que fala Mikhail
B. Bakhtin (2010 [1919/21]), porque demanda refletir sobre a
finalidade da escola, no tempo e espaco desta escola e, antes de
tudo, sobre os sujeitos plurais que dela participam. Expressoes
como “cidadaos uteis a Nagao”, “formagdao para o mercado de
trabalho”, “escola cidada” e “escola inclusiva” sdo exemplos do
funcionamento dessas forgas politicas materializadas na
linguagem, nem sempre erigidas sob a perspectiva da formacao
integral do sujeito e sob a ética da responsabilidade com esses
sujeitos plurais. Assim sendo, tanto podemos ter uma escola
emancipadora quanto excludente. E mais, no ambito das politicas,
normalmente os educadores nao sao os sujeitos principais dessas
escolhas, pois ndo dispdem de forga politico-econdmica para tal. Do
mesmo modo, as mudancas a favor de uma escola mais inclusiva,
multicultural e democratica nao sao pacificas e nem garantidas.
Muito pelo contrario, sdao sempre frageis, sujeitas a exclusao ou a
reinterpretagdes promovidas e instituidas por diferentes atores
sociais. As ideologias dominantes funcionam sempre e em todas as
esferas da vida social.

Essas forgas politicas e educacionais (num sentido mais estrito)
reverberam necessariamente em escolhas que constroem
curriculos, componentes curriculares etc. André Chervel (1988),
pesquisador das disciplinas escolares na Franga, analisa como
historicamente se constituiu a escola como esfera social® e, no seu

3 Essa terminologia é de minha responsabilidade, pela interpretagao que faco da
pesquisa do autor a luz do referencial tedrico em que me situo.
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interior, as disciplinas curriculares* e seus conteudos. Dentre
outros aspectos, observa que uma disciplina pode entrar ou sair da
escola por demanda social, ou porque seus contetdos estao
desatualizados teoricamente; bem como observa o processo
acumulativo de contetidos que ocorre no interior das disciplinas.
Todo esse processo se manifesta no ensino e aprendizagem de
linguas na escola. A passagem (ou transformagao) do trivium de
disciplinas (Gramatica, Retorica e Poética, afora o Latim) da Ratio
Studiorum em uma tnica disciplina retrata bem essas questoes: de uma
escola humanista para uma escola cientificista e tecnicista; a entrada das
linguas vernaculas/nacionais como objeto de ensino e aprendizagem;
nome da disciplina; alteragdo de nome apenas, permanecendo em seu
bojo as finalidades e os contetidos do trivium; prevaléncia de contetidos
da Gramatica quando da criagao da disciplina Portugués; acimulo de
contetidos; e finalidade de ensino e aprendizagem de linguas (para quem
se ensina lingua, o que se ensina, para quem e com que objetivo?), que,
no interior do componente curricular Lingua Portuguesa, revelam
inclusive contradigdes, em que se veem materializadas vozes de tempos
diferentes, mas também de forcas conflitantes que atuam sobre esse
componente, revelando tensdes, mudangas, permanéncias, retornos etc.
Algumas dessas mudangas podem se voltar mais para as
metodologias, por considerar que estao obsoletas ou inadequadas
para o ensino e aprendizagem dos mesmos conteudos, como se
pode observar no discurso da criatividade presente na década de
1970. Nesse caso, nao se toma como horizonte de discussao as
finalidades do ensino, os contetidos e nem quem sao os sujeitos de
aprendizagem. A problematica estd no professor e na sua
metodologia. E um discurso da criatividade que muito se aproxima

4 Assim, ha expressdes como cadeira, matéria, disciplina e, mais recentemente,
componente curricular, que sao materializagdes de concepgdes do que se ensina na
escola e para qué. Seguindo a terminologia da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018b), usarei o termo componente curricular quando for possivel,
observando a coeréncia no texto.
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dos programas de auditdrio: cantam-se jingles para memorizar
conteudos, o professor precisa ser engragado, fazer rir etc.5.

Em outra perspectiva mais externa a propria disciplina
escolar, questiona-se sobre a escola, sobre os sujeitos que dela
participam em um dado momento histdrico e sobre as finalidades
das disciplinas. E é esse movimento que se observa no Brasil no
final da década de 1970 e na primeira metade da década de 1980.
Ajustando o foco da observagdo para o ensino de lingua
portuguesa, a questao do como ensinar é/deve ser uma decorréncia
de para que ensinar, quem sdo os sujeitos de aprendizagem, o que ensinar.
E neste contexto que que se constitui o conceito de pratica de andlise
linguistica, canhado por Joao Wanderlei Geraldi e que aparece em
texto de divulgagao ampla pela primeira vez em Unidades Basicas
do Ensino de Portugués, na obra O texto na sala de aula, organizada
pelo autor em 1984. Esse livro é resultado de cursos de formagao
continuada para professores ministrados no oeste do Parana® nesse
periodo e a professores se destina. Embora seja uma obra de
divulgacao cientifica sobre ensino e aprendizagem de lingua, seu
lastro vem da praxis escolar e a ela é dirigido. Sem defini¢des
conceituais mais extensas para o trabalho com as trés grandes
unidades basicas de ensino de portugués (pratica de leitura, pratica
de produgao textual e pratica de analise linguistica) propostas por
ele, anuncia que essa proposta de trabalho ja havia sido publicada
antes, em 1981, e que estava servindo de base para a elaboragao de
propostas curriculares em varias cidades do Brasil desde essa data.

Esse movimento constitui-se como reac¢do tanto ao chamado
ensino tradicional de lingua, predominantemente gramatical, ou
seja, o ensino sobre a lingua, pela predominancia do ensino de
categorias gramaticais ou de regras de norma-padrao centradas em

5 Este discurso ainda estd presente em muitas instancias sociais, reverberando
inclusive na formacao docente inicial, como demonstra a tese de Nivea Rohling da
Silva (2012).

¢ A formagao de professores tanto tem reac¢des-resposta tanto na pequena quanto
na grande temporalidade. Como consequéncia desses cursos, realizados pela
AMOP, foi criada a Universidade do Oeste do Parana (UNIOESTE) em Cascavel.
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uma concepgao de lingua homogeénea, com rarefacao das praticas
de escuta, leitura e producdo textual como objetos de ensino e
aprendizagem; quanto ao ensino instrumental, centrado na teoria
da comunicacao, em que ao aprender o codigo, o aluno aprende a
ler e escrever’, numa concepcao de lingua como
instrumento/codigo. Essa nova concepgao de ensino toma como
central os sujeitos concretos que chegam a escola e suas praticas de
linguagem e a finalidade do ensino de linguas, o que desloca o
objeto de ensino sobre a lingua para o ensino da lingua em seus
contextos de uso, mediado pela reflexio sobre a lingua em uso, a partir
de uma concepgao interacionista da linguagem e do sujeito e do
conceito da reflexibilidade da linguagem (ou seja, por meio da
linguagem interagimos com e agimos sobre o outro; e, a0 mesmo
tempo, refletimos/falamos sobre a propria linguagem). Assim,
constitui-se a relacao inextricavel entre uso-reflexao-uso da
linguagem como base para o ensino e aprendizagem, materializado
nas trés grandes unidades basicas de ensino de portugués
propostas pelo autor a época: pratica de leitura®, pratica de

7 Muito embora nessa concepgao tecnicista e instrumental de ensino de lingua da
década de 1970 enunciada na LDB 5692/71 (BRASIL, 1971) e transposta para a
escola também acabou prevalecendo o ensino conceitual. O esquema da
comunica¢do de Jakobson entrou em muitos livros didaticos e programas de
ensino como contetido de ensino, em que os alunos deveriam conceituar os
elementos do esquema da comunicagao e as diferentes funcdes da linguagem, e
nao como base tedrica para o professor e outros agentes educacionais. Novamente,
ocorre a prevaléncia do ensino sobre e ndo o ensino de, 0 ensino para, o que demonstra
uma concepgao de escola e ensino e aprendizagem. Essa reinterpretacdao é uma
tradigdo escolar dificil de ser rompida, como se pode observar anteriormente no
ensino conceitual de “licdo das coisas” e, mais recentemente, algumas vezes no
ensino conceitual dos géneros do discurso. Ha uma concepgao equivocada do que
é objeto de aprendizagem para a formacao do professor e do que é para a formagao
do estudante, reiterada inclusive no conceito de transposi¢do didatica como
proposto por Yves Chevallard (1985) e reenunciado em propostas curriculares,
sem uma reflexao mais critica da formulagao desse conceito, marcada inclusive
axiologicamente no termo transposicdo.

8 Os textos refletem e refratam seu cronotopo. Assim, o autor prioriza, a época, a
leitura. Considerando-se que os conceitos estdo em construgdo a cada
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produgao textual e pratica de analise linguistica, sendo esta a favor
do desenvolvimento dos usos da linguagem, a favor da interagao
do sujeito nas diferentes esferas sociais (ou campos de atuagao
social, seguindo a terminologia da BNCC). Embora ainda lembre o
trivium das disciplinas Retorica, Poética e Gramatica, h4 agora uma
articulacdo organica dos contetidos no interior da disciplina de
Lingua Portuguesa, uma vez que objetivo central é o dominio das
praticas de linguagem para/na interacao social, mediadas pela
reflexao sobre a linguagem. Nessa perspectiva, faz sentido e é
necessario tomar o texto como a unidade de ensino, uma vez que
as interagdes sao mediadas por textos’. Essa concepgao,
posteriormente, a partir da andlise dela feita por Luiz Percival
Leme Britto (2002 [1997])", foi sintetizada e conceituada por esse
autor como ensino operacional e reflexivo da lingua.

Por fim, analisando a pratica de andlise linguistica no
cronotopo das propostas de ensino de linguas das décadas de 1970
e 1980, ha uma consideracao a fazer, j4 enunciada anteriormente. A
mudanga de finalidade no ensino de linguas da perspectiva do
ensino operacional e reflexivo nao se alinha com a proposta do
ensino instrumental de linguas da teoria da comunicagdo e
expressao que baseou a LDB 5692/71, ainda que ambas proponham

reenunciacao, hoje nao se pode mais pensar apenas na leitura, acrescendo-se a essa
pratica a oralidade e as demais interagdes mediadas pelas outras modalidades
semidticas, uma vez que as novas tecnologias promovem cada vez mais a
convergéncias de midias e semioses. Ha ainda um avango a se fazer, porque a
dicotomia entre as praticas de leitura/escuta e de producao textual ainda reverbera
a manutencdo da concepgao de emissdo e recep¢ao, caras a uma teoria dialogica
da linguagem, e a nao inclusdo da multimodalidade semiotica.

° Evidentemente que também depende da concepgao de texto. Nao obstante, o autor aqui
considera o texto na perspectiva de enunciado do Circulo de Bakhtin, ou seja, o texto na
situagdo de interagdo. Além disso, tomar o texto como unidade de ensino é considerar
sempre o texto na interagdo como o horizonte de ensino e de aprendizagem, o que ndo
exclui atividades de ensino focadas em um ou outro aspecto do texto, da lingua ou da
interagao, tomadas na sua singularidade a partir desse horizonte.

10O autor faz uma discussao mais acentuada das propostas de ensino de linguas
enunciadas no espago da academia nas décadas de 1970/80.
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um ensino voltado para os usos da lingua. E isso porque embora as
propostas advoguem um ensino de linguas voltado para os usos, a
concepgao de lingua, de sujeito e da finalidade do ensino de linguas
sao distintas. Para o ensino instrumental o objetivo ¢ dominar a
lingua entendida como um cédigo, que precisa ser aprendido a ser
codificado e decodificado para entender a informagao, tal como
proposto pelo esquema da comunicagao. Para o ensino operacional
e reflexivo da lingua, esta é vista como meio de interagdao, mas
amalgamada as condigdes de producdo e cuja compreensao e
producao vai além da codificagao e decodificagao, bem como coloca
em cena a agentividade dos sujeitos constituidos socialmente nessa
interacdo e de seus horizontes apreciativos (valorativos). Ainda,
mantém em cena o estudo reflexivo sobre lingua (ou, numa
compreensdo mais enunciativo/interativa, o estudo reflexivo da
linguagem, pois as condigoes de produgao e as outras modalidades
semidticas sao objeto de reflexdo tanto para a finalidade
epilinguistica quanto para a metalinguistica), mas cuja finalidade
central é voltada para a ampliagdo do dominio de usos da
linguagem, por meio da pratica de andlise linguistica.

3. A pratica de analise linguistica é uma pratica de ensino e
aprendizagem a favor dos usos da linguagem

A expressao prdtica de andlise linguistica (PAL), como
mencionado na segao anterior, é introduzida sem explicagdes
conceituais no texto Unidades Basicas do Ensino de Portugués,
porque o objetivo do texto é antes de tudo ser uma possibilidade,
um conjunto possivel de atividades para o ensino de lingua
portuguesa na perspectiva do ensino operacional e reflexivo da lingua.
Como uma das grandes unidades de ensino, neste texto ela é
articulada a pratica de producao textual, no processo de reescritura
dos textos. A PAL se realiza a favor do dominio das praticas de
produgao textual. Segundo Geraldi,
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[...] a analise linguistica que se pretende partira ndo do texto “bem
escritinho”, do bom autor selecionado pelo “fazedor de livros
didaticos”. Ao contrario, o ensino gramatical somente tem sentido se
for para auxiliar o aluno e por isso partira do texto do aluno;
(GERALDI, 1985 [1984], p. 63, grifos do autor).

Ainda, mostra um roteiro de orientagdo ao professor, que
levanta trabalhos possiveis com a PAL, organizados como:
problemas de estrutura/ordem textual (adequacdo aos tipos
textuais, ponto de vista do narrador, passagem do discurso
direto para o indireto e vice-versa, clareza, objetividade etc.);
problemas de ordem estilistica (transformagao de oragoes,
reescrita de pardgrafos etc.); problemas de ordem sintdtica
(concordancia, regéncia etc.); problemas de ordem morfologica
(adequagao vocabular, conjugacao verbal, formas de plural etc.);
e problemas de ordem “fonologica” (ortografia, acentuagao,
divisdo sildbica). O autor observa que é um roteiro aberto, que
os conteuidos retornam nos anos escolares numa crescente de
dificuldades, que o que orienta as escolhas do que trabalhar sao os
textos dos alunos, que a aprendizagem da metalinguagem passa
a ocorrer assistematicamente e que “A tinica coisa que me parece
essencial na pratica de analise linguistica é a substituicao do
trabalho com a metalinguagem [gramatica conceitual] pelo
trabalho produtivo de correcao e autocorrecao de textos
produzidos pelos proprios alunos.” (p. 68).

Analisando exotopicamente essa proposta inicial, ampliada
pelo autor posteriormente em outros textos, destacam-se alguns
principios:

a) A mudanca da finalidade/objetivo para o trabalho de
reflexdo sobre a lingua. O trabalho de reflexdo sobre a lingua a favor
do ensino da lingua, ou seja, dos usos da linguagem para o dominio
das praticas de linguagem nas diferentes situagoes de intera¢ao nas
diferentes esferas da atividade e comunicagao humanas.

b) A PAL e a Gramatica ndo sao conceitos ou praticas
intercambidveis. Embora a PAL contemple a gramdtica da lingua, ela
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a desloca para outro posto de observagao na escola, como reflexdo
sobre a lingua a favor da aprendizagem dos usos da linguagem. E o estudo
da gramatica a favor do texto e da interagao, e ndo o texto como
pretexto para o ensino da chamada gramatica tradicional. Além
disso, esse deslocamento nao exclui o trabalho com a gramatica
normativa, como forga centripeta da lingua, que age concreta e
valorativamente sobre o sujeito nas interagdes'!. Nao obstante,
trata-se de uma aprendizagem no uso e para o uso, ou seja, pelo
convivio em situagdes sociais em que essa norma medeia a
interacao. A aprendizagem da metalinguagem (como uma
linguagem para falar sobre) ¢ mais consequéncia e nao objetivo
central da reflexdo sobre a lingua. Além disso, ha questdes de
reflexdao sobre a lingua na PAL que nao estdo no escopo da
Gramatica, como a aprendizagem de convengdes da escrita
(ortografia, acentuacao, pontuacao) e as questoes implicadas pelo
texto (“problemas de estrutura/ordem textual”), por exemplo.

c) Neste texto inaugural, a PAL ainda se articula apenas a pratica
de produgao textual escrita. E isso em grande medida reflete o
cronotopo da época: a introdugao da redagdo nos vestibulares, que
mostrou o pouco dominio da produgao textual escrita dos alunos,
acendeu o alerta sobre a necessidade do trabalho mais sistematico de
ensino da produgao textual na escola; o aumento das praticas letradas
nos contextos urbanos de um lado e a entrada na escola de alunos de
contextos mais orais por outro; e a auséncia de reflexdes e proposigoes
para o ensino da produgao textual escrita (no caso do ensino da leitura,
ja havia debate mais sistematizado sobre o texto literario na sala de
aula e o ensino da leitura literaria)2.

11 Nao objetivo aqui discutir a diferenga entre norma-padrao e normas linguisticas.
Nem me aprofundar no que tenho proposto como diferenca entre gramatica conceitual
e gramatica normativa na esfera escolar, muitas vezes retomados de modo difuso na
expressao gramdtica tradicional, porque nao é o objetivo aqui e porque as mengdes que
faco as duas sao autossuficientes para meu objetivo neste texto.

12 Na obra Portos de Passagem o autor amplia o escopo, considerando a PAL
também no interior das aulas de leitura.
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d) No que se refere ao texto, ainda é forte a presenca dos
estudos dos tipos/tipologias textuais, em uma visao mais imanente
do texto.

Jana obra Portos de Passagem, langada em 1991, e em outros textos
publicados nessa década'®, Geraldi sistematiza algumas das bases
tedricas da PAL na perspectiva do ensino operacional e reflexivo da
lingua. Além disso, melhor articula a PAL com as outras unidades de
ensino, considerando o seu lugar no ensino e aprendizagem da leitura:
“[...] quer pela produgao de textos, quer pela leitura de textos, é no
interior destas e a partir destas que a andlise linguistica se da.”
(GERALDI, 1993 [1991], p. 189). Segundo o autor,

Com a expressao “analise linguistica” pretendo referir precisamente
este conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da
linguagem como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria,
ou seja, com a linguagem nao sé falamos sobre o mundo ou sobre
nossa relacdo com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos. Como ja vimos, a estas atividades tém sido reservadas as
expressoes “atividades linguisticas” ou “atividades
metalinguisticas”. (GERALDI, 1993 [1991], p. 189, grifos do autor).

Como se observa na citagao, a PAL esta assentada nos conceitos
de atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas,
inicialmente propostas conceitualmente por Antoine Culioli#, mas
reinterpretadas por Geraldi, para quem a diferenca entre as
epilinguisticas e metalinguisticas se constitui sobre a finalidade da
atividade de reflexao. Nas atividades epilinguisticas, a reflexao tem
por objetivo as atividades linguisticas em que o sujeito esta engajado,
ou seja, € uma reflexao a favor da atividade linguistica na interagao:
“[...] todo falante realiza, em suas atividades linguisticas, atividades
epilinguisticas em que avalia os recursos expressivos que utiliza: se
sdo apropriados para a ocasido, se exprimem o que se deseja, o que

13 Alguns reunidos em livros posteriormente, dentre eles, A aula como
Acontecimento, publicado em 2010.
14 Citado por Geraldi.
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€ preciso silenciar e o que € preciso dizer, quais os conhecimentos
que € preciso tomar como partilhados etc.” (GERALDI, 1996, p. 130).

Ja as atividades metalinguisticas sao uma reflexao analitica
sobre a linguagem, cujo objetivo esta orientado para a construcao de
nogdes, com as quais se constroem categorias, e que produzem
também uma linguagem, ou seja, a metalinguagem, para falar sobre.
Segundo o autor, para que as atividades metalinguisticas tenham
significancia no processo que toma a lingua como objeto de reflexao,
¢ preciso que as atividades epilinguisticas as tenham precedido.
Observa ainda que nas atividades linguisticas (falar e agir por meio
da linguagem) realizadas pelos sujeitos sempre estao presentes agoes
de reflexao. E sdo essas caracteristicas da linguagem, isto ¢, a sua
historicidade e sua reflexividade, que Geraldi'® traz para a esfera
escolar para fundamentar o conceito de PAL.

Em Portos de Passagem, apresenta, novamente, exemplos
possiveis de atividades de analise linguistica “que se atenham mais
estritamente ao interior dos textos” (1993 [1991], p. 193) que, com
ampliacao de exemplos, retomam o que é apresentado no texto
Unidades Bdasicas do Ensino de Portugués. Além disso,
considerando que a construc¢do de um texto se realiza como “uma
proposta de compreensao a seu interlocutor” em uma dada
situacao de interagao por meio de operagoes discursivas que o
constroem, considera que essas operagOes sao atividades de
formulagdo textual e que, por isso, junto com 0s recursos expressivos,
sdo também objeto de reflexdao para a PAL, tais como: operagdes de
argumentagao, de determinagdo, de condensagao, de explicitacao,
de forcas ilocucionarias, de inclusao de fala de terceiros, de
lexicalizagao etc. E assim resume sua posi¢ao quando a PAL:

a) a atitude de reflexao sobre a linguagem inverte a pratica corrente

no ensino, tomando as atividades epilinguisticas como fonte ou

ponto de partida para reflexdes mais aprofundadas;

15 Essa concep¢ao mantém relagdo com a proposta de Franchi (2006 [1988]) para o
ensino de gramatica na escola, que também abordou a diferenca entre atividades
epilinguisticas e metalinguisticas a partir de Culioli.
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b) estas reflexdes, partindo dos textos dos alunos, retornam aos
textos num movimento que leva a reescrita de tais textos em fung¢ao
das razoes de ser destes textos;

) a comparacao de diferentes formas de construir textos é que leva
a compreensao da existéncia de multiplas configuragdes textuais, de
variedades linguisticas e, no confronto destas, a aprendizagem de
novas configuragdes ou ao processo de constru¢do de nova
variedade padrao;

d) a analise linguistica a se praticar em sala de aula ndo é simples
correcao gramatical de textos face a um modelo de variedade e de
suas convengdes: mais do que isso, ela permite aos sujeitos retomar
suas intui¢des sobre a linguagem, aumentd-las tornd-las conscientes
e mesmo produzir, a partir delas, conhecimentos sobre a linguagem
que o aluno usa e que outros usam. (GERALDI, 1993 [1991], p. 217).

Embora com relagdes com a ciéncia da linguagem, uma vez que
esta, como qualquer esfera social, constitui-se por meio da linguagem,
e que tem no seu escopo a analise da linguagem, a PAL nao é uma
transposicao didatica'® do conceito de analise linguistica da esfera da
ciéncia para a esfera escolar, seja pela passagem dos contetidos
cientificos para a esfera escolar, seja pela passagem de um método de
andlise, a andlise linguistica (ainda que a PAL dialogue com ele e com
os conhecimentos cientificos). O autor articula o conceito na/para a
praxis escolar do ensino e aprendizagem da lingua em uso e para os
usos?. Sao finalidades sociais diferentes, ainda que em dilogo.
Assim, embora o termo “andlise linguistica”, na sua polissemia,
circule tanto na ciéncia para o estudo descritivo e analitico da lingua
(sejana sua condigao de sistema, seja como discurso) quanto na escola
para a reflexao sobre a linguagem, sao atividades distintas, ainda que
em relacdo, porque atendem a objetivos distintos do sujeito na sua
relacao com a linguagem.

16 A transposicao didatica no sentido proposto por Chevallard (1985), ou seja, a
passagem dos conhecimentos cientificos para contetidos escolares.

7 Maria Auxiliadora Bezerra e Maria Augusta Reinaldo (2013) discutem essa
diferenca.
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4. O conceito de pratica de analise linguistica e suas
reinterpretacdes na esfera escolar e na academia

Todo enunciado se entrelaga na cadeia discursiva e provoca
reagoes-resposta, que sao novos enunciados produzidos a luz de
determinado horizonte apreciativo-cronotdpico, que provoca
deslocamentos, reacentuagdes dos projetos de dizer e objetos de
dizer com os quais dialogam. Nao seria diferente com o conceito de
PAL, que foi sendo reeenunciado e ressignificado em outros
enunciados, provocando interpretagdes que tanto se aproximam do
conceito de PAL proposto por Geraldi quando dele se distanciam.

Uma dessas reinterpretagoes é que PAL seja equivalente/igual
a gramdtica aplicada aos textos. Expressao surgida nas décadas de
1970 e 1980 em diferentes obras destinadas ao publico escolar, ela é
um signo em que se materializam vozes do discurso do
questionamento do ensino de gramatica tal como realizado na
escola a época, bem como do discurso da importancia do texto e da
diversidade textual nas aulas de linguas. Como exemplo, cito o
livro Curso de Gramidtica Aplicada aos Textos, de Ulisses Infante, que
na apresentacao da obra assim se enuncia:

Estudar Gramidtica deve ser uma atividade tutil. Para que isso
aconteca, € necessario fazer dos estudos gramaticais um meio de
aprimorar a capacidade comunicativa de cada um e de todos nés. Por
isso, a Gramitica deve desenvolver a capacidade de elaborar frases e
textos bem-construidos: é por meio deles que cada um de nos
participa do cotidiano comunicativo da lingua portuguesa. [...] A
Gramatica se transforma, desse modo, num significativo recurso
para o aprimoramento da leitura e producdo de textos. INFANTE,
1995, sp, grifos meus).

A leitura da apresentacao da obra e do sumario sao suficientes
para mostrar no discurso do autor o dialogismo (pela presenca de
diferentes vozes acerca do ensino de lingua nas décadas de 1970 e
1980, das reinterpretagdes dessas vozes) e o acumulo de contetudos,
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que ocorre pelo acréscimo de novos conteudos, sem que haja uma
reelaboragao em fungao das finalidades da disciplina e dos sujeitos
que dela participam. Uma dessas vozes € o discurso da tradicao da
disciplina de Gramatica na escola, que se manifesta na palavra
Gramitica que, grafada em maitscula, refere-se menos ao fendmeno
das regularidades dos elementos da lingua vista na sua imanéncia
(sua gramatica), mas antes ao resultado tedrico das atividades
metalinguisticas de estudo da lingua, que se converteram em um
conjunto de conhecimentos diversos abarcados por uma disciplina,
a Gramatica, sedimentados nas diferentes obras (didaticas ou nao)
de/sobre gramatica.

Outra voz é a presenga do discurso do ensino de linguas
instrumental da teoria da comunicagdo, mas ja reinterpretado no
discurso e na praxis escolar. A teoria da comunicacao propunha o
ensino mais instrumental e técnico da lingua, como resposta ao
ensino tradicional de gramadtica, com o objetivo de o aluno
desenvolver sua competéncia de uso da lingua (ainda que numa
concepgao de lingua como instrumento/cddigo de comunicagdo do
emissor e do receptor). Mas nao foi essa interpretacdo quando da
entrada dessa perspectiva na esfera escolar, como ja comentado na
segao anterior, que entendeu a teoria da comunicagao, resumida no
esquema da comunicagdo, como mais um conteudo de ensino:
ensina-se conceitualmente o esquema da comunica¢do (o que é,
quais as partes que o compdem), e nao o uso da lingua como
instrumento na emissao e recepcao de mensagens a partir da
concepgao do esquema da comunicagao’s.

18 A esse respeito, nao se sustenta o discurso que diz que nas décadas de 1970 e
1980 comegou-se a tirar a gramatica da escola. Em primeiro lugar, de que
concepgao de gramatica e de ensino de gramatica se esta falando? Em segundo
lugar, os livros didaticos dessas duas décadas sdo exemplos claros de que os
chamados contetidos tradicionais de gramatica continuam presentes (e que ainda
reverbera em documentos oficiais de ensino e em alguns livros didaticos), com
acréscimo significativo de novos contetidos, como o esquema da comunicagao do
livro em citagdo, e de atividades de ensino de leitura e produgao textual. O que se
observa, sim, é que paulatinamente houve um decréscimo das atividades de
ensino de norma-padrao (pela confusido entre ensino conceitual de categorias

86



Por fim, outro discurso reenunciado é o da importancia do
ensino da leitura e da produgao textual dessas décadas (a expressao
produgdo textual ja substituiu a expressao redagdo). Nao obstante, os
conteidos gramaticais raramente sao articulados como reflexao
sobre os usos da lingua para o dominio da leitura e da producao
textual. De fato, o que predomina no livro sao os contetidos
acumulados pela Gramatica (os conceitos e as taxionomias, a
metalinguagem como fins do ensino) vistos nao mais na frase, mas
no texto, com acréscimo de convengdes de escrita, norma-padrao e
questdes de vestibulares (outro discurso renunciado nessa obra).
Assim, nao pode dizer que, a rigor, seja a gramatica aplicada ao
texto, mas sim os conteidos da Gramatica vistos agora a partir
do/no texto, sem uma relacdo entre ambos, respondendo ao
questionamento do discurso que faz a critica de se ensinar a
gramatica sempre nos limites da frase; mas que poderia ser
ensinada pela frase, considerando sua finalidade sem relacao com
os usos da lingua nas interagdes sociais mediadas pelos textos.

Embora Infante, nessa apresentagao, ndo tenha relacionado
essa obra como alinhada a perspectiva da PAL, esta foi uma foi uma
reinterpretacao da PAL: gramitica aplicada a textos. Se de fato fosse
uma gramatica aplicada a textos na perspectiva da PAL, seria
gramidtica implicada no texto. Pelas razdes apontadas, essa
abordagem da gramatica aplicada ao texto ndao pode ser entendida
como PAL, porque, considerando-se o que se entendeu como
gramatica aplicada ao texto, os objetivos de ambas as abordagens
sdo distintos. Como destaca Britto,

A [pratica de] andlise linguistica, que se caracteriza por um debrugar-
se sobre os modos de ser da linguagem, ocorre no interior das
praticas de leitura e produgdo. A analise linguistica ndo deve ser
entendida como a gramatica aplicada ao texto [...] mas sim como um

gramaticais com ensino de norma-padrao e pela critica feita a norma como sendo
a lingua e pelo modo de ensino dessa norma) e de convengdes de escrita (neste
caso, minha interpreta¢ao é que o ensino de convengdes de escrita entrou no rol
da critica ao ensino da norma-padrao, como sendo a mesma coisa).
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deslocamento mesmo da reflexao gramatical, e isto por duas razoes:
em primeiro lugar, porque se trata de buscar ou perceber recursos
expressivos e processos de argumentacdo que se constituem na
dinamica da atividade linguistica; em segundo lugar, porque “as
gramaticas existentes, enquanto resultado de uma certa reflexao
sobre a linguagem sdo insuficientes para dar conta das muitas
reflexdes que podemos fazer” (p.192) [citagado de Geraldi];
finalmente, porque o objetivo fundamental da analise linguistica é a
construc¢do de conhecimento e ndo o reconhecimento de estruturas
(o reconhecimento s6 € legitimo na medida em que participa de um
processo de construcao de conhecimento. (BRITTO, 2002 [1997], p.
164, grifos do autor).

Qualquer objeto de conhecimento, pratica ou atividade,
quando entra na esfera escolar passa por um processo de
deslocamento necessario, porque se transforma em objeto de
ensino e aprendizagem®. Ainda, ha outros deslocamentos e
ressignificagoes, porque a escola, sendo uma esfera da atividade
humana, tem também suas finalidades, seus discursos, suas
tradicdes, suas praticas etc. Além disso, qualquer mudanga
proposta que dialoga com a escola pode ser relida e reacentuada a
luz desses discursos e tradi¢des?!. Os autores de livros didaticos,
atentos as mudangas de orientagodes, seja pelos textos de divulgagao

19 Britto esta se baseando no que diz Geraldi em Porto de Passagem, em que o autor
focaliza o trabalho com o texto e o0s recursos expressivos e 0s processos de
argumentagdo na PAL.

20 Explicada como transposi¢do didatica (CHEVALLARD, 1985), elaboragao didatica
(HALTE, 2008 [1998]) ou ainda didatizacio. Ha diferencas conceituais de fundo entre
transposigdo didatica e elaboragao didatica, que nao discuto aqui. Apenas saliento que o
ensino operacional e reflexivo da linguagem vai ao encontro de uma concepcao de
elaboragao didatica das praticas de linguagem na esfera escolar.

2l Roxane Rojo (2001, p. 332, grifos da autora), em uma pesquisa sobre os
resultados de uma formagdo de professores, observa que: “[..] as praticas
cristalizadas na tradigao de aula acabam se sobrepondo a toda formacao recente
que se possa ministrar e “parasitam’ novas praticas.”. Minha hipdtese é que para
além da tradigao escolar que reinterpreta o novo, quando o novo exige uma nova
elaboragao didatica, esta precisa ser objeto de pesquisa e de construgao coletiva
para que nao seja parasitada, ou seja, reacentuada a luz das antigas praticas.
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cientifica, seja pelas propostas curriculares, inicialmente foram
fazendo mais alteragdes no sentido de muitas vezes adequar o
velho ao novo, reinterpretando o conceito de PAL que, em muitos
casos se transformou em nova expressdo/nome para 0s mesmos
contetidos gramaticais trabalhados anteriormente na escola:
reconhecimento, nomeagao, definigao, classificagdo de categorias
gramaticais??. Esta foi uma das primeiras entradas do conceito de
PAL nos materiais didaticos, pratica essa na maioria das vezes
desconectada das atividades linguisticas, ou seja, do ensino e
aprendizagem das praticas de leitura e produgao textual; um novo
nome para o mesmo objeto de ensino e a mesma pritica de ensino. Nao
obstante, ja& nessa época hd mudangas em alguns materiais
didaticos, que buscam esse deslocamento da reflexao gramatical,
que vai progressivamente sendo construido quando observamos as
diferentes edi¢des das obras didaticas apresentadas pelos Guias do
Livro Didatico do PNLD. Como ndo se trata de uma nova
metodologia para os mesmos contetidos, mas de um novo objetivo,
que desloca esses contetidos para um outro lugar de reflexao,
houve também a necessidade de criacdo de conhecimentos sobre
como elaborar didaticamente a reflexdo sobre a linguagem na
perspectiva da PAL, que nao estava pronto de antemao, mas que
teve de ser forjado na praxis escolar.

Ainda hd uma outra reinterpretacdo, que se atenta para o
termo linguistica na expressao PAL e que reinterpreta o conceito ou
como andlise advinda dos estudos de Linguistica ou como andlise restrita
a gramdtica da lingua. No primeiro caso, ndo raro, pesquisadores que
trabalham com ensino de literatura e com letramento literdrio nao
reconhecem a potencialidade do conceito para a leitura literaria,
justamente pela compreensdao mais restrita do termo, que nao
abarcaria a reflexao epilinguistica ou metalinguistica, tal como

22 Ver, por exemplo, a dissertacdo de Carlos Arcangelo Schlickmann, Pratica de
Anadlise Linguistica em Livros Didaticos de Lingua Portuguesa: analise critica das
atividades (2005), em que o autor apresenta a os resultados de analise do conceito
de PAL em livros didaticos da época.
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entendidas no ambito da PAL, sobre a obra literaria e a leitura
literaria, pois a entendem como analise feita pelos estudos da
Linguistica. Essa divisao se observa em alguns livros didaticos do
PNLD 2018 do Ensino Médio (BRASIL, 2018b), que se materializa
em secOes distintas, as vezes nomeadas como Analise Linguistica e
Andlise Literdria, no interior das quais se abordam diversos
conteudos, sejam eles advindos da tradigdo escolar (estudo de
classes gramaticais na primeira e estudo dos elementos da
narrativa na segunda, por exemplo), sejam de estudos do campo da
Linguistica e da Literatura.

No segundo caso da reinterpretagao da PAL, ainda que nao
seja necessariamente o estudo da gramatica conceitual (categorias
gramaticais: definir, classificar e gramdtica normativa por listas de
regras) da tradigao escolar, como ja discutido nesta segao, restringe
o conceito por entender que a expressao andlise linguistica tem um
limite de estudo dado pela expressao: lingua. O foco esta na lingua
em sua imanéncia: no estudo das suas unidades e da sua
funcionalidade no texto. Embora se fale de texto, de contexto, o foco
estd nas unidades gramaticais por elas mesmas.

Ao focar a andlise linguistica nas unidades gramaticais, nao se
considera a lingua inscrita na situacgao social de interacao imediata e
ampla e o papel desses elementos na producao dos sentidos, ou seja,
a lingua na e para a interagao. Tanto os elementos da lingua (e de
outras modalidades semidticas) quanto os elementos da situagao
social afeitos a interacdo sao inextricdveis e indispensaveis a
producdo dos textos/enunciados e dos sentidos nos processos
interacionais®. Um texto/enunciado de uma crian¢a como “Vocé nao
¢ minha mae!” traz marcas de que ¢ uma resposta a um outro
enunciado e/ou a¢do cuja reacdo-resposta ativa ndo se limitou a
compreensao dos recursos linguisticos e ao projeto de dizer de quem

2 Sobre essa questao, cito a andlise que Fernanda Mussalim (2001) realiza de uma
tira do Wood Stock: uma andlise voltada ao funcionamento da lingua na sua
imanéncia explica o porqué da ambiguidade, mas nao da conta de o porqué dessa
ambiguidade buscar/gerar o riso, que estd na relacdo entre o discurso e as
condi¢des de produgao. Em dadas sociedades essa tira nao geraria riso.
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se enunciou e/ou realizou uma ag¢ao, mas que aliou tudo isso a uma
posigao de autoria do enunciador e a partir da qual deslegitimou
esse enunciado ou acao, pois a crianca compreende que certos
dizeres e agOes tém uma autoria prevista: a mae, e nao tia(o),
professora(o) etc. O enunciado-resposta ndo é uma afirmagao de
filiagdo maternal, mas de questionamento de autoria de um discurso
ou de acdo a qual ela reage. A PAL pela concepgao de lingua e sujeito
em que foi gestada, tem a dimensao social dos textos/enunciados
como parte inalienavel da reflexao sobre a linguagem.

O conhecimento é construido em um dado cronotopo, que
aparece nele refratado. A escolha da expressao PAL para a reflexao
sobre a linguagem na escola e a sua articulagdo inicial no interior
das praticas de producado textual ndo é imune a esse processo.
Como ja mencionado, a necessidade de a escola focalizar mais o
ensino da escrita estava na pauta da época, o que faz o conceito
estar articulado apenas a pratica de produgao textual na origem. Os
estudos da Linguistica questionavam muitos dos contetidos da
Gramatica e do seu ensino na escola. No entanto, o conceito de PAL
ndo é um encapsulamento de novos contetidos de gramatica, ou de
usar o conceito de texto e de géneros como pretexto para o ensino
de gramatica, como feito nas décadas de 1970 e 1980 com o estudo
da Gramatica tradicional, mas um deslocamento do lugar e da
finalidade da reflexao gramatical, a favor do dominio das praticas
de linguagem pelos sujeitos nos diferentes campos de atuagao
social. Por exemplo, quando a escola ensina conceitualmente as
classes gramaticais (suas defini¢des, classificagdes etc.), o foco/fim
estd neste objeto por ele mesmo. Quando deslocado para as praticas
de linguagem, esse objeto de ensino ganha outro contorno, pois a
metalinguagem (ndo a atividade metalinguistica tal como
entendida por Geraldi) ndo é um fim em si mesma, mas uma
ferramenta (meio) para se falar sobre a linguagem (um exemplo da
reflexibilidade da linguagem em exercicio na escola)**. Como

2 Em Analise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um outro objeto, Marcia
Mendonga (2006) aborda essa diferenca.
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Geraldi observa em nota de rodapé na reedi¢ao da obra O texto na
Sala de Aula (1997)%,

O uso da expressao “andlise linguistica” nao se deve ao mero gosto
por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto o trabalho
sobre questOes tradicionais da gramatica quanto questoes amplas a
propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia
internas do texto; adequagdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos
recursos expressivos utilizados (metdforas, metonimias, pardfrases, citagoes,
discurso direto e indireto etc.); organizacdo e inclusdo de informacoes etc.
[...]. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja
seus objetivos junto aos leitores a que se destina. (GERALDI, 1997, p.
74, aspas do autor, italicos meus).

Tanto a PAL como as andlises gramaticais, ao abordar os recursos
expressivos, lidam com as regularidades da lingua, mas o fazem de
perspectivas diferentes, ou seja, com objetivos diferentes e seus
escopos nao sao coincidentes, ainda que inter-relacionados. Assim,
pode-se imaginar contextos em que nem todos os estudos de
gramatica sejam objetos de aprendizagem da PAL (por exemplo, os
resultados das atividades metalinguisticas que nao tem como foco os
usos da lingua), bem como a PAL abarca abordagens acerca do ensino
e aprendizagem da lingua que ndo estdao no escopo dos estudos
gramaticais. As convengOes de escrita, tais como acentuagao,
pontuacdo, ortografia, a rigor, ndo fazem parte da gramatica, mas
fazem parte da PAL, porque precisam ser objetos de aprendizagem na
escola. Do mesmo modo, estao no escopo da PAL questoes de reflexao
sobre a linguagem que transcendem o escopo da gramatica, como as
que cita Geraldi, em itdlico na citagio acima. Sao questdes de
textualizagao e de estilo implicadas pelo texto, pelo género do
discurso e pela situagao de interagao, que sdo fundantes para a
construgao dos textos e para a producao dos sentidos na interagao e
que sao objetos de reflexao na PAL. Os limites e a abrangéncia do

2 Pela Editora Atica.
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escopo da PAL sao dados pela sua finalidade no ensino e
aprendizagem de lingua(gem) na escola da Educacao Basica.

5. Abrangeéncia e produtividade do conceito de PAL

Como discutido na se¢do anterior, o foco na expressao pritica
de andlise linguistica, em muitos casos, acabou restringindo o escopo
do conceito, por nao atentar para seu lugar de constituicao e seu
objetivo no ensino e aprendizagem de lingua na Educagao Basica.
Ainda que situada cronotopicamente a expressao, é o conceito de
PAL no seio do ensino operacional e reflexivo da linguagem que
pode trazer reinterpretagdes e atualiza¢Oes relevantes e necessarias
para o componente Lingua Portuguesa no contexto atual, dando-
lhe abrangéncia e acabamento provisdrios produtivos no seio da
concepgao tedrico-pedagdgica no qual foi gestado.

Se o processo de reescritura ¢ uma pratica fundamental para
adequar o texto do aluno, mediando a reflexao sobre o projeto de
dizer e o texto produzido e construindo conhecimento sobre a
linguagem que reverbera para o uso, realizado por meio da PAL,
tornando-se a pratica de produgdo textual um objeto de ensino e
aprendizagem, semelhante processo pedagogico pode e deve ser
articulado para as outras praticas, ndo apenas para a producao
textual. Essa relagao inicial mais estreita da PAL com a pratica de
producgao textual foi revista por Geraldi e outros autores
posteriormente, incluindo-se a PAL nas praticas de leitura e de
escuta. Se estas sao duas praticas de ensino e aprendizagem, a sua
mediacao por meio da PAL apresenta ganhos para o estudante por
meio da reflexao acerca do agenciamento dos recursos expressivos,
textuais e discursivos mobilizados e da situagao de interacao para
o ato da leitura e da escuta como processos para a construcao de
uma reagao-resposta ativa face ao discurso do outro.

A produtividade da PAL tem seu espago também no ensino e
aprendizagem das praticas de leitura e escuta, porque transforma
o ato de ler ou escutar em um ato de aprendizagem, que possibilita
tomar como objeto de aprendizagem aquilo que o sujeito agencia
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(seu conhecimento de mundo, de géneros, de textualizacdo, de
lingua, seus valores axiologicos etc.) nos processos interacionais
para compreender o enunciado/texto do outro e a ele responder.

A compreensdo. Articulagdo da compreensao em atos distintos. Na
compreensdao efetiva, rela e tunica, esses atos se fundem
indissoluvelmente num tnico e mesmo processo de compreensao;
no entanto, cada ato distinto tem uma autonomia ideal de sentido
(de conteudo) e pode ser isolado do ato empirico concreto. 1) A
percepcao psicofisioldgica do signo fisico (palavra, cor, forma
espacial). 2) O reconhecimento do signo (como algo conhecido ou
desconhecido); a compreensao de sua significagio reproduzivel
(geral) na lingua. 3) A compreensdo de sua significacio em dado
contexto (contiguo ou distante). 4) A compreensao dialdgica ativa
(concordancia-discordancia); a inser¢cao num dado contexto
dialdgico; o juizo de valor, seu grau de profundidade e de
universalidade. (BAKHTIN, 1997 [1952/53], p. 401, grifos do autor).

A citacdo de Bakhtin focaliza um conjunto de elementos
indispensaveis a produgdo da compreensao dialdgica (ou reagao-
resposta ativa), que, nesse processo, transformam-se em atos.
Ainda que sempre e obrigatoriamente articulados e simultineos para
que essa compreensao aconteca, esses atos podem ser destacados
para fins de observacao e estudo, como, por exemplo: o ato de
perceber e reconhecer o signo, seja ele verbal ou outra de
modalidade semidtica; o ato de compreender sua significagdo na
lingua; o ato de compreender sua significacdo em dada situacao de
interacdo; o ato da produgao da resposta. Nesses atos had um
conjunto de conhecimentos sobre a linguagem na interagao que
pode servir de horizonte para a elaboracdao didatica da PAL na
recepgao ativa e critica, tanto na pratica de leitura quanto na de
escuta em todas as etapas de escolaridade da Educagao Basica.

H4, ainda, outro topico presente na citagao (“palavra, cor,
forma espacial”) de Bakhtin, que vemos potencializado com a
convergéncias das diferentes midias tecnoldgicas no século XXI: as
interagdes mediadas pela convergéncia das novas tecnologias de
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interacdo, que agudizaram a multimodalidade®. As interagoes
sociais estao cada vez mais moldadas e materializadas em
textos/enunciados multimodais. Se a ciéncia linguistica pode fazer
recortes para a constru¢ao dos seus objetos de pesquisa,
escolhendo, por exemplo, focar a linguagem verbal em suas
pesquisas, quer na concepgao de lingua como sistema, quer na
lingua como discurso na interagdo?, a escola nao pode ignorar e
denegar a multimodalidade convergente nos textos em todas as
esferas da atividade e comunicagdo humanas, especialmente nas
aulas de linguas. Por mais que o nome do componente curricular
seja Lingua Portuguesa®, se a centralidade desse componente se
orienta para o ensino operacional e reflexivo da linguagem, tendo
como horizonte a interagao do sujeito nas diferentes esferas sociais,
a multimodalidade entra no escopo das aulas de recepgao e
producao de textos e, logo, no escopo das de PAL.

E certo que parece haver um limite na expressao anilise
linguistica, entendida como reflexao sobre a lingua em uso nas
interagdes, ndo abrangendo a reflexao sobre as interagdes sociais
mediadas por textos materializados em outras modalidades
semioticas. Essa parece ser a posi¢do assumida pela BNCC
(BRASIL, 2018b), ao apensar a expressao andlise linguistica o termo
“semiotica”: andlise linguistica/semidtica.

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por
meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo mesmas e com os
outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagoes,

2% Uso o termo multimodalidade no sentido de textos materializados em diferentes
semioses: verbal, pictorica, musical etc.

7 Essa € uma afirmacao de possibilidade. Ha, evidentemente, pesquisas no campo
da linguagem que estudam a multimodalidade e que tém muito a contribuir para
a PAL na esfera escolar.

% O que aponta para os limites dos nomes dos componentes curriculares,
demonstrando a nao-coincidéncia entre o nome de um componente escolar e seus
objetos de ensino e aprendizagem.
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estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais
e éticos. [...]

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos
de integracdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemiotica) e andlise linguistica/semidtica
(que envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita,
o sistema da lingua e a norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre
os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses). Cabe
ressaltar, reiterando o movimento metodoldgico de documentos
curriculares anteriores, que estudos de natureza teodrica e
metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma
padrao e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de
ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura
e em produgao) em praticas situadas de linguagem. [...]

O Eixo da Analise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos
e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante
0s processos de leitura e de produgido de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsdveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicio dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela
situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2018b, grifos do
autor, itdlicos meus, p. 63-80).

Na citagao, a BNCC sinaliza a finalidade do componente de
Lingua Portuguesa na Educagao Basica, cujos objetos de estudos e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes estao
organizados em torno das praticas de leitura e escuta, producao
textual e andlise linguistica, assumidas como eixos de integracao
nesse componente: eixo da leitura, eixo da produgao de textos, eixo
da oralidade e eixo da andlise linguistica/semiotica. O eixo da
andlise linguistica/semiotica € orientado a favor da reflexao sobre a
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linguagem nos processos de ensino e aprendizagem de leitura,
produgao de textos e oralidade.

Acerca da expressao andlise linguistica/semidtica assumida pela
BNCC, observa-se a nao conformacao da reflexdo sobre a
linguagem ao verbal, pela inclusao do termo semidtica, para abarcar
a reflexao sobre as outras modalidades semioticas; o que também
torna a expressao problematica, pois a lingua também é uma
modalidade semidtica. O que a cunhagem da expressao deixa
entrever € o processo de negociagao de sentidos do que pode e do
que nao ser considerado abarcado pela expressao andlise linguistica,
entendida, assim, como reflexdao sobre a linguagem verbal. Uma
melhor abrangéncia poderia ser considerar conceitualmente a PAL
como reflexdo sobre a linguagem a favor dos usos da linguagem nas
interagoes, considerando na abrangéncia da expressao linguagem
todas as modalidades semidticas — o que nao apaga o limite da
expressao linguistica no termo PAL?, que se orienta para lingua. De
todo modo, a BNCC, com esse acréscimo a expressao, cujo arranjo
parece pouco preciso em suas filigranas conceituais, consegue
abarcar tanto a inclusao de outras modalidades semidticas quanto

a abrangéncia e a potencialidade do conceito para o ensino e
aprendizagem das praticas de linguagem na Educacao Basica.

Uma questao que se pode levantar com a inclusao das outras
modalidades semioticas como objetos de reflexao e de ensino e
aprendizagem nas praticas de recepgao e produgao textos seria a
perda da centralidade do verbal no componente escolar Lingua
Portuguesa, especialmente com o trabalho com a modalidade
escrita da lingua. Ao abrir espago para o trabalho as diferentes
modalidades semidticas, o documento considera a realidade atual
inegavel de convergéncia e didlogo entre as diferentes
modalidades, o que nao tira de foco a linguagem verbal.

Em diferentes partes da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem,
Bakhtin (Volochinov) (1988 [1929]) discute, de um lado, a
centralidade da linguagem verbal na vida do sujeito e nas suas

» Salvo se PAL fosse expressa com pritica de andlise de linguagem.
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interagoes e, de outro, a singularidade de cada uma das linguagens,
nado podendo uma traduzir/substituir a outra sem algo se perder. Ao
tratar da relacdo do estudo das ideologias com a filosofia da
linguagem, o autor aborda o problema da ideologia, que precisa se
encarnar/materializar parar ter existéncia, sendo os signos o lugar
dessa materializagdo. “Tudo que € ideoldgico possui um significado
e remete a algo situado fora de si mesmo. Em outros termos, tudo
que é ideolodgico € um signo. Sem signo ndo existe ideologia. [...] Tudo
que € ideoldgico possui um valor semidtico.” (p. 31, grifos do autor).
Assim, estabelece a relacdo constitutiva entre linguagem e
ideologia, uma vez que esta se materializa naquela, de modo que a
linguagem, por isso, nunca € neutra.

Para explicar isso, faz uma abordagem geral dos signos.
Observa que ha, por exemplo, um conjunto de corpos fisicos, de
instrumentos de producao, de produtos de consumo que podem
tornar-se signos e que vao receber diferentes orientagdes para a
realidade e refratar a realidade de acordo com a esfera social em
que estao. E arremata que “Cada campo [esfera social] dispoe de
sua propria fungio no conjunto da vida social. E seu cardter semitico
que coloca todos os fendmenos ideoldgicos sob a mesma defini¢do geral.”
(p. 33, grifos do autor). Ao se debrugar sobre essa relagao, o autor
observa que ha uma caracteristica especifica desses signos: eles se
tornam signos, tendo outra realidade material; enquanto hé os que
nao tem outra realidade, a ndo ser a de ser sempre signos, a saber,
a linguagem verbal. Segundo o autor, a realidade toda da palavra
¢ absorvida pela sua fungao de signo; ela nao comporta nada mais
que nao esteja ligado a essa fungdo, nada que nao tenha sido gerado
por essa funcdo. Dai a afirmacao de que “A palavra é o fendmeno
ideologico por exceléncia.” (p. 36, grifos do autor).

Assim, sustenta a linguagem verbal como lugar por exceléncia
para o estudo da ideologia, levantando algumas propriedades suas,
dentre elas a possibilidade de interiorizagao, ou seja, o papel central
da palavra como material semidtico da consciéncia/discurso
interior. A palavra, pelas suas propriedades, tornou-se o material
semiotico privilegiado na formacao do discurso interior: ela pode
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funcionar como signo interno sem expressao externa. Com essa
afirmacao o autor nao exclui os outros materiais semioticos na
formacao da consciéncia, citando como exemplos a respiracao, os
movimentos, a mimica, que podem adquirir valor semidtico, mas
coloca a palavra como a base do discurso interior. Por isso, aponta
para a centralidade da palavra (linguagem verbal) na formagao da
ideologia e do discurso interior como signo social; e como tal precisa
ser apreendida e estudada.

A palavra acompanha e comenta todo ato ideoldgico. Os processos
de compreensao de todos os fendmenos ideolégicos (um quadro,
uma pega musical, um ritual ou um comportamento humano), nao
podem operar sem a participacdo do discurso interior. Todas as
manifestagdes da criacdo ideoldgica — todos os signos nao-verbais —
banham-se no discurso e nao podem ser nem totalmente isoladas
nem totalmente separados dele.

Isso ndo significa obviamente que a palavra possa suplantar
qualquer outro signo ideoldgico. [...] E impossivel, em tiltima anélise,
exprimir em palavras, de modo adequado, uma composi¢do musical
ou uma representagao pictérica. Um ritual religioso nao pode ser
inteiramente substituido por palavras. Nem sequer existe um
substituto verbal realmente adequado para o mais simples gesto
humano. [..] Todavia, embora nenhum desses signos seja
substituivel por palavras, cada um deles, a0 mesmo tempo, se apoia
nas palavras e é acompanhado por elas, exatamente como no caso do
canto e de seu acompanhamento musical. (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 1988 [1929], p. 37-38).

Essa posicao tedrica em torno do papel fundante da lingua na
formacao das ideologias e do discurso interior destaca o trabalho de
ensino e aprendizagem da lingua em uso nas interagoes dos diversos
campos de atuagao social. Por outro lado, a inclusao do dialogismo
entre as diferentes modalidades semidticas agudizadas no século XXI
com as novas tecnologias, coloca em cena o trabalho com as outras
linguagens na PAL em articulacdo com as praticas de leitura, escuta e
produgao textual. Uma opgao, nesse contexto, pode ser entender que

99



a PAL abarca as situagdes de interagio mediadas por textos
multimodais, considerando a reflexao sobre as interagcdes mediadas
por textos verbais e por textos multimodais materializados pela
linguagem verbal mais outras modalidades semioticas.

Atenta a essa discussao de convergéncia das midias no século
XXI em todas as instancias da vida social e de seu reflexo nas aulas
de Lingua Portuguesa, a BNCC afirma que

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de
deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais
como noticia, reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge,
tirinha, crénica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao
cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais.
Como resultado de um trabalho de pesquisa sobre produgdes
culturais, é possivel, por exemplo, supor a produgdo de um ensaio e
de um video-minuto. No primeiro caso, um maior aprofundamento
tedrico-conceitual sobre o objeto parece necessario, e certas
habilidades analiticas estariam mais em evidéncia. No segundo caso,
ainda que um nivel de andlise possa/tenha que existir, as habilidades
mobilizadas estariam mais ligadas a sintese e percepgao das
potencialidades e formas de construir sentido das diferentes
linguagens. Ambas as habilidades sdao importantes. Compreender
uma palestra € importante, assim como ser capaz de atribuir
diferentes sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer
uma comunicacao oral adequada e saber produzir gifs e memes
significativos também podem sé-lo. (BRASIL, 2018b, p. 69).

Na discussao da abrangéncia e potencialidade da PAL, os
géneros do discurso assumem um papel relevante tanto no ensino
das praticas de escuta, leitura e producao textual, quanto na PAL.
Se as interagOes sociais adquirem relativa estabilidade, no seio da
qual se constituem os géneros, os quais passam a mediar as
interagdes dessa situacao social de interacao, funcionando como
balizas na producao de textos e como horizontes de expectativas
para o interlocutor, no que Bakhtin (1997 [1952/53]) entende como
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a norma dos géneros na/para a interagdo ou no que Dominique
Maingueneau (1995) em versao tedrica aproximada conceitua os
géneros como dispositivos de comunicacao que s6 podem aparecer
quando certas condigdes socio-historicas estao presentes, essas
relativas estabilidades/regularidades dos géneros que medeiam as
interagdes podem ser objetos de reflexdo nas praticas de escuta,
leitura e produgao textual.

Figura 1 - Os géneros do discurso como mediadores das interagdes sociais

interagao -
 interlocutor
« Génerodo
enunciado

* autor

enunciado

discurso

Fonte: da autora.

Se as praticas de linguagem sdo objetos de ensino e
aprendizagem, ha necessidade de pensar nos diferentes géneros
como um conhecimento a ser trabalhado pela escola para a insergao
dos estudantes nas interagdes dos diferentes campos de atuagao
social, o que passa pela focalizagdo dessas relativas estabilidades/
regularidades como objetos de reflexao epilinguistica no ambito da
PAL¥, que se manifestam tanto na dimensao social do género
quanto na sua dimensao textual e de linguagem, por meio da
finalidade do género, da concepg¢ao de autor e interlocutor, do

% No texto Géneros do discurso como articuladores do ensino e da aprendizagem
das praticas de linguagem, Rodrigo Acosta-Pereira e Rosangela Hammes
Rodrigues (2016) abordam a concepgdo de géneros do discurso do Circulo de
Bakhtin e as contribui¢Oes da teoria para os estudos de géneros e para o ensino e
aprendizagem das praticas de linguagem.
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objeto do discurso, da organizagao textual e do estilo, por exemplo.
A tomada dessas relativas estabilidades/regularidades na
elaboracao didatica de PAL nas aulas de leitura e oralidade
possibilita ao estudante construir conhecimento sobre os géneros
do discurso necessdrios para a leitura e escuta compreensiva e
criticas dos textos nas interagdes sociais das quais participa em
outros campos da vida social. Tanto essas regularidades dos
géneros quanto outras sobre texto e lingua em uso tomadas como
objetos de ensino e aprendizagem na PAL no seio da pratica da
escuta e da leitura tomam como uma das finalidades das aulas
nesse eixo: o seu ensino e a construgaio de conhecimento epilinguistico
para as atividades linguisticas nos processos interacionais, dentre outras
finalidades (como frui¢do, busca de informacgao, realizacao de
atividades etc.) do ensino da leitura e da escuta®'.

A construcao desse conhecimento sobre os géneros na PAL no
eixo da oralidade e leitura reverbera tanto nas aulas de produgao de
texto quanto nas de reescritura mediadas também pela PAL.
Objetivos diferentes para cada uma dessas praticas demandam
elaboragdes didaticas atentas a isso, de modo que em qualquer um
dos eixos ora algumas regularidades podem ser o foco, ora outras.
Nessa concep¢ao, a PAL tomando os géneros como objeto de
reflexdo a favor do dominio das praticas de linguagem nos diferentes
campos da vida social integra esses eixos de ensino e aprendizagem
no componente de Lingua Portuguesa (por exemplo, o
conhecimento epilinguistico construido nas aulas de leitura sustenta
o conhecimento necessdario nas aulas de produgao textual). Por fim,
a defesa dos géneros do discurso na PAL ndo é uma afirmagao de
que todas as reflexdes sobre a linguagem precisam ter como foco
elementos dos géneros®?>, mas que suas regularidades sejam
consideradas naquilo em que essa no¢ao amplia e potencializa a PAL

31 A titulo de exemplo, Atividades de leitura e de andlise linguistica: 5° ano (COSTA-
HUBES, 2015) é um caderno pedagégico destinado ao professor, que apresenta
atividades de leitura e de PAL que tomam as regularidades de diferentes géneros
do discurso como objetos de reflexao.

32 Por exemplo, o trabalho com convengdes de escrita.
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nos demais eixos e possibilita a construgao de elaborag¢des didaticas
para o dominio das praticas de linguagem.

6. Consideragdes finais

A titulo de contribuigao final, a consideragdo do conceito de
PAL como atividade de reflexao sobre a linguagem, no bojo da
consideracdo da diferenga entre atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, possibilita articular um programa curricular para
a Educacao Basica, em que, por exemplo, no Ensino Fundamental
a PAL se oriente essencialmente pela atividade epilinguistica nos
eixos da escuta, leitura, produgao textual e oralidade. J4 no Ensino
Médio, por sua vez, a PAL continuaria orientada pelas atividades
epilinguisticas, mas também com incursoes pelas metalinguisticas,
em um processo de sistematizagdo de conhecimentos sobre a
linguagem que podem ser desejaveis para os estudantes ao final da
escolarizacao basica. Essas atividades epi e metalinguisticas podem
inclusive ser articuladas com projetos de iniciagdo cientifica tanto
na formagdo geral bésica quando nos itinerdrios formativos
previstos para o Novo Ensino Médio. E ainda, essas atividades
podem incidir tanto sobre a lingua como discurso, a lingua como
sistema ou sobre as outras modalidades semidticas, em franca
articulagdo com os outros componentes curriculares da area de
Linguagens e Tecnologias.

Por fim, a abrangéncia e a produtividade do conceito de PAL
estd em entendé-lo no cronotopo da sua constituigdo: o ensino e a
aprendizagem operacional e reflexivo de lingua portuguesa na
Educacao Basica.
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SOBRE A ANALISE DA LINGUA:
CONSIDERACOES EM BAKHTIN E VOLOCHINOV

Rodrigo Acosta Pereira!
Terezinha da Conceicao Costa-Hiibes?

1. Introducao

Como vimos nos capitulos anteriores, diferentes percursos
consolidaram o espago da pratica de andlise linguistica nas aulas
de Lingua Portuguesa no Brasil. Ademais, como sabemos, a
pratica de andlise linguistica, embora possivel sob diferentes
panoramas tedrico-metodoldgicos, tem respondido, em grande
parte das pesquisas e propostas curriculares (municipais,
estaduais, por exemplo), ao paradigma dos estudos dialogicos da
linguagem®. Sob esse panorama, nossa discussao se volta a pratica
de anadlise linguistica a luz dos estudos dialdgicos, em especial, em
resposta a duas obras, uma assinada por M. Bakhtin e outra por M.
Bakhtin [V. Volochinov].

Em outras palavras, nosso objetivo neste capitulo é retomar os
capitulos da 3* parte da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem:
problemas fundamentais do método socioldgico na Ciéncia da Linguagem,
escrito por Bakhtin [Volochinov] em 1929, e o ensaio Os géneros do
discurso, escrito por M. Bakhtin entre os anos de 1952 e 1953% a fim
de que possamos compreender quais as orientacdes, pressupostos

1 Professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E-mail:
drigo_acosta@yahoo.com.br

2 Professora da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste). E-mail:
tehubes@gmail.com

3 Ver capitulos de J. W. Geraldi e R. H. Rodrigues neste volume.

*Ver os demais capitulos da parte II deste volume.

5 Dentre as varias tradugdes disponiveis no Brasil, optamos pela 4® edicao, da
editora Martins Fontes, tradug¢ao de Paulo Bezerra.
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e encaminhamentos discutidos pelos autores supracitados em
relagdo ao trabalho de analise da lingua sob um viés socioldgico de
base enunciativo-discursivo.

Além disso, cabe ressaltar que optamos, dentre os varios
ensaios e obras completas do Circulo, por esses dois estudos
porque entendemos que sejam as duas referéncias de maior
circulagdo na formacao inicial e continuada de professores de
lingua portuguesa no Brasil e as duas referéncias que mais sao
utilizadas em materiais paradidaticos e documentos politico-
educacionais.

Nosso capitulo se organiza em quatro partes, a saber: a
introducao, a sec¢do sobre as contribui¢cdes do estudo de M. Bakhtin
[V. Volochinov], a secao sobre as contribui¢des de M. Bakhtin e a
secdo com nossas consideragoes finais.

2. Sobre as contribui¢cdes de M. Bakhtin [V. Volochinov]

Como dito anteriormente, dado o conjunto de estudos
assinados por V. Volochinov, neste capitulo, vamos nos deter a
parte III, de Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas
fundamentais do método sociolégico na Ciéncia da Linguagem
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929]). Essa parte, no escopo
do livro, trata de uma “tentativa de aplicacdo do método
sociologico aos problemas sintaticos” (BAKHTIN
[VOLOCHfNOV], 2006 [1929], p. 22), focalizando, em especial, a
questdes voltadas a enuncia¢do do discurso de outrem.

Sob esse panorama, nossa discussao se organiza da seguinte
forma: retomada de excertos, recortes da discussao dos capitulos e
explicacao de como a referida discussao contribui para a pratica de
andlise da lingua. Dito de outra forma, vamos empreender uma
andlise metaexplicativa®, buscando compreender como os referidos
capitulos colaboram para os estudos atuais sobre a pratica de

¢ Entendemos como uma analise voltada a apresentar uma explicagio de uma
explicagdo dada.
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andlise linguistica, sob um panorama dialogico, objetivo do
presente livro. Os excertos a serem discutidos seguem a ordem dos
capitulos da parte III do livro e serao enumerados para fins
didaticos. Serao marcados em itdlico a fim de que sejam
diferenciados das nossas metaexplicagoes.

Explicamos, ademais, que os excertos sao resultados de nossa
andlise prévia dos capitulos. Buscamos, em termos gerais,
identificar explicagdes do autor de forma ampla, sem qualquer
respaldo a analise de dados (pois os capitulos da Parte III tém uma
discussdo, dentre outros aspectos, voltada a andlise de dados).
Dadas as consideragdes iniciais acima, nos direcionemos a analise’.

(1) [...] as categorias linguisticas, tais como sdo, s6 sdo aplicdveis no interior
do territério da enunciacdo. Assim, as categorias morfoldgicas sé tém
sentido no interior da enunciagdo; elas deixam de ser iiteis quando se trata
de definir o todo. O mesmo se dd com as categorias sintdticas, por exemplo,
a oragdo: a categoria oracdo é meramente uma definicdo da oragdo como uma
unidade dentro de uma enunciagio, mas nenhuma maneira como entidade
global. (p. 146, grifo do autor).

Nessa explicagao, o autor nos encaminha para uma discussao
sobre as categorias linguisticas vista sob dois angulos: o da oragao
e o da enunciagao®. Compreendida como dois caminhos distintos,
porém complementares, as categorias da lingua (morfema,
sintagma, por exemplo) podem ser estudadas sob um angulo da
sistematicidade linguistica, cuja unidade de analise é a oragao (uma
unidade sistémica e abstrata’ da lingua) ou pela enuncia¢ao (uma
unidade discursiva e concreta da lingua). O autor ainda esclarece
que a oragao apenas pode ser entendida como uma unidade
convencional alocada no interior da enunciagao, isto €, somente a

7 Todos os excertos se referem a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem. Portanto,
s6 incluimos paginacao.

8 Com base nos estudos dialdgicos e nas particularidades da lingua russa, ndo
faremos distingao entre enunciagio e enunciado.

® Como nos lembra Rodrigues (2001), abstrata no sentido de abstraida da interacdo.

111



enunciacdo pode ser compreendida como uma entidade que
engloba todas as particularidades da interagao.

Em suma, o excerto nos esclarece que temos dois caminhos de
andlise da lingua: o caminho da oracao, entendendo a analise sob o
prisma da unidade frasal, sistémica e abstrata; ou o caminho da
enunciagao, entendendo a andlise sob o prisma da unidade
enunciativa, discursiva e concreta.

(2)[...] se ficarmos nos limites das categorias gramaticais [...], jamais
poremos a mdo sobre a [...] enunciacio completa. As categorias da lingua
puxam-nos obstinadamente da enunciagdo e de sua estrutura para o sistema
abstrato da lingua. (p. 147).

Na sequéncia, o autor ratifica sua posigao sobre a andlise da
lingua: uma pratica nao sob um viés sistémico e abstrato, mas sob
um paradigma discursivo e concreto. Além disso, reitera que as
categorias linguisticas ascendem das enunciagdes, ou seja, o
movimento de constituicao de sentido das categorias linguisticas se
da da enunciagao para o sistema da lingua. Em outras palavras, as
categorias linguisticas s significam no espago da enunciagao, isto
¢, quando entendidas como categorias de uma lingua viva
(BAKHTIN, 2008 [1963]), de uma lingua que medeia as diferentes
situac¢Oes de interacao social.

A fim de expandir a explica¢ao, entendemos que cabe, ademais,
incluir nesse escopo de discussao, as explicagoes de Bakhtin (2008
[1963]) sobre a lingua como discurso, isto €, a lingua viva, concreta.
Para o autor, a lingua viva diz respeito “[..] a lingua em sua
integridade concreta e viva e ndo a lingua como objeto especifico da
linguistica, obtido por meio de uma abstracao [...].” (BAKHTIN, 2008
[1963], p. 207). Essa explicacdo consocia-se a discussao de Bakhtin
[Volochinov] acima, no excerto (2), além de nos levar a outra questao
fundacional sobre a andlise da lingua: a andlise das relagdes logicas e
a analise das relagdes dialdgicas, o que podemos correlacionar com o
estudo da lingua sob o paradigma da oracdo (relagdes logicas) e sob o
paradigma da enunciacao (relagdes dialogicas).
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Como dito no excerto (2), as categorias linguisticas puxam-nos
da enunciagao para o sistema da lingua, ou seja, 0 movimento recai
das relagdes dialdgicas para as relagoes l1ogicas. Com isso, podemos
entender que Bakhtin (2008 [1963]) corrobora a explicagao de
Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), quando aquele afirma que

Assim, as relagdes dialdgicas sao extralinguisticas. Ao mesmo
tempo, porém, ndo podem ser separadas do campo do discurso, ou
seja, da lingua enquanto fendmeno integral concreto. A linguagem
s6 vive na comunicagio dialdgica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicagao dialogica que constitui o verdadeiro
campo da vida da linguagem. [..] As relagdes dialdgicas sao
irredutiveis as relagdes logicas [..]. Devem personificar-se na
linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em posi¢cdes de
diferentes sujeitos expressas na linguagem para que entre eles
possam surgir relagdes dialdgicas. (BAKHTIN, 2008 [1963], p. 208-
209, grifos do autor).

Como podemos observar, as discussoes de Bakhtin [Volochinov]
(2006 [1929]) sao ratificadas pelas de Bakhtin (2008 [1963]). Ambos
explicam que, para o estudo da lingua, é preciso que haja
engendramento entre as relagdes logicas e dialogicas, mas nao sua
redutibilidade, ou seja, elas nao sao irredutiveis, mas se completam.
As relagoes logicas ascendem das relagdes dialdgicas; dito de outra
forma, as categorias da lingua significam no interior da estrutura da
enunciagdo. Se ficarmos nos limites da analise logica, da analise da
oragao, do sistema abstrato das categorias linguisticas, nao poderemos
compreender os sentidos da lingua viva, da lingua concreta, das
relagdes dialdgicas; enfim, da enunciagao.

(3) Apenas o estudo das formas da comunicagido verbal e das formas
correspondentes da enunciagio completa pode langar luz sobre o sistema
[...]. 56 se tornardo produtivos se forem combinados com uma compreensio
adequada das bases da comunicagdo verbal. (p. 148)
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As explicagOes anteriores sdo reiteradas com o excerto (3).
Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) reforca o estudo da lingua sob
o panorama da interagao social, pontuando novamente que as
categorias linguisticas s6 podem ser analisadas quando envoltas as
feicoes das formas sociais de comunicagao verbal. Além disso,
ainda explica que o préprio estudo das formas da lingua sob o
matiz da comunicagdo social pode langar caminhos outros de
estudo linguistico, caminhos estes ndo enrijecidos pela abstragao e
sistematicidade do estudo linguistico pelo viés das relacdes logicas
da oragao. Ademais, o autor reforca que um estudo de analise
linguistica so seria pertinente (verdadeiro, nas palavras do autor),
quando engendrados, associados a enunciagao.

Novamente, o autor nos leva a compreensao da pratica de
analise linguistica sob o panorama enunciativo-discursivo. Sua
discussao nesse excerto (3) nos direciona a relacionar a pratica de
andlise linguistica como uma pratica de andlise da enunciagao (ver
as discussoes da proxima segao), o que nos leva a: (i) considerar a
andlise linguistica como andlise da lingua viva, concreta,
correlacionada as particularidades da interacdo social; (ii)
considerar que a andlise linguistica implica a andlise das relagdes
logicas e das relagdes dialdgicas da lingua e (iii) considerar que a
analise linguistica demanda uma andlise da oracao a luz das fei¢des
sociais do enunciado. Tais consideragdes sao reiteradas nos
excertos (1), (2) e (3) apresentados anteriormente.

(4)[...] a unidade real da lingua que é realizada na fala [...] ndo é a
enunciacdo monoldgica individual e isolada, mas a interacdo de pelo menos
duas enunciagoes [...]. A lingua ndo é reflexo das hesitages subjetivo-
psicologicas, mas das relagdes sociais estdveis dos falantes. (p. 152-153).

Neste excerto, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) explica que
a unidade real da lingua é o enunciado, entendido como uma
unidade da comunicagdo verbal, real, concreta e que medeia as

10 Sugerimos ver a parte III deste livro, com propostas de elaboracao didatica a luz
das consideragdes tedrico-metodoldgicas aqui delineadas.
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situagOes de interagdo (conforme discussdo na segao subsequente).
O enunciado nao pode ser considerado como uma representagao
psicoldgica de um sujeito individual, sem qualquer relagdo com o
social, mas deve ser entendido como uma constri¢ao discursiva e,
portanto, tem o exterior (a interacdo social) como centro
organizador. Com isso, distante de uma visao objetivista (que
entende a lingua como uma construgao sistémica e abstraida das
situagOes de interacdo) e de uma visao subjetivista (que entende a
lingua como representacdo de um pensamento de um dado
sujeito), a lingua, segundo o autor, deve ser entendida como meio
e material das rela¢des sociais.

Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) e Volochinov (2013 [1930])
discutem, em diferentes momentos, sobre as tendéncias linguisticas
e filosdfica da linguagem. Pontuam que, embora tenhamos
posicoes divergentes, mas que, por momentos se interceptam,
insiste numa posigao que considere a linguagem sob o matiz da
interagao social. Dessa forma, reitera uma posicao que compreende
que todo uso da lingua se materializa em unidades reais e
concretas, os enunciados, que medeiam e materializam a interagao
entre sujeitos. Os enunciados, com isso, tornam-se a unidade
concreta de uso da lingua. Analisar a lingua, sob esse panorama, é
analisar enunciados — unidades da comunicagdo social (ver secao
subsequente).

(5) A lingua existe ndo por si mesma, mas somente na conjungio com
a estrutura individual de uma enunciacio concreta. E apenas através
da enunciagdo que a lingua toma contato com a comunicagdo, imbui-
se do seu poder vital e torna-se realidade. As condicbes da
comunicagdo verbal, suas formas e seus métodos de diferenciagio sao
determinadas pelas condicdes sociais e econdmicas da época. (p. 160)

Novamente, Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) insiste na
posicao de que a lingua s6 tem existéncia concreta na enunciagao.
Como ja pontuamos nas metandlises acima, a lingua nao vive
quando vista como um sistema abstrato, nem como uma
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representagao psicologica, mas somente quando engendrada nas
relagdes sociais de sujeitos que se engajam nas situagdes de
interacdo. E nas situacdes de interacio social que a lingua vive,
torna-se discurso. E ao tornar-se discurso, materializa-se na forma
concreta de enunciados. Assim, a analise da lingua sob um viés
dialogico (aqui defendido) s6 pode se realizar por meio da unidade
concreta de comunicacao social, a enunciagao.
Em outro texto, Volochinov (2013 [1930]) defende que

[..] a lingua ndo é algo imovel, dada de uma vez para sempre e
rigidamente fixada em “regras” e “excecdes” gramaticais. A lingua
nao € de modo algum um produto morto, petrificado, da vida social:
ela se move continuamente e seu desenvolvimento segue aquele da
vida social. [...] a esséncia efetiva da linguagem estd representada pelo fato
social da interacdo verbal, que é realizada por uma ou mais enunciagoes.
(VOLOCHfNOV, 2013 [1930], p. 157-158, grifos do autor).

Como podemos ver, o autor insiste na andlise da lingua por
meio das enunciagdes, entendendo que é nas enuncia¢des que a
lingua vive. Em mesma discussao, Volochinov (2013 [1930])
apresenta o que ele chama de guia de investigagao da unidade real
da lingua — a enunciagdo —, o que converge com o excerto (5) em
andlise. Para o autor, a analise parte do intercambio comunicativo
social (as esferas sociais, ver discussao na sec¢ao a seguir), passando
pelas interacdes sociais, pela enunciacao para chegar, ao fim, nas
formas gramaticais da lingua. Essa discussao, em termos
metodologicos, associa-se a discussao de Bakhtin [Volochinov]
(2006 [1929]) em Marxismo e Filosofia da Linguagem, quando o autor
apresenta etapas metodoldgicas de andlise sociologica da lingua,
no capitulo 06 dessa obra, além de ratificar nossas discussdes em
torno dos excertos (1), (2), (3) e (4) acima.

Ademais, como dito no excerto (5), as enunciagdes tém seu centro
organizador no exterior, isto é, nas condi¢des sociais e econdmicas
historicamente situadas. Para o autor, essas condi¢Oes reverberam
organicamente na constru¢ao do enunciado, inclusive nas formas
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linguisticas dessa construgao. Em outras palavras, “a orientagao social
¢ uma das forgas vivas organizadoras que, junto com a situagao de
enunciagao, constituem nao s6 a forma estilistica mas também a
estrutura puramente gramatical da enunciagao.” (VOLOCHINOV,
2013 [1930], p. 169). A andlise da lingua, assim, implica a inter-relacao
entre o social e o verbal na constru¢do da enunciacao.

Cada enunciado, como forma material do discurso, além da
orientagdo social, tem uma construc¢ao linguistica, a forma da
enunciagao. Para Volochinov (2013 [1930]), “consideremos como
elementos fundamentais, constitutivos da forma da enunciacao,
sobretudo o som expressivo da palavra, quer dizer, a entonacao, e
também a selecdo das palavras e finalmente sua disposi¢do no interior
da enunciagao.” (VOLOCHfNOV, 2013 [1930], p. 169, p. 174, grifos
do autor). Esses trés elementos nao apenas dao forma, mas,
sobretudo, o sentido da enuncia¢do, a luz da orientagdo social.
Assim, todo enunciado, sob o prisma da orientacao social, tem sua
forma linguistica realizada por meio dos elementos da entonacao,
da selegao e da disposigao.

(6) Do nosso ponto de vista, é impossivel estabelecer uma fronteira estrita
entre gramdtica e a estilistica, entre o esquema gramatical e sua variante
estilistica. Essa fronteira é instdvel na propria vida da lingua, onde algumas
formas se encontram num processo de gramaticalizacdo, enquanto outras
estdo em vias de desgramaticalizacdo, e essas formas ambiguas, esses casos
limitrofes, é que apresentam maior interesse ao linguista; é justamente neles
que se podem captar as tendéncias da evolugdo da lingua. (p. 161-162)

Nesse excerto, o autor inicia sua discussio em torno das
fronteiras entre um estudo puramente gramatical, voltado as
relacdes logicas da lingua, e um estudo estilistico, voltado as
relagdes dialdgicas da lingua (veja as andlises dos excertos
anteriores). Para o autor, seria dificil entender a fronteira, posto
que, os paradigmas se interceptam. Como vimos nas analises
anteriores, as relagdes ldgicas e dialdgicas ndo se reduzem em si
mesmas, mas se engendram na analise da lingua, o que implica que
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nao poderiamos pensar uma analise da lingua sem as duas
amplitudes. Em um texto sobre estilistica, Bakhtin (2013 [1942-
1945]), a esse respeito, explica que

As formas gramaticais nao podem ser estudadas sem que se leve
sempre em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos
aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica
inevitavelmente degenera em escolasticismo. [...]

Toda forma gramatical é, ao mesmo tempo, um meio de
representacdo. Por isso, todas essas formas podem e devem ser
analisadas do ponto de vista das suas possibilidades de
representacdo e expressdo, isto é, esclarecidas e avaliadas de uma
perspectiva estilistica. No estudo de alguns aspectos da sintaxe, alids
muito importantes, essa abordagem estilistica é extremamente
necessaria. Isso ocorre, sobretudo, no estudo das formas sintaticas
paralelas e comutativas, isto €, quando o falante ou o escritor tem a
possibilidade de escolher entre duas ou mais formas sintéticas
igualmente corretas do ponto de vista gramatical. Nesses casos, a
escolha é determinada ndo pela gramatica, mas por considera¢des
puramente estilisticas, isto ¢é, pela eficicia representacional e
expressiva das formas. Por conseguinte, em tais situagdes é
impossivel prescindir das explicagdes estilisticas. (BAKHTIN, 2013
[1942-1945], p. 23-25)

Como podemos ver, as discussdes de Bakhtin (2013 [1942-
1945]) dialogam com as posi¢des de Bakhtin [Volochinov] (2006
[1929]), relativas ao excerto (6). Ambos concordam com a
explicacao de que a analise da lingua nao pode ser baseada apenas
no estudo das formas puramente gramaticais, pois elas, por si
mesmas, ndo respondem as questdes de uso. O uso de formas
gramaticais, em situagOes reais e concretas de interagao, s podem
ser entendidas quando as formas gramaticais se colorem de

I Termo que se refere as praticas ensinadas nas escolas medievais, organizadas
em Trivium (gramatica, retdrica e dialética) e Quadrivium (aritmética, geometria,
astronomia e musica).
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perspectiva estilistica (as reflexdes sobre estilisticas serao
retomadas na secio seguinte). E o estudo do estilo que nos permite
entender, como bem pontua Bakhtin (2013 [1942-1945]), quando
usamos uma forma gramatical em detrimento de outra, mesmo que
ambas sejam possiveis em termos de construcdo linguistica. Ao
entender o estilo como agenciamento, escolha, sele¢ao e disposigao
de recursos linguisticos no interior da enunciagao, sob o matiz da
orientagdo social (ver discussdao na secao seguinte), a pratica de
andlise linguistica necessita, nessa perspectiva, conciliar estudo
gramatical e estudo estilistico.

No excerto (6), também ha mengdes sobre a evolugao das
formas linguisticas que ora se gramaticalizam, ora se
desgramaticalizam. Para Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]), essa é
uma questao de evolugao historica da lingua, posto que, ao passo
que novas praticas sociais ascendem na vida, novos usos da lingua
reverberam essas praticas: “a palavra, como fenomeno ideologico
por exceléncia, estd em evolugao constante, reflete fielmente todas
as mudancas e alteracdes sociais.” (BAKHTIN [VOLOCHINOV],
2006 [1929], p. 202).

O autor nos apresenta um caminho para a andlise da lingua
em termos de evolugdo histérica, quando, no capitulo 06 de
Marxismo e Filosofia da Linguagem, propoe trés etapas metodoldgicas
da analise socioldgica da lingua. A etapa inicial parte das situa¢oes
de interacdo. Em um segundo momento, a andlise se volta para o
estudo da enuncia¢ao no interior dessas situacbes de interacgao.
Como etapa final, o estudo das formas da lingua a luz das etapas
anteriores. Como ja dito na discussao do excerto (5), o estudo das
formas da lingua s6 pode se realizar quando ancorados na analise
da enunciagao. Assim, a pratica de analise linguistica, sob o ambito
dialdgico, implica o estudo da forma da lingua consociado ao
estudo da estilistica no espago da enunciagao.

Como ja explicado, o que fizemos nessa segao foi selecionar
alguns excertos da parte III de Marxismo e Filosofia da Linguagem a fim
de analisarmos, a partir desses excertos, as contribui¢oes dos estudos
dialégicos para a prética de andlise da lingua. Para tanto, buscamos
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empreender uma analise metaexplicativa, que ndo apenas retoma o
que foi dito como amplia esse dito, relacionando-o com outras
discussdes sob mesmo escopo tedrico-metodoldgico. Para fins
didaticos, vamos, nessa parte final da secao, delinear as principais
consideragoes teodricas e metodoldgicas das andlises acima em relacao
aos 06 excertos. Com isso, entendemos que a pratica de andlise da
lingua sob um ambito enunciativo-discursivo implica:

a.0 estudo da lingua viva, da lingua como discurso, da lingua
na interagao social;

b.O estudo da lingua sob o ambito da enunciagao;

c.O estudo do enunciado como unidade concreta e real da
lingua em uso;

d.O estudo da lingua a luz do imbricamento entre rela¢oes
logicas e dialdgicas;

e.O estudo da lingua responsivo a sua orientagao social;

f.O estudo da lingua que analise aspectos da entonacado
expressiva, da selecdo e da disposicao dos elementos formais
linguisticos no interior da enunciagao;

g.0 estudo da lingua engendrado na relagao entre gramatica e
estilistica.

Apds nossas metaexplicagoes sobre a III parte de Marxismo e
Filosofia da Linguagem e as possiveis contribuigdes para a pratica de
andlise da lingua, direcionamos nossa discussao para a secao
seguinte, que tem como objetivo analisar o ensaio Os géneros do
discurso, de M. Bakhtin, escrito entre 1952-1953.

3. Sobre as contribui¢cdes de M. Bakhtin

No ensaio Os géneros do discurso, escrito por M. Bakhtin, o autor
convoca o conceito “géneros do discurso”, que € tematizado e
discutindo dentro de uma perspectiva dialogica, explicitando-o a partir
dos elementos que o constituem (contetido tematico, estilo e construcgao
composicional), porém, destaca, dentre eles, a nogao de estilo.

Nessa dinamica, Bakhtin (2003 [1979]) evoca a concepgao
dialégica de linguagem quando explora/apresenta os géneros do
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discurso como uma forma de manifestagao da lingua(gem) viva,
em movimento, ou, como afirma Brait (2017):

[...] plena de vida e de mobilidade, flagrada no diz que-diz do
burburinho da vida e da cultura, da vida na cultura, quer artistica ou
cientifica, do enunciado como unidade dialégica de tensao entre
um/outro, entre ao menos duas consciéncias, entre
identidades/alteridades, entre a lingua/unidade, preservada a duras
penas pelas forcas centripetas, e a lingua/plural, multifacetada,
plenamente realizada pelas forcas centrifugas provocadoras do
plurilinguismo. (BRAIT, 2017, p. 195).

Ao defender esse cardter dinamico e multiforme da
lingua(gem), Bakhtin (2003 [1979]) convoca-nos para uma
importante reflexdo sobre a condigao de vida do enunciado,
compreendido pelo autor como “concreto e unico” (p. 261),
portanto, singular, mas em relagao dialogica com outros
enunciados por pertencer a vida, a sociedade, aos sujeitos, isto €,
por organizar discursos. Mas o autor nao descarta sua dimensao
signica/semiotica, que o torna pertencente a um sistema linguistico.

Nesse sentido, interessa-nos, neste capitulo, refletir sobre as
relagOes estabelecidas por Bakhtin (2003 [1979]) entre os aspectos
sistémicos da lingua organizados em enunciados que “refletem as
condigOes especificas de cada referido campo” (p. 261), em sua
relacao dindmica com “os integrantes desse ou daquele campo de
atividade humana” (p. 261). Mais especificamente, destacamos a
compreensdao do autor sobre a natureza do enunciado e sua
influéncia no estilo do género e do autor e a relagao deste com os
elementos léxico-gramaticais.

As relacdes estabelecidas por Bakhtin para o estudo da lingua
¢ um importante percurso tedrico-metodologico que podemos
percorrer quando trabalhamos com a pratica de analise linguistica.
O ponto de partida, nesse encaminhamento, é o estudo do
enunciado, compreendido como a materializagao de discursos em
funcdo da necessidade de interacao social. Por ser social e
comportar discursos, o centro organizador do enunciado localiza-
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se no extraverbal, o que implica dizer que, se queremos estuda-
lo/compreendé-lo, devemos partir de seu contexto de produgao
(cronotopo, esfera social, situagao de interagao, género do discurso,
etc.), avancando, posteriormente, a andlise de sua construcao
sistémica que se apresenta na selecao dos elementos verbo-visuais
(aspectos linguisticos e/ou semidticos). Esses elementos conferem
semanticidade ao enunciado que, consociados ao projeto
discursivo do autor, produzem sentido(s). Logo, se queremos
realmente compreender/analisar tais aspectos, nao podemos
desprendé-los de sua condicao de uso, uma vez que sao portadores
“de valores, de posi¢des que garantem a producao de sentidos,
sempre em confronto com outras posi¢des e valores presentes
numa sociedade, numa cultura.” (BRAIT, 2017, p. 195). Conforme
dito na segao anterior, as relagdes ldgicas e dialdgicas se engendram
na analise da lingua e, sob esse viés teorico-metodoldgico, ¢
impossivel pensar em uma analise linguistica sem relacionar essas
duas amplitudes.

Ao defender o estudo da natureza do enunciado, Bakhtin
(2003 [1979]) chama a atengdo para a riqueza de géneros do
discurso na representativa diversidade da linguagem humana.
Devido a esse carater multiforme da lingua, ao estuda-la,
precisamos primeiramente situd-la no seu contexto de producao, o
que requer recuperar, necessariamente, sua natureza. Nesse
sentido, o autor afirmal2

(1) O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de formas de género
dos enunciados nos diversos campos de atividade humana é de enorme
importéncia para quase todos os campos da linguistica e da filologia. Porque
todo trabalho de investigacdo de um material linguistico concreto — seja de
histéria da lingua, de gramdtica normativa, de confecgio de toda espécie de
diciondrios ou de estilisticas da lingua, etc. — opera inevitavelmente com
enunciados concretos [...] (p. 264)

12 Como os excertos foram todos retirados de Bakhtin (2003 [1979]), vamos indicar
apenas a pagina no final de cada um.
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Com essas palavras, Bakhtin reporta-se ao método sociologico
para o estudo da lingua, apresentado por Volochinov (2006 [1929]),
quando apresenta o primeiro passo para a “investigacao de um
material linguistico concreto”: o estudo da natureza de enunciados
concretos na sua relacdo com o campo de atividade humana ao qual
pertence. Em outras palavras: no estudo do enunciado, precisamos,
antes de tudo, compreender seu cronotopo, qual esfera social se
situa e reconhecer em que género do discurso se inscreve. Esses
elementos, pertencentes a dimensao extraverbal (VOLOCHINOV;
BAKHTIN, 1926), integram o enunciado como uma parte que o
constitui por dentro. Como dito na secao anterior, a analise parte
do intercAmbio comunicativo social, passa pela compreensdo das
diferentes formas de interagoes para chegar, finalmente, no estudo
das formas gramaticais da lingua.

Sendo assim, segundo Bakhtin (2003 [1979]), é impossivel
estudar um enunciado sem considerar suas condigoes de producao,
pois

(2) O desconhecimento da natureza do enunciado e a relacdo diferente com
as peculiaridades das diversidades de género do discurso em qualquer campo
de investigacdo linguistica redundam em formalismo e em abstragio
exagerada, deformam a historicidade da investigacdo, debilitam as relagées
da lingua com a vida. Ora, a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua. O enunciado é um niicleo problemdtico
de importincia excepcional. (p. 264-265).

A desconsideragao da natureza do enunciado em uma
investigacao linguistica, segundo Bakhtin, resulta em anadlises
genuinamente sistémicas, enrijecida pela abstracao exagerada, pois
perde-se de vista a historicidade da lingua, a sua integridade
concreta com a vida, enfim, seu carater dialogico. Ora, se queremos
empreender uma pratica de andlise linguistica sustentada nesse
viés didlogo, s podemos fazé-lo no trato do enunciado, pois é neste
que “a lingua passa a integrar a vida”. O enunciado é, assim,
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compreendido como forma material do discurso, materializagao da
lingua viva, uma unidade discursiva regida por relagoes dialdgicas.

Devido a sua “importancia excepcional”, Bakhtin (2003 [1979])
o define como um “nticleo problematico” a partir do qual se dispoe
a examinar alguns problemas que ocorrem no campo da linguistica.
Primeiramente, ele trata da estilistica, isto é, sobre o funcionamento
sistematico e sociovalorativo da lingua em uso. Ao reportar-se para
o estilo dos géneros do discurso, o autor enfatiza que “Todo estilo
estd indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados, ou seja, aos géneros do discurso” (p. 265). Todavia,
ressalta que todo enunciado pode tanto “refletir a individualidade
do falante” (p. 265) como voltar-se mais para o estilo do género,
uma vez que “nem todos os géneros sao igualmente propicios a tal
reflexo da individualidade do falante” (p. 265).

Com esse posicionamento, o autor quer nos chamar atencao
para um aspecto muito importante no estudo da lingua:
independente de qual género o enunciado se inscreve, é importante
atentarmos para o seu estilo (seja este individual - do autor; seja
este do género) mesmo que nio esteja visivelmente mostrado. E por
meio do estilo que os aspectos ideoldgicos e valorativos se revelam
na sua relagao organica com o género, com o campo de atividade
humana no qual se insere, com o autor. Logo, o estilo, mesmo que
afetado pela forma do género, se apresenta como um lugar
privilegiado para que as valoragdes sociais, as expressoes, as
entonagOes se revelem em sua subjetividade. Conforme afirma
Bakhtin (2002 [1975]), é nesse processo de intera¢dao que “o discurso
pode individualizar-se e elaborar-se estilisticamente” (BAKHTIN,
2002 [1975], p. 86). E, nas palavras de Brait (2008), o estilo, “longe
de se esgotar na autenticidade de um individuo, inscreve-se na
lingua e nos seus usos historicamente situados” (BRAIT, 2008, p.
83).

Sendo assim, nao ha como falar em estilo sem relaciona-lo com
as formas tipicas de enunciado, isto é, aos géneros do discurso. E
nesse sentido, conforme Bakhtin (2003 [1979]), o estilo apresenta-se
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imbricado ao conteudo temadtico e a constru¢do composicional,
uma vez que, nas palavras do autor,

(3) O estilo ¢ indissocidvel de determinadas unidades temdticas e — o que é
de especial importincia — de determinadas unidades composicionais: de
determinados tipos de construgio de conjunto, de tipos de seu acabamento,
de tipos de relacdo do falante com outros participantes da comunicagio
discursiva — com o0s ouvintes, os leitores, os parceiros, o discurso do outro
etc. O estilo integra a unidade de género do enunciado como seu elemento.
(p. 266).

O estilo imbrica-se ao contetido tematico quando orienta para
determinada conclusibilidade do tratamento do tema, ligando-o a
nogao de acabamento do enunciado. Conforme explica Polato
(2017), ao organizar seu enunciado, o autor trabalha para exaurir o
tema e, para isso, recorre a recursos estilisticos que lhe conferem
valoragOes prdprias de seu uso social. “O tema do enunciado
advém do pluridiscurso social e de la a lingua ja4 emerge
axiologicamante carregada. Porém, dada a vontade discursiva do
locutor perante seu interlocutor, as palavras ganham entoagoes
proprias”. (POLATO, 2017, p. 44). Assim, ao adequar o estilo a
forma tipica de enunciado, o autor, necessariamente, o faz
corresponder ao tema e ao interlocutor.

Nisso reside a atividade criativa/estilistica do autor, o que faz
com que ele assuma/tome posse/se constitua como autor de seu
enunciado. Por isso, se desconsiderarmos, no estudo de um
enunciado, o seu estilo, estaremos desconsiderando os gestos de
autoria, podando o movimento dialdgico que o move em relagao a
outros discursos/enunciados e, por conseguinte, movendo suas
valoragdes sociais. Nas palavras de Polato (2017), “o estilo € este
lugar do didlogo social amplo, porque ¢é o lugar social
representativo do autor, do interlocutor e do tema. Estes nao se
confundem, mas se apresentam vivos em relagdo, em cada
enunciado”. (POLATO, 2017, p. 53).
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Bakhtin (2003 [1979]), ao tecer uma critica aos estudos
estilisticos que a época eram empreendidos, enfatiza que, embora
exista uma relagao organica indissoltivel entre o estilo do género (e
do autor) com os estilos de linguagem, nao ha como tornar este um
objeto de estudo independente. Segundo o autor, “esse estudo so6
sera correto e eficaz se levar permanentemente em conta a natureza
do género, dos estilos linguisticos e basear-se no estudo prévio das
modalidades de géneros do discurso”. (p. 266).

Com tais palavras, o autor defende, mais uma vez, a
necessidade de contextualizar todo estudo que envolva a lingua,
pois qualquer analise/classificacao/categorizacao que a distancie de
suas condi¢Oes de uso, tornam-se casuais e vazias. “A separagao
dos estilos em relagdo aos géneros manifesta-se de forma
particularmente nociva na elaboracao de uma série de questoes
historicas” (p. 267). E no que diz respeito, mais especificamente, ao
estilo de linguagem, Bakhtin (2003 [1979]) afirma: “As mudangas
historicas dos estilos de linguagem estao indissoluvelmente ligadas
as mudangas dos géneros do discurso” (p. 267). O autor, reafirma,
assim, a necessidade de considerarmos o contexto socio-historico
que envolve todo o uso da lingua, uma vez que este olhar situard o
objeto em andlise na vida, nas situagdes concretas em que se realiza.

Esse principio ¢ reafirmado nas seguintes palavras Bakhtin
(2003 [1979]):

(4) Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a historia da sociedade e a historia da linguagem.
Nenhum fendémeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o
sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de
experimentagdo e elaboragdo de géneros e estilos”. (p. 268).

Neste excerto, o autor sustenta o carater social e historico da
linguagem que emerge nos géneros do discurso, compreendidos
como “correias de transmissao entre a histdria da sociedade e a
histéria da linguagem”. Os géneros perpetuam a vida da
linguagem. Gragas aos géneros podemos ter acesso, por exemplo, a
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linguagem de séculos passados. Sao eles, portanto, que situam a
lingua na vida e na historia. Assim, todo fendmeno linguistico
estudado fora do género se define em uma lingua morta, estatica,
esvaida de sentido(s), uma vez que se desconsidera sua natureza
historica e contextual. Se toda e qualquer estrutura gramatical s6
passa a integrar o sistema da lingua depois de “ter percorrido um
complexo e longo caminho de experimentagao e elaboragao de
géneros e estilos”, como analisar/estudar um fendmeno linguistico
destituindo-o de sua histéria?

O estilo, portanto, é tao social e historico como qualquer forma
dalingua. Estudar a lingua, neste caso, é estudar o estilo do género,
uma vez que “Onde hd estilo ha género” (p. 268). Logo, o estudo da
gramatica constitui um estudo do estilo do género, pois toda
escolha gramatical feita pelo autor na produgado de seu enunciado
ja € um ato de estilo. Nesse caso, quando estudamos o estilo verbal
de um enunciado estamos estudando, na verdade, sua constituicao
gramatical, ja que esses elementos se apresentam imbricados, num
todo organico. Conforme Bakhtin (2003 [1979]), “nenhum estudo
de gramadtica (ja nem falo de gramatica normativa) pode dispensar
observagoes e incursdes da estilistica” (p. 269). Nao ha fronteira
entre gramatica e estilistica; tratam-se de 4reas convergentes.

Essa compreensao dialoga com o excerto (6) destacado na
primeira se¢ao, quando Volochinov (2013 [1930]) afirma que “¢
impossivel estabelecer uma fronteira estrita entre gramdtica e a estilistica,
entre o0 esquema gramatical e sua variante estilistica”. (p. 161), uma vez
que a orientagao social de onde emergem nossos discursos € uma
forca que o organiza e o insere em uma situagdo de enunciagao.
Nada do estilo se realiza sem escolha gramatical e a estrutura
gramatical sozinha, por sua vez, nao sustenta as valoragoes
estilisticas do autor.

Nesse sentido, Bakhtin (2003 [1979]) nos alerta que o estudo da
gramatica e da estilistica pode tanto convergir como divergir na
andlise de qualquer fendmeno concreto da linguagem:

127



(5) [...] se 0 examinamos apenas no sistema da lingua estamos diante de um
fendmeno gramatical, mas se o examinamos no conjunto de um enunciado
individual ou do género do discurso jd se trata de um fendmeno estilistico.
Porque a propria escolha de um fendmeno gramatical pelo falante é um ato
estilistico. (p. 269)

Logo, a pratica de andlise linguistica de base dialdgica lida com
fendmenos estilisticos e gramaticais, uma vez que, em sua orientagao
tedrico-metodoldgica, a proposta € que examinemos o fendmeno da
lingua no conjunto de um enunciado individual ou do género do discurso. E,
nessa analise, precisamos atentar para as escolhas lexicais, sintaticas
e/ou semiodticas que indiciam o estilo do género e do autor porque a
propria escolha de um fendmeno gramatical pelo falante é um ato estilistico
que emerge da vida e, portanto, emana valoragoes, posicionamentos
axiologicos. Se a destituirmos dessa vertente histérica e social,
aprisionando-as em regras gramaticais, estaremos cortando seu
vinculo com o discurso, com as relagoes dialdgicas.

Reafirmamos, entdo, que a pratica de andlise linguistica
necessita conciliar estudo gramatical e estudo estilistico, o que
implica o estudo da forma da lingua consociado a estilistica. E para
que essa orientagao se consolide no ensino de Lingua Portuguesa,
devemos partir do principio de que somente “o estudo do
enunciado como unidade real da comunicagio discursiva permitira
compreender de modo mais correto também a natureza das
unidades da lingua (enquanto sistema)”. (BAKHTIN, 2003 [1979],
p. 269, grifos do autor).

Nesta secao, ao voltarmos diretamente para o ensaio Os
géneros do discurso de M. Bakhtin (2003 [1979]), procuramos
compreender o enunciado como o nucleo problematico que nos
permite examina-lo estilisticamente, na sua relagao com o género
do discurso e com o campo de atividade humana ao qual se vincula.
Sob tal orientacao, defendemos que a andlise de seus elementos
estilisticos e gramaticais serd mais proficua quanto mais
enveredarmos na compreensao de sua natureza, uma vez que é a
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partir de seu vinculo com vida, de seu intercambio comunicativo
social que as escolhas linguisticas e/ou semidticas sao feitas.

Para fechar essa reflexao (que nao pretende se esgotar nessas
poucas paginas, mas se estender para um didlogo mais amplo),
elencamos, a seguir, as principais orientagdes tedricas e
metodoldgicas extraidas dos 05 excertos, as quais elucidam que, o
trabalho com a pratica de andlise linguistica de base dialdgica
requer, necessariamente:

a. O estudo da natureza do enunciado e da diversidade de
géneros do discurso;

b.O trabalho de investigacdo de um material linguistico
concreto a partir de em enunciados concretos;

c. O reconhecimento do enunciado concreto com um niicleo
problemadtico de importincia excepcional;

d. O estudo do estilo imbricado ao contetdo tematico e a
construcao composicional do género do discurso;

e. A compreensao de que qualquer fenémeno linguistico ou
gramatical sO passara a fazer parte do sistema depois de integrar-
se ao género;

f. O estudo da estilistica imbricado ao estudo da gramatica, ja
que o estilo é tao social e histdrico como qualquer forma da lingua.

A partir de tais orientagdes acreditamos que é possivel
empreender, no ensino de Lingua Portuguesa, andlises reflexivas
dos usos da lingua, na sua relagdo com o contexto de produgao.

4. Consideragoes finais

Neste capitulo, procuramos retomar as considera¢des de dois
autores do Circulo, M. Bakhtin e V. Volochinov, de forma
especifica, a partir de duas discussdoes empreendidas por esses
autores: a Parte III de Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas
fundamentais do método socioldégico na Ciéncia da Linguagem, escrito
por Volochinov em 1929, e o ensaio Os géneros do discurso, escrito
por M. Bakhtin entre os anos de 1952 e 1953. Para tanto,
selecionamos diferentes excertos de cada obra com o objetivo de
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empreendermos metaexplicagdes em torno das orientagdoes dos
autores em relagao a andlise da lingua sob o matiz da enunciagao.

Diferentemente de investiga¢des que compreendem o estudo
da lingua sob um panorama sistémico ou psico-subjetivista, as
postulagdes de M. Bakhtin e V. Volochinov nos conduzem para um
olhar socioldgico e dialogico a luz do trabalho com a lingua
engendrado as fei¢Oes e particularidades da enunciagdo. Sob essa
perspectiva, a lingua é estudada no interior das situagoes de
interacao social, respondendo as reverberacdes dessa situagao.
Dessa forma, a lingua é estudada como lingua viva, concreta;
lingua que medeia nossa vida social.

Esse capitulo, acreditamos, vem a somar-se a outros estudos
que buscam, de forma geral, advogar em torno de uma pratica de
analise linguistica da lingua viva, consociada ao tempo-espago das
interac¢oes sociais.
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A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA EM UMA
CONCEPCAO DE EDUCACAO DIALOGICA ALTERITARIA

Adail Sobral!
Karina Giacomelli?

1. Introducao

A base de nossa proposta de uma forma de trabalho com a
analise linguistica e semidtica ¢ a denominada educacdo dialdgica
alteritaria (SOBRAL, 2011b; 2013a; 2013b; 2014a; 2014b; 2015;
GEPEC, 2013; MARQUES; GIACOMELLI, 2018; SOBRAL;
GIACOMELLI, 2020), que se funda nas teorias no Circulo de
Bakhtin e em outras propostas de educacao e de pedagogia em
sentido amplo.

Cabe mencionar que essa proposta tem liga¢oes evidentes com
propostas de educagdo dialdgica em geral (cf. especialmente
MATUSOV, 2009; 2014; PRENSKY, 2001, ROMAO, 2002;
MARKOVA, 2014; WHITE; PETERS, 2011), mas delas difere porque
amplia o escopo e introduz o qualificativo alteritdria, que busca
mostrar que o processo pedagogico deve deslocar-se do professor
e passar para a intera¢ao deste com os alunos, concebida como
envolvendo a ida do professor ao horizonte do outro (a posi¢ao do
outro tal como visto pelo eu), ainda que nao possa chegar a seu
ambiente (a posi¢do do outro tal como visto pelo outro), que é
irredutivel e inalcangavel, porque pertence a cada outro e sé a ele,
do mesmo modo como o lugar do eu professor € apenas dele.

! Professor da Universidade Federal do Rio Grande (FURG). E-mail:
adail.sobral@gmail.com

2 Professora da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). E-mail:
Karina.giacomelli@gmail.com
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Nesse sentido, ao procurar redefinir a educagao em termos
dialdgicos alteritarios, buscamos inspiracao no livro de Bakhtin
(2013) que apresenta sua atuacdo em aulas (cujo conteudo de
estudo sdo oragdes) e mostra um estudo das formas da lingua no
seu uso em enunciados concretos, assim como indica modos de o
professor assumir uma posi¢ao assimétrica, mas nao dissimétrica,
com relagdo aos alunos, ao praticar a escuta alteritaria, que
reconhece que os alunos sao reais coparticipantes da interagao em
sala de aula, e nao receptores passivos do enunciados do professor.

Essa proposta insere-se na perspectiva da Analise Dialogica do
Discurso (ADD), cujo embasamento constitutivo, como afirma
Brait (2006, p. 10), é a

indissoluivel relagao existente entre lingua, linguagens histéria e
sujeitos que instaura os estudos da linguagem como lugares de
producdo de conhecimento de forma comprometida responsavel
[bem como] uma concepgao de linguagem e producado de sentidos
necessariamente apoiadas nas relagdes discursivas empreendidas
por sujeitos historicamente situados.

Neste capitulo, apds relacionamos essa nogao a de género
como organizador do estudo da linguagem na escola, articulamos
a questao da pratica de analise linguistica em termos da interagao
(tal como entendida pela educagao dialdgica alteritaria) centrada
na compreensao do processo de instauragio de sentidos
instaurados mediante os géneros. O ponto de partida ¢ assim a
reflexdo sobre a fungdo das marcas linguisticas (o aspecto
linguistico material dos enunciados) na realizagao dos propositos
enunciativos pelos locutores, com vistas ao entendimento de que
0s géneros, em vez de um contetido estatico a ser trabalhado, sao
um recurso dinamico vital para todo projeto de dizer em torno do
qual se produz um texto. Nesses termos, acentuamos que a
execugao desse projeto envolve essencialmente a mobilizagao das
marcas linguisticas como marcas enunciativas, unindo assim a
lingua como sistema e o sistema de uso da lingua.
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2. Educacao dialdgica alteritaria

A nocao de relagdes dialdgicas remete em primeiro lugar a
condigao essencial do proprio ser dos sujeitos e de seus atos. O
sujeito s6 vem a existir na relagao com outros sujeitos, e s6 age em
relagdao a atos de outros sujeitos. Também designa a condigao de
possibilidade da producao de enunciados/discursos, do sentido,
portanto. Isso envolve didlogos (para além da forma didlogo) com
enunciados/discursos passados e enunciados/discursos futuros,
que podem vir a ser produzidos — independentemente do texto
desses discursos, ainda que considerando as formas tipicas
presentes em discursos. E é igualmente a base de uma forma de
composi¢do de enunciados/discursos que ndao se restringe as
réplicas de uma interagao na superficie textual (SOBRAL, 2006).

Esse conceito busca dar conta do elemento constitutivo dos
discursos, da prépria linguagem e do agir humano. Para o Circulo, a
recepcao presumida dos discursos € tao parte da criagao do sentido
quanto o sao sua produgdo e sua circulagdo: nao ha sentido fora da
diferenca, da arena, do confronto, da interacao dialdgica, assim como
nao ha um discurso sem outros discursos, ndo ha eu sem outro, nem
outro sem eu. Ou seja, nao ha sentido fora da interacao, entendida
basicamente como fundada no didlogo em sentido amplo, algo que
nao se separa dele, isto é, que envolve mais de um termo e mais de um
sujeito: a pergunta e a resposta, o eu e o outro.

O ser e 0 agir do sujeito no mundo sao desde sempre uma
constante polémica (embate, tensao sustentada) entre o repetivel e o
irrepetivel, o mesmo e o outro, a significacdo e o tema, polémica
consigo mesmo no nivel da consciéncia, em que lutam as nogdes
coletivas impostas e a necessidade que tem o sujeito de criar nogoes
para si mesmo; polémica com o dito, as enunciagdes passadas, e com
o dizivel, as futuras enunciagbes presumiveis; polémica com
enunciagdes presentes, em que nem sempre o presumido por um
sujeito € exatamente o presumido pelo outro; polémica, enfim, entre a
imagem que o sujeito tem de si e aimagem que o outro lhe traz, e entre
aimagem que ele faz do outro e que o outro tem de si mesmo.
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O sentido (e o sujeito), em todos os seus niveis, surge sempre
da tensdo, da polémica, unindo na arena da simultaneidade
arquitetonica o centrifugo e o centripeto, o singular e o universal, o
repetivel e o irrepetivel, o eu e o outro. Portanto, dizer é dizer-se.
E, ao dizer, o sujeito se compromete, corre riscos, em sua relagao
inter-constitutiva com o outro. O sujeito se compromete com o
outro, responde por si e é responsivo ao outro, podendo levar o
outro a comprometer-se, responder pelo outro e ser responsivo a si
mesmo. O sujeito falante é um agente dotado de um psiquismo e
imerso em relagOes sociais que o constituem e em que ele constitui
o outro, e fala com a mediagdo de um sistema linguistico nado
fechado porque imerso na sociedade e na historia, concebidas como
sistemas dinamicos.

A interagao, o didlogo em sentido amplo, constituem o sujeito,
formado no contato com outros sujeitos, que sao tnicos, ainda que
compartilhem elementos comuns — ou nao poderia haver interagao.
O sujeito é um ser impar que traz consigo e deixa no mundo sua
“assinatura autoral”, autoria de sua propria vida como ser agente,
a marca de si proprio advinda da sucessao de atos interativos que
constitui sua vida, descobrindo e construindo sem cessar sua
singularidade no contato com outros sujeitos (alteridade).

Bakhtin nao considera os sujeitos em geral, mas parte da
situacionalidade dos sujeitos particulares, no ambito da sociedade
e da histéria. Nessa teoria, os sujeitos sao considerados inter-
agentes em intercambios verbais, sendo definidos em seus atos de
toda natureza por sua assinatura autoral, na vida, na arte, no
discurso. Nao ha dois sujeitos iguais, apesar das semelhancas entre
sujeitos. Essa ontologia dialogica, que defende a intersubjetividade
como a base da subjetividade, constitui o fundamento das maneiras
como o agir enunciativo concreto dos sujeitos pode ser entendido
no ambito do dialogismo (SOBRAL; GIACOMELLI, 2020).

Nao hd assim um tinico padrao de ensino nem um tinico padrao
de aprendizagem: cada professor e cada aluno tem suas
particularidades, capacidades, necessidades e ritmos, razao pela qual
0s processos de ensino e de aprendizagem tém de respeitar essas
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diferengas e adaptar-se a elas. As atividades de ensino, assim, devem
colaborar com a aprendizagem, incentivar a apropriagao do mundo e
a cocriacdo de saberes. Logo, nao ha proprietarios do saber, mas
organizadores dos saberes possiveis, parceiros mais experientes
(VIGOTSKI, 1987; 1988). Essa proposta ¢ emancipadora, porque
favorece a criagio de cidadania por meio da promogao da
responsabilidade dos alunos pela prépria aprendizagem.

O professor ¢ um parceiro, em relagdes de autonomia e
igualitarias, constitutivas. O processo de ensino e o de
aprendizagem aceita e promove a inovagao, a contestagao, a atitude
critica e a reflexao constantes. O professor nao € o centro, mas um
parceiro mais experiente. Na verdade, é um parceiro que espera
autonomia e superagdo da assimetria do parceiro que ¢é
temporariamente menos experiente.

Dessa perspectiva, a aprendizagem supde, portanto,
autonomia, em vez de dependéncia do ensino, mas articulada com
ele. A educagao dialdgica alteritaria o € porque tem o outro como
horizonte. Nela, o professor assume essa posi¢ao assimétrica de
participante mais experiente na situagao de ensino, mas reconhece
que estd em pé de igualdade com relagao aos alunos do ponto de
vista ontologico, o que impede a instauracao da dissimetria na
interagao entre processo de ensino e processo de aprendizagem.

As interagoes sao o centro das relagOes sociais, 0 espago em
que as mudangas e transformagdes ocorrem em tensao, mas nao
necessariamente em confronto. Aqui ocorre a constitui¢do do
tecido social, sendo o ambito em que surgem novos sentidos a
partir de significacOes cristalizadas, no sentido de que o novo surge
sempre do antigo ressignificado contextualmente. A acdo de
ensino, que supde a acao de aprendizagem, organiza
dinamicamente objetos de ensino, o que impde a busca da cocriagao
de saberes (SOBRAL, 2006), modulando a relacao com os alunos,
respeitando-os e adaptando-os as situagdes de ensino e de
aprendizagem (SOBRAL, 2011a).

Bakhtin (2013) fala de trabalho autonomo, que definia como a
pratica pelos alunos de atividades formativas, para além das
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explicagoes dos professores. O que é pratica para Bakhtin? Estabelecer
correlagdes entre saber tedrico sobre a linguagem com a pratica de
linguagem na vida no ambito do cotidiano. Portanto, a escola deve,
para ele, preparar os alunos para a autonomia. Nesse escrito sobre sua
experiéncia de professor (BAKHTIN, 2013, p. 42-43), ele menciona o
“empenho perseverante do professor”, “ajudar” o aluno “por meio de
uma orientagao flexivel e cuidadosa” etc., sem de modo algum tirar os
direitos do professor, mas insistindo que ele se adapte, em seu oficio,
aos interlocutores-alunos.

A educagao dialdgica alteritaria toma a linguagem como base
da producao de sentidos pelos sujeitos segundo a presenca
constitutiva da interacdo, no intercambio verbal, na vida concreta,
vida de sentido: fala-se sempre a partir de alguém e para alguém.
A subjetividade, que nao é entendida como puramente psicoldgica,
depende da intersubjetividade, isto ¢, a condigao de possibilidade
da subjetividade é o contato com outras subjetividades. O sujeito
sempre age na presenca (fisica ou presumida) de outrem: antes de
pensar algo, o sujeito ja supde, antecipando-se a elas, tanto réplicas
passadas como futuras, estando sua entoagdo avaliativa ligada
indissoluvelmente a responsividade ativa alheia.

O professor, portanto, é o organizador das formas de ensino e
o desencadeador dos processos de aprendizagem dos alunos, um
parceiro mais experiente. Por isso, insistimos que nao existe
processo de ensino-aprendizagem, mas uma dialética entre dois
processos, o de ensino e o de aprendizagem, um processo de
intersecao entre dois processos com sujeitos agentes distintos. Esse
¢ um dos pontos vitais de nossa proposta de que o centro das
praticas pedagogicas, que envolvem ensino e aprendizagem, é a
relagao alunos-professor, sendo este o auxiliar, o parceiro mais
experiente, e nao o proprietario do saber.

3. Estudo da linguagem a partir do género
A exigéncia do ensino de linguagem mediante géneros,

partindo de uma concepgao de linguagem como discurso, consta
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dos Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa:
terceiro e quarto ciclos (PCNs). Em seus termos:

Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer
alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico. Isso significa que as escolhas feitas
ao dizer, ao produzir um discurso, ndo sao aleatdrias — ainda que
possam ser inconscientes —, mas decorrentes das condi¢des em que
esse discurso € realizado. Quer dizer: quando se interage
verbalmente com alguém, o discurso se organiza a partir dos
conhecimentos que se acredita que o interlocutor possua sobre o
assunto, do que se supde serem suas opinides e convicgdes, simpatias
e antipatias, da relagdao de afinidade e do grau de familiaridade que
se tem, da posigao social e hierarquica que se ocupa em relacao a ele
e vice-versa. Isso tudo pode determinar as escolhas que serao feitas
com relagdo ao género no qual o discurso se realizara, a selegao de
procedimentos de estruturagdo e, também, a sele¢ao de recursos
linguisticos. (BRASIL, 1998, p. 22).

Ainda que em alguns momentos recorram a outras definigoes
de género, os PCNs respeitam nesse sentido a hierarquizagao
proposta por Bakhtin, indo da pratica social ao texto como
materialidade, ainda que tenham como dado primadrio o texto como
objeto concreto. A concepgao bakhtiniana de género (cf. SOBRAL,
2006; 2009; 2012; 2015; SOBRAL; GIACOMELLL 2016; 2017; 2020) vé
o género nao como forma ou sequéncia, mas como resultado da
atividade enunciativa de recorte interessado (valorado) do mundo,
recorte esse que, por meio de uma dada discursivizagao
(enderecamento), mobiliza textos com um propdsito enunciativo,
para cuja consecucao langa mao dos meios técnicos que sao a
unidade tematica, a forma de composicao e o estilo, componentes
indissoluvelmente integrados nos textos a partir do enderecamento,
em vez de ser categorias identificaveis separadamente.

Como explicam De Pietro e Schneuwly (2006, p. 40) sobre a
questao da modelizagao,
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Toda sequéncia tem como referéncia um modelo, na medida em que
todo ensino, todo ato de ensino, implica sempre uma explicacao
minima dos elementos ensinados, uma escolha de determinadas
dimensdes em relacdo a outras ndo consideradas. Ha, portanto,
necessariamente, modelizagao. A questao é saber como essa escolha
é controlada.

Neste ultimo aspecto residem os problemas de ensino de
géneros a resolver, podendo-se resumi-los da seguinte maneira: ha
a concentragdao exclusiva em aspectos linguisticos e/ou textuais
estritos, em detrimento dos elementos de linguagem - como
interlocutores, contexto, relagdes enunciativas e marcas
enunciativas etc. (SOBRAL, 2006) —, o que torna seu ensino a
transmissao de uma técnica de explicagio de textos, e a
concentragao em aspectos de uso da linguagem em detrimento de
elementos da lingua e da textualidade — como marcas linguisticas,
coesdo, coeréncia, modalidades etc. — 0 que torna seu ensino uma
espécie de “sociologia” do contetdo. Essas duas tendéncias sao
nefastas, devendo-se por isso integra-las, seguindo os
ensinamentos de Bakhtin e Circulo.

De acordo com os PCNs, cabe a escola, no tocante ao ensino de
lingua materna, criar condi¢des para que os alunos atinjam os
seguintes objetivos:

* expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la
com eficdcia em instancias publicas, sabendo assumir a palavra e
produzir textos — tanto orais como escritos — coerentes, coesos,
adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propdem e aos
assuntos tratados;

¢ utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
linguistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as
circunstancias da situagdo comunicativa de que participam;

* conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do
portugués falado;

¢ compreender os textos orais e escritos com os quais se defrontam
em diferentes situagdes de participacao social, interpretando-os
corretamente e inferindo as inteng¢des de quem os produz;
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e valorizar a leitura como fonte de informacao, via de acesso aos
mundos criados pela literatura e possibilidade de fruicao estética,
sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em fungao de
diferentes objetivos;

¢ utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, sabendo
como proceder para ter acesso, compreender e fazer uso de
informagdes contidas nos textos: identificar aspectos relevantes;
organizar notas; elaborar roteiros; compor textos coerentes a partir
de trechos oriundos de diferentes fontes; fazer resumos, indices,
esquemas, etc,;

¢ valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes
pessoais, sendo capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias,
ideias e opinides, bem como de acolher, interpretar e considerar os
dos outros, contrapondo-os quando necessario;

* usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de reflexao
sobre a lingua para expandirem as possibilidades de uso da
linguagem e a capacidade de analise critica;

* conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de
valores e preconceitos de classe, credo, género ou etnia (BRASIL,
1997, p. 33).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2017, é de certo modo um avango quanto a implementagao desses
objetivos. Ela parte da defini¢do de linguagem dos PCNs, “uma
forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocugao que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria” (BRASIL, 1998, p. 20). Essa defini¢ao incorpora teses da
andlise dialdgica do discurso e de outras abordagens enunciativo-
discursivas. Para a BNCC, o texto é a unidade de trabalho a ser
considerada de uma perspectiva enunciativo-discursiva, ainda que
o desdobramento da concepg¢ao de linguagem seja em termos de
habilidades a ser desenvolvidas:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de

trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgao e
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o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem
em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias
midias e semioses. (BRASIL, 2017, p. 67).

A abordagem da BNCC amplia, talvez em demasia, as
operagOes textuais a ser consideradas, bem como o conjunto de
textualidades a ser abordado, mas ainda assim permite que se
elaborem propostas mais dinamicas e atrativas para os alunos,
parte deles acostumada a um mundo multissemiotico. Vejamos:

Reconstrucao e reflexao sobre as condic¢des de produgao e recepgao
dos textos pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas
diferentes midias e esferas/campos de atividade humana.
Reconstrucdo da textualidade, recuperagao e analise da organizacao
textual, da progressao tematica e estabelecimento de relacdes entre
as partes do texto.

Dialogia e relagao entre textos.

Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das
informacdes.

Compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a
géneros diversos (BRASIL, 2017, p. 72-74).

Como se sabe, a Andlise Dialdgica do Discurso tem como
énfase a produgao, circulacdo e recepcao de discursos,
considerando as esferas de atividade, a intertextualidade e a
interdiscursividade, bem assim a estrutura textual resultante das
interagdes. A BNCC admite assim uma proposta que articule a
materialidade do texto, o discurso como formas de organizacgao de
interagoes e o género como modos de ver e de dizer o mundo.

Assim, pode-se pensar um uma forma de trabalho com a
linguagem que, a partir das concepcdes do Circulo, coloque como
parametros (1) considerar o ideoldgico em sua ligacdo com a
materialidade concreta da linguagem; (2) entender as formas da
lingua como obtendo sentido, a partir de sua significagao, ao ser
apropriadas pelas formas concretas do sistema de comunicagao
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social organizada; e (3) entender a comunicagdo e suas
modalidades em suas situagdes concretas.

Trata-se da construgao de um objeto de estudo parte que parte
do terreno da agao verbal para chegar ao da lingua e, depois, voltar
ao da agao verbal, vendo as formas cristalizadas nas a¢des verbais
como objeto da influéncia destas, o que muda seu sentido na
interacao e altera em ultima analise essas mesmas formas. Numa
proposta de ensino/aprendizagem da linguagem com base no
Circulo é preciso enfatizar, assim, os processos e nao os produtos em
si, as interagOes concretas em que ocorre a organizacao do texto por
um sujeito sem que o texto seja visto como efeito mecanico de
operagoes estritamente linguisticas.

4. Pratica de analise linguistica e educacao dialdgica alteritaria

Ao considerar a pratica de analise linguistica (PAL) no ambito
de uma concepcao de educacgao dialdgica, na qual a alteridade é
tomada como constitutiva de cada sujeito como uno e coletivo, é
necessario pensar qual o papel do professor e dos alunos no estudo
significativo da linguagem. Nesse sentido, as atividades precisam
ser organizadas pelo professor em fungao de serem significativas
no texto em estudo, buscando, como foi visto, conforme indicado
pela BNCC, a compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos
usos de recursos linguisticos em textos pertencentes a géneros
diversos (BRASIL, 2017).

Esses recursos, mais bem explicitados nos PCNs, como se pode
verificar nos itens finais nos objetivos ou propostas citadas acima,
abrem espaco para que o professor organize o processo de
ensino/aprendizagem a partir do que o género apresenta na
mobiliza¢do das marcas linguisticas que mobiliza para realizar seu
projeto de dizer, em func¢ao da relacdo entre interlocutores.

H4, entdo, uma relativa autonomia do professor em selecionar e
organizar o objeto de trabalho. Trata-se do fato de que a BNCC traz
uma sequenciagao de contetidos para a PAL organizada ainda em
funcdo da categorizagao da gramatica normativa, uma heranca que o

143



modo como se constituiu a disciplina portugués na escola, uma fusao
das disciplinas pelas quais se fazia o ensino da lingua portuguesa:
retorica, poética e gramatica (SOARES, 2002). Também essa
autonomia € relativa no sentido de que é preciso que o professor
escolha o género de acordo com as prescri¢oes da BNCC que elencam,
por ano de estudo, aqueles que textos que sao produzidos.

Para promover uma pratica de andlise linguistica que parta de
uma nogao de educagdo dialogica alteritaria, o professor deve, a
exemplo do que fez Bakhtin em suas aulas de estudo das oragoes,
selecionar enunciados no texto que organiza o seu trabalho com a
linguagem. No entanto, nao pode fazer isso de forma que reduza
esse enunciado ao nivel da frase. Observando-se, por exemplo, os
livros didaticos organizados apds a aprovagao da BNCC, vé-se que
o género ¢ o articulador do trabalho com o texto, sistematizado nas
praticas de escuta e leitura e produgao de géneros orais e escritos,
mas a analise linguistica e semidtica ainda nao faz parte dessa
organizacao. Além disso, no eixo da pratica de andlise
linguistica/semidtica, quando usa enunciados do texto para estudo,
o faz apenas para iniciar o estudo sistematico de nogdes
gramaticais, tomando esse enunciado como uma frase que
apresenta ou exemplifica a nogao gramatical que sera enfocada.

Em uma perspectiva contrdria a essa pratica, os enunciados
nao serao objetos de exemplificacdo, mas de estudo em fungao dos
seus efeitos no texto que os materializam. Para isso, devem ser
apresentados e discutidos com base na ideia de escuta alteritdria
(nesse caso, metaforicamente, dos préprios textos), ou seja, parte-
se do estudo da funcao do enunciado selecionado, ou de seus
segmentos, nos termos do género discursivo: algo que é dito/escrito
por um locutor a partir de um projeto enunciativo, que organiza
seu texto utilizando-se de recursos da lingua que sao mobilizados
para a realizacdo do tema, considerando a responsividade do
interlocutor, as dimensdes sdcio-historicas na qual sao produzidos
e circulam os discursos, bem como a entonacao e a valoragao
apreciativa das palavras no enunciado.
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Desse modo, ¢ um primeiro momento em que segmentos do
enunciado sao “retirados” do todo do texto, mas nao sao estudados
separados dele. Busca-se, assim, construir uma reflexdo como a
indicada por Brait (2006, p. 13) sobre o modo como Bakhtin considera
que deve ser o tratamento da linguagem e como se da o trabalho
metodoldgico, analitico e interpretativo de textos e discursos:

[...] esmiucar campos semanticos, descrever e analisar micro e
macroorganizagOes sintaticas, reconhecer, recuperar e interpretar
marcas e articulagdes enunciativas que caracterizam o(s) discurso(s)
e indicam sua heterogeneidade constitutiva, assim como a dos
sujeitos ai instalados.

Como se vé, uma proposta de estudo da PAL, de cunho
alteritario e dialdgico, caracterizada como uma proposta
pedagogica de base bakhtiniana, confere ao professor o estatuto de
mediador  participante  especializado do  processo de
aprendizagem. Em interagao com o processo de ensino, ele tem
como centro o sujeito-aluno, sujeito de aprendizagem, em sua
relacdo, social, histdrica e individual com o professor e os outros
sujeitos-alunos, que, orientados, vao construindo uma articulagao
entre o enunciado e o texto no processo que se estabelece na sala de
aula. Trata-se da pratica da ideia de uma escuta que vé o outro
como real coparticipante de uma interacdo, com empatia e
respeitando sua maneira especifica de ser, como dissemos.

Cada enunciado, segmento ou exemplar de género, é colocado
em discussao para que se construa uma descri¢do conjunta do
objeto a ser analisado, andlise que sera o resultado das relagdes
dialdgicas que vao se estabelecer no grupo, considerando que se
trata de interlocutores especificos que compartilham um objetivo —
compreender como determinada estrutura linguistica, ou outro
elemento, significa no texto do qual ela é “retirada”. Desse modo,
alunos e professor situam-se em um mesmo lugar e momento
especificos, ainda que em situagdes “opostas” (ensino e
aprendizagem), o mesmo ocorrendo com alunos em diferentes
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momentos de aprendizagem, os quais, ainda que estejam na mesma
situagao, sao sujeitos distintos, que veem aspectos distintos do
mesmo objeto.

Trata-se, portanto, de uma reflexdao conjunta do sentido do
enunciado e da mobilizagdo de formas linguisticas na construcao
desse sentido, levando os alunos a perceberem que a gramatica, mais
do que um conjunto de regras, ¢ um modo de organizar o que ser quer
dizer da forma como se quer dizer para um interlocutor especifico em
um dado contexto. Tal pratica realiza o que a BNCC preconiza no
estudo da andlise linguistica/semiotica, senao vejamos:

Os conhecimentos sobre a lingua, sobre as demais semioses e sobre
a norma-padrao se articulam aos demais eixos em que se organizam
0os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de Lingua
Portuguesa. Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica
e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que esta
em evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade. (BRASIL,
2017, p. 139).

Desse modo, a reflexdo inicial do enunciado, ou de partes suas,
se da conta da compreensao do seu sentido no texto, é também o
inicio de um percurso conjunto que leva (1) a possibilidade de
sistematizagdo dos conhecimentos gramaticais pelo grupo, em uma
atividade dedutiva fenomenoldgica em que a reflexdo torna
significativa as questdes formais da lingua e (2) retroalimentam o
texto, agora na produgao, ressignificada a partir da compreensao
de que a exploragdo das possibilidades expressivas de uso da
lingua em contexto dao sentido ao texto. Ou seja, mais do que uma
lista de contetidos gramaticais, o que organiza a PAL é a interagao
texto  (género)-leitor-produtor-texto(género), por meio de
atividades de reflexao sobre as marcas linguisticas que sdo
mobilizadas para dar sentido ao texto no nivel micro, e a interagao
aluno-professor-aluno, sem centralidade, mas com
direcionamento, no nivel macro.
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Essa atitude, filosofica e pratica, responde a importante questao
que a nosso ver permeia a PAL: “andlise linguistica para qué?”, ou
seja, acentua que, para fazer sentido, as tarefas, como preconizou
Bakhtin, tém de partir de um dado objetivo, em vez de serem um
exercicio curricular vazio. Ao lado de alunos que sabem e que
precisam aprender, coloca-se um professor que organiza essas
interagdes, e que, embora seja parte essencial no processo de ensino,
nao é seu centro, precisando por isso respeitar o processo de
aprendizagem dos alunos como um todo, e de cada aluno, e adaptar-
se a ele. Assim, vé-se como pdr em pratica, na PAL, o postulado da
educacao dialogica alteritaria de que o centro ¢ a interagao entre os
participantes, assimétricos em posicao e simétricos em condicao
ontoldgica, e ndo um de seus participantes. Unem-se aqui uma
postura tedrica e um agir pratico voltado para a vida concreta, a
postura pratico-tedrica de Bakhtin (SOBRAL, 2019).

A interlocugdo, como preconiza a andlise dialdgica do
discurso, depende essencialmente da vontade enunciativa dos
interlocutores, que participam desse “embate” recorrendo aos
processos discursivos que os subjetivaram como professor ou como
aluno. O que se estabelece nessa “tensao” constitutiva sao projetos
de dizer e projetos de escuta em um didlogo que determina o que
pode ou nao ser feito; o que é ou nao adequado; o que sera bem ou
mal recebido; como se deve dizer, como é possivel fazer dar certo.
Estabelece-se, portanto, um processo alteritdrio em que o eu e o
outro se constituem conjuntamente como proponentes de um
projeto conjunto. Para além do pressuposto de que eu e outro se
constituem mutuamente, trata-se de praticar de fato a atitude de
constituir empaticamente o outro e, o que é mais dificil, deixar-se
constituir pelo outro.

As posigdes enunciativas possiveis em cada caso dependem
das condicOes da interacdo, e toda interacgdo €, como ja afirmamos,
necessariamente simétrica e assimétrica, mas nao precisa ser
dissimétrica, desumanizadora, hierarquica de maneira negativa.
Simétrica porque todos os parceiros da intera¢ao sao iguais, seres
humanos de igual estatuto, e assimétrica porque as relagdes sociais
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entre os participantes nao s6 partem de posigoes distintas, como as
estabelecem.

Isso ocorre porque é o professor quem avalia (quem pode
avaliar) o processo do aluno (ainda que sua atuacao como professor
seja avaliada informal ou formalmente pelos alunos num processo
que difere da sua avaliagdo do processo dos alunos), e é ele o
organizador das formas de ensino e o desencadeador dos processos
de aprendizagem dos alunos. Como os processos de aprendizagem
ocorrem nas discussdes autonomas entre professor e alunos, e
destes entre si, sobre o estudo das atividades propostas, que dizem
respeito ao estudo das formas gramaticais que sao agenciadas pelo
locutor, verificando-se como elas significam no texto, mesmo que
as relagdes sociais entre os participantes envolvam posigdes
distintas, ndo se trata de uma posi¢ao dissimétrica, mas assimétrica,
na medida em que eles se colocam como interlocutores e
participam ativamente do didlogo que se estabelece. De acordo com
Sobral e Giacomelli (2020, p. 21),

Bakhtin, em seu escrito sobre sua experiéncia de professor, fala de
"empenho perseverante do professor", de "ajudar” o aluno "por meio
de uma orientacdo flexivel e cuidadosa" etc., mas em nenhum
momento priva o professor de seus direitos como parceiro mais
experiente e seus deveres de "tradutor", ou seja, de profissional capaz
de adaptar-se, em seu agir, aos interlocutores-alunos, a partir da
posicao que lhe cabe na dialética entre ensino e aprendizagem. Logo,
o centro das praticas pedagdgicas é a relacdo entre alunos e
professor, sem assuncgao por este de um papel de soberano nem sua
desisténcia do papel que lhe cabe nessas praticas.

A proposta de uma PAL a partir da concepgao de educagao
ideolodgica alteritaria, designada como a exploragao sistematica da
dialogicidade, que envolve individualidade e alteridade, mantém
a tensao da diferenca, nao deixando que ela se torne um conflito,
mas promovendo encontros que enriquegam os eus envolvidos na
tensdo do contato com os outros, sem lhes tirar a individualidade e
considerando que ¢é justamente da diferenca que se consegue o
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avan¢o da aprendizagem no subprojeto. Nesse sentido, essa
proposta reconhece, sem idealismos, que ha um nivel de troca —
ainda assim tensa, complexa e sujeita a erros, como tudo no mundo
humano — em que todos os sujeitos ganham, porque, nesse nivel,
aquilo que cada sujeito da ‘em troca’ permanece com ele, e além
disso se soma ao que ele recebe, o que aumenta os saberes sociais
e, portanto, torna o mundo mais rico. A escola deve ser o espago de
reconhecimento concreto das diferencas, de valorizagdo das
diferencas, ndao de achatamento dos seres humanos em nome de
alguma concepcao estatica do que sao esses seres. Compreender o
outro em sua diversidade, porque é da diferenca que nasce o
sentido, é o que cabe a escola dialético-dialogica aqui (mal)
esbogada, para ela ser um espago que torne concreto o fato de que
s0 na diferenca — que supde uma semelhanga, ou seria mera
incompatibilidade - se pode encontrar sentido.

5. Consideragdes finais

Apresentamos aqui como se considerar a pratica de analise
linguistica em termos da educagao dialdgica alteritaria, ndo a partir de
uma pesquisa, mas de praticas, entre outras de que os autores foram
participantes. Vamos nos limitar a falar de uma. Temos de considerar
efetivamente as caracteristicas especificas dos alunos e do professor
para estabelecer, com a participagdo direta dos alunos, um contrato
didatico que incorpore positivamente a assimetria, com base na
simetria, e afaste a dissimetria. Nao existe o aluno e o professor, mas
alunos e professores, no plural, o que torna cada relagdao entre
professores e um dado grupo de alunos uma relagao especifica que
altera tanto o professor como os alunos —a menos que seja uma relagao
malograda, uma vez que toda relagao positiva acarreta alteragdes do
envolvidos em alguma medida ou algum nivel.

O professor, como mostra o relato a seguir, deve considerar as
especificidades dos alunos e suas proprias, manifestas na situagao
de interacao, a fim de interagir de fato com eles na posicao de
escuta alteritaria, em vez de partir de um padrao genérico sobre os
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alunos e sobre si mesmo como professor. Para isso, ele tem de ser
capaz de aceitar que pode se enganar, que nao sabe tudo (nem
precisa saber) e que o exemplo vale mais do que as belas palavras.

Em um curso de graduagao, em uma universidade privada do
Sul do Brasil, havia uma disciplina de lingua materna para fins
especificos no primeiro semestre. Tratava-se preponderantemente
de alunos recém-saidos do ensino médio, com idades entre 16 e 18
anos, grande parte pagantes do curso, mas havendo alguns
bolsistas. Os alunos dessa disciplina deviam obter subsidios de
lingua/linguagem para sua pratica profissional, no primeiro e no
segundo semestres, uma vez que, no terceiro, teriam de iniciar
disciplina de redac¢do mais propriamente técnica. Nao havia no
Plano de Ensino oficial especificidades sobre como o professor
deveria desenvolver a disciplina, embora houvesse contetidos
programaticos, mas estes o professor poderia alterar na época. A
turma contava com 66 alunos.

O professor em questao propds, em uma aula, que ele e os
alunos se apresentassem (para que passassem a ter uma ideia geral
de cada um). Na aula seguinte, o professor propde uma tarefa
diagnostica (também vinculada com a necessidade de tragar um
perfil psicossocial dos alunos, e ndo s6 para ver como escreviam do
ponto de vista técnico): escrever dois textos pequenos (5 linhas
cada), um dizendo o motivo de ter ido fazer aquele curso e outro
tentando convencer alguém a ir fazer o curso. Os alunos ficaram
com medo de que fosse uma avaliagao. O professor lhes garantiu
que ndo, que se tratava de uma maneira de os conhecer. Os alunos
escrevem. E o professor leu 10 linhas de 66 alunos.

Na aula seguinte, o professor conversou com os alunos, a
partir da leitura dos textos, para planejar como iria ser a disciplina:
tarefas dos alunos e dele, distribuicao das atividades nos dois dias
semanais (4 e 6%), formas de avaliagdo e exemplares de género e
tépicos a ser abordados. E firmado o contrato didatico inicial, que
prevé que os alunos e o professor podem propor novos topicos,
trazer novos géneros, solicitar que se abordem aspectos especificos
da lingua etc. O professor diz que ndo se preocupem com erros ou
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inadequagdes nos textos, uma vez que lhe interessam justamente os
erros e inadequagoes, que vao permitir planejar, com eles, o que
propor a partir das necessidades identificadas. Insiste que nao se
trata de uma avaliacdo oculta, mas de uma estratégia para
desenvolver a disciplina.

Na continuidade, decide-se que, na aula de quarta, a
abordagem serd mais tedrica que pratica e, na de 6 (iltimo periodo
noturno!), mais pratica que tedrica. Os alunos decidem em conjunto
com o professor topicos do trabalho de avalia¢ao, se a avaliagao vai
ser individual ou coletiva, a forma de entrega, a estrutura dos
textos (sim!) etc. Eles decidem (e o professor aceita) fazer uma
prova tipica, de redagao de textos. Saltando algumas semanas,
ocorreu que, feita a prova, a maioria ndo considerou satisfatorio seu
desempenho quando o professor discutiu com eles os textos
produzidos (eis uma etapa vital: nao dar notas, mas avaliar
conjuntamente).

Entao, o professor e os alunos concluiram ser preferivel fazer
um trabalho de mais folego, individual ou em grupo, em vez de
prova tradicional presencial, e estabeleceram as regras dessa
avaliacao. Tudo indica que o problema da prova foi que escrever
sob a tensdo de uma prova, mesmo sobre topicos pesquisados
antes, e com orientacdo prévia do professor, pode aumentar a
ansiedade em uma situacdo em si ja restritiva que é a de ser
avaliado. Nao se trata de incapacidade dos alunos, mas de
influéncia de suas vivéncias com provas e da propria situagao de
escrita sob pressao. Com a retirada da pressao social de uma prova,
os alunos se sairam bem na avaliagao.

Simplificando, uma vez que nao é possivel explorar os varios
eventos e elementos envolvidos nos limites de um artigo, fazemos
aqui breves reflexdes sobre essa experiéncia para demonstrar de
que maneira a PAL pode ser realizada na escola (ressalvadas as
diferengas entre os niveis de ensino) de um ponto de vista que nao
modelize em demasia nem pressione os alunos, a partir do que
chamamos de pedagogia dialogica alteritaria. Em outras palavras,
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a experiéncia descrita nos permite ver, na pratica, o que ¢é
“educacgao dialdgica alteritaria”.

Essa expressdao, como vimos, e vale repetir, desigha uma
exploragao sistematica da dialogia e da alteridade, envolvendo,
portanto, a real consideracdo do outro, em sua especificidade
irredutivel, como parceiro de didlogos nos quais talvez nos
entendamos continuando a discordar uns dos outros.

A PAL pode, e julgamos ter demonstrado, unir o formal e o
discursivo, porque, como se pode perceber, abordar estruturas
gramaticais do ponto de vista da enunciagao nao implica a perda
de alguma dimensao da lingua/linguagem, promovendo em vez
disso precisamente o reconhecimento de que, se o uso da lingua é
necessario para que haja enunciagao, sem enunciagao a lingua nao
pode fazer sentido. A perspectiva aqui apresentada demonstra que
o ensino a partir da concepgao dialogica de linguagem incorpora
lingua como sistema a linguagem como o exercicio de mobilizacao
da lingua para fins enunciativos, ou seja, para agir no mundo e
transforma-lo.

Cremos que ficou claro que nao é necessario usar categorias
tedricas com os alunos, nem transformar em categorias o que sao
parametros. Vale mais o entendimento pelos alunos da fungao de
uma dada estrutura (Bakhtin dixit) em um dado exemplar de
género do que saber classifica-la segundo alguma gramatica. Para
se entender o processo de instauragao de sentidos, é preciso que o
ensino na escola faga sentido para os alunos, a quem o professor se
dirige. Sendo o enderecamento a base do género, o professor
precisa adaptar-se aos interlocutores a quem se dirige.

E mantida e respeitada a tensdo da diferenga sem se deixar que
resulte em conflito irreconcilidvel. Porque a diferenca que
incomoda, aquele aluno falante “demais” ou quieto “demais”, ¢ a
mais relevante, porque constitui uma zona de desenvolvimento
proximal e potencial para todos os diferentes, que sdo todos os
envolvidos. Porque somos todos diferentes como eus impares, sem
par, e iguais como sujeitos, uma vez que nao ha um padrao com
base no qual estabelecer quem é igual e quem é diferente.
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A escola ideal de que falamos (e aqui parafraseamos um de
nossos textos), uma escola que so serd real se nos esfor¢carmos
conjuntamente para tornar-se realidade, passaria, caso
adotassemos a pedagogia dialdgica alteritaria, a ser um lugar de
convergéncia, unindo seres e saberes, um lugar que promoveria
circulos concéntricos (que se tocam em algum ponto, mas mantém
sua individualidade, mesmo que alterados pelos outros) e nao
circulos “discéntricos”, impossibilidades geométricas, porque
paralelos e incapazes de se e encontrar.

Essa escola iria promover encontros que enriqueceriam todos
os eus envolvidos, na tensdao e ameaga que ¢ o contato com o outro,
e mostraria que € possivel agir em coletividade sem que a
individualidade de cada um, que € irredutivel, seja ameagada. Isso
supOe uma atitude que una empatia e exotopia, isto é, proximidade
e distanciamento, proximidade para acolher o outro e
distanciamento para preservar cada eu.

E o resto é va filosofia!
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0S GENEROS DO DISCURSO COMO ELEMENTOS
INTEGRADORES PARA/NAS AULAS DE LEITURA,ESCUTA,
PRODUCAO TEXTUAL E ANALISE LINGUISTICA:
SUBSIDIOS TEORICO-METODOLOGICOS

Rosangela Hammes Rodrigues!
Rodrigo Acosta Pereira?

1. Introdugao

Ao estudar a disciplina de Lingua Portuguesa (LP) no Brasil e o
ensino e aprendizagem da lingua na esfera escolar, compreendemos
os caminhos plurais de (re)dimensionamento pelos quais a
disciplina e o ensino da lingua passaram na escola (BATISTA, 1997;
RAZZINI, 2000; SOARES, 2002; PIETRI, 2003; SILVEIRA, 2013).
Dentre esses caminhos, diversas pesquisas contemporaneas no
campo da Linguistica Aplicada e dreas afins tém procurado discutir
o ensino de lingua portuguesa na Educagao Bésica sob um olhar
enunciativo-discursivo, a luz das discussdes iniciadas nas décadas
de 1980 e 1990 em torno do ensino operacional e reflexivo (BRITTO,
1997) da lingua e em torno das unidades basicas de ensino e
aprendizagem (GERALDI, 1991; 2010; 2011).

Embora revisitadas e reacentuadas ao  contexto
contemporaneo, na escola, o ensino e a aprendizagem da lingua
estdo (embora passados mais de 30 anos), muitas vezes, assentados
sob a 6tica imanente da lingua, desvinculados dos seus usos sociais.
E mais, no que se refere as unidades basicas de ensino e da
aprendizagem, se para o ensino e aprendizagem das praticas de

1 Professora da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E-mail:
hammes@cce.ufsc.br

2 Professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E-mail:
drigo_acosta@yahoo.com.br
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leitura, escuta e producao textual houve mudangas, ainda que
relidas a luz da tradi¢do escolar, no que se refere a pratica de analise
linguistica, ou seja, a reflexao sobre a lingua e seus usos, a mudanga
€ menos visivel, permanecendo o ensino conceitual e taxionomico,
desvinculado da reflexao e da relacdo com os usos da lingua.
Partindo desses pressupostos, objetivamos apresentar uma
discussao, de cunho tedrico-metodoldgico, em torno de uma
proposta de analise enunciativo-discursiva de textos-enunciados
como subsidio para a elaboragao didatica (HALTE, 2008 [1998]) da
pratica de andlise linguistica na perspectiva dos Estudos Dialogicos
da Linguagem.

Em outras palavras, objetivamos discutir considera¢des de
ordem teodrico-metodologica para a andlise de textos-enunciados, sob
o ambito dos géneros do discurso, como etapa prévia de trabalho do
professor (ACOSTA PEREIRA, 2014) em suas praticas de elaboracao
didatica em torno de atividades didatico-pedagdgicas de analise
linguistica nas aulas de leitura/escuta e de produgao textual de Lingua
Portuguesa na escola de Educagao Basica.

2. Ancoragem nos Estudos Dialégicos da Linguagem

Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929]) sustenta que a comunicag¢ao
verbal nao pode ser compreendida desvinculada da interagao. Para o
autor, “a comunicacdo verbal entrelaga-se inextricavelmente aos
outros tipos de comunicacao e cresce com eles sobre o terreno comum
da situacio de produgio.” (p. 128). E a partir dessa orientagio tedrica
que o autor estabelece as diretrizes metodoldgicas para o estudo da
lingua de uma perspectiva sociologica:

(1) As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as
condigOes concretas em que se realiza.

(2) As formas das distintas enunciagdes [géneros do discurso], dos
atos de fala isolados, isto é, as categorias de ato de fala [géneros do
discurso] na vida [esferas primadrias] e na criagdo ideoldgica [esferas
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secunddrias] que se prestam a uma determinagdo pela interacado
verbal®.

(3) A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretacao
linguistica habitual. (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p.
128-129).

Partindo dessas diretrizes, podemos, a luz dos escritos do
Circulo, compreender alguns conceitos fundacionais, quais sejam:
(i) lingua: entendé-la nao em seu sistema abstrato, isto €, abstraida
da interagao, mas na estrutura concreta da enunciacao (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929], mediando essas interacoes
(VOLOCHfNOV, 2013 [1930]). Outro conceito a ser retomado neste
capitulo é o de (ii) enunciado, visto como a unidade da
comunicagdo discursiva, pois o discurso sé pode existir na forma
material de enunciados; e que o estudo do enunciado como
unidade real de comunicagao discursiva permite compreender a
natureza das unidades da lingua (BAKHTIN, 2003 [1979];
MEDVIEDEYV, 2012 [1928]; VOLOCHINOV, 2013 [1930]). Ademais,
retomamos, sobretudo, o conceito de (iii) discurso, isto é, a lingua
em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua como objeto
abstrato e imanente. A lingua vista como discurso nao pode ser
dissociada de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos
valores ideologicos etc. (BAKHTIN, 2008 [1963]; BAKHTIN, 1998
[1975]; VOLOCHINOV, 2013 [1930]).

Além disso, cabe revisitarmos o conceito de (iv) texto, isto €, a
materialidade verbal, oral e escrito, ou em outra forma semiotica, que
¢ a unidade, o dado (realidade) primario e o ponto de partida de
estudo para as disciplinas do campo das Ciéncias Humanas, apesar
de suas finalidades cientificas diversas (OLIVEIRA; HUFF; ACOSTA
PEREIRA, 2019). Na sua correlagao com o conceito de enunciado, para
o Circulo, dois aspectos determinam o texto como enunciado, ou seja,
no ambito da interagao social, mediando a interagdo: (1) o projeto
discursivo (o autor e seu querer-dizer) e (2) a realizacao desse projeto

3 Cabe informar que ha termos que foram inseridos (géneros do discurso, esferas
secundarias), levando em consideracdo outras obras de Bakhtin e Volochinov.
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(@ produgao do enunciado vinculada as condigdes/coer¢oes da
situagdo de interacdo e a sua relagao com os outros enunciados; o dado
da situacao social de interacao, da lingua e do género) (BAKHTIN,
2003 [1979]). Assim sendo, o texto na sua condi¢ao de enunciado (tal
como a lingua na sua condi¢do de discurso) tem uma fungao
ideoldgica particular, autor e destinatario, mantém relagdes dialdgicas
com outros textos (textos-enunciados).

Ao final, cabe retomarmos o conceito de (v) géneros do
discurso como tipos (no sentido de tipificacao social resultado da
atividade humana) relativamente estaveis de enunciados; forcas
centrifugas (desunificagdo) de estratificacao da lingua (diferente de
forgas centripetas, isto ¢, de unificagao da lingua). Em resumo, sao
mediadores das interacdes da vida social, formas relativamente
estaveis e normativas dos enunciados (BAKHTIN, 2003 [1979];
MEDVIEDEYV, 2012 [1928]; VOLOCHINOV, 2013 [1930]).

Apds enunciarmos nossa ancoragem  tedrico-conceitual,
objetivamos seguir um caminho de questionamentos como
orientadores para a andlise de textos-enunciados para a pratica de
elaboragao didatica do professor. Esse caminho segue a proposta
metodoldgica de Rodrigues (2001; 2005) para a analise de géneros
do discurso, a partir das duas dimensdes dos géneros e dos seus
enunciados: a dimensdo social e a dimensao verbal, a luz das
consideragdes tedrico-metodologicas explicitadas na secao
anterior. Acrescentamos a dimensao verbal proposta pela autora a
caracterizacao “visual”, como desenvolvida em Acosta-Pereira
(2008; 2012), dada a diversidade de textos-enunciados
multissemidticos que medeiam nossas situa¢des de interacdo e,
logo, é constitutiva de diferentes géneros do discurso.

Em termos gerais, sao os géneros do discurso que orientam o
sujeito-falante no processo de interlocu¢dao e o interlocutor na
interpretacdo do relativo acabamento do enunciado. Com isso, em
concordancia com o que Bakhtin (2003 [1979]) explica, por mais
diferentes que sejam os enunciados, estes, como unidades da
comunicac¢ao discursiva, possuem caracteristicas comuns, que os
constituem e lhes dao acabamento (dentre essas caracteristicas
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comuns, o género). A partir disso, os géneros do discurso, em
relagdo ao sujeito-falante, podem ser considerados como modos
relativamente estaveis para a construgao da totalidade discursiva,
o enunciado; por outro lado, em relagao ao interlocutor, os géneros
funcionam como um horizonte de expectativas, sinalizando ao
interlocutor sua extensao, sua composigao, assim como a posigao
axioldgica expressa no enunciado.

Em outras palavras, podemos entender que, ao se relacionar
com o discurso alheio, o interlocutor, desde o inicio, infere o género
no qual o enunciado se encontra moldado e, dessa forma, as
propriedades genéricas em questao ja se constituem como indices
indispensaveis a compreensao/interpretagao dos enunciados. Por
conseguinte, a construgao do enunciado nao ¢ resultado da livre
escolha das formas da lingua, por exemplo, mas se orienta pelos
géneros, que sao dados historicamente. O uso de um determinado
género estd associado a sua esfera de atividade humana,
historicamente constituida e com finalidades ideologico-
discursivas especificas. Os géneros do discurso refletem e refratam
as condicOes especificas e as finalidades de cada esfera social por
meio da relativa regularidade do seu contetdo tematico, do seu
estilo e de sua composicionalidade. Essas trés instancias
constitutivo-funcionais estao indissoluvelmente ligadas no todo do
enunciado e sdo igualmente constituidas pelas especificidades
discursivas da esfera.

Dessa forma, compreendemos que no imbricamento entre as
dimensdes social e verbo-visual, o trabalho com a pratica de analise
linguistica em uma perspectiva dos géneros do discurso se da por
meio dos enunciados, como unidade de analise e nao da oragao. Em
outras palavras, diferente da oragdo, entendemos que os
enunciados “[...] do ponto de vista da eventicidade, sao tinicos e
irrepetiveis, do ponto de vista da historicidade, eles sao dialdgicos,
pois, como unidades concretas de comunicacao, dialogam
constantemente na concretude das interagcdes com outros

s

enunciados (jd-ditos e prefigurados), ‘tecendo sentido(s)’.
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(ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES, 2014, p. 150), inclusive com
enunciados afins genericamente (do ponto de vista do género).

Além disso, retomamos as discussoes de Acosta Pereira (2014)
acerca de questoes de ancoragem para a analise de textos-
enunciados a luz do imbricamento entre as dimensodes social e
verbo-visual. Para o autor, para uma andlise da dimensdo social, o
professor pode, dentre outras questdes, compreender (ACOSTA
PEREIRA, 2014, p. 13-14):

- Qual a razdo desse texto-enunciado ser escrito?

- Qual a esfera em que esse texto-enunciado é produzido e quais as
caracteristicas dessa esfera?

- O texto-enunciado é produzido na esfera sob a baliza de qual
instituicao?

- Quem escreve o texto-enunciado? E como a autoria se projeta no
texto-enunciado?

- Onde circula esse texto-enunciado?

- Por quanto tempo circula? Esse tempo-espaco de circulacao traz
efeitos de sentido para o texto-enunciado?

- Em que suporte circula [...]?

- Em qual midia é publicado?

- Em qual secdo? Como se caracteriza o espago de publica¢do?

- Quando e onde [...] foi publicado?

- A quem se destina? Qual o puiblico-leitor em potencial? Como se
projeta o interlocutor no texto-enunciado?

- Como se caracterizam os aspectos de diagramacao (layout)?
Intercalam-se géneros outros?

Para uma analise da dimensdo wverbo-visual, o autor elenca
algumas questdes, tais como (ACOSTA PEREIRA, 2014, p. 14-15):

- Sobre o que trata o texto-enunciado?

- Que valores (posic¢oes avaliativas, ideologicas) sdo marcados nesse
dizer?

- Que relagdes esse dizer estabelece com outros dizeres?

- Que outras formas o contetido tematico pode(ria) ser dito?

- Qual o projeto discursivo do autor?
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- Quais recursos lexicais, gramaticais, textuais estdo sendo
agenciados para realizar o projeto discursivo do autor a luz do
género em tela?

- Como o texto-enunciado orquestra a projecdo composicional
[textual] do género em tela?

- Como os elementos visuais se correlacionam com os verbais para a
construcgao de sentidos? Ha géneros multissemioticos intercalados?
Qual a relacao de sentido com o texto-enunciado em tela?

Em sintese, as questdes propostas acima se consociam as
diretrizes de trabalho propostas por Volochinov (2013 [1930]). Para
o autor, sob a 6tica socioldgica, podemos entender que a linguagem
estd representada pelo elo social com a lingua (em suas multiplas
manifestagdes semidticas). Além disso, tais consideragoes
respondem ao que Bakhtin pontua sobre os géneros do discurso.
Conforme o autor,

Uma determinada funcgdo [..] e determinadas condi¢des de
comunicagdo discursiva, especificas de cada campo, geram
determinados géneros, isto é, determinados tipos de enunciados
estilisticos, tematicos e composicionais relativamente estaveis. [...] os
enunciados e seus tipos, isto €, os géneros do discurso, sao correias
de transmissdo entre a histéria da sociedade e a historia da

linguagem. [...] tanto a questao metodologica de principio quanto a

questao geral relativa as relagdes reciprocas do léxico com a

gramatica, por um lado, e com a estilistica, por outro, baseiam-se no

mesmo problema do enunciado e dos géneros do discurso.

(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 266-269).

Podemos compreender, dessa forma, por exemplo, que “a
gramatica e a estilistica convergem e divergem em qualquer
fendmeno concreto da linguagem: se o examinamos apenas no
sistema da lingua estamos diante de um fendmeno gramatical, mas se
0 examinamos no conjunto de um enunciado individual ou do género
do discurso ja se trata de um fendomeno estilistico.” (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 269). Além disso, salientamos que, para Bakhtin,
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[...] a propria escolha de uma determinada forma gramatical pelo
falante é um ato estilistico. Mas esses dois pontos de vista sobre o
mesmo fendmeno concreto da lingua nao devem ser mutuamente
impenetraveis nem simplesmente substituir mecanicamente um ao
outro, devendo, porém, combinar-se organicamente (na sua mais
precisa distincdo metodoldgica) com base na unidade real do
fendmeno da lingua. S6 uma concepgao profunda da natureza do
enunciado e das peculiaridades dos géneros discursivos pode

assegurar a solucgdo correta dessa complexa questdo metodologica.
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 269).

3. A pratica de analise linguistica sob a perspectiva dialdgica dos
géneros do discurso

Segundo Geraldi (2011), “o uso da expressao ‘pratica de analise
linguistica” ndo se deve ao mero gosto por novas terminologias. A
analise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais

da gramadtica, quanto questdes amplas a propdsito do texto [...].
(GERALDI, 2011, p. 74). Em outras palavras,

A analise linguistica, que se caracteriza por um debrugar-se sobre os
modos de ser da linguagem, ocorre no interior das praticas [de uso
da linguagem]. A analise linguistica ndo deve ser entendida como a
gramatica aplicada ao texto, como supdem os autores de livros
didaticos, mas sim como um deslocamento mesmo da reflexao
gramatical, e isto por duas razdes: em primeiro lugar, porque se trata
de buscar ou perceber recursos expressivos e processos de
argumentacdo que se constituem na dinamica da atividade
linguistica; em segundo lugar, porque “as gramaticas existentes,
enquanto resultado de uma reflexdo sobre a linguagem sao
insuficientes para dar conta das muitas reflexdes que podemos
fazer” (p. 192); finalmente, porque o objetivo fundamental da andlise
linguistica € a construgao de conhecimento e ndo o reconhecimento
de estruturas [...]. (BRITTO, 1997, p. 164, grifos do autor).

Ainda, conforme Geraldi (1991, p. 189-190), compreendemos a
pratica de analise linguistica como “[...] um conjunto de atividades
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que tomam uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto:
o fato de ela poder remeter a si propria.” Ou ainda, “[...] incluem-
se nas atividades de andlise linguistica as reflexdes sobre as
estratégias do dizer [...]” (GERALDI, 1991, p. 192) de sujeitos em
situagoes especificas de interlocucao.

Como explica Geraldi (2011), a pratica de analise linguistica se
realiza no interior das praticas de produgao textual (e, podemos
acrescentar, no interior das praticas de escuta e de leitura, questao
considerada por ele em textos posteriores). Com esse
encaminhamento, o autor tem em vista a relacdao entre uso e
reflexao sobre os usos da lingua(gem) a partir da inter-relacao entre
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas
(FRANCHI, 2006 [1991]; GERALDI, 1991; 1996; 2010; 2011;
BEZERRA; REINALDO, 2013). Também compartilhamos das
discussdes de Mendonga (2006), que assim ilustra as diferengas
entre o trabalho com a gramatica tradicionalmente feito e o trabalho
com a pratica de andlise linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa:

Quadro 1 — As diferengas tedrico-metodoldgicas entre o trabalho com a
gramatica tradicional e a pratica de analise linguistica

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA
Concepgao de lingua como sistema, | Concep¢do de lingua como acgdo
estrutura inflexivel e invariavel. interlocutiva  situada, sujeita as

interferéncias dos falantes.

Fragmentacdao entre os eixos de | Integracdo entre os eixos de ensino: a
ensino: as aulas de gramatica ndo se | AL é ferramenta para leitura e a
relacionam necessariamente com as | produgao de textos.

de leitura e de produgao textual.
Metodologia transmissiva, baseada | Metodologia reflexiva, baseada na
na exposigao dedutiva (do geral para | indu¢do  (observacdo dos casos
o particular, isto é, das regras para o | particulares para a conclusdo das
exemplo) + treinamento. regularidades/regras).

Privilégio das habilidades | Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas. metalinguisticas e epilinguisticas.
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Enfase nos contedos gramaticais
como objetos de ensino, abordados
isoladamente e em sequéncia mais
ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que
remetem a varios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais,
discursivos, normativos), apresentados
e retomados sempre que necessario.

Centralidade da norma-padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relagdgo com as
especificidades dos géneros, uma
vez que a andlise é mais de cunho
estrutural e, quando normativa,
desconsidera o  funcionamento
desses géneros nos contextos de
interagao verbal.

Fusao com o trabalho com os géneros,
na medida em que contempla
justamente a interseccdo das condi¢oes
de produgao dos textos e as escolhas
linguisticas.

Unidades privilegiadas: a palavra, a
frase e o periodo.

Unidade privilegiada: o texto.

Preferéncia pelos exercicios
estruturais, de identificacdo e
classificacdo de unidades/ fungdes

morfossintaticas e correcgao.

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacdo e  reflexdo  sobre

adequacao e efeitos de sentido.

Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

De forma geral, nossa proposta se ancora em uma prdtica de
andlise linguistica ancorada nos géneros do discurso (ACOSTA
PEREIRA, 2011; 2013; 2014; 2016; 2018; RODRIGUES, 2012), que,
dentre outros aspectos, considera:

(i) um trabalho de andlise dos recursos léxico-gramaticais, textuais e
enunciativo-discursivos em textos-enunciados [...] a fim de entender
o agenciamento de tais recursos por sujeitos engajados em situagdes
de interagdo social para realizar seu projeto de dizer;

(ii) um trabalho de analise de tais recursos a partir dos textos-
enunciados de alunos e de textos-enunciados de outrem;

(iii) um trabalho de andlise de tais recursos a partir do imbricamento
entre atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas.

(ACOSTA PEREIRA, 2016, p. 18-19).

Além disso, partindo do que discutimos até entdo,

defendemos a tese de que a pratica de analise linguistica, integrada
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as praticas de produgao de textos e de leitura, seja mediada pelos
geéneros do discurso nas aulas de lingua (ACOSTA-PEREIRA;
RODRIGUES, 2014; 2016), posto que, ao nos posicionarmos nessa
perspectiva, estamos, dentre outras questdes, compreendendo a
lingua(gem) em uma orientagdo social, o que implica:

(i) contemplar a lingua(gem) em uso ancorada em situagoes de
interagao social especificas;

(i) entender os enunciados como unidades reais da
comunicagao discursiva, diferentemente das oragdes como
unidades convencionais da lingua;

(iii) compreender como os recursos linguisticos (lexicais,
gramaticais, textuais, enunciativo-discursivos) sao agenciados por
sujeitos, em seus enunciados, sob o “colorido” das proje¢des
ideologico-axiologicas e;

(iv) reconhecer que, ao nos utilizarmos da lingua(gem) nas
diferentes interagOes, a fim de realizarmos nosso projeto de dizer,
nos utilizamos de géneros do discurso, que sdo referenciais
enunciativo-discursivos para nos enunciarmos e para a escolha dos
recursos linguisticos.

Concordamos com Medviédev (2012 [1928]), que esclarece: a
escolha dos recursos linguisticos é sempre agenciada pelo sujeito
sob a orientag¢ao social e materializada concretamente na forma de
enunciados, que nao apenas refletem, como também refratam
sentidos legitimados ideoldgico e axiologicamente no interior das
esferas da atividade humana. Defendemos, portanto, uma pratica
de andlise linguistica a partir dos “olhos do género” (MEDVIEDEV
(2012 [1928], p. 199), que, em outras palavras, implica:

(i) a concepgao de discurso como lingua viva, a lingua em uso em
contextos de interagdo especificos;

(ii) o estudo do enunciado como a forma material do discurso;

(iii) o estudo do discurso a partir das relagdes dialogicas com outros
discursos;

(iv) o estudo das relagdes dialogicas enquanto relagdes semantico-
axioldgicas, isto é, relagdes de sentido que se engendram na
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constituigao e no funcionamento do discurso, saturadas de projegdes
valorativas e ideologicas;

(v) o estudo das projecdes valorativas e ideoldgicas como indices
sociais plurivalentes que consubstanciam o discurso e o situam em
determinados horizontes sdcio-historico-culturais;

(vi) o estudo das formas da lingua [...] como resultado da relagao
expressiva do sujeito com o seu discurso em situagdes singulares e
concretas de interagcdo verbal. (ACOSTA-PEREIRA; RODRIGUES,
2015, p. 80-81).

Em sintese, o estudo da lingua no ponto de vista da enunciacao
nao exclui as formas da lingua (BAKHTIN, 2013 [1942-1945]), mas
as analisa a partir das ressonancias das suas condigdes sociais de
produgao, o que implica, dentre outras questdes, considerar o
sujeito que enuncia, em quais situagoes especificas de interacao e
sob que condigdes ideoldgico-valorativas. Bakhtin [Volochinov]
(2006 [1929], p. 128-129), na perspectiva dialogica, ratifica essa
posi¢ao nas explica¢des enderegadas a ordem metodoldgica para o
estudo da lingua de uma perspectiva socioldgica, como ja
pontuado anteriormente.

Segundo essa “ordem”, o analista e, no caso em tela neste
texto, o professor, parte, inicialmente, dos tipos de intera¢ao verbal
em ligacdo com as suas condi¢des concretas da interagdo. Em um
segundo momento, analisa as formas das distintas enunciagdes, ou
seja, os géneros, em ligagao estreita com essas condicdes e, ao final,
a partir das etapas precedentes, examina as formas léxico-
gramaticais da lingua atravessadas pelas reverberagoes da situagao
de interagao.

Volochinov (2013 [1930], p. 158-159), ao discutir a construgao
da enunciagao, também reitera esse movimento analitico que parte
do curso da comunicagao verbal para as formas léxico-gramaticais
dalingua, explicando que a unidade real da interagao, o enunciado,
precisa ser investigado partindo do intercAmbio comunicativo
social, perpassando pelas especificidades das situagoes de
interagdo verbal e pelas formas tipicas dos enunciados (os géneros
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do discurso) e, partindo dessas etapas, a analisando as formas
léxico-gramaticais da lingua.

Portanto, defendemos a pratica de andlise linguistica
integrada as praticas de leitura/escuta e de producao de textos e
mediada pelos géneros do discurso, a luz das questdes tedrico-
metodoldgicas delineadas ao longo deste capitulo. Em outras
palavras, por entendermos que os géneros do discurso sao modos
sociais de apreender e compreender uma “conceitualizagdo tipica
de mundo” (MORSON; EMERSON, 2008), a selecao, a escolha e a
disposi¢cao dos elementos e dos varios recursos linguisticos na
construcao relativamente estavel do género é uma projecao dessa
conceitualizagao. A pratica de analise linguistica, como um olhar
reflexivo sobre essa pratica de agenciamento dos recursos
enunciativo-discursivos e linguistico-textuais, nos possibilita
atentar para a capacidade dos géneros do discurso como
referenciais interlocutivos®.

Os géneros sao considerados modos especificos de visualizar
uma dada realidade. Nos pensamos e conceituamos o mundo na
forma concreta de enunciados; e os enunciados sao constituidos e
funcionam segundo principios genéricos (de género). Esses
principios estabelecem maneiras de ver e conceitualizar a
realidade. Os géneros, portanto, sao formas relativamente estaveis
de conceitualizar as experiéncias humanas. Com isso, a pratica de
andlise linguistica na perspectiva dos géneros do discurso, nao
apenas reitera a posi¢do da lingua como/para interagao social,
como ratifica a ancoragem do estudo dos géneros do discurso no
ambito das atividades humanas mediadas pela linguagem.

Compreender a pratica de analise linguistica sob o referencial
dos géneros do discurso reitera o que Bakhtin (2013 [1942-1945])

* Aqui compreendemos que os géneros do discurso respondem as condi¢des da
situagdo de interagdo, isto €, todo género do discurso se integra a situagao
interlocutiva, ao horizonte espago-temporal (onde e quando), tematico (o que) e
valorativo (valores, apreciagdes).
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explica sobre caminhos outros para o estudo da “gramatica” em
contexto de escolarizagao. Para o autor, dentre outras questoes,

As formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve
sempre em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos
aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a gramatica
inevitavelmente degenera em escolasticismo. [...] Toda a forma
gramatical é, ao mesmo tempo, um meio de representacado. Por isso,
todas essas formas podem e devem ser analisadas do ponto de vista
das possibilidades de representagao e expressao, isto é, esclarecidas
e avaliadas de uma perspectiva estilistica. (BAKHTIN, 2013 [1942-
1945], p. 23-24).

Dessa forma, advogamos e acreditamos (como ja dito neste
capitulo), numa ressignificagao em torno do trabalho com a lingua
nas aulas de Lingua Portuguesa, especificamente, acerca da pratica
de analise linguistica. Sustentamos um trabalho pedagogico com o
uso e a reflexao sobre a lingua, ou seja, um ensino operacional e
reflexivo. No caso da reflexdo sobre a lingua, um dos caminhos
para a pratica de analise linguistica pode ser a luz dos géneros do
discurso, enunciados relativamente estdveis que nao apenas
regularizam e significam nossas interagdes (BAKHTIN, 2003
[1979]), como refletem e refratam aspectos da realidade social
(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929]), bem como apresentam
modos relativamente estaveis de usos da lingua.

4. Encaminhamentos para o professor

ApOs apresentarmos as consideragdes tedrico-metodoldgicas
sobre a pratica de andlise linguistica nas aulas de Lingua
Portuguesa nas seg¢oes precedentes, neste momento, direcionarmos
nossa discussao para a os desafios da/para o professor. Cabe,
primeiramente, ressaltar que ndo € objetivo propormos receitas ou
caminhos prontos, mas proposi¢oes, sugestoes, caminhos possiveis
para o professor de Lingua Portuguesa.
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Rodrigues (2008) propde, na perspectiva enunciativo-
discursiva de base dialdgica, o trabalho com género do discurso nas
praticas de linguagem e apresenta encaminhamentos didatico-
pedagégicos que podem subsidiar a elaboragio didatica (HALTE,
2008 [1998]) tanto no que se refere a pratica de leitura e escuta,
quanto a pratica de produgao de textos e analise linguistica. Segue
a proposta de Rodrigues (2008):

Quadro 2 — O trabalho com as praticas de linguagem mediadas por
géneros do discurso
Etapas Encaminhamentos

1% Busca de conhecimento de | Dar sustentagdo teérica para o
referéncia sobre o género do | professor.
discurso.

2% Selegao de textos (verbais e orais | Compor um pequeno banco de dados
ou em torno de um outro material | para o trabalho com as praticas de
semiotico). linguagem em sala de aula com o uso
de exemplares de textos do género.

3 Pratica de leitura. Colocar o aluno na posicao de
interlocutor responsivo.

4°: Pratica de leitura-estudo. Explorar a dimensao social e a verbo-
visual do género.

5% Pratica de producao textual. Colocar o aluno em uma situagao de
interacdo o mais préximo o possivel da
do género em questao.

6°: Pratica de analise linguistica. Revisar o que foi explorado nas
atividades desenvolvidas a partir da
pratica de analise linguistica.

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2008, p. 173-174).

Na 1% etapa, a autora sugere que o professor de Lingua
Portuguesa busque compreender as ancoragens sociodiscursivas
dos géneros do discurso selecionados para estudo em sala. Em
outras palavras, é preciso buscar referenciais sobre a esfera de
atividade humana e as relagdes do género do discurso com a
situagdo de interagao que medeia. Dentre outras questoes, é preciso
entender a esfera e a situagao de interacdo que situam o
funcionamento do género a ser trabalhado em sala. Além disso,
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cabe uma andlise prévia quanto as instancias do contetido tematico,
do estilo e da composicionalidade do género selecionado para
estudo. Essa andlise prévia € realizada pelo professor, conforme
discute Acosta Pereira (2014). O autor propde questdes norteadoras
para o trabalho de analise a ser realizado pelo professor:

Quadro 3 — Questdes norteadoras para a analise dos textos-enunciados

Questoes norteadoras

Possiveis encaminhamentos

Qual a razao de esse texto-enunciado
ser escrito?

Reporta-se a que fatos?

Qual a esfera em que esse texto-
enunciado é produzido e quais as
caracteristicas dessa esfera?

Jornalistica, escolar, académica...

O texto-enunciado é produzido na
esfera sob a baliza de qual instituigao?

Institui¢do privada ou publica. E qual
a posicao ideoldgico-valorativa dessa
instituicdo?

Quem escreve o texto-enunciado? E
como a autoria se projeta no texto-
enunciado?

Quem ¢é o autor (posi¢do autoral)? E
posicao Ha
projecdes linguisticas que marcam
explicitamente a posicdo autoral?

uma multi-autoral?

Onde circula esse texto-enunciado?

O texto tem circulagdo municipal,
regional, estadual, federal ou
internacional?

Por quanto tempo circula? Esse
tempo-espago de circulagao
efeitos de sentido para o texto-
enunciado?

traz

E circulagigo de horas, de dias,
semanal? E como isso reflete na
selecdo de objetos diziveis pelo
género?

Em que suporte circula esse texto?

Jornal, revista, TV, celular, etc. e qual
os efeitos de sentido? No computador,
em ambiente virtual, com acesso
gratuito.

Em qual midia é publicado?

Impressa, virtual, radiofdnica,

televisiva, telefonica.

Em qual se¢ao? Como se caracteriza o
espago de publica¢ao?

Qual o espaco destinado a publicagdo
e como

(ou por que) se da essa disposi¢ao
(valorativa)?

Quando e onde o texto foi publicado?

O local de publicagdo e a data de
publicagio tém
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influéncia nos objetos diziveis pelo
género?

A quem se destina? Qual o publico-
leitor em potencial? Como se projeta
o interlocutor no texto-enunciado?

Ver o publico-leitor empirico (classe,
idade, profissao, escolaridade, sexo,
orientagdo sexual, etc.) e discursivo
(expectativas,
apreciativo). Ha recursos linguisticos
explicitos no texto-enunciado que

interesses, horizonte

projetam esse leitor?

Como se caracterizam os aspectos de
diagramacao (layout)? Intercalam-se
géneros outros?

Ver cores, disposi¢ao dos paragrafos,
olho textual, boxes, fonte etc. Além
disso, wverificar a ocorréncia da
intercalagao; por exemplo, no género
intercalarem-se
géneros como infogrdfico, fotografia,
mapa etc.

noticia é comum

Esse género engendra-se a outro para
funcionar?

Alguns necessitam
engendrarem-se  a para
funcionar (entrelacam-se em relagoes
dialdgicas).

géneros
outros

Sobre o que trata o texto-enunciado?

O contetdo temadtico do texto-

enunciado.

Que valores (posi¢des avaliativas,
ideoldgicas) sdo marcados
dizer?

nesse

O horizonte apreciativo sob o qual o
Em outras
ideoldgico-

sujeito autor enuncia.
palavras, ¢é
axioldgica a partir da qual o dizer se
constitui.

a Dbaliza

Que relagdes esse dizer estabelece
com outros dizeres?

As relagdes dialdgicas (relagdes
semantico-valorativas) que se
estabelecem no dizer balizado pelo
género do discurso. Sao relagdes com
o dizer do outro (ja-ditos, pré-

figurados).

De que outras formas o conteudo
tematico pode(ria) ser dito?

Outros caminhos argumentativos (por
exemplo); sob que outro horizonte
apreciativo o contetdo tematico do
texto-enunciado poderia ser
contemplado.

Qual o projeto discursivo do autor?

A vontade discursiva do dizer. O
querer-dizer do sujeito-autor.

Quais recursos lexicais, gramaticais,
textuais estdo sendo agenciados para

O estilo do texto-enunciado a luz da
baliza do género. Verificar as
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realizar o projeto discursivo do autor
aluz do género em tela?

projecdes estilisticas. Por exemplo,
verbos modais podem ser usados de
formas diferentes e sob sentidos
distintos, se pensarmos os géneros
noticia e artigo assinado.

Como o texto-enunciado orquestra a
projecao composicional do género em
tela?

O acabamento relativamente estavel
do género. E a orquestragao de sua
composicao tipica.

Como elementos visuais se

correlacionam com os verbais para a

A construgao de sentido entre o verbal
e o visual.

construcdo de sentidos? Ha géneros
multissemioticos intercalados? Qual
a relacdo de sentido com o texto-

enunciado em tela?
Fonte: Acosta-Pereira (2014, p. 17-18).

A 2% etapa corresponde a selecao de textos dos géneros do
discurso que medeiam as atividades a serem elaboradas pelo
professor. Selecionar textos reais, concretos e com seus elementos
(elementos da publicacao,
paginacao, imagens, cores, tamanhos de fontes, etc.). E importante
que os textos, exemplares dos géneros do discurso, tragam as
especificidades de suas condigdes de produgao e de circulagao.

contextualizadores como data,

Nas 32 e 42 etapas, por sua vez, se da o trabalho com a préatica
de leitura (lembrando que as praticas de linguagem - leitura,
escuta, producdo de textos e andlise linguistica precisam ser
compreendidas como praticas integradas). O trabalho com a
leitura, a partir de atividades de compreensao e de interpretagao,
pode ser balizado pelas especificidades sociais (esfera e situagao de
interacdo) e pelas instancias constitutivo-funcionais dos géneros
(conteudo tematico, estilo e composicionalidade), contemplando,
por conseguinte, as dimensoes social e verbo-visual dos géneros.

Durante a 4* etapa, podemos focar as particularidades das
condi¢des de producao de um texto do género do discurso
selecionado. Sob essa perspectiva, podemos explorar as etapas
propostas por Geraldi (1991, p. 137): que se tenha o que dizer, que se
tenha uma razao para dizer, que se tenha um interlocutor para quem
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dizer, que se escolham estratégias para dizer. Até esse momento, as
praticas de leitura e de produgao de textos sao ancoragens iniciais para
o trabalho com a pratica de andlise linguistica.

E na 5% etapa que o trabalho com a pratica de analise linguistica
se realiza de forma mais pontual (0 que nao exclui o trabalho nas
etapas precedentes). Nesse momento, trabalha-se, por meio de
atividades epilinguisticas, a reflexdao sobre os usos dos recursos
linguisticos (lexicais, gramaticais, textuais) no texto exemplar do
género selecionado para as atividades. Se nas etapas anteriores
estdvamos no “operacional”, nessa etapa 5, estamos no “reflexivo”.
O foco recai sobre os usos dos recursos linguisticos e como esses
recursos agenciam efeitos de sentido no texto, ou seja, como os
recursos agenciados respondem a determinados sentidos sob a
ancoragem interacional do respectivo texto, levando-nos a
entender que em textos diferentes, 0s mesmos recursos
constituiriam efeitos de sentidos diferentes.

Assim, compreendemos que um dos desafios nas aulas de
Lingua Portuguesa, em relagao ao trabalho do professor, é a atencao
dada a elaboragao didatica e as etapas que circundam essa pratica de
elaboragdo de atividades didatico-pedagogicas (ACOSTA PEREIRA,
2014). Atentar para o planejamento e para uma pratica de elaboracao
didatica (HALTE, 2008 [1998]) tedrico-metodologicamente amparada
€ 0 que apresentamos neste capitulo.

5. Consideragoes finais

Nosso objetivo neste texto foi apresentar consideragdes de
ordem enunciativo-discursiva para a anadlise de textos-enunciados
como atividade docente prévia a elabora¢ao didatica da pratica de
analise linguistica em sala de aula. Desse modo, primeiramente,
delineamos um caminho de discussdao tedrico-metodoldgica em
torno do conceito de enunciado na perspectiva dos escritos do
Circulo de Bakhtin, para que, em consorcio a proposta de andlise,
nosso interlocutor (leitor) pudesse tragar uma rota de idas e vindas
entre a conceituagao e os questionamentos para a analise.
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Esperamos que os questionamentos delineados acima
contribuam para o trabalho do professor na elaboragao didatica da
pratica de analise linguistica e no seu entendimento da constituicao
e do funcionamento dos textos-enunciados nas diversas situagdes
de interacdo de que fazem parte. Portanto, como ja dito, nao
procuramos sedimentar um caminho de andlise estanque e
modelizador para os textos-enunciados nas aulas de pratica de
andlise linguistica, mas questionamentos que podem ser
levantados em torno da constitui¢ao e funcionamento destes.
Ainda, muitas dessas consideracdes em torno dos textos-
enunciados e dos géneros do discurso como etapa prévia de
reflexao e de estudo do professor para sua elaboragao didatica em
sala de aula podem também subsidiar a pratica de analise
linguistica com os alunos.

6. Para saber mais

Nesta secdo listamos alguns trabalhos académicos que
aprofundam o tema sobre os géneros do discurso e a pratica de
andlise linguistica ou que relatam e avaliam pesquisas que
relacionam os géneros do discurso a pratica de andlise linguistica.
Salientamos que sao, na maioria, pesquisas de mestrado e de datas
diferentes, logo, circunscritas ao periodo curto de pesquisa que se
tem nessa etapa de formagao académica e que apresentam aquilo
que se entende como géneros e o papel dos géneros do discurso nas
aulas de lingua portuguesa em cada momento historico.

Por fim, como sdo pesquisas feitas com a escola, em sua
maioria pesquisas-acdo, elas apresentam marcas da relacao
dialogica entre a academia e a escola, relagdes essas que também
demonstram a tensado escolar, como, por exemplo, o vestibular, a
avaliacdao formal, os anseios da familia, o calendario escolar, a
tradicdo escolar do que se entende como sendo uma aula de lingua
portuguesa etc.
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ATIVIDADES EPILINGUISTICAS VALORATIVAS EM
PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA DE
PERSPECTIVA DIALOGICA

Adriana Delmira Mendes Polato!
Renilson José Menegassi?

1. Consideragoes iniciais

A atividade epilinguistica tem sido praticada nas escolas e
reverberada nas pesquisas? Como? A pesquisa de Polato (2017)
aponta que pouco e sem muitas indicagdes metodologicas
definidas. O estudo dado a partir de um corpus de 77 trabalhos
sobre a analise linguistica na Linguistica Aplicada (LA) do Brasil —
teoria e pratica — apontou que, dos trabalhos que abordam o tema,
a maioria o faz de maneira aparente, sem adentrar a algum
aprofundamento tedrico ou plano metodologico. Prevalece, assim,
nesses termos, o reverberar superficial do que foi preconizado por
Franchi (1987) e Geraldi (1991), e os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) e, nas praticas analisadas ou
sugeridas, uma busca bastante intuitiva por efeitos de sentidos?
compartilhados em enunciados concretos.

! Professora da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR/Campus de Campo
Mourao - PR). E-mail:ampolato@gmail.com

2 Professor da Universidade Estadual de Maringa (UEM-PR). E-mail:
renilson@wnet.com.br

3 A categoria “efeitos de sentido”, apropriada largamente pela LA do Brasil da Analise
de Discurso de linha francesa, é aqui considerada como ponto para o didlogo
direcionado aos que com ela estao acostumados. No entanto, de nossa posigao tedrica,
o substituimos por “efeitos valorativos” — visto o compartilhamento de valores se dar
apenas na interagdo, o que remete ao compartilhamento valorativo que ocorre a partir
da atmosfera axiologica da enunciacao, de seu cronotopo, de seu extraverbal, a indicar
a vida ideologica do discurso.
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Essa abordagem timida da atividade epilinguistica causa
estranhamento pelo fato de ela ser a haste fundamentalmente
sociologica, voltada as valoragdes que compoem a vida do discurso
nas praticas de analise linguistica de perspectiva dialdgica, o que
requer uma reflexao tedrico-metodologica que a aponte como
atividade responsavel pelas reflexdes e pelas operagdes com e sobre
a linguagem que levam o sujeito-aluno a apreender ou atribuir
valores na compreensao e na produgao valorada de textos
mobilizados em géneros discursivos.

Sem epilinguagem - atividade conducente a reflexao
consciente ou nao sobre a lingua em contexto socio-historico,
cultural e ideologico de uso, ou em situagdes reais de interagao
discursiva — ndo se pensa lingua além dos planos cognitivos,
estruturais, abstratos. Sem a epilinguagem, a lingua é arquivo e nao
discurso, e, no primeiro caso, contraria o posto pelo Circulo de
Bakhtin, para quem o “discurso ¢ compreendido como lingua viva,
isto &, a lingua como concretude, a lingua mediando a interacao”
(FRANCO; ACOSTA-PEREIRA; COSTA-HUBES, 2019, p. 276).E a
vida da lingua/discurso € socioideoldgica em esséncia.

A considerarmos a introdugao da atividade epilinguistica na
LA do Brasil a partir da proposta de Franchi (1987) e sua
reinterpretacao dialdgica a partir de Geraldi (1991), que a associa a
atividade metalinguistica no interior da proposta de Analise
Linguistica®, passamos, em nivel tedrico-metodoldgico, numa

* O conceito de atividade epilinguistica nasce na linguistica geral, com Antoine
Culioli. Com Carlos Franchi (1977 [2002]; 1987), ocorre a sua introdu¢do na LA do
Brasil e com Geraldi (1991), assistimos a sua reinterpretagao dialogica, largamente
reverberada nas pesquisas brasileiras e em documentos oficiais orientadores do
ensino de lingua materna no pais, como os PCN (BRASIL, 1988). A recuperacao
parcial desses ja ditos a partir de Franchi (1987) e Geraldi (1991), apesar de ser a
base que suscita de nossa discussao, ndo é tema especifico deste trabalho, mas
pode ser encontrada em Polato e Menegassi (2020). Ja a discussao da constitui¢ao
dialégica do objeto desde Culioli até sua introdu¢do na LA do Brasil e suas
distintas orientagdes tedrico-metodoldgicas no trabalho subjacente a Teoria das
Operagdes Enunciativas (CULIOLI, 1990) ou a reinterpretagao dialdgica, pela
densidade e importancia, € tema de outra investigagdo nossa em andamento.
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primeira secao do trabalho, a compreender o papel central da
avaliacao social na intera¢do discursiva e a sua relacdo com a
atividade epilinguistica, a mobilizar conceitos adjacentes, como
signo ideoldgico, consciéncia socioideoldgica, entonagao
expressiva, tema, vozes sociais, relagdes dialogicas, extraverbal da
enunciagdo, cronotopo, enunciado, género e outros. Assim,
fundamentamos preliminarmente o que estamos a chamar neste
trabalho de atividades epilinguisticas valorativas. Numa segunda
secao, em uma proposta parcial de pratica de analise linguistica de
perspectiva dialdgica que foca primordialmente a atividade
epilinguistica, tomamos o miniconto de Marina Colasanti (1999),
“Porém igualmente”, para andlise, e discutimos, de forma
orientada pelo dialogismo, possibilidades de desenvolvimento de
atividades epilinguisticas valorativas a partir dos conceitos
arrolados na teoria e emergentes na andlise, a tomar como
parametro a relacdo estilo-gramatica (BAKHTIN, 1988b [1975];
2003a [1979]; 2013 [1940-1960]; MEDVIEDEV, 2019 [1928]). A
andlise de base dialdgica nos permite a compreensao do discurso
autoral de dentincia a omissao de vizinhos e parentes aos atos de
violéncia doméstica contra a mulher e que acabam a culminar em
feminicidio — tematica discursivizada no miniconto.

O investimento na fundamentagdo e no delineamento de
atividades epilinguisticas valorativas é prospec¢ao® fundamental a
uma proposta de pratica de andlise linguistica de perspectiva
verticalmente dialégica (POLATO, 2017, POLATO; MENEGASSI,
2017; 2018; 2019a; 2019b; 2020; COSTA-HUBES, 2017; POLATO;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020), por sua vez respondente a
desenvolvimentos do mesmo viés que se alinhavaram
heterogeneamente em mais de 30 anos de discussoes sobre a pratica
de andlise linguistica (PAL) na LA do Brasil (POLATO, 2017).

5 Para Bakhtin (2003c [1979]), a metodologia dialégica nas Ciéncias Humanas e da
Linguagem constitui-se de movimentos retrospectivos e prospectivos. Este tltimo
movimento pode ser entendido como o novo, a ruptura, até mesmo, como a
possibilidade de um projeto de discurso a se consolidar.
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Assim, os referenciais do dialogismo (BAKHTIN, 1988a [1975];
1988b [1975]; 1988c¢ [1975]; 2003a [1979]; 2003b [1979]; 2003c [1979];
MEDVIEDEV, 2019 [1928]; VOLOCHINOV, 2013 [1926]; 2013a
[1930]; 2013b [1930];  2018a [1929]; 2018b [1929]), e de
pesquisadores brasileiros que abragam a perspectiva dialdgica de
trabalho com a linguagem (GERALDI, 2016; BRAIT, 2017;
SOBRAL; GIACOMEL], 2016; 2020; POLATO; MENEGASSI, 2017)
constituem nossa ancoragem teodrica.

Como todo didlogo, sempre aberto e inacabado, o trabalho
indica possiveis caminhos ao desenvolvimento de atividades
epilinguisticas valorativas em praticas de andlise linguistica de
perspectiva dialdgica.

2. A atividade epilinguistica e o plano valorativo

“O que entdo, na realidade, é aquele elemento que retine a
presenca material da palavra com seu sentido? Supomos que esse
elemento seja a avaliagao social” (MEDVIEDEV, 2019 [1928], p-
183). E exatamente com pergunta e resposta diretas que Medviédev
introduz a discussdo sobre o papel da avaliagdo social em “O
material e o procedimento como componentes da construgao
poética”. Esse é um texto fundamental com o qual outros de
Voldchinov (2013a [1926]; 2018 [1929]) e Bakhtin (1988a [1975];
2003a [1979]; 2013 [1940-1960]) dialogam, a formar um todo
elucidativo a constitui¢do do conceito de avaliagao social, aqui
entendido na relagdo com contetdo ideoldgico inerente as
manifestacdes discursivas apresentadas nos géneros discursivos. A
isso apreendemos do ponto de vista do papel que a atividade
epilinguistica tem para a compreensao e a producao de discursos e
para ampliagdo da consciéncia socioideoldgica de sujeitos-alunos
em situagao de ensino e aprendizagem.

Em todos os trabalhos ja referenciados, os autores anunciam
que a palavra, a oragao, ou quaisquer outras unidades da lingua sé
podem ser analisadas do ponto de vista de sua inser¢dao no
enunciado concreto, por ali representarem valores ligados a
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partidas ideoldgicas sobre determinado tema no horizonte
axiologico dos discursos, e ndo apenas por representarem
abstrac¢oes dicionarizadas ou estruturas mortas da lingua. Por isso,
o enunciado € entendido como atuacgao discursiva socio-historica,
ato social responsavel, proferido em meio as configuracoes de dada
situagao social. Nesse jogo interdependente entre a orientagao
interna e externa do enunciado a realidade, mais propriamente
entre os aspectos linguisticos e extralinguisticos e a situagao, as
valoragdes se constroem, sendo a lingua um meio vivo de sua
reflexao e refracao.

Como ilumina Voldéchinov (2013 [1926]), a situacao de
produgao é composta de trés “aspectos subentendidos da parte nao
verbal: 0 espaco e o tempo em que ocorre a enuncia¢do — o ‘onde’” e o
‘quando’; o objeto ou tema de que trata a enunciagao — ‘aquilo de
que’ se fala; e a atitude dos falantes face ao que ocorre — ‘a
valoracao”” (VOLOCHINOV, (2013 [1926], p, 172, grifos do autor).
A situagao, portanto, determina os sentidos, o que faz do enunciado
mesmo uma orientacio avaliativa completa (VOLOCHINOV,
2018b [1929]). Nao existe discurso privado de avaliagdes. Essa
afirmacao € basilar para o trabalho com atividades epilinguisticas
valorativas, a serem desdobradas na sequéncia deste trabalho.

O enunciado sempre ¢ mobilizado a partir de um género
emergente de alguma esfera da comunicagdo ideologica.
Considerada a orientagao interna e externa do género a realidade
(MEDVIEDEV, 2019 [1928]), o enunciado precisa ser estudado,
também, a partir das relagdes dialdgicas que mantém com outros
no meio social, pois, na verdade, quando o estudamos,
investigamos “as relacdes entre homens (refletidas e fixadas na
realidade verbal)” (VOLOCHINOV, 2013b [1930], p. 234). Essas
relacdes entre homens estao representadas nos dominios de sua
conclusibilidade interna, mesmo a natureza inconclusa do
discurso; em sua expressividade que diz dos posicionamentos
valorativos ali defendidos, j4 em resposta e de apoio ou confronto
a outros posicionamentos dispersos na vida social sobre o tema a
partir de outros enunciados. As relacdes dialdgicas tensas ou
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harmonicas “com os enunciados dos outros ndo pode[m] ser
separadals] da relagdo com o objeto” (BAKHTIN, 2003b [1979], p.
329). Portanto, o modo como a tematica € exaurida no enunciado,
sob dadas condic¢des, encerra o compartilhamento de avaliagdes
sobre o objeto do discurso em dada situacao, de modo que ressoam
no meio social tanto como desafio aos que a nds se contrapdem
quanto como apelo aos que nos apoiam.

Qual seria, entao, a forma de expressao mais evidente de todas
as avaliagOes sociais compartilhadas nos enunciados mobilizados
em géneros? Sem duvida, a entonacdo expressiva. A situacao
extraverbal e o auditdrio a determinam, assim como, por meio dela,
ocorre a selegao das palavras, das expressoes, a disposi¢ao delas no
interior do enunciado e a constitui¢ao de sua significagdo, conforme
ensina o Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2013 [1926]; 2018
[1929]). Selecionar e organizar significa avaliar, assim, “a entoacao
¢ o condutor mais ductil, mais sensivel, das relagdes sociais
existentes entre falantes de uma dada situacao” (VOLOCHINOV,
2013a [1930], p. 174-175), ao mesmo tempo que desempenha um
papel criativo nas mudancas das significagdes — o que Voldchinov
(2018 [1929]) chama de reavaliagdao a partir da recolocagdao da
palavra de um contexto valorativo para outro.

O sentido da entonagao ¢ dependente da situagao proxima da
vivéncia, da posi¢ao social daquele que a experimenta, a formar o
contexto valorativo e o horizonte social da experiéncia. Assim,
nenhuma enunciagao se constrdi a parte de uma atmosfera axioldgica.

Em especifico, espago e tempo, em rela¢des indissociaveis, sao
componentes inseparaveis do que se nomeia como cronotopo. Para
Furlanetto (2019, p. 40), o cronotopo pode ser entendido como

modo de visdo interpretativa do histdérico-social, como forma de
enclave e ajuste entre o tempo cronico e o linguistico, produzindo
figuragdes (em um plano metafdrico) por suas marcas histéricas
(tempo) e sociais (lugares/ espagos, sujeitos) — e nao apenas marcagao
de situagado espacial e temporal de acontecimentos.
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O cronotopo permite reverberar os constructos socio-
historicos, culturais e ideoldgicos de dado grupo social, de dada
sociedade, sobre os valores que permeiam os temas do discurso. A
analise do miniconto neste trabalho nos mostra como tal afirmacao
se constitui em uma PAL. A partir do cronotopo, o mundo
representado no enunciado e o mundo real se encontram e se
interpenetram valorativamente (BAKHTIN, 1988¢ [1975]).

De todo modo, em qualquer enunciado, a avaliagdo social é
elemento essencial para compreensao historica do tema e de todas
as significagdes que o realizam no emaranhado das ideologias e de
sua totalidade de sentido. Isso porque a formagao dos sentidos na
lingua ndo ocorre a parte do horizonte sociovalorativo do grupo,
para o qual todas as significagbes podem ser ampliadas em
decorréncia da propria ampliagdo das bases econdmicas. No
desenvolvimento de uma sociedade, novos aspectos da existéncia
que passam a integrar o horizonte de interesses sociais dos
individuos e de dado grupo nao dispensam os anteriores e
inclusive entram em embates com eles pela reavaliagao. “Essa
formacao dialética se reflete na constituicdo dos sentidos
linguisticos. Um novo sentido se revela em um antigo e por meio
dele, mas com o objetivo de entrar em oposicao e o reconstruir”
(VOL()CHINOV, 2018b [1929], p. 238), de modo que ocorre a
revaloragao da lingua e da prdpria organiza¢ao da vida no meio
social, a medida que os valores que regem as relagdes sociais
passam a ser outros.

Nesse processo de embates, a sociedade, em constante
formacao, no curso da historia, amplia sua prépria percepgao de
existéncia, o que se da a partir das tensdes em torno das discussoes
que permeiam os temas da vida social tratados nos enunciados. Os
temas, por sua vez, absorvem as significagdes, dilaceram-nas nos
conflitos sociais que os integram, atribuem-lhes novas significagdes
de modo transitério, ininterrupto, pelo préprio cronotopo
constituido na enunciagao. Assim, “a avaliacdo social reune a
minuta da época e o assunto do dia com a tarefa da historia. Ela
determina a fisionomia histérica de cada feito e de cada enunciado,
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sua fisionomia de individuo, de classe e de época.” (MEDVIEDEV,
2019 [1928], p. 185).

Nao ha como se falar em individuos, classe, época, formagao
social, se nao falarmos em ideologia, pois as avaliacdes sociais
nascem e se desenvolvem vinculadas a ela. O processo de interagao
discursiva esta no centro das relagdes sociais, porque a consciéncia
dos sujeitos se forma ideologica somente em interagao dialdgica
com outras, a partir da mediagao dos signos ideologicos, que
acumulam valoragdes quantitativas a partir da historicidade dos
discursos, das relagoes tensas que se estabelecem entre enunciados
que compodem a sua cadeia — os objetos estao sempre sendo
aclarados, obscurecidos por diferentes pontos de vista (BAKHTIN,
1988b [1975]). Em cada enunciado novo mobilizado em género, as
valoragoes sao ampliadas em razao das enunciagdes serem sempre
unicas. O que ¢ linguistico pode se repetir em sentido estrito, mas
as valoragOes nunca se repetem, porque a situagao extraverbal que
as constitui nunca é a mesma.

Conforme esclarece Volochinov (2018a [1929], p. 97, grifos do
autor), a ideologia ndo se realiza sem o signo e este s6 pode surgir
em um “territdrio interindividual”, sendo necessario que “dois
individuos sejam socialmente organizados, ou seja, componham uma
coletividade”, para que o signo seja ponte ao didlogo de
consciéncias na interagao. Para Brait (2017, p. 14), “o acontecimento
da vida do texto, isto é, a sua verdadeira esséncia, sempre se
desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”.
Nesse sentido, a palavra é signo ideoldgico por exceléncia por sua
flexibilidade permitir que adentre a consciéncia do homem, a
participar de seu diadlogo interior, sendo aprendida partir de
valoragoes X ou Y, na relagao com temas da vida social. A palavra
nova requerida, elemento fulcral a formacao e ao desenvolvimento
da consciéncia socioideoldgica do homem, do mesmo modo é meio
para que ele se refrate posicionado a partir dela nos discursos que
profere — seu discurso exterior, a refletir-se na sociedade. Em razao
disso, afirma Bakhtin (2014 [1927]) que o todo verbal no
comportamento do homem, seu discurso exterior e interior, nao
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pode ser creditado “a um sujeito singular tomado isoladamente,
pois nao pertence a ele, mas sim ao seu grupo social (ao seu
ambiente social)” (BAKHTIN, 2014 [1927]), p. 86).

A ideologia compode as valoragOes a partir de sua manifestacao
social pela lingua, numa relacdo complexa e intercambiavel. A
ideologia do cotidiano e a ideologia formal se afetam mutuamente,
porque a primeira, constituida nos encontros causais e fortuitos —
seu estrato inferior, com o tempo pode se tornar organizada em
estratos superiores, e assim passa a representar o pensamento de
grupos numa dada organizacao social (infraestrutura). Colocada
em relacdo dialética e dialdgica a ideologia oficial e formal, dada
como conteudo ou estrutura oficial, estavel, legitimadora das
relagdes de poder entre as classes, grupos (superestrutura), a
ideologia cotidiana a testa nas vivéncias (VOLOCHINOV, 2018b
[1929]). Assim, apesar de a ideologia oficial ser entendida como
relativamente dominante, por sempre tentar manter um valor
estavel para os signos, negando-lhe outros que nao sao de seu
interesse, como convém a manutencdo do status quo numa dada
ordem socioeconOmica, ela pode ser afetada a partir dos estratos
superiores da ideologia do cotidiano, ou seja, das vozes de grupos
organizados, que surgem a partir do chao das vivéncias, e que,
como representacao de coletividade, passam a questionar
desconfortos, injusticas, desigualdades impostas. E nesse
emaranhado de luta que envolve as relagdes entre avaliagOes
sociais, palavra e ideologia que as “camadas nao-oficiais da
ideologia do cotidiano (isto é, o conteido da composi¢ao do
inconsciente, segundo Freud) sdao condicionados pela época e por
uma classe” (BAKHTIN, 2014 [1927]), p. 89.) e penetram
integralmente o nosso comportamento verbal.

Por isso, € tao importante compreender cada enunciado como
elo de agir discursivo socioindividual. Para agir, para responder
ativamente, produzir enunciados, é preciso escolher uma forma
tipica—um género mobilizador de discurso. A escolha dessa forma
ja é axiologicamente determinada, porque “cada género é um tipo
especial de construgao e acabamento do todo, [..] um tipo de

191



acabamento tematico e essencial, e ndo convencional e
composicional” (MEDVIEDEV, 2019 [1928], p. 195) apenas. Nessa
visao, precisa ser compreendido de um ponto valorativo e nao
estrutural. Aqui voltamos a discussdo sobre a relagao entre a
avaliacao social e o tema pela dtica dos géneros discursivos.

Como esclarece Medviédev (2019 [1928]), ja a partir do género
que a mobiliza, a obra, o enunciado, estd, em primeiro lugar,
orientada para “os ouvintes, receptores e para determinadas
condigOes de realizagao e de percepcao. Em segundo lugar, a obra
estd orientada na vida [...], por meio de seu contetido tematico. A
seu modo o género esta tematicamente orientado para a vida”
(MEDVIEDEV, 2019 [1928], p. 195). Aqui recuperamos a questao do
cronotopo, a elucida-lo como organizador de eventos concretos de
interagdo, e a considerar que nele mesmo € atribuido um valor
social ao género. Este, por sua vez, tem seus proprios meios de
visao da realidade e suas proprias formas de expandir a
compreensao do contedo tematico, dai a importancia de sua
compreensao para a constitui¢ao do discurso.

Como vimos com Medviédev (2019 [1928]), o conteudo se liga
a unidade tematica e a forma a realizag¢do do enunciado. Uma coisa
nao existe sem a outra, sendo a avaliagao social o “denominador
comum ao que se reduzem” (MEDVIEDEV, 2019, [1928], p. 206).
Qual ¢, entdo, o lugar do estilo no enunciado verbal? O estilo é o
proprio lugar dessa dissolu¢do. No estilo, hd uma utilizagao
composicional das ligagdes sintaticas, das escolhas de palavras,
expressoes, porque “o ritmo, agregado ao material, é levado para
além de seus limites e comega a penetrar no conteudo por si s6
como uma relagao criativa com ele” (BAKHTIN, 1988a [1975], p. 65-
68), transferindo-o para o plano axioldgico da existéncia,
inscrevendo na superficie linguistica a entoacao direta do autor,
que, por sua vez, responde ao tom do género e ali organiza vozes
sociais de modo peculiar, inclusive com seus reacentos valorativos.

Conforme explica Faraco, “o estilo se constrdi a partir de uma
orientagao social de carater apreciativo: as sele¢des e escolhas sao,
primordialmente, tomadas de posi¢des axiologicas frente a
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realidade linguistica, incluindo o vasto universo de vozes sociais”
(FARACO, 2009, p. 21). Entao, para uma perspectiva dialogica de
ordem socioldgica de abordagem do género e dos aspectos
linguistico-enunciativos e discursivos, importa como todas as
escolhas se dissolvem axiologicamente para a formacao do todo
valorativo do enunciado, e do mesmo modo como corroboram sua
propriedade de agir ético (BAKHTIN, 1988a [1975]), de ser
proposta de transformacao de relagdes sociais com base em valores
compartilhados.

Sabemos que “a consciéncia linguistica, socioideoldgica e
concreta [...] [do autor] encontra-se antemao envolvida por um
pluridiscurso” (BAKHTIN, 1988b [1975], p. 101) e nesta relagao
“criadora com a lingua ndo existem palavras sem voz, palavras de
ninguém” (BAKHTIN, 2003b [1979], p. 330). Por isso, para
Medviédev (2013), o estilo individual de um autor se desenvolve
na tensao entre a delimitacao axioldgica e a vida ideoldgica. O estilo
individual € “modificagio histérica das avaliacdes sociais que organizam
a forma” (VOLOCHfNOV, 2013b [1930], p, 225, grifos do autor).

A dialogicidade que envolve o ja dito e a nova orientagao do
dizer é sempre mediada por avaliagdes. Onde nao hd autor, ndo ha
estilo proprio, porque nao ha escolhas linguisticas e sintaticas. O
ato de escolher é sempre envolto por uma avaliagao consciente de
ordem social que permite tornar a palavra propria, reacentua-la,
revalorad-la no enunciado novo. Assim, ser autor exige estilo
interior, entoagdo interior, e, a0 mesmo tempo, estilo exterior
conformado ao género, entoagao exterior conformada ao género, ja
que a expressao se realiza por meio de uma forma tipica de
enunciado. A auséncia do estilo proprio de linguagem, ora mais ora
menos individualizado, a depender do género que mobiliza o dizer
(BAKHTIN, 2003a [1979]) e de sua esfera de circulacao, indica a
mera existéncia da copia cognitiva (BAKHTIN, 1998a [1975]) e nao
do trabalho autoral. O estilo préprio de linguagem e as novas
valoragdes atribuidas a lingua se constituem mutuamente e
corroboram transformacgoes que dizem novas propostas de relagdes
sociais compartilhadas no enunciado.

193



E nesse sentido que as atividades epilinguisticas medeiam
reflexdes para a compreensao e a apropriacdo de operagdes
valorativas com e sobre a linguagem e estas envolvem fenémenos
amplos e diversos da constituigao dialodgica dos enunciados, como
caracterizamos e justificamos com maior especificidade adiante.
Nesse sentido, as atividades epilinguisticas valorativas seriam as
responsaveis tanto por mediar a busca por essas operagdes, sua
compreensdo e sua apreensao na leitura quanto, também, seu uso
nas modalidades enunciativas oral ou escrita, ja& como habilidade
autoral constituida, a ter-se em vista que na escola se formam
autores de linguagem e nao apenas repetidores cognitivos.

Diante do que arrolamos teoricamente até aqui, é necessario
explicitar algumas preocupagdes especificas das atividades
epilinguisticas valorativas e quais suas possiveis entradas conceituais
dialdgicas em praticas de analise linguistica da mesma perspectiva.
Admitimos que essa caracterizacao preliminar pode ser expandida
em razao de os fendmenos textuais, linguistico-enunciativos e
discursivos serem amplos e vinculados as especificidades dos
enunciados, a requer olhares também sempre novos, como prenuncia
Geraldi (1991) ao tratar de operagdes discursivas, e afirmar que sao
infinitas as possibilidades de sua concretizagao.

De todo modo, as necessarias caracterizacdes tornam-se
aparatos metalinguisticos que auxiliam a constitui¢aio de
movimentos analiticos menos generalizantes. Assim, no Quadro 1,
dispomos duas colunas. Na primeira delas, a esquerda,
caracterizamos a natureza de entrada para uma atividade
epilinguistica valorativa possivel e na segunda a justificamos e
recuperamos, de modo resumido, a fundamentagao dialdgica
particular que a sustenta.
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Quadro 1 - As atividades epilinguisticas valorativas

Atividades epilinguisticas
valorativas

Justificativa e fundamentacao dialégicas

Envolvem reflexdes
linguisticas e extralinguisticas
que permitem a apreensao e a
formulagdo de  operagdes
valorativas com e sobre a
linguagem, a
aspectos textuais, linguistico-
enunciativos e discursivos que
servem ao projeto tematico de
dizer
posicionado e compartilhado
no enunciado mobilizado em

envolver

axiologicamente

género.

Este é o principio fundamental das atividades
epilinguisticas valorativas a partir do qual
todos os outros se desdobram. A compreensao
da tematica mobilizada no enunciado e do
posicionamento axiologico ali demarcado
sobre ela envolve avaliagdes construidas socio-
histérico, cultural e ideologicamente, que
reverberam tensdes sociais experimentadas no
chdao das vivéncias e se representam na
linguagem. Se ha tensdes, ha luta de interesses
de individuos pertencentes a grupos nas
relacOes sociais instituidas sob as bases de dada
operagoes

ordens

ordem  socioeconOmica. As

valorativas das mais diversas
realizadas pelo autor de linguagem para
defender um posicionamento axioldgico sobre
o tema sao sua propria arma de luta ideoldgica,
dialégica, nao violenta, para a transformagao
das relagbes sociais. (BAKHTIN, 2003b [1979];

VOLOCHINOV, 2013a; 2013b; 2018 [1929]).

Envolvem todos os possiveis
niveis de analise linguistica,
seja
morfoldgico, morfossintatico
ou sintatico, a partir da
relacao estilo-gramatica.

fonético, fonoldgico,

A partir de todos os niveis de analise
linguistica, podem se concretizar operagdes
com e sobre a linguagem sob a guia da
avaliagao social. A escolha de um prefixo ou
sufixo em vez de outro, de uma palavra X e ndo
de uma Y, de uma estrutura sintatica com
conectivo ou de outra sem, indicam como as
palavras representam indices de valor nos
enunciados, como as
sintaticas mobilizadas representam blocos de
juizo de valor e entonacionais mais complexos.
Se analisados do ponto de vista da relagdo
estilo-gramatica, representam
sociovaloradas  de  estilo.
MENEGASSI, 2019b).

assim estruturas

escolhas
(POLATO;

Focam valoragdes atribuidas
pela escolha da forma tipica
de enunciado - género

discursivo.

Cada género da comunica¢do socioideldgica
tem seus préprios meios de visao e seu modo
proprio de orientagdo a realidade, de maneira

a atribuir ao enunciado valoragbes
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compartilhadas que lhe sdao proprias dentro
dos campos da atividade humana de onde
emergem. A escolha da forma é, também, uma
escolha axiolégica. (BAKHTIN, 1988a [1975];
MEDVIEDEV, 2019 [1928]).

Promovem reflexdes sobre as
para
compreensdo das valoragoes
atribuidas ao objeto/tema.

relacdes  dialogicas,

O enunciado mantém rela¢des dialdgicas com
outros, visto ser resposta de embate ou reforgo
aos ja ditos, ao mesmo que suscita outras
respostas. Todas as tensdes sociais que o
constituem pelo fio das relagdes dialgicas em
torno do objeto do discurso, da tematica
discursivizada, sao participantes da
constituicdo dos sentidos. (BAKHTIN, 1988b
[1975]; 2003c [1979]).

Auxiliam na compreensao de

aspectos  relacionados a
entoagdo expressiva e a
dialogicidade de  vozes
sociais que compdem o
discurso.

A entonagao expressiva € o trago mais evidente
da avaliacdo social e, logo, o conduto de
compartilhamentos valorativos. Relaciona-se a
transformagdao da palavra alheia em palavra
propria, a revaloragao de ditos, a insercao
valorada de vozes sociais no discurso autoral
pela reacentuagdo, por sua vez também
respondente ao tom do género mobilizador do
discurso. (VOLOCHINOV, 2013 [1926];
[1930]b; 2018 [1929]).

Medeiam reflexdes sobre os
cronotopos.

Como constructos sdcio-histéricos, culturais e
ideoldgicos de dado grupo social, de dada
sociedade, os cronotopos sao representados ou
fazem-se representar na e pela lingua, de modo
a corroborar que autor, tema e leitores
participem igualmente do mundo
representado. (BAKHTIN, 1998c [1975]).

Levam a apreender ou a

investir as formas
linguisticas de novas
significagdes.

A considerar que a revaloragao da lingua
ocorre nas intera¢des discursivas que medeiam
as relagdes sociais, e que isso nao se da a parte
da discussao sobre temas da vida social, o
investimento em atribuir novas significagdes a
palavra e as formas linguisticas tanto responde
como corrobora as necessidades do
desenvolvimento humano e econémico das
sociedades. Do mesmo modo,
consolidar transformacdes socais, assim como
delas se constituir reflexo e refracdo, em

ajuda a
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processo ininterrupto. Por isso, as atividades
epilinguisticas rebatem o arquivamento da
lingua e, logo, da vida. (FRANCHI, 1987;
GERALDI, 1991; VOLOCHINOV, 2018b
[1929]).

Promovem o enriquecimento | Quanto mais o aluno reflete sobre os efeitos
do estilo préprio de | destaoudaquelaescolha, paraalém de andlises
linguagem. estritamente gramaticais, mas com foco a
interpretagdo estilistica que lhe confere
valoragoes, mais apreende e formula operagdes

com e sobre a linguagem que corroboram o
enriquecimento da sua linguagem escrita e
oral. (BAKHTIN, 2013 [1940-1960]).

Tensionam, ao aceleram o | Ao instigar que o eu do aluno se constitua no

didlogo interior e exterior, e | dialogo com os outros representados no
assim promovem o | enunciado, a partir do confronto entre os seus
desenvolvimento e a | proprios valores e os mobilizados, a atividade
ampliagdo da consciéncia | epilinguistica permite a ampliagdo do
socioideologica. horizonte  valorativo, e, logo, uma
compreensao mais evidente do outro e de si.
Importa lembrar que esse didlogo é balizado
por valores fundamentais como o respeito, a
empatia, a ndo violéncia e outros. (POLATO;
MENEGASSI, 2019b).

Fonte: Elaboragao propria.

O Quadro 1 nos fornece as orientagdes tedrico-metodoldgicas
prospectivas e possiveis as atividades epilinguisticas valorativas,
agora aplicadas a uma proposta de trabalho com um miniconto,
como mostra representativa de trabalho pelo viés dialdgico da
linguagem.

3. A atividades epilinguisticas valorativas em pratica de analise
linguistica num miniconto

A proposta de pratica apresentada nesta secao se alinha em
torno de nosso papel como professores-pesquisadores, um binomio
em que o professor se conjuga como pesquisador em sala de aula,
a consolidar-se como pesquisadores sobre os registros coletados
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nas diversas praticas a que tém acesso. Assim, reverbera nossa
compreensdo tedrica e nossa atuagao na Educagdo Basica e no
Ensino Superior, a partir das experiéncias construidas no papel
social de professores-pesquisadores em cursos de Letras e em
formacgoes docentes curriculares e extracurriculares, bem como as
aplicagOes decorrentes de nossas pesquisas, em situagdes concretas
de ensino de lingua.

Conforme Polato, Ohuschi e Menegassi (2020), a apresentagao
de uma sequéncia de atividades vinculadas a PAL em perspectiva
dialégica ndo precisa se constituir em um modelo fixo nem linear.
Por isso, nao assumimos aqui o tom de produto fechado em
orientagdes, mas de reflexdao tedrico-metodoldgica dialdgica
orientada, para aproximar a compreensao da proposta do chao das
vivéncias de nosso interlocutor primeiro: o professor da Educagao
Basica. E envolta por essa relagio de proximidade que a pratica é
prospectada.

A aula é evento de acontecimento unico (DE PAULA;
CASTRO, 2020), e nela o professor compartilha uma proposta
axiologica de estudo. Seus recortes nao sao neutros (GERALDI,
2016), visto que o proprio texto, determinado como enunciado em
sua intengao e realizagao dessa inteng¢ao (BAKHTIN, 2003b [1979];
BRAIT, 2017) nao o é. Na interagao, se estabelece uma enuncia¢ao
nova, que envolve um didlogo em torno do enunciado escolhido e
de sua temadtica, para o trabalho no cronotopo valorado do
encontro, que pode ser a sala de aula ou o meio virtual, por
exemplo. A enunciacdo nova em sala de aula e as relagdes
dialdgicas passam a estar em foco para abordagem de um tema da
vida social como um evento emancipatorio, a exigir do professor
uma escuta de alteridade dos alunos (SOBRAL; GIACOMELLI,
2020), a participagao ativa deles em todos os momentos da aula
(POLATO; MENEGASSI, 2019b), neste evento vivo de interacao em
que as perguntas de leitura e as atividades epilinguisticas
valorativas sao mediadoras e motivadoras do didlogo, dos turnos
de escuta da palavra alheia e de resposta ativa. Na sequéncia, as
atividades de leitura sao marcadas com (L) e as atividades
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epilinguisticas valorativas, sempre ancoradas em algum aspecto da
materialidade, sao marcadas com (E).

A depender dos objetivos, do nivel de desenvolvimento dos
alunos, o professor delibera o que sera respondido na modalidade
oral ou na modalidade escrita, ja que ambas, para Bakhtin (1998),
sdo intercambidveis e, logo, como discutem Polato, Ohuschi e
Menegassi (2020), sao sumariamente importantes de serem
praticadas nas aulas de lingua.

Com partida dessas reflexdes, o enunciado em torno do qual a
interagdo se estabelece: o miniconto “Porém Igualmente”, de
Marina Colasanti, é apresentado aos alunos de 2? ou 3? ano do
Ensino Médio, a partir do que se sugere a sua leitura individual e
posteriormente a sua leitura em voz alta, por algum aluno da classe
ou pelo préprio professor.

Quadro 2 - Enunciado central escolhido para a interacao discursiva em
sala de aula

Porém igualmente

E uma santa. Diziam os vizinhos. E D. Eulalia apanhando.

E um anjo. Diziam os parentes. E D. Eulalia sangrando.

Porém igualmente se surpreenderam na noite em que, mais bébado que de
costume, o marido, depois de surra-la, jogou-a pela janela, e D. Eulalia rompeu em
asas o voo de sua trajetdria.

Fonte: COLASANTI, M. Porém Igualmente. In: COLASANTI, M. Um espinho de
Marfim & outras histdrias. Porto Alegre: L&PM, 1999, p. 15.

Depois da leitura do conto, o professor suscita uma breve
discussao sobre o titulo a explicar que, per si, nao pode significar
muito sem as relagdes ldgicas e dialdgicas que concretiza. Assim,
anuncia que as valoragoes relativas ao titulo necessitam ser tratadas
mais tarde, depois da compreensao da fabulagdo orientada para a
unidade tematica (MEDVIEDEV, 2019 [1928]).

Por se tratar de uma tematica bastante explicita, atual e de facil
compreensao, e em se tratando de alunos de Ensino Médio, logo
depois da leitura, o professor langa questionamentos orais diretos:
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1) (L) Qual é a temitica tratada neste miniconto?

2) (L) A autoria de Colasanti se mostra contrdria ou favordvel i omissio de
parentes e vizinhos aos atos de violéncia praticados contra a personagem
mulher?

A almejar a constituicao dialogica da tematica — o dito e como
¢ dito — sobre a omissao social de vizinhos e parentes aos atos de
violéncia doméstica contra a mulher e a compreensao do
posicionamento axiologico de embate a isso, demarcado pela
autoria de Colasanti a partir do género miniconto (POLATO;
MENEGASS], 2018), o professor acolhe as vozes dos alunos e langa
reflexdes para favorecer o estabelecimento de relacoes dialogicas
com outros enunciados, de modo que esses aspectos passem a
constituir o didlogo de consciéncias em sala de aula: Assim, da-se
prosseguimento:

a) Das relagoes dialogicas:

3) (L) O que e onde vocé tem ouvido sobre violéncia contra a mulher?

4) (L) Observe excertos de noticias dispostos a seguir e seus respectivos anos
de publicagdo. Os excertos 1) e ii) pertencem a mesma noticia e o excerto iii)
aoutra:

i) O governo federal langou, nesta sexta-feira (15), a Campanha de
Conscientizacio e Enfrentamento a Violéncia Doméstica e alertou
que esse tipo de violéncia tem crescido em meio a pandemia da Covid-
19, em razdo das medidas de isolamento social (AG]:ZNCIA BRASIL,
2020)°.

ii) “Nossa campanha é para dizer para todo mundo denunciar, nés
garantimos o anonimato. O objetivo é de despertar a urgéncia em
exercitar o dever civico de informar as autoridades sobre as situacoes
de violéncia dentro dos lares. O objetivo é incentivar os vizinhos.

* A noticia pode ser encontrada no enderego: https://agenciabrasil.ebc.com.br/
direitos-humanos/noticia/2020-05/governo-lanca-campanha-e-pede-atencao-aos-
casos-de-violencia. Acesso em: 20 de ago. 2020.
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Vizinhos, por favor, enfiem a colher em briga de marido e mulher.
Comecem a denunciar” (AGENCIA BRASIL, 2020).

iti) Manuvailer, que estd detido no Presidio Industrial de Guarapuava
(PIG), é acusado de ter jogado a esposa Tatiane Spitzner da janela do
quarto andar do prédio onde o casal residia, em Guarapuava (JC-NE 10
UOL, 2018y.

Agora, responda:

a) (L) Qual é a relagido entre a temdtica do miniconto e os excertos de
noticias?

b) (E) No excerto ii) de noticia, hd uma voz entre aspas que alerta para a urgéncia
de os vizinhos denunciarem a violéncia doméstica. No miniconto, as personagens
vizinhas e parentes denunciam a violéncia contra D. Euldlia?

c)(E) Identifique, no texto, marcas que indicam uma deniincia por parte da
autora.

d) (L) Qual é a consequéncia da omissio de vizinhos e parentes aos sucessivos
atos de violéncia cometidos pelo marido contra D. Euldlia?

e)(E) E Posstvel que vozes sociais como “em briga de marido e mulher ninguém
mete a colher”, que aparecem no excerto ii) de noticia, representem valores que
impedem vizinhos e parentes de denunciar os atos de violéncia contra a
personagem D. Euldlia no miniconto e contra as mulheres em geral na vida
social?

1) (L) Colasanti escreve o conto “Porém Igualmente”, em 1999. Os excertos de
noticias que lemos sdo de 2018 e 2020. Diante disso, e de outros discursos que
vocé ouve ou Ié, arqumente: A violéncia contra mulher é de longa duracio e tema
ainda atual na sociedade brasileira?

g) (L) Como o percurso de violéncia explicitado no miniconto poderia ter
disso interrompido?

h)(L) Como vocé reagiu ou reagiria ao presenciar um ato de violéncia contra a
mulher?

i) (E) Qual é a relagcdo entre o excerto iii) de noticia e o desfecho do
miniconto?

7 A noticia pode ser encontrada no enderego: https://jc.nel0.uol.com.br/canal/
mundo/brasil/noticia/2018/08/09/justica-aceita-denuncia-contra-marido-acusado-
de-matar-advogada-350232.php. Acesso em: 15 de maio 2020.
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Como se apresenta no miniconto e na vida, a violéncia contra a
mulher e a omissao social em relagdao a esse ato constitui-se numa
ferida aberta na sociedade brasileira. Os noticiarios diarios, as
estatisticas apuradas por Odrgaos governamentais e nao
governamentais, a literatura, os movimentos feministas denunciam
que o problema carece de atengao. De nossa parte, acrescentamos que
necessita de compreensao socio-historica, cultural e ideoldgica, para
que a formacao da consciéncia de jovens estudantes se amplie por
valores combativos a uma cultura patriarcal que institui o machismo,
por sua vez, subsididrio de uma série de valores perenes e arraigados
que sustentam as relagdes sociais desiguais entre homens e mulheres,
naturaliza a relacdo de dominac¢do e subordinacdo, a violéncia
praticada, e a prdpria omissao social face a opressao e a injustica
decorrentes. Reflexdes promovidas a partir das praticas de andlise
linguistica de perspectiva dialdgica, que focam nas atividades
epilinguisticas a compreensao das valoragdes mobilizadas nos
enunciados, explicam a discussao de temas pertinentes de serem
discutidos pela sociedade, a delegar aos que aderem a perspectiva
dialégica de trabalho com a linguagem um ato ético na escolha de
enunciados e temas para o trabalho pedagdgico.

Ao retornarmos a sequéncia, a partir das reflexdes em torno
das relagdes dialdgicas, acolhem-se as vozes dos estudantes e
segue-se ao aprofundamento da proposta. A prética se estabelece
sempre a partir da relagdo entre a dimensoes verbais e sociais do
enunciado (RODRIGUES, 2005; COSTA-HUBES, 2017), para se
avivar o discurso e o didlogo suscitado.

Passemos agora a compreensao das valorag¢des atribuidas a
partir da ideia de cronotopo, a envolver a mobilizagao de vozes
sociais no estilo verbal, seus arranjos valorados e os aspectos
entonacionais que os recobrem na expressao. As atividades
epilinguisticas se voltam a mediar reflexdes sobre as operacgdes
valorativas autorais concretizadas linguistico-textual-discursivo e
enunciativamente, por sua vez responsivas as valoragoes
atribuidas pelo género miniconto, por seu tom, a favorecer a
compreensao das relagdes ideologicas em valoragao (POLATO;
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OHUSCHI; MENEGASSI, 2020) no todo do enunciado. A
sequéncia estabelece-se dialogica e espiral, logo que cada questao
componente mantém interdependéncias com as ja lancadas, ao
passo que se constituem elos as outras que sucedem.

b) Das valoragdes cronotopicas:

Em “Porém igualmente”, a configuracdo do cronotopo é
aberta. A autora ndo situa as personagens em tempo e espaco
fechados linguisticamente. Nesse caso, “a obra e o mundo nela
representado penetram no mundo real enriquecendo-o, [...] numa
constante renovagdo da obra e numa percepgao criativa dos
ouvintes-leitores” (BAKHTIN, 1988c [1975], p. 358). Por isso, em
“Porém Igualmente”, “pode-se falar de um cronotopo criativo
particular, no qual ocorre essa troca da obra com a vida e se realiza
a vida particular na obra” (IDEM, p. 359). O leitor pode configurar
o cronotopo em seu bairro, em seu prédio, conformé-lo a distintos
lugares da vida social, relaciond-lo a uma noticia que ouve no
jornal. A relagao do cronotopo com a tematica da violéncia
doméstica contra a mulher se estabelece de modo esparso, a partir
de todo o contexto da vivéncia representada. Ja as poucas marcas
linguisticas como “vizinhos”, “parentes”, “marido”, “jogou-a pela
janela” remetem a ideia da proximidade e do ambiente restrito do
lar e assim corroboram a especificagdo do tipo de violéncia
praticada: a doméstica, a levar a demarcagao do cronotopo ao
sujeito-leitor. De todo modo, o cronotopo amplo e aberto no
horizonte social dos interlocutores/ouvintes indica qudo tensa,
intensa e pujante é a tematica arrolada no enunciado na sociedade
que o gerou, isso do ponto de vista da propria historicidade do
tema, ali manifestado na orientagdo particular do contetdo
tematico a realidade. A abertura do cronotopo encontra vida no
extraverbal da enunciacdo e a obra passa a funcionar ética e
esteticamente como uma dentincia, metaforicamente como um alto
falante tematico, porque as vozes sociais mobilizadas se encaixam
como verdade da vida e do enunciado (VOLOCHfNOV, 2013a
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[1926]). Ocorre que a ideologia do cotidiano penetra a obra
institucionalizada, a fazer dela uma arena de luta, uma proposta de
ruptura, de mudanca. No caso, as atividades epilinguisticas
buscam instigar reflexdes sobre a configuracdo criativa do
cronotopo:

5) (E) Em geral, as narrativas apresentam marcada a configuragio do
espago e do tempo em que ocorrem. Quais sdo as marcas linguisticas
possiveis de delimitacdo de onde e quando se passa a histéria narrada no
miniconto?

6) (L) Por que é posstvel afirmar que esta histdria poderia se passar em
qualquer lugar na sociedade brasileira atual, na sua rua, numa uma favela
ou num condominio de luxo? Discuta com os colegas e depois socialize.

Nas discussoes, o professor acolhe as vozes dos alunos e como
o tema é vivo na sociedade, ocorre renovacao da obra. Nesse
sentido, autor e leitores “participam, em partes iguais do mundo
representado” (BAKHTIN, 1988c [1975], p. 358).

¢) Das vozes sociais e entonacoes:

Ao iniciar o conto, a autoria institui ao narrador contar que os
vizinhos avaliavam ser dona D. Euldlia uma santa, e os parentes a
predicavam como anjo. A autora apanha uma voz social cotidiana,
e a entoacdo dessa voz ressoa no miniconto reacentuada pela
entonacao autoral. Forma-se, neste caso, o que Machado (2020), ao
revistar Volochinov (2018c [1929]) e Bakhtin (1988b [1975]), explica
como ideologema. Na apreensdo de Machado, o ideologema
“refere-se a realiza¢do do discurso concreto da palavra situada no
campo enunciativo tendo como chave conceitual a distingao de
seus acentos e entoagoes” (MACHADO, 2020, p. 158). Por ser
construgao do idedlogo responsavel pelo discurso, relaciona-se
justamente com processo de reacentuagao autoral de vozes sociais.
Com “o ideologema, o discurso se torna objeto de representagao
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[...] ndo corre o risco de se tornar um jogo verbal abstrato”
(BAKHTIN, 1988b [1975], p. 135).

E justamente a partir desse jogo que diz da introducio
valorada de vozes sociais no discurso, que Voléchinov (2018b
[1929]) concebe a andlise sociologica do papel das estruturas
sintaticas mobilizadas para seu arranjo. No caso do miniconto, as
estruturas sintaticas mobilizadas pela autoria, nos dois primeiros
paragrafos, ocorrem em paralelismo: vozes sociais cotidianas sao
apresentadas: “E uma santa.”, “E um anjo.”. Anuncia-se que sao
discursos alheios (VOL()CHINOV, 2018c [1929]), vozes de vizinhos
e parentes, respectivamente, na forma de discurso direto. Em
seguida, a autora acrescenta uma dentincia na voz do narrador: “E
D. Euldlia apanhando.’
separam esses blocos de valores. O paralelismo, assim como as
formas verbais no gertndio, mobilizadas no interior da estrutura
sintatica, constituem-se em operacdes valorativas, que apontam a

7

, “E D. Euldlia sangrando.”. Pontos finais

repeticdo e a intensificacdo dos sucessivos e brutais atos de
violéncia praticados pelo marido: apanhar e sangrar.

Assim, a incluir a localizagdo de vozes para compreensao da
dialogicidade inerente ao discurso, e muito para além disso, a
buscar como se constituem representativas de consciéncias sociais
possiveis relacionadas ao tema, manifestadas na forma de
valoragdes, o professor provoca e estimula (FRANCHI, 1987) a
reflexao dos alunos nas atividades epilinguisticas. Ao fazer isso,
atenta, ainda, aos signos ideoldgicos mobilizados no interior das
estruturas sintaticas. “Vizinhos” e “parentes” permitem o
compartilhamento do valor da proximidade omissa desses sujeitos
sociais em relagao aos atos de violéncia praticados pelo marido. As
mesmas personagens que avaliam D. Eulalia como “santa” e “anjo”
ndo agem, ndo a socorrem, nao denunciam a situagao a alguma
autoridade ou a alguém.

Os predicativos “santa” e “anjo”, atribuidos a D. Euldlia,
representam constructos sdcio-histdricos, culturais e ideoldgicos,
perpassados por valores como a dogura e a inofensividade, ligadas
ao comportamento de submissdao feminina — um tipo de
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determinagao de condutas responsivas ao papel social da mulher.
Os comportamentos submissos, por sua vez, se inserem como
ramificacgdo de uma ampla cultura patriarcal que institui o
machismo. Essas questdes sdao representadas no miniconto na
forma de relagOes sociais de poder assimétricas e verticais, a partir
das quais o homem oprime a mulher, a domina, a manipula, a
violenta fisicamente.

A violéncia e a xenofobia praticadas, no caso, se concretizam
como a manifestagilo mais agressiva dessas relagdes
ideologicamente balizadas e que se desfecham na dizimagao do
outro, tanto no miniconto quanto na vida. Nesse sentido, as formas
verbais no gerundio “apanhando” e “sangrando” representam
uma gradacdo com efeito valorativo de explicitar a frequéncia, a
intensidade e a consequéncia com que os atos de violéncia eram
praticados pelo marido, em constancia. Assim, estdao imbuidas por
entonacdes de dentincia e até de revolta na voz do narrador.
Percebemos que um valor nunca se sustenta sozinho, por isso nao
representa uma simples inferéncia. Ele sempre esta envolto por
uma rede de outros agregados, combinados, subjacentes nas
relagdes sociais, e sobretudo, profundamente arraigados a prépria
organizacao socioecondmica da vida, o que o olhar para os
discursos, para as relagdes dialdgicas, pode ajudar na
compreensao. Vejamos como as atividades epilinguisticas ajudam
na compreensao de todas essas questoes:

6) (E) De quem sdo as vozes “E uma santa.”, “E um anjo.” e “E D. Euldlia
apanhando.” e “D. Euldlia sangrando.”, que aparecem nos dois primeiros
pardgrafos do miniconto?

Essa localizagao inicial de vozes serve apenas a compreensao
cognitiva da composicao dialogizada do discurso e a preparagao a
sua abordagem valorativa posterior. Em uma pratica epilinguistica,
assim, ndo valeria apenas propor, por exemplo, uma transposigao
puramente gramatical do discurso direto para o indireto. “Quando
o discurso alheio é transposto de modo direto e puramente
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gramatical de um modelo de transmissao para outro, sem a devida
reelaboracao estilistica, temos um método pedagogicamente ruim
e inadmissivel, caracteristico de exercicios escolares de gramatica”
(VOL()CHINOV, 2018b [1929], p. 268) pura, tradicional. No
entanto, se propomos uma transposicao e a partir dela realizamos
uma reflexao valorativa, como fez Bakhtin (2013 [1940-1960]) com
seus alunos de 9° ano do russo, ao ensinar periodos compostos sem
subordinagao, saltam-se os aspectos entonacionais da expressao
valorativa. Ocorre que o trabalho com a gramatica pode ser vista
de um ponto de vista valorado, a partir da relacao estilo-gramatica.
Vejamos como a sequéncia de atividades epilinguisticas ascende da
compreensao do funcionamento dos signos interior da estrutura
sintdtica e chega a prdpria compreensdo valorada da estrutura
sintdtica, como um todo que mobiliza vozes, a considerar os
aspectos entonacionais:

7) (E) O que normalmente a sociedade entende por “mulher que é
santa” e “mulher que é anjo”? Reflita sobre isso, a pensar nos
discursos diversos que circulam no meio social.

8) (L) Por que avaliagoes como as expressas no texto sdo comuns de
serem atribuidas as mulheres no meio social?

9) (E) A considerar que a autora mobiliza vozes cotidianas no conto,
as avaliacdes “E uma santa.” e “E um anjo.” sdo construidas com
ponto final. Ao trazer para o texto essas vozes, a autora também traz
a entonagdo social que vizinhos e parentes utilizam ao proferi-las,
mas o fato de encerrd-las com ponto final faz com que essas vozes
passem também a apresentar a entonagdo da autora. (A entonagio
social diz respeito a como a voz da personagem ocorre no meio social
e é representada no texto, a partir de uma compreensio viva do leitor.
Nesse caso, a autora as apanha do meio social, as interpreta e as insere
no texto, de modo que passa a ressoar também a sua propria
entonagdo). Diante disso, responda:

i) Quais sdo as possiveis entonagoes empregadas por vizinhos e
parentes, representadas no miniconto?

ii) A quais valores e condutas sociais essas entonagoes remetem?
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iii) Quais sdo as possiveis entonacdes atribuidas a essas mesmas
vozes pela autora?

iv)A quais valores e condutas sociais as entonagdes autorais
remetem?

E possivel que alunos de Ensino Médio compreendam que,
pela entonacao, valores sao socialmente compartilhados. “E uma
santa.” e “E um anjo.”, na voz de vizinhos, se realiza a partir das
possiveis entonagdes de constatagao, de piedade, que o texto leva a
construcao dos efeitos valorativos pretendidos. Sao avaliagdes de
quem reconhece o outro, mas nao se compromete com ele. Ja, na
voz da autora, essas entonagdes se recobrem de dentincia, talvez de
ironia, inconformidade. E isso importa a compreensado de que ali se
estabelece uma critica as condutas omissas desses vizinhos e
parentes em relacao aos atos praticados pelo marido. A autora,
assim, ao contrario das personagens sociais que busca representar
no texto, pratica seu ato responsavel de denunciar, de “assumir o
ato ndo como fato contemplado ou teoricamente pensado do
exterior, mas assumido do interior, na sua responsabilidade. [...] e
o tom emotivo-volitivo figura como momentos de uma tunica
decisao” (BAKHTIN, 2010 [1920-1924], p. 80). Sao questdes as quais
a escola ndo atenta, porque parecem ser poucos formais, subjetivas,
visto as respostas a elas se constituirem a partir do diadlogo e
instituirem outras formas de interacdo na sala de aula,
aparentemente menos orientadas e menos estruturais. No entanto,
sdo questdes de grande importancia a compreensao da vida do
discurso. Por essas razdes, a sequéncia continua a investir na
compreensao valorada do arranjo de vozes no discurso.

11) (E) Por que as vozes cotidianas que aparecerem no miniconto colaboram
para que o discurso parega mais vivo?

12)(E) O que indica a sequéncia de ages “apanhando” e “sangrando” no
miniconto?

208



13)(E) Que entonagdes podem ser atribuidas a partir das formas verbais
“apanhando” e “sangrando”, a constituir a voz do narrador? Dramatize-as
para demonstrar sua compreensao.

14)(E) Como eram os atos de violéncia praticados pelo marido, ao se analisar
o sentido de “sangrando”?

15) (E) Nos dois primeiros pardgrafos do miniconto, apresenta-se uma
organizacdo estrutural sintdtica similar: a) “E uma santa. Diziam os
vizinhos. E D. Euldlia apanhando.”; b) “E um anjo. Diziam os parentes. E
D. Euldlia sangrando”. Quais valores essa repeticio atribui ao texto?
16)Nas mesmas estruturas sintdticas dos dois primeiros pardgrafos, vemos
a presenca do discurso direto dos vizinhos e parentes. Transponha os dois
pardgrafos para o discurso indireto e reflita:

a) (E) O que muda na pontuacdo, depois da alteracio executada?

b) (E) Dramatize em voz alta o periodo original e o periodo modificado para
o discurso indireto. Agora, responda:

¢) (E) A entonagdo empregada muda?

d) (E) Em qual dos periodos prevalece mais o elemento dramdtico?

e) (E) Em qual dos periodos parece haver mais vida social?

f) (E) Em qual dos periodos parece haver mais emogio?

8) (E) Em qual dos periodos parece haver mais dentincia?

As reflexdes alcadas nas atividades epilinguisticas da questao
16) seguem a mesma linha do trabalho realizado por Bakhtin (2013
[1940-1960]), ao analisar os periodos compostos de textos de
Panchkin e Gogol com seus alunos de 9% ano no estudo da lingua
russa. No entanto, aqui, este trabalho estd vinculado a analise do
periodo como forma de transmissao do discurso alheio no discurso
autoral, numa insercao valorada vinculada ao género miniconto.
Como nos ensina Bakhtin (1988b [1975], p. 140), “no discurso
cotidiano de qualquer pessoa que vive em sociedade (em média),
pelo menos metade de todas as palavras sdao de outrem
reconhecidas como tais”. Portanto, sua forma de transmissao no
contexto dialégico novo do discurso literdrio a partir de
determinado género “elevam o grau de objetividade da palavra de
outrem” (BAKHTIN, 1988b [1975], p. 141) ao tema. Desse modo,
importa que atividades como as propostas instiguem “a
compreensdo da dialogia discursiva no processo de recepgao ativa
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do discurso de outrem que opera na esfera da formagao de
consciéncia de onde emanam as possibilidades construtivas do
pensamento critico” (MACHADO, 2020, p. 160). Assim, as
atividades epilinguisticas prosseguem a reflexionar:

17) (E) De que maneira a organizacio das vozes cotidianas e do narrador
nos dois primeiros pardgrafos enriquecem a compreensdo da temdtica?

Ao retornarmos ao desenvolvimento linear do enredo do
miniconto, de sua fabulagdo orientada ao tema, chegamos ao
terceiro paragrafo. Agora reflete-se sobre o sentido do titulo,
porque as referéncias a sua compreensao logica e dialdgica ja foram
exploradas. Assim, é possivel questionar:

18) (E) A que a expressdo “Porém igualmente”, no inicio do terceiro
pardgrafo, se refere?

19) (E) Que wvaloracdo essa mesma expressio alcanga como titulo do
miniconto?

20) (E) A que se refere “Porém igualmente” se sairmos da ficcdo do
miniconto, e passarmos a analisar o tema da violéncia doméstica na vida
social?

Ao adentrarmos a analise do desfecho, as atividades
epilinguisticas na leitura novamente se voltam a compreensao de
valores participantes da caracterizagdo das personagens e de seus
atos, principalmente os do marido, cujas condutas sociais sao
representadas no enunciado. Do mesmo modo, voltam a enfatizar
as relacoes dialdgicas, para que se reflita sobre as motivacoes
ideologicas desses atos. Como enfatiza Geraldi (2016, p. 183), “um
enunciado faz um recorte de uma cena do mundo para apresenta-
lo ao outro”. Ao se refletir sobre as condutas sociais representadas
no enunciado, o aluno é levado a confronta-las com suas vivéncias,
ouvir as palavras do texto, parea-las e opo-las as suas palavras, de
modo a compreender os valores, e, logo, as ideologias que as
constituem em valoracdo, como se observa nas atividades
epilinguisticas e de leitura que se seguem:

210



21) (E) O que a expressio “mais bébado que de costume” e “depois de surrd-
la, jogou-a pela janela” revelam sobre o comportamento e as agoes do marido
de D. Euldlia?

22)(L) Por que as atitudes do marido revelam um comportamento
machista?

23) (E) A quem se referem os pronomes “ld” e “a”, em “surrd-la” e “jogou-
a’?

24) (L) Quais seriam as razdes para D. Euldlia ndo agir e nem reagir aos
maus tratos do marido?

25) (L) Como vozes como as que encontramos na carta do apdstolo Paulo de
Tarso aos Efésios (5:22-24): “as mulheres sejam sujeitas em tudo a seus
maridos”, e outras que circulam no meio social e que colocam a mulher
numa posigdo inferiorizada ao homem, constituem, legitimam e perpetuam
valores que estabelecem a conduta machista do marido e a prépria submissio
da mulher?

26) (L) Quais sdo as relagoes entre o comportamento machista e a violéncia
contra a mulher?

27) (E) Quais sio os possiveis valores associados a “asas” e “voo” na
metdfora utilizada no final do conto: “D. Euldlia rompeu em asas o voo
de sua trajetéria.”?

d) Das valoragdes atribuidas pelo género miniconto

Sobre o género miniconto, € preciso enfatizar: se o conto, em
si, jA € um género curto, que expurga para fora do estilo todas as
divagagOes nao convergentes ao tratamento do tema, e constitui-se
como bolha, que explode, a trazer uma nova acepgao sobre o tema
ao seu final (CORTAZAR, 2006), o miniconto € ainda mais intenso
nesse sentido. O miniconto € o género escolhido por Colasanti para
mobilizar a tematica da omissdo de parentes e vizinhos aos atos de
violéncia contra a mulher e nele “a unidade organica entre o tema
e o que estd além de seus limites” (MEDVIEDEV, 2019 [1928], p.
197) precisa, sobremaneira, da situagao extraverbal para que o
discurso mobilizado seja vivamente compreendido. A forma do
miniconto comprime o estilo de tal maneira que a escolha das
palavras, das expressdes, das vozes sociais, das estruturas
sintaticas que ajudam na introduc¢do de vozes cotidianas e a
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imprimir a entoagao autoral para compartilhamento de valores, em
todos os momentos, é precisamente direcionada ao tema, ao
posicionamento axiolégico compartilhado sobre ele e a
participacao ativa do leitor. As atividades epilinguisticas com foco
nas vozes, nas entonagdes, na compreensao sintatica valorada,
ajudam a compreender o género como um todo valorativo, como
acompanhamos a partir da andlise de todos os aspectos
reflexionados a partir da relacdo estilo-gramatica (BAKHTIN,
2003a [1979]; 2013 [1940-1960]) no topico c) Das vozes sociais e
entonagdes. No entanto, ainda € possivel verticalizar a discussao, a
explicitar, a partir das atividades epilinguisticas, a compreensao da
forma como elemento valorativo, a enfatizar seu tom expressivo
que compde o dizer:

28) (E) O que as frases curtas, separadas por ponto final nos dois primeiros
pardgrafos, tém a ver com o estilo de linguagem empregado no miniconto?
29) (L)Por que, mesmo sendo curto, o miniconto é capaz de apresentar uma
historia rica em valores?

30) (L) E posstvel afirmar que o miniconto todo se constitui numa deniincia?
Argumente.

Sabemos que a literatura ocupa um lugar importante no meio
ideoldgico, pois os géneros do campo literdrio “enriquecem nosso
discurso interior com novos procedimentos de tomar consciéncia e
compreender a realidade” (MEDVIEDEV, 2019 [1928], p. 198). A
partir das atividades epilinguisticas realizadas na leitura do conto,
o aluno passa a compreender os valores e as ideologias que regem
as relagdes sociais. Sua consciéncia é expandida pela compreensao
dos valores dilacerados e renovados a partir da discussao tematica
— amplia¢do do horizonte valorativo — no confronto do eu com os
outros representados no enunciado, no confronto dos préprios
valores que compdem sua consciéncia socioideologica com os
outros apresentados no texto. A formacao dialogica é livre, como
assinala Bakhtin (2003c [1979]) em “Metodologia nas ciéncias
humanas”. Ela ndo pode ser imposta a parte do didlogo. Ela € livre
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e humanamente emancipatoria. Assim, a sequéncia € finalizada, a
requerer uma resposta ativa, ética, responsavel do aluno sobre o
tema da vida social discutido a partir do miniconto e das possiveis
relagoes dialogicas constitutivas dos seus sentidos:

31) Com base no que se apresenta no conto, nos excertos de noticias e nas
discussoes que fizemos, redija uma resposta arqumentativa a questdo: Quais
seriam os possiveis caminhos a curto e a longo prazo para que haja uma mudanca
em relagdo ao problema da violéncia doméstica contra a mulher na sociedade
brasileira?

A resposta ativa escrita do aluno constitui-se como ato
responsavel. Conforme ensina o Circulo de Bakhtin,

somente o ato responsavel supera toda hipotese, porque ele é — de
um jeito inevitavel, irremedidvel e irrevogavel — a realizagao de uma
decisdo; o ato é o resultado final, uma consumada conclusao
definitiva; concentra, correlaciona e resolve em um contexto tinico e
singular, o real e o ideal, porque tudo entra na composicdo de sua
motivagdo responsdvel; ao constituir o desabrochar da mera
possibilidade na singularidade da escolha wuma vez por todas
(BAKHTIN, 2010 [1920-1924], p. 80, grifos do autor).

Importa lembrar que a formagao humana embate a violéncia e
converge ao respeito, a horizontalidade das relagdes mediadas pela
compreensao do outro, pela empatia que nasce do dialogo.

Assim, a PAL apresentada, em prospeccao, se constitui de
cinco aspectos a serem explorados em atividades diversas: a) da
tematica; b) das relagdes dialogicas; c) das valoragdes cronotdpicas;
d) das vozes sociais e entonagdes; e) das valorag¢des atribuidas pelo
género.

4. Consideragoes finais

Neste trabalho, alicercamos a natureza dialdgica das
atividades epilinguisticas valorativas no interior de uma PAL de
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perspectiva dialogica e discutimos a produtividade de sua
aplicagao tedrico-metodoldgica, como a atividades deflagradoras
de reflexdes sobre a mobilizacao de valoragdes, apreciagdes, por
meio do trabalho com a entonagao expressiva, com a dialogicidade
de vozes sociais na composi¢ao valorada do discurso e com as
representagdes mais especificas, como as cronotopicas, as
configuragoes textuais, presentes na parte percebida do enunciado
sob arranjo autoral que se efetiva por meio de “operagdes
valorativas” com e sobre a linguagem.

As operagOes valorativas, nesse caso, servem ao
compartilhamento de um projeto tematico de dizer
axiologicamente posicionado que se realiza no enunciado. Por isso,
essas atividades medeiam o didlogo entre a consciéncia
socioideoldgica do aluno e as manifestadas no enunciado em
estudo e em possiveis outros com os quais se estabelecem relacoes
dialdgicas com vistas a expansao dessa mesma consciéncia para a
emancipagao humana.

Desse ponto de vista, reafirmamos a importancia das
atividades epilinguisticas valorativas, a ressaltar trés propriedades:
a) a de serem atividades mediadoras da apreensao e da formulagao
de “operacdes valorativas” com e sobre a lingua(gem), seja na
compreensdo, seja na producao de textos e discursos; b) a de
acirrarem o didlogo interior e promover a ampliacdo da
consciéncia socioideoldgica de sujeitos-alunos participantes de
praticas de linguagem em situacao de ensino e aprendizagem; c) a
de promoverem a emancipagao humana pelo dialogo.
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PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA,
MODALIZACAO E REFERENCIACAO:
AMPLIANDO E CONECTANDO OBJETOS DE ENSINO

Marcia Mendonga’

1. Introducao

O trabalho com o eixo dos conhecimentos linguisticos na
escola tem se confirmado como um gargalo de um processo
vigoroso de renovagao/atualizagao no ensino de portugués iniciado
ja hd mais de 30 anos no Brasil, que propde uma visada discursivo-
enunciativa para a linguagem, numa espécie de “virada textual” ou
“virada discursiva”’, de modo a nao mais privilegiar uma
abordagem predominantemente formal ou normativa dos usos
linguisticos. Alguns avangos ja foram alcangados: incorporagao de
objetos de ensino externos ao escopo da gramatica tradicional (tais
como coesdo, variagdo linguistica, conhecimentos sobre géneros do
discurso, etc.), busca por integracdo entre os eixos de ensino
(reflexao sobre a linguagem, leitura e producao), a oferta de um
repertério de leituras mais diversificado quanto a esferas
discursivas, géneros do discurso, tematicas, linguagens, épocas
historicas e autoria?, entre outras conquistas.

! Professora da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). E-mail:
mendmar@unicamp.br

2 Programas governamentais tém sido um forte indutor de vérias dessas
mudangas, especialmente pela via da distribuicdo de materiais didaticos e de
obras literarias nas escolas. Destacamos a exigéncia do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), ja no inicio dos anos 2000, de que os livros didaticos
oferecessem uma coletanea de textos diversificados em temas, géneros, autoria e
época de producdo. Ressalto também a contribuicdo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE; 1998-2014) e do Programa Nacional Biblioteca da
Escola do Professor (PNBE do Professor, 2009-2013), que fizeram a curadoria e a
distribuigao anual de acervos de qualidade literaria e editorial inegaveis, bastante
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Entretanto, implementar de forma consistente as inovagoes
propostas nesse eixo de ensino resiste como tarefa que catalisa
disputas na arena das politicas publicas de educacao linguistica —
formulacdo de diretrizes e documentos curriculares; produgao,
avaliacao e distribuicao de materiais didaticos impressos e digitais
e programas de formagdo de professores. Mas as tensodes se
encontram também no campo académico, traduzindo-se nas
interfaces entre concepgdes e propostas metodoldgicas, ora em
atrito, ora em contato, ora em fusao. Longe de dizer que se trata de
uma tarefa inconclusa e, na perspectiva de muitos,
persistentemente mal sucedida, acredito que estamos diante de
processos esperados, ainda que lentos. E isso ocorre por diversos
fatores, entre eles, o peso da tradigao escolar no ambito desse eixo
de ensino —qual seja, o ensino tradicional de gramatica, com sua
organizagdo cumulativa (MENDONCA, 2006). Também a falta de
investimentos publicos na formacdo de professores e na
reorganizacao especifica desse eixo de ensino contribuem para esse
estado de coisas. Assim, o trabalho com priticas de andlise linguistica
(PAL) na escola tem trazido, para pesquisadores e para professores,
desafios tedrico-praticos de grande importancia.

Neste texto, me arrisco a propor alguns caminhos para a
reorganizacao curricular deste eixo de ensino — ou dessa pritica de
linguagem, como enuncia a BNCC (BRASIL, 2018%) — no que tange a
selecao de objetos de ensino sob eixos estruturantes mais gerais.
Pretendo ainda tecer consideragdes sobre as implicagdes desse
rearranjo para o desenvolvimento de habilidades na formagao em
lingua materna, dialogando com as especificidades das praticas e
saberes escolares na drea de Linguagens.

variados em géneros, tematicas, autoria e linguagens, respectivamente para
estudantes e professores das escolas publicas brasileiras.

3 A BNCC refere-se ao termo composto “andlise linguistica/semidtica”. Por
limitagdes de espago, nao explorarei a analise semidtica neste texto, tampouco sua
possivel integragdao com as praticas de analise linguistica na escola.
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2. Pontos de partida

O campo de estudos de que parto € o da Linguistica Aplicada,
reconhecido como um campo transdisciplinar que se apropria de
conceitos e metodologias de diferentes éreas e tradigoes,
interessadas no estudo da linguagem (SIGNORINI, 1998), com o
intuito de “criar inteligibilidades sobre problemas sociais nos quais
a linguagem tem papel central” (MOITA LOPES, 2006, p. 14). Nesse
sentido, valho-me de contribui¢des da Linguistica Aplicada, da
Educagao e da Linguistica.

Alguns pressupostos de cunho tedrico orientam as reflexdes
aqui desenvolvidas, como o proprio conceito de andlise linguistica
(AL), apresentado por Geraldi no Brasil em 1984. Compreendo a
AL como um conjunto de priticas que integram as praticas de
letramento escolar,

consistindo numa reflexao explicita e sistematica sobre a constituigao e
o funcionamento da linguagem nas dimensdes sistémica (ou
gramatical), textual, discursiva e também normativa, com o objetivo de
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de
producao de textos orais e escritos e de andlise e sistematizagdo dos
fendmenos linguisticos. (MENDONCA, 2006, p. 208).

Junto-me a outros autores, ao relacionar as PAL aos objetivos
pedagdgicos de formar leitores e produtores de textos capazes de
reconhecer, mobilizar e avaliar recursos linguisticos; e de contribuir
para as capacidades de reflexao sobre a linguagem (SILVA, 2016;
LEAL et al, 2016; COSTA-HUBES, 2017), na medida em que
permitem refletir sobre “elementos e fendomenos linguisticos e
sobre estratégias discursivas, com foco nos usos da linguagem”
(MENDONCA, 2006, p. 206). Acredito que tais praticas podem
ampliar o conjunto de saberes escolares relevantes para a vida
social dos estudantes na escola e fora dela, isso tomado nas
perspectivas de:
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e uma educagdo emancipatéria (FREIRE, 1987), na qual os
educadores e os alunos sao sujeitos do processo de aprendizado e
educam-se mutuamente, partindo do principio de que todos
podem aprender uns com os outros, tornando-se, a cada dia, mais
capazes de se situar no mundo criticamente;

e uma educagao linguistica critica nos termos de Janks (2000;
2010): ensinar os aprendizes a entender e a manejar as relagoes
entre linguagem e poder, ampliando a insercao em praticas de
linguagem e conectando-as, em uma perspectiva que valorize a
diversidade de praticas, o seu dominio, o acesso a elas e o
desenvolvimento de designs* das, nas e sobre as praticas de
linguagem;

e um projeto de letramento cientifico no ambito escolar® que,
no caso do ensino de lingua, tome os objetos de ensino da area

* Tomo a nogao de design explorada por Cope, Kalantzis e Pinheiro (2020) no
ambito dos estudos de multi e novos letramentos, na esteira do que foi
apresentado em 1996, pelo chamado “rupo de Nova Londres (NEW LONDON
GROUP, 1996). Para os autores, o design é concebido de forma dual: tanto como
estrutura de significado quanto como “agéncia socialmente influenciada e dirigida
(nossa intencdo de comunicar, a mensagem que criamos e sua interpretacao
para/por outras(s) pessoa(s)” (p. 173). Nesse sentido, exemplificando com as
praticas de analise linguistica na escola, como agdo de linguagem, o processo de
design envolve conhecer e acessar os designs disponiveis (available designs, tais
como os itens lexicais, os processos de formagao de palavras, as figuras de
linguagem, etc.); o designing — agdo de manejar com os designs disponiveis para
produzir sentidos; o (re)designed — a transformagao dos designs disponiveis pela
agao do designing, quando, por exemplo, no processo de aprendizagem, os
estudantes passam a usar as figuras de linguagem nos seus discursos, produzindo
novos efeitos de sentido antes desconhecidos por eles. O design implica
responsabilidade pelo que se produz, pelos sentidos gerados e, por essa razao, esta
ligado a uma perspectiva critica e engajada de linguagem. Um trabalho especifico
sobre a interface entre anadlise linguistica e design na perspectiva dos
multiletramentos merece ser desenvolvido.

5O letramento cientifico poder ser concebido como um conjunto de praticas sociais
situadas voltadas a “compreensao publica da ciéncia dentro do propdsito da
educagao basica, de formagao para a cidadania” (SANTOS; SCHNETZLER, 1997,
apud SANTOS, 2007, p. 479). Na escolarizagao, ele esteve associado, quase sempre,
as ciéncias da natureza e as ciéncias exatas. Defendo, junto a Perini (1995), que as
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como objetos passiveis de reflexao, investigacao e sistematizacao,
sobre 0s quais pode-se langar perguntas e proceder a analises com
base em categorias consistentes de um ponto de vista cientifico.

Um segundo pressuposto € o de que nem os saberes escolares,
tampouco os saberes docentes equivalem aos saberes dos campos
de referéncia (cf. SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; TARDIF et al., 1991;
SOARES, 2001; CHARTIER, 2007), entenda-se, das areas de
formacao profissional que preparam os respectivos docentes®. No
caso dos professores de portugués, tal como a disciplina é regulada
na educacao basica brasileira, esses campos de referéncia seriam os
relativos aos estudos da linguagem, nos campos dos estudos
linguisticos e dos literdrios, contando também com a contribuigao
dos componentes curriculares da area da educagao.

Nessa perspectiva, ensinar portugués na escola nao significa
ensinar em conformidade com as epistemologias dessas areas,
apresentadas nas disciplinas e acdes formativas dos cursos de
licenciatura. Na contramdo dessa compreensao, alguns
pesquisadores buscam uma pureza tedrica que respalde,
exclusivamente, uma suposta coeréncia interna em praticas
pedagdgicas, materiais didaticos e mesmo curriculos. Tais
posigOes, talvez inadvertidamente, podem contribuir para

praticas de letramento cientifico deveriam contemplar também a area de
linguagens, tendo em vista que a abordagem cientifica dos fatos da lingua esta na
agenda da educagdo linguistica ha décadas, especialmente pelas vias do
tratamento dispensado a variagdo linguistica na escola. Lembremos ainda as
criticas a gramatica tradicional como fonte tinica dos estudos linguisticos, presente
também ha tempo na formagao inicial e continuada de professores de lingua.

¢ Sampaio Doria, autor de manual didatico da década de 1930, ja compreendia essa
diferenca entre saberes das areas de conhecimento que informam o estudo e os
saberes escolares, de outra natureza. Vejamos o que diz, em prefacio, acerca sobre
as gramaticas tradicionais, referéncia fundamental a época para o trabalho com
gramatica: “A grammatica usual imposta 4s criancas é falta de caridade.

Continuem ellas a ser, como € natural, objecto de consultas. Mas nunca roteiro de
estudos. (sic, grifo nosso)” (DORIA, S. Como se aprende a lingua: curso geral. 82 ed.
Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1936 [prefacio], p. 9.).
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instaurar um clima de “vigilancia epistemologica” que
desconsidera as dinamicas pedagogicas das salas de aula, a escola
como agencia de letramento e os professores como autores de suas
praticas docentes.

A instituigao escolar constituiu uma esfera especifica de agao
humana, que configurou um conjunto de praticas de letramento
proprias, a fim de atender aos seus objetivos primordiais
declarados, nao obstante o papel opressor que a escola
eventualmente também pode desempenhar. A escola regular, como
projeto republicano que visa a universalizagio do acesso a
educagao como direito, tem por objetivos centrais promover a
formacao ampla, integral e inclusiva dos estudantes, tomados
como sujeitos singulares com direito “ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.” (Artigo 205 da Constitui¢ao Federal;
BRASIL, 1988); e a “formacao ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB; BRASIL, 1996).

Tal perspectiva implica assumir a necessidade de operar
transformagdes nos saberes trabalhados e (re)produzidos na
formacao inicial das professoras e dos professores e nisso reside
uma grande responsabilidade das instituicdes de ensino superior.
De fato, nao se trata de incluir mais “didatica” nos curriculos de
graduagao, mas de melhor compreender:

a) a natureza dos saberes escolares, na interface com as
culturas contemporaneas;

b) os modos como os estudantes aprendem, apreendem a
realidade e a refratam, reconfigurando-a;

¢) o fazer docente como um trabalho em curso, multifacetado
e atravessado por forcas poderosas e eventualmente contraditorias.
Por isso, o fazer docente é repleto de tdticas, no sentido de Certeau
(1998)7;

7 Para Certeau, a tdtica é a “arte do fraco” (p. 101, 1998): “O poder se acha amarrado
a sua visibilidade. Ao contrario, a astticia € possivel ao fraco, e muitas vezes
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d) as tensdes entre um curriculo prescrito pelo Estado-
pedagogo e os fatos anteriores, por exemplo, curriculo prescrito x
curriculo em curso na escola; a forma escolar (VINCENT et al., 2001)
X praticas inovadoras; formacao disciplinar do docente x as
necessidades de aprendizagem transversais as dreas.

Uma compreensao alargada desses aspectos pode fazer
convergir para culturas e praticas formativas na licenciatura mais
coerentes com um perfil de escola que se pretenda agéncia de
(multi e novos) letramentos e com as multiplas identidades, anseios
e direitos dos alunos dessa mesma escola. Nessa diregao, €
necessario pensar os saberes escolares como uma amalgama
heterogénea de conhecimentos de carater conceitual,
metodoldgico, ético etc., que devem convergir — ou se atritar — para
uma educagao efetivamente emancipatdria (FREIRE, 1987).

Um terceiro pressuposto é a concep¢ao enunciativa de
linguagem (BAKHTIN, [1953] 2003), que supde que as praticas de
linguagem (inclusive as nao verbais) configuram os modos como
as pessoas expressam ou buscam expressar seus posicionamentos,
como intentam afetar seus interlocutores e a comunidade onde
vivem e por eles ser afetados. Nesse sentido, refletir sobre a
linguagem na escola implica reconhecer e desvelar a imbricacao
entre a palavra e os posicionamentos axioldgicos sobre a realidade;
entre a palavra e as relagdes de poder (solidarias, violentas,
desiguais, empaticas) e também, ha que se dizer, entre a palavra e

apenas ela, como “altimo recurso”: ‘Quanto mais fracas as forgas submetidas a
direcdo estratégica, tanto mais esta estard sujeita a astticia’. Traduzindo: tanto mais
se torna tatica.” (p. 95). Esse conceito pode trazer a luz formas de contornar tensoes
que envolvem o fazer docente - prescri¢des curriculares implementadas de forma
autoritdria ou sem formagdo adequada ou ainda apartadas do que acontece no
cotidiano escolar, a forma escolar (VINCENT et al., 2001), condi¢des de trabalho
precdrias, desacertos entre equipe pedagdgica e professores, cobrancas das
familias, etc. As tdticas encapsulam praticas pedagogicas e discurso didatico
singulares criados por professoras e professores na reorganizagao dos saberes
escolares (cf. BUNZEN, 2009), podendo vir a ser praticas de resisténcia
(FERREIRA, 2019), apesar de muitas vezes serem invisibilizadas.
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praticas discriminatorias, a fim de combaté-las, nao como um favor,
mas como um dos pilares fundantes de um Estado democratico.

Talvez tais questoes parecam distantes do que se faz quanto a
reflexdao sobre a linguagem nas salas de aula brasileiras. Na
verdade, elas sdo candentes e demandam agdes mais vigorosas de
nossa parte — educadores e(-) pesquisadores — no sentido de
aprimorar os curriculos e as praticas de ensino-aprendizagem no
eixo dos conhecimentos linguisticos e da andlise sobre outras
linguagens, dado que pensar sobre linguagens implica refletir
sobre representagoes de si mesmo, dos outros, do mundo.

3. Forma escolar, anadlise linguistica e iniciacdo cientifica na
escola

No século XVII, surge a novidade radical da forma escolar, ou
seja, a apropriacao de relacdes de poder e de formas escriturais e
saberes objetivados, explicitos, sistematizados, codificados como
cerne do funcionamento pedagogico da escola (VINCENT et al.,
2001). Isso representou uma ruptura com a anterior aprendizagem
pela mimese, que se transmitia de geracdo em geracao, em formas
sociais orais. Passados mais de trés séculos, a forma escolar,
lentamente mutavel, permanece como um importante organizador
das praticas docentes e, na escola contemporanea, envolve
primordialmente aprendizagem mediada pelos professores, com
auxilio de materiais didaticos, o que ocorre no evento de letramento
aula sincrona presencial na maioria dos casos. Tal situagao, sabemos,
foi radical e abruptamente alterada por conta da pandemia do
Covid-19 em 2020, quando o ensino emergencial remoto (EER) passou
a ser adotado em muitos contextos, como alternativa viavel para
cumprir com o distanciamento social e manter algum tipo de
vinculo entre estudantes e escola. Tal situagdo impactou a forma
escolar, pelo menos provisoriamente, com implicagdes para o
ensino aprendizagem que ainda nao podemos alcangar e, acredito,
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tanto negativas quanto positivas, 0 que nao serd o escopo de
discussao deste capitulo®.

No que tange ao trabalho com os conhecimentos linguisticos,
arrisco afirmar que a forma escolar da tradigao brasileira tem
privilegiado, nos ultimos 100 anos, a aula expositiva, os exercicios de
fixagao ou aplicagao, restando pouco espago para o trabalho integrado
entre leitura, produgao e andlise linguistica e menos espago ainda para
a iniciagdo cientifica em linguagem. Essa iniciagdo cientifica em
linguagem deveria, em primeiro lugar, tomar a lingua como objeto a
respeito do qual se pode langar davidas, indagagdes e sobre o qual se
pode investigar. A tarefa de ampliar os letramentos cientificos na area
da linguagem tem ficado restrita ao meio académico. Em outras
disciplinas escolares, como Ciéncias, Historia e Geografia, por sua vez,
praticas de letramento cientifico comuns sdao a leitura, andlise e
producdo de mapas, legendas, linhas do tempo, sinteses, resumos,
anotagoes, seminarios.

Essa auséncia parece ter profunda relagao com as fontes nas
quais os conhecimentos linguisticos abordados na escola se

8 A forma escolar mais convencional — aulas transmissivas com alunos recebedores
de informagdes, que emanam do professor — ja fora posta em xeque com
experiéncias consistentes e bem-sucedidas de educag¢ao com base em projetos, de
educacdo a distancia (EaD), de ensino hibrido e de sala de aula invertida. Os trés
altimos modelos didatico-pedagdgicos propdem que as aprendizagens se dao
também por mediagOes para além da escola, da aula presencial, da aula sincrona
e da interagdo centrada no professor. Acredita-se que os alunos podem aprender
tendo os colegas e outros agentes como mediadores, utilizando-se de fontes como
a internet e conhecimentos extraescolares, em plataformas e ambientes digitais,
com materiais que passam a ocupar uma fungao didatica, embora nao tenham sido
criados com este fim (por exemplo, videos, imagens, postagens, que passam a ser
objetos de aprendizagem, os OAs). Novos questionamentos sobre a forma escolar
mais recorrente no Brasil, que é centralmente organizada em torno de sequéncias
de aulas expositivas de 50 minutos, surgiram com o ensino emergencial remoto
(EER), adotado for¢osamente no contexto da pandemia do Covid-19, pelas
condig¢Oes em que as interagdes pedagogicas se deram (se dao). A respeito, realizei
uma investigagao sobre percepgdes de professores e de alunos acerca do uso de
tecnologias no ensino de linguas, cujos resultados estdo sob analise
(MENDONCA, 2020, mimeo).
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baseiam, com o predominio da gramatica tradicional® e algumas
contribuigdes menos frequentes dos estudos linguisticos.

4. Processos linguisticos transversais aos conhecimentos
linguisticos tratados na escola: referenciacao e modalizacao

Tendo em vista a necessidade de articular as praticas de analise
linguistica ao desenvolvimento das habilidades de leitura/escuta, de
produgao de textos e de reflexao sobre a linguagem, faz-se necessario
repensar os objetos de ensino a serem explorados nas aulas de Lingua
Portuguesa, nao s6 quanto a sua pertinéncia — para manté-los, incluir
novos ou excluir outros — mas também quanto as desejaveis relagdes
organicas entre eles, dentro de uma visao mais abrangente da
formagao na drea. Em outras palavras, € preciso rever o que ensinar,
por que ensinar e como articular os objetos de ensino entre si, de forma
coerente com os processos de escolarizacdo e com o projeto de
educacao linguistica em curso.

Defendo, portanto, que os objetos de ensino sejam
problematizados tanto a luz do que as culturas escolares
contemporaneas avalizaram, ao longo de anos, como sendo aqueles
que contribuem para o projeto formativo em curso; quanto a luz do
que as pesquisas em Linguistica Aplicada apontam como possiveis
contribui¢des a essa mesma formagao. Para exemplificar, citamos o

® Embora reconhegamos a gramitica tradicional (GT) como resultado da investigagao
nos campos gramatical, filologico e filosofico, muito de sua teoria se apoia em critérios
heterogéneos em termos epistemoldgicos, sobrepostos e costurados em séculos de
estudos, de modo que o arcabougo resultante se mostra ora incoerente, ora incompleto
em muitos pontos. Como se nao bastasse, a GT elege a norma padrido como corpus e
fonte principal, além de nao incorporar evidéncias cientificas para a elaboracao de
regras e categorias em varios dos tdpicos abordados, como, por exemplo, nas
defini¢gdes de sujeito gramatical. E, de forma global, a GT mobiliza concep¢des de
linguagem que variam entre estrutura, sistema e representagdo do pensamento, as
quais desconsideram o fenémeno da variagao, enquadrando-o como “vicio” de
linguagem, o que caracteriza uma abordagem nao cientifica dos fenémenos da
linguagem nesse tdpico. Conferir o estudo de Vieira (2018), que elabora o conceito de
Paradigma Tradicional de Gramatizacio (PTG).
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objeto de ensino “colocagdo pronominal” restrito as normas
prescritas pela gramatica tradicional. Sua relevancia na perspectiva
de uma educacdo linguistica emancipatoria ja tem sido muito
questionada'®, uma vez que as regras de uso desses pronomes
vigoravam hd muitas décadas e, talvez, em Portugal, ndo no Brasil.
Ou seja, ndo vale a pena investir tempo pedagogico nisso. Por outro
lado, o objeto de ensino “conectivos como fator de coesao”,
envolvendo conjungdes, preposi¢des e outras expressoes que
desempenham essa funcao textual, se consolidou, ao longo dos
ultimos 20 anos, como um topico relevante para desenvolver as
habilidades de leitura e de producao de textos, estando presentes
em prescri¢oes curriculares (BRASIL, 1997; 2006; 2018), em
curriculos de redes de ensino, em livros didaticos, em estudos
académicos e na formacao dos licenciandos em Letras. Mas ha
objetos de ensino e fendmenos textual-discursivos que nao tém sido
colocados a prova quanto a sua pertinéncia no ensino de portugués,
como apresentarei a seguir.

Fendmenos amplos que atravessam as praticas de linguagem
costumam ser ignorados no trabalho pedagogico ou, pelo menos,
nao ser tomados como eixos estruturantes das praticas de AL, como
a referenciagio e a modalizagdo. Proponho que a referenciacdo, a
modalizagao e a variagao formem um tripé de fendmenos macro na
educacdo linguistica critica, estruturando a reflexdo sobre
linguagem(ns) na escola, inclusive englobando os multi e novos
letramentos'. Minha proposta se assenta nas potentes interfaces que
tais processos estabelecem com a producdo e negociagao de
sentidos e, portanto, com nossas capacidades de ler, compreender,

10 Perini (1995) ja afirmava: “A falta de adequacdo a realidade da lingua aparece
quando a gramatica descreve (ou ‘recomenda’) verdadeiras fic¢des linguisticas:
construgdes que cairam de moda ha séculos, ou mesmo que jamais existiram. Um
exemplo € a afirmacdo de que sé se coloca um pronome clitico (obliquo atono)
entre um auxiliar e o verbo principal ligando-o ao auxiliar por énclise, isto é, estou-
me divorciando e nao estou me divorciando. Ora, sabemos que, apesar da opinidao dos
gramaticos, a segunda forma é a mais comum na lingua atual.” (p. 22).

11 Por limitages de espago, nao discutirei neste texto essa questao.
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pensar sobre a linguagem e escolher e avaliar os recursos verbais e
de outras linguagens para nossos projetos enunciativos.

A referenciacdo, tomada como processo complexo e que
transborda os limites das cadeias referenciais, se espalhando pelo
texto e reverberando discursivamente, é central na construcao de
sentidos, pois além de concretizar a agao de referir, emoldura
formas de predicar, de dizer sobre o mundo, sobre os outros e sobre
si e, assim dizendo, de construir objetos de discurso. Para Mondada
e Dubois (2003), a referenciacao é “uma construgao de objetos
cognitivos e discursivos na intersubjetividade das negociacoes, das
modificagOes, nas ratificagdes de concepgdes individuais e publicas
do mundo.” (p. 18).

Nessa concepcao, os referentes ajudam a circunscrever objetos
de discurso, uma vez que estes ultimos nao se confundem com a
realidade extralinguistica, mas (re)constroem-se no processo de
interacao:

O referente €, nessa perspectiva, um objeto de discurso, uma criagao
que vai se reconfigurando ndo somente pelas pistas que as estruturas
sintatico-semanticas e os conteudos lexicais fornecem, mas também
por outros dados do entorno sociodiscursivo e cultural que vao
sendo mobilizados pelos participantes da enunciagao.
(CAVALCANTE; PINHEIRO; LINS; LIMA, 2010, p. 235, destaque
dos autores).

Sendo dindmicos, quando os referentes sao introduzidos na
memoria discursiva, podem ser sempre modificados, desativados,
reativados, (re)construindo o sentido do texto, ao longo da
progressao referencial. Ou seja, os referentes se transformam no
decorrer do texto, e ter consciéncia desse fato ajuda os aprendizes
a compreender o texto e suas entrelinhas, a monitorar sua
compreensao e a selecionar os recursos que mais se aproximem do
que pretendem enunciar.

Para Cavalcante (2009), na esteira dos estudos de Mondada e
Dubois (2003), os objetos de discurso sao
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entidades que construimos mentalmente quando enunciamos um texto
num cenario discursivo especifico. Sdo realidades abstratas, portanto,
que podem ou nao se manifestar no cotexto sob a forma de expressoes
referenciais. Vistos sob tal perspectiva, os referentes, e 0 modo como se
fabricam e como evoluem no discurso, ndao podem ser caracterizados
levando em conta somente as expressoes referenciais, mas todo um
conjunto de indicios que o texto fornece e articula para que a coeréncia
seja reelaborada por cada leitor, a sua maneira. (p. 2635).

No decurso de uma narrativa de suspense, “o estranho” se torna
“0 homem de maos grandes”, “aquele ser assustador” e por fim “o
criminoso”; no transcorrer de um podcast literdrio, “a obra de estreia”,
se torna “O sol na cabega” e, entdo, “a prosa agil de Geovani Martins”.
Uma danga referencial que conduz os leitores pelas ruas e vielas do
enunciado. Mas, como adverte Cavalcante (2015, p. 379), “usar
processos referenciais ndo é a mesma coisa de empregar expressoes
referenciais com a mera funcao de elos coesivos. E muito mais do que
isso.”. Na reconstrucao dos sentidos de um texto, uma rede de objetos
de discurso é posta em cena, de forma muito dinamica, de tal forma
que o suspense, 0 mistério e 0 medo na tal narrativa de suspense se
instauram e se reconfiguram conforme dancam os objetos de discurso,
introduzidos e (re)categorizados, transmutando-se a todo momento
na producao de sentidos operada pela interacao promovida entre
texto, leitor e enunciador.

Na aprendizagem da escrita, o dominio dos processos de
referenciagio é gradual. E comum que as criangas, no inicio da
aquisicao da escrita, introduzam abruptamente referentes no texto,
por formas pronominais, sem as pistas necessdrias ao leitor para
identificar do que se trata afinal. Trechos como “Afi ela resolveu
deixar sua cidade. Saiu pela estrada...”, sem que o leitor saiba,
afinal de contas quem € “ela”, embora essa seja uma informagao
obvia para quem escreveu.

A modalizagdo, por sua vez, tempera o que dizemos — o
conteido dos enunciados — e modula nossas apreciagdes acerca do
nosso discurso, do modo como o construimos e demarcam a relacao
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que estabelecemos com nossos interlocutores. “O produtor organiza
seu texto em func¢ao de um querer dizer (KOCH, 2003) valendo-se
de estratégias diversas que possam favorecer seu projeto de dizer.”
(CORBARI, 2016, p. 121). Para Nascimento e Silva (2014), a
modaliza¢do também indica “ora como nosso enunciado deve ser
lido, ora como queremos que nosso interlocutor (re)aja. Essa ja ¢ uma
razao suficiente, sendo necessdria, para que seja contetido das aulas
tanto de lingua materna como estrangeira.” (p. 5).
Conforme Santos e Castanheira (2017),

o conceito de modalizacdo do discurso estd relacionado, como
ressalta Kebrat-Orecchioni (1997 [1980]), as marcas dadas pelo
sujeito da enunciac¢do ao seu enunciado, ou seja, a0 componente que
permite avaliar o grau de adesdao do enunciador ao que esta sendo
proferido por ele. A ideia de modalizagado vincula-se, dessa forma, a
aplica¢do dos conceitos de modalidade a enunciagao e ao seu uso em
contextos reais de interacdo. (p. 223).

Nascimento (2012) relembra nosso desafio: tomar tais
processos nao como fixos, mas como processos que colaboram para
a producao de sentidos, de maneira que “a modalizagao deve ser
trabalhada, mas ndo como um contetido especifico de estrutura
linguistica, ou seja, como mais um contetido ‘gramatical”” (p. 223);
o estudo dos modalizadores deve focar o uso da linguagem, os
efeitos de sentido que esses elementos provocam nos enunciados e
nos textos.

Seguindo Bronckart (1999), Lima (2016) afirma que as
expressoes modalizadoras podem ser dos seguintes tipos:

a) deodnticas: expressdes ou formas verbais que se apoiam nos
valores e normas do mundo social para exprimir um julgamento
acerca de alguns aspectos do contetido tematico (“deve ser”; “é
inadmissivel”, etc);

b) légicas/epistémicas: sdo aquelas expressdes nominais que,
baseadas em critérios do mundo objetivo, expdem um grau de
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certeza ou verdade em relagao ao conteido tematico (“é provavel”;
“certamente”, “pode ser” etc.);

c) apreciativas: sao expressdes que se apoiam no mundo
subjetivo como fonte para realizar avaliagOes, julgamentos acerca
do contetido tematico (“felizmente”; “positivamente”, etc.);

d) pragmaticas: incidem diretamente sobre o conteudo
tematico, reforcando aspectos de responsabilizagao dos agentes
envolvidos no enunciado, atribuindo a estes razdes, ou ainda,
capacidades de agao.

As expressdoes modalizadoras podem se configurar como de
diferentes naturezas, pois é o contexto de producao que, de fato,
determinara a natureza da modalizacdao. Além disso, “as
modalidades podem ser expressas por meios lexicais ou por meios
gramaticais. Todas as palavras lexicais podem manifestar
modalidades.” (FIORIN, 2000, p. 180). Dessa forma, a modalizacao,
ao assumir configuragdes as mais variadas, se apresenta como um
fendmeno a ser desvendado e compreendido, nas e para as praticas
de leitura e de produgao.

O objetivo final é que tanto a modalizagdo quanto a
referenciacdo entrem no cotidiano das aulas de lingua, como
fendmenos guarda-chuva, modo que possa ser incorporado ao
catalogo de saberes sobre a linguagem e de habilidades que todos
tém direito de elaborar para si e para sua comunidade linguistica e
de mobilizar sempre que desejem.

5. Objetos de ensino: tecendo novas conexoes sistémicas, textuais
e discursivas

Escolhi esses dois macro processos linguisticos, a
referenciacdo (REF) e a modalizacdo (MOD) para estabelecer
relacdes pedagodgicas e, arrisco, curriculares, entre objetivos de
ensino da drea de Linguagens, objetos de ensino — os emergentes e
os consolidados na tradicao escolar - e praticas de linguagem. Tanto
REF quanto MOD estao imbricadas nas praticas de linguagem —
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leitura/recepgao, producao de textos, andlise linguistica — e é a
partir delas que teco algumas relagdes.

Em relacdo a REF, o trabalho com as classes que compdem os
sintagmas nominais — nomes, adjetivos, artigos, pronomes
pessoais, pronomes demonstrativos, pronomes possessivos,
numerais, etc. — pode ser integrado, ampliado e redimensionado
quando se pensa nao sO na organizagao das cadeias referenciais,
mas na constru¢ao mesma dos objetos de discurso, essas entidades
que, mais do que referir, revelam. Assim, para além de reconhecer
os itens de uma cadeia referencial, bem como a estratégia da elipse
e os processos de anafora e catafora, é importante refletir sobre os
efeitos de sentido que certas escolhas léxico-gramaticais trazem.
Vejamos o exemplo seguir’?>, em que o referente “casa” é
introduzido e recategorizado intimeras vezes. O artigo busca
defender que a pandemia diluiu as fronteiras do que consideramos
“casa”, o que leva a autora a discutir esse conceito:

Conheci também experiéncias diversas de casa com diferentes povos
indigenas. Algumas coletivas, como a dos Yanomami, outras

unidades familiares, sendo que também ai ha diferentes
entendimentos sobre qual € a teia de relagdes que constitui o que
cada etnia chama de familia. As humanidades sdo variadas e
experimentam diferentes formas de tecer relacdo com a natureza.

Ou, no caso da minoria branca e dominante - essa que chama sua
experiéncia de civilizagdo e equivocadamente a considera universal
ou até mesmo superior -, romper com a natureza.

Andando pelos tantos Brasis em busca de histdrias para contar, vi as
pessoas inventarem todo o tipo de casa, até as invisiveis, quando é

necessario fantasiar paredes nas esquinas movimentadas de cidades
gigantes como Sao Paulo, para fazer limite simbdlico entre a familia
e o mundo sempre ameagador para os que pouco tém além do
proprio corpo. E, claro, ja entrei em mansdes e também em paldcios.

Parte do encanto de ser jornalista é a possibilidade de ter acesso a

lugares aos quais jamais teriamos em outras profissoes.

12 Artigo de opiniao de Eliane Brum, “Quando o virus nos trancou em casa, as telas
nos deixaram sem casa”, publicado no EI Pais em 23/12/2020.
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Apesar da diversidade de experiéncias, ha algo comum a essas tantas
construgdes do que é uma casa, algo para além das diferencas de
tamanho, de material, de arquitetura, de contexto e de geografia. E a
ideia da casa como o lugar onde cada um faz seu espaco préprio, o

lugar que cada um reserva para si ou para a familia ou para o grupo.
E aideia da casa como reftigio.

No trecho destacado, casa, mais que um lugar geograficamente
especificado, é um conceito, delineado de multiplas maneiras:
individual, coletiva, inventada, que estd implicada em “formas de
tecer relagdo com a natureza”, “limite simbolico entre a familia e o
mundo”, “mansodes” e “palacios”, implicito em “lugares aos quais
jamais teriamos [acesso] em outras profissdes”. No
desenvolvimento do texto, a autora se vale da desconstrucdao do
conceito de casa, para reconstrui-lo em outras bases, de modo a
concluir, mais adiante no seu artigo, que “Quando a casa deixa de
representar esse conjunto de significados, nao importa a forma que ela
tenha, ha um distarbio.”. Esse “conjunto de significados” esta
espalhado nas diversas mengdes a “casa”, na forma de sintagmas
nominais, adjetivados ou nao (“casa”’, mansdes”, “paldcios”,
refagio”, “as [casas] invisiveis” etc.; e também em sintagmas
nominais acrescidos de orag¢des adjetivas (“o lugar onde cada um
faz seu espaco proprio”, “o lugar que cada um reserva para si ou
para a familia ou para o grupo”). Vale destacar que a série de
expressOes além de ser anafdrica, ndo constitui uma série
sinonimica (alids, um topico abordado, ora de forma
descontextualizada, com palavras isoladas; ora em atividades de
mera substituicdo de termos que seriam semanticamente
equivalentes); na verdade, contribui para a recategorizagao do
referente inicial — casa — de modo a construir o percurso
argumentativo do artigo de opiniao.

Assim, objetos de ensino comumente relacionados com
dimensdes sistémicas, como as classes gramaticais, podem estar
associados a objetos de ensino da dimensdo textual-discursiva,
como os processos de MOD e os de REF. Isso porque boa parte dos
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modalizadores e também os referentes, quando manifestos, se
concretizam em itens lexicais pertencentes a certas classes
gramaticais. Essas redes entre objetos de ensino é que podem
ajudar a desenvolver habilidades complexas, tal como elas tém sido
delineadas em documentos curriculares.

Na figura a seguir, busco apresentar algumas dessas interfaces
entre REF, MOD e objetos de ensino emergentes e consolidados, no
bojo das praticas de linguagem da leitura/recepg¢ao, da producao e
da analise linguistica.

Figura 1 - Interfaces entre referenciagao, modalizagdo e eixos e objetos de
ensino

(EF8ILPIE) Analisar a modalizagao
realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das .
modalidades apreciativas, Producéo
iabili por classes i
g is como adjetivos, & EF08LP39) Reconhecer
adjetivas, advérbios, locuges textos empregar nos textos as

adverbiais, oragdes adjetivas e expressdes modificadoras
adverbiais, oragdes relativas (advérbio) que denotem
restritivas e explicativas etc., de efeitos de sentido de
maneira a perceber a apreciago tempo, lugar, modo,
ideolégica sobre os fatos noticiados intensidade, condigao,

ou as posigdes implicitas ou entre outros. (SA0 PAULO,
assumidas. Leitura / Modalizagao Analise 2019:162)

(BNCC, BRASIL 2018) ) _
recepgdo linguistica /
semidtica

Adjetivagio

e argumentacio VIES ARGU-

(EFO3LPOY) Identificar,
MENTATIVO

em textos, adjetivos e
Objetos Préticas sua fungdo de
deensino | . atribuicao de
guagem nominais propriedades

o sids | Referen- a0s substantivos.

efeitos de o (BNCC, BRASIL 2018)
sentido clagao

Habili-

dades

Fig. 1 - Modalizagao, referenciagao e objetos de ensino de Lingua Portuguesa

Sintagmas

Fonte: elaboragao propria.

O trecho a seguir apresenta alguns modalizadores que
merecem ser desvelados, na busca pela formacdao de um leitor
critico, que melhor compreenda os implicitos que marcam essa fala
do presidente brasileiro em 2021, transcrita e reproduzida nos
jornais. O contexto é o da pandemia do Covid-19, quando faltou

236



oxigénio hospitalar para os doentes, causando a morte de muitos
deles e a exaustao dos profissionais de saude’.

“Problemas. A gente esta sempre fazendo o que tem que fazer. Problema em
Manaus. Terrivel, o problema em Manaus. Agora, agora, nds fizemos a nossa
parte. Recursos, meios.”

O sintagma nominal isolado introduz o toépico — “Problemas”,
sem qualificagdo, de forma genérica e abrangente. Depois dele, a
afirmacao sobre a eficiéncia e responsabilidade do governo federal
em todos os tipos de problemas, ja que a mencao anterior era geral.
O proximo sintagma nominal isolado redireciona o topico,
focalizando o caso da cidade de Manaus (AM), que é repetido na
frase seguinte. O adjetivo “terrivel” aponta para um suposto
reconhecimento da gravidade da situagdo. No entanto, na
sequéncia, o marcador conversacional “agora”, repetido, tem valor
de oposigao — “apesar do problema, nds fizemos a nossa parte”. De
alguma maneira, o marcador inicia o movimento de
desresponsabilizagdo em relacao as medidas tomadas ou a falta
delas, exatamente o contrdrio do que se espera do representante
maximo do pais, especialmente na gestao de uma crise sanitdria e
humanitdria dessa importancia. Para essa leitura critica, de uma
postura defensiva e pouco esclarecedora por parte do presidente, é
preciso ainda estabelecer relacao com informagoes sobre as a¢des e
as inagdes do governo federal para mitigar os efeitos da
pandemia’. As frases nominais, por sua vez, imprimem um certo

13 'Terrivel, o problema em Manaus. Agora, nos fizemos nossa parte’, diz Bolsonaro
sobre crise na satude. GI,15/01/2021. Disponivel em https:/g1.globo.com/politica/noticia/2021/

01/15/terrivel-o-problema-em-manaus-agora-agora-nos-fizemos-nossa-parte-diz-bolsonaro-sobre-

caosnos-hospitais-do-am.ghtml. Acessoem: 15jan. 2021.

4 Sugerimos consultar fontes que noticiaram algumas dessas agdes, tais como
minimizar a gravidade do problema, ndo adotar medidas simples de protecao,
como o uso da mascara, estimular aglomeragdes e delas participar, demitir
Ministros da Satide que buscaram fazer algum trabalho defensavel, se omitir de
elaborar um plano nacional de enfrentamento a pandemia, entre outros episddios
lamentaveis e, julgamos, criminosos.
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tom dramatico a fala e supostamente pomposo, que termina por
disfargar o teor evasivo das declaragdes. A esse respeito, os
processos de REF também colaboram para essa fuga da
responsabilidade, com o uso de hiperénimos “recursos” e “meios”
sem qualquer dado especifico que viesse a esclarecer o publico, tal
como esperado de um pronunciamento oficial desse politico num
contexto tragico como o mencionado. A estratégia da
desinformagao predomina, de modo que os leitores permanecem
sem saber quais meios foram providenciados, com quais recursos,
quanto investimento foi feito, sob qual programacao, etc.

6. Consideracoes ao final: agenda coletiva

Nos exemplos comentados, percebemos o quanto os processos
de MOD e de REF impactam os efeitos de sentido que se pode
produzir a partir dos enunciados. Ficam evidentes também, sob a
lente da REF e da MOD, as conexdes entre objetos de ensino
relacionados com diferentes praticas de linguagem -
leitura/recepgao, producdo e andlise linguistica — podendo
contribuir para a ampliacdo de habilidades relevantes. Para a
formacao do leitor critico em idade escolar, REF e MOD devem ser
tomados como principios organizadores das praticas de
linguagem, os quais interceptam diversos objetos de ensino,
consolidados e emergentes. Mas para que isso passe a integrar as
aulas, é necessdrio operar modificagdes nos curriculos prescritos.

Qualquer proposta de reorganizagao curricular no eixo dos
conhecimentos linguisticos precisa ser adensada, debatida e
problematizada, para que chegue a ser sistematizada e entao
publicizada. Para além das gramaticas tradicionais, sejam elas as
de estudo ou aquelas usadas como material didatico nas escolas, ja
ha varias publicagdes académicas que versam sobre ensino de
gramatica e/ou de conhecimentos linguisticos. No entanto, tais
referéncias sao construidas primordialmente do ponto de vista dos
estudos linguisticos. Resta ainda uma grande demanda: a
elaboragao de manuais pedagogicos de referéncia para o trabalho com
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priticas de andlise linguistica na escola, que facam uma interface
robusta entre a descrigao sistematica de aspectos do funcionamento
linguistico-discursivo das praticas de linguagem e as necessidades
de aprendizagem dos alunos para produzir, compreender e
analisar textos. Obras com tal perfil podem auxiliar o trabalho de
planejamento pedagogico dos docentes, a implementacdo de
propostas curriculares e a criacdo de materiais didaticos. E esta é
uma tarefa coletiva de linguistas aplicados, linguistas, elaboradores
de materiais didaticos e também dos professores que se dispuserem
a isso e que tiverem as condic¢des de trabalho propicias a tal tarefa.

Dadas essas condigoes, a selecao de principios organizadores,
de objetos de ensino e de encaminhamentos metodologicos mais
gerais refratariam o caleidoscopio de conhecimentos que compode
as situagoes de aprendizagem no ensino escolar de lingua materna.
E isso ganharia um sentido mais amplo e potente caso fosse
considerado o carater heterogéneo dos conhecimentos escolares,
que funde saberes das disciplinas/dreas de referéncia e saberes
pedagogicos, numa conta em que “um mais um € sempre mais que
dois”. Essa perspectiva das especificidades dos saberes escolares é
algo que a Linguistica Aplicada com foco no ensino-aprendizagem
de lingua e estudos em educagao tém tomado como fértil vertente
de pesquisa.

Assim, proponho que a investigagao das praticas escolares de
ensino de lingua seja feita de um ponto de vista aplicado de modo
que as categorias de andlise possam emergir de dados empiricos
ou, a0 menos, ser por eles reconfigurada. Para isso, € preciso que se
realize nas praticas escolares e (sebre) com as docentes e os
docentes. Essas pesquisas de campo ajudariam, ao fim, a compor
uma massa de dados para alimentar a produgao desses manuais de
referéncia e, supomos, impactar o que se ensina (objetos de ensino);
por que se ensina (objetivos de aprendizagem); como se ensina
(percursos metodoldgicos) e quando se ensina (progressao
curricular) em termos da reflexao sobre a linguagem, em termos de
praticas de andlise linguistica.
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A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA NA BNCC:
UMA ANALISE DIALOGICA DAS HABILIDADES

Gabriela Debas dos Santos Clerisi?

1. Introdugao

A partir da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
enquanto tema de discussao desta obra, neste capitulo o objetivo é
abordar sobre as habilidades indicadas no referido documento,
com o recorte que descrevemos na sequéncia. Para esta discussao,
nos situamos no cenario da Educacdo Basica no Brasil e, mais
especificamente, no processo de ensino e de aprendizagem de
Lingua Portuguesa.

Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa, a BNCC
estrutura o componente curricular lingua portuguesa, como parte da
area de Linguagens, a partir de quatro praticas de linguagem (ou
eixos) distintas(os), quais sejam: oralidade, leitura/escuta,
produgao e analise linguistica/semidtica. Essas praticas, por sua
vez, relacionam-se a diferentes campos de atuacdo e objetos do
conhecimento, bem como trazem uma lista de habilidades a serem
alcancadas pelos sujeitos da aprendizagem.

O nosso foco, nesta conversa, ¢ observar de modo mais
aprofundado as habilidades listadas para o eixo andlise
linguistica/semidtica (PAL/S) na BNCC, para o componente
curricular lingua portuguesa, com recorte nos Anos Finais do Ensino
Fundamental (sexto, sétimo, oitavo e nono anos). Para tecer nossos
comentdrios, apoiamo-nos na teoria dialdgica da linguagem, de
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forma a realizar uma andlise a partir da Analise Dialdgica do
Discurso (ADD).

Antes de prosseguirmos a discussao aqui proposta, cabe
lembrarmos que nossa abordagem diante do ensino de Lingua
Portuguesa parte de uma concepcao de linguagem enunciativo-
discursiva, com base nos preceitos de Bakhtin e o Circulo
(BAKHTIN, 2011 [1979]; 2015 [1963]; 2014 [1975]; VOLOCHINOV,
2013 [1925-1930]), compreendendo-a em sua dialogicidade, tendo
em conta um sujeito situado histdrica e socialmente. Junto a isso, é
preciso pensar em um ensino da linguagem que esteja pautado na
realidade de seus sujeitos.

E a partir da perspectiva enunciativo-discursiva, portanto, que
defendemos uma pratica de ensino que toma como unidade da
linguagem o enunciado, enquanto objeto capaz de possibilitar ao
sujeito interagir socialmente a partir de seus discursos, orientados
social e ideologicamente, considerando as valoragoes envolvidas nas
interagOes e os diferentes campos da atuagio humana nos quais transita.

Sob essa logica, acreditamos que a prdtica de andlise linguistica
(PAL) ou andlise linguistica (AL) como pratica de linguagem para o
ensino de Lingua Portuguesa adequa-se a abordagem enunciativo-
discursiva, uma vez que, de forma inovadora, possibilita que o
ensino se dé a partir do sujeito, enquanto protagonista desse
cendrio, diante de suas especificidades sociais, histéricas, culturais,
axiologicas. Além disso, essa abordagem segue pautada no uso da
linguagem, evidenciando a relevancia de uma linguagem que é real
e situada, por meio da qual os individuos interagem.

Precisamos lembrar, quanto a isso, que o primeiro autor a usar o
termo andlise linguistica (AL) na academia e também a propor essa
perspectiva para o ensino de Lingua Portuguesa foi Geraldi (2011
[1984]; 2013 [1991]; 2015 [2009]), sendo considerado, portanto, o
precursor deste encaminhamento. A partir do que o autor prop0ds, foi
possivel olhar para o ensino de Lingua Portuguesa de forma diferente
e distanciada da pratica tradicional, j& amplamente consolidada a
partir do ensino de gramatica tradicional. Assim, apoiamo-nos,
também, em seus escritos para analisar a proposta da BNCC.
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Com base nisso, passamos a nossa discussdao propriamente
dita, que se da da seguinte forma. Primeiramente, tratamos sobre a
postura dialdgica para andlise, explicando de forma breve como
desenhamos uma analise dos dados discursivos da BNCC, a partir
dos preceitos de Bakhtin e o Circulo. Na sequéncia, passamos a
abordar sobre as habilidades dispostas na BNCC para o eixo PAL/S,
a partir de uma selegao de oito (8) habilidades, analisando-as
dialogicamente. E, por fim, apresentamos algumas consideragoes
finais a respeito da discussao trazida ao longo do capitulo.

E importante ficar claro que o objetivo primordial desta
discussao € evidenciar que a abordagem encontrada no discurso da
BNCC, no que respeita ao eixo PAL/S, que faz parte do componente
curricular Lingua Portuguesa, responde dialogicamente aos Estudos
Dialogicos da Linguagem e a gramatica tradicional, engendrado em
relacoes dialdgicas que matizam movimentos paralelos de
aproximagao ora com o discurso da mudanga e ora com o discurso da
tradigao, como esclarecemos nas se¢des que seguem.

2. A postura dialdgica para analise do discurso

Com fins a analisar o discurso da BNCC, e considerando
sobretudo a concepgao de linguagem que assumimos a partir dos
ensinamentos de Bakhtin e o Circulo, adotamos a postura dialdgica
para analise dos dados, isto ¢, apropriamo-nos da Teoria/Analise
Dialogica do Discurso (ADD) para proceder com a analise. No que
respeita a ADD, é preciso ficar claro que nao se trata propriamente
de uma metodologia de analise de dados, mas sim o que se prefere
chamar de postura para analise do objeto.

Nesse sentido, a postura dialdgica, como esclarece Brait (2018
[2006], p. 20, grifos da autora), ndo é uma proposta fechada de
abordagem para com o discurso, mas € uma “[...] postura dialdgica
diante do corpus discursivo, da metodologia e do pesquisador.”. Assim,
diferentemente de dispor de categorias e encaminhamentos pré-
definidos, a ADD propoe observar os fatos da linguagem tendo em
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vista os entendimentos provindos da filosofia bakhtiniana,
permitindo a reflexao fundamentada a respeito do corpus discursivo.

Esta abordagem de andlise e reflexdo, baseada na filosofia de
linguagem proposta por Bakhtin e o Circulo, apoia-se em
conceitos/compreensdes tais como cronotopo, discurso, enunciado,
ideologia, valoragao, entre outros, os quais estdo diretamente
relacionados ao fendOmeno da interacdo social, da comunicacao
discursiva. Com isso, entendemos que analisar dialogicamente um
discurso que dizer produzir sentidos a partir das relacoes discursivas
nas quais os sujeitos estao inseridos. (BRAIT, 2018 [2006]).

Sobre isso, Brait (2018 [2006]) nos explica que, ao
contrapormos uma abordagem de andlise da linguagem mais
tradicional, como aquelas usualmente propostas pela Linguistica,
diante da abordagem bakhtiniana, a grande diferenga entre elas se
situa no fato de que a teoria socioldgica destina atencao tanto ao
que é interno quanto ao que € externo a dimensao linguistica. Desse
modo, os limites da Linguistica tradicional/sistémica sao
superados, olhando para a linguagem enquanto objeto diretamente
vinculado as suas relagdes dialdgicas, que sao, por sua vez, aquilo
que é extralinguistico.

Cabe lembrarmos, contudo, que apesar de considerar as
relagdes externas do discurso, a postura dialdgica nao pretende
deixar de lado suas questdes internas, que sao aquelas com as quais
a Linguistica se preocupa, referindo-se as relagdes ldgicas e
concreto-semanticas. Ao contrdrio disso, esta postura tem o
objetivo de olhar para ambas as relagdes, internas e externas,
demonstrando, para além disso, preocupacao também com as
questdes externas, ja que sdao a partir delas que as relagdes
dialdgicas se dao.

No que concerne as rela¢des dialdgicas, Bakhtin (2015 [1963],
p. 210) esclarece:

[a]s relagdes dialdgicas sao absolutamente impossiveis sem relagdes
légicas e concreto-semanticas, mas sao irredutiveis a estas e tém
especificidade propria. Para se tornarem dialdgicas, as relagoes logicas
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e concreto-semanticas devem [...] materializar-se, ou seja, devem passar
a outro campo da existéncia, devem tornar-se discurso [...].

Sendo assim, devemos assumir que as relacdes dialogicas
ultrapassam as fronteiras da metalinguagem, sendo esse o
principal diferencial de uma analise dialogica do discurso — olhar
para o extralinguistico da linguagem. Ainda contribuindo com esse
entendimento, Brait (2008 [2006], p. 13) indica que, ao excluir
qualquer um dos polos da linguagem, o interno ou o externo,
destroi-se sua dialogicidade. Assim, uma anadlise da linguagem
precisa estar pautada em tudo aquilo que a constitui, isto é, o que é
interno e o que é externo, caracterizando sua bivocalidade.

E justamente na bivocalidade do dialdgico que se destaca a
alteridade presente na proposta da postura dialdgica para analise
de dados discursivos. A produgao de sentidos s6 € possivel,
conforme aponta Amorim (2004), quando hé confronto com outros
sentidos. Sendo assim, um texto estard sempre em didlogo com
outros textos, e essa construgao de sentidos que se da entre eles &,
de certo modo, inexaurivel. Nao hd enunciado que nao esteja
entrelacado a outros enunciados, e assim se d4 0 movimento entre
as significa¢des na cadeia da comunicagdo discursiva.

Com base nisso, € possivel entendermos que o dialogismo e a
alteridade seguem lado a lado, uma vez que a alteridade torna
possivel que ocorra o olhar para o outro e a percepcao daquilo que ha
no outro, em um didlogo em que ambos 0s sujeitos relacionam-se,
encontram-se e constroem seus discursos. Nessa dinamica, os
discursos se fundem, incorporando-se uns aos outros a partir do
encontro dialdgico dos sujeitos e seus enunciados. Dai surge a
compreensao de que o objeto de que se fala é um “objeto jd falado, objeto
a ser falado e objeto falante” (AMORIM, 2004, p. 16, grifos da autora).

A partir do dialogismo enquanto pilar da proposta da ADD
com postura de investigacao, faz-se necessario esclarecer que essa
abordagem nao se configura como um método de pesquisa, analise
ou escrita estritamente definido, além de nao sugerir a aplicagao de
conceitos para a compreensao do objeto. Isso porque, como ja
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abordamos, na ADD nao ha categorias de andlise previamente
definidas, haja vista que a ideia de investigagdo da linguagem,
neste caso, ocorre a partir da postura dialdgica — olhando para os
discursos em suas relagoes dialdgicas — para que se possa, depois,
produzir sentido. (AMORIM, 2004; BRAIT, 2018 [2006]).

A luz dessa l6gica, em que a postura dialdgica segue no
sentido de compreender os discursos, outros fatores além das
relagdes dialogicas também sao considerados, tais como o contexto
histdrico-social, os sujeitos em suas especificidades, as ideologias,
as valoragOes sociais, e tudo aquilo que é caracteristico da
enuncia¢ao e que, de um modo ou outro, estd interrelacionado ao
discurso, sua produgdo, concep¢ao e materializagdo. Com isso,
concluimos que uma andlise do discurso de base dialdgica € capaz
de compreender, no que se refere ao discurso investigado, para
além daquilo que é logico e concreto-semantico, as dimensoes da
linguagem de uso real e concreto, vinculadas aos sujeitos, que sao
seres humanos também reais, concretos, culturais e histéricos.
(BRAIT, 2018 [2006]).

No que concerne a ADD, diferentes autores tém apresentado
encaminhamentos para sua realizagdo, com base nos escritos de
Bakhtin o Circulo. Podemos citar os seguintes pesquisadores e
investigacOes: Acosta-Pereira e Rodrigues (2015); Acosta-Pereira
(2016); Brait (2007); Franco, Acosta-Pereira e Costa-Hiibes (2019);
Rohling (2014); e Sobral e Giacomelli (2016). Embora esses autores
apresentem caminhos com indicagdes pouco distintas, todos
deixam evidente a inviabilidade de se criar categorias para analise
dos discursos ante sua analise e observagao. Isso porque a analise
extrapola qualquer encaminhamento previamente proposto.

Os passos para a realizacdo de uma ADD, portanto, sao
inesgotaveis, e as sugestOes apresentadas pelos autores acima
citados servem como norte para a realizagdo de uma pesquisa a
partir de uma postura dialdgica. Cabe uma leitura atenta das
investigagOes para melhor compreensao. Neste momento, devemos
reiterar que a andlise do discurso da base dialdgica, isto é, a ADD,
transparece uma postura capaz de encarar as multifaces da
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linguagem, uma vez que oportuniza a observagao da linguagem
diante de sua dialogicidade, e frente as diferentes possibilidades de
contexto dos sujeitos.

Assim, apds compreendermos brevemente como se da uma
analise dialogica do discurso, esclarecemos, enfim, o escopo da
analise apresentada nas proximas seg¢oes deste capitulo, amparada
pela referida abordagem de investigacdo. A partir de entdo,
passamos a analisar dialogicamente o discurso da BNCC no que
respeita as habilidades apresentadas para ao eixo PAL/S, que faz
parte do componente curricular lingua portuguesa, para os Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Os comentarios que incorporam a analise, a partir das relagoes
dialdgicas observadas no discurso da BNCC, fundamentam-se nos
conceitos que sustentam a teoria dialdgica da linguagem, e também
no entendimento referente a andlise linguistica como pratica de
linguagem para o ensino de LP. Em paralelo a isso, buscamos
compreender o enquadramento das habilidades sugeridas pela
BNCC diante do discurso da tradi¢ao e do discurso da mudanga,
conforme segue descrito na segao subsequente.

3. As habilidades para a prdtica de andlise linguistica na BNCC

Antes de seguirmos propriamente a andlise das habilidades
listadas para o eixo PAL/S na BNCC, cabe lembrar que este eixo se
encontra disposto no componente curricular lingua portuguesa,
sendo uma das praticas de linguagem que fazem parte do ensino
em questdao. Além disso, fizemos ainda um recorte para os Anos
Finais do Ensino Fundamental. Neste caso, tratamos sobre as
habilidades que se enquadram no referido eixo de pesquisa, sob o
recorte mencionado, sem recorte para os campos de atuacao,
totalizando setenta e quatro (74) habilidades para analise.

A ideia da discussao aqui apresentada, a partir do objetivo
previamente proposto, é olhar para essas habilidades e suas
relagdes dialdgicas, na busca por identificar aproximacdes do
discurso da BNCC diante da teoria dialdgica da linguagem,
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amparados por conceitos provindos de Bakhtin e o Circulo, em
paralelo ao discurso da mudanga, ou encontrar aproximagoes do
discurso frente as orientacdes da gramatica tradicional, em paralelo
ao discurso da tradigao.

No que respeita ao discurso da mudanga e ao discurso da
tradicdo, cabem alguns esclarecimentos, viabilizados por autores
como Pietri (2003) e Angelo (2005). Comegando pelo discurso da
mudanga, devemos recordar que Geraldi (2011 [1984]; 2013 [1991];
2015 [2009]) foi o primeiro pesquisador a propor um novo ensino
de Lingua Portuguesa, com preceitos mais democraticos, pautado
no sujeito aprendiz como sujeito protagonista na comunicagao. O
autor sugeriu, para tanto, trés alicerces para o referido ensino:
leitura de textos, producao de textos e analise linguistica. A partir
de sua proposta, iniciou-se na academia um movimento de
mudanga, em que se procura levar a sala de aula um ensino da
linguagem mais contextualizado e menos abstrato.

Com fins a distanciar o ensino de Lingua Portuguesa da
abstracdao, Geraldi (2013 [1991]) aponta que as sinteses,
generalizagOes e regras constituem um processo irracional, uma
vez que a mecanizagao da palavra concede maior importancia ao
aprendizado da metalinguagem, em detrimento do entendimento
arespeito da linguagem efetiva, observada a partir de seu uso. Com
base nessa discussao promovida por Geraldi, surge esse
movimento que concretiza um discurso da mudanga pautado na
expansao da experiéncia do aluno, de forma que, a partir da posse
da linguagem, o sujeito seja levado a consciéncia de seu
funcionamento. (GERALDI, 2013 [1991]).

O discurso da mudanga, por sua vez, carrega junto a si uma nova
concepgao de linguagem, que entdo entende a linguagem apoiada em
sua subjetividade e complexidade, relacionadas aos sujeitos da
comunicagao discursiva. Esse entendimento, enquanto
diametralmente oposto a tradigao, situa-se distante da sistematizagao
de regras e normas linguisticas, uma vez que integra a proposta de
reflexao consciente da linguagem em uso, a partir de enunciados
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concretos. Angelo (2005) aponta algumas criticas que caracterizam o
ensino tradicional, em desarmonia com o discurso da mudanga:

a) a critica central e mais freqiiente se refere ao uso excessivo e
inadequado da metalinguagem, baseada na gramatica normativa
(base contra a qual a Lingiiistica se coloca), em detrimento de
exercicios propriamente de lingua (Rodrigues, 1975; Faraco, 1984;
Geraldi, 1984); b) a ado¢ao da variante escrita literaria como modelo
para a fala e a escrita; c¢) a presenca de varios preconceitos
lingiiisticos no processo escolar (Rodrigues, 1975); d) o ensino
fortemente dirigido a preocupagdes normativas, analiticas e
corretivas; e) a inoperancia das varias praticas de ensino de lingua
(as “sete pragas” apresentadas por Faraco); f) a falta de fundamentos
cientificos no trato com as questdes da linguagem e de seu ensino; g)
o uso de modelos de lingua praticamente desconhecidos e
desvinculados da realidade em que vive o aluno; h) o ensino da
gramatica como um fim; i) o predominio de textos literarios escritos;
j) o predominio da leitura e da escrita em detrimento da linguagem
oral do aluno; k) os resultados negativos desse ensino, como a
inibigao, o sentimento de incompeténcia lingiiistica do aluno, o baixo
desempenho escrito padrdo dos alunos (Rodrigues, 1975; Castilho,
1983); 1) a concepgao de linguagem em que se apdia o ensino
(Geraldi, 1984); m) a visao de leitura como mera decodificagao; n) a
pratica de leitura oral como avaliagdo da leitura, dentre outras.
(ANGELO, 2005, p. 239).

Sumariamente, observamos no ensino de gramatica
tradicional o trabalho com textos deslocados da realidade,
considerando uma linguagem que ¢ tinica, a qual ndo se importa
com a diversidade da comunicagao discursiva. Seu fim primordial
¢ o aprendizado de regras e normas, sem que haja a promogao da
reflexdao sobre o uso. Esse ensino, por sua vez, é o nucleo do
discurso da tradicao, dissemelhante ao discurso da mudanga. Em
relacdo a este ultimo, Pietri (2003, p. 78, grifos do autor) contribui
explicando:
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No discurso da mudanga, a mudanga no ensino € vista como uma
maneira de levar a transformacgdes sociais. Nesse discurso,
“mudanga” se refere a tornar o ensino menos repressor, o que se faria
através do respeito pela linguagem do aluno, e, através desse
respeito, ajuda-lo a se apropriar da variedade lingiiistica mais
valorizada socialmente.

Assim, o discurso da mudanga constitui mais do que uma
proposta destinada ao ensino de Lingua Portuguesa, mas um
movimento que leva a mudangas sociais, ja que a linguagem, como
fendmeno da interagao social e objeto concreto e real a ser ensinado
e aprendido, possibilita a ocorréncia de transformagdes em
diferentes ambitos. E nesse sentido que o autor indica que,
diferentemente do ensino tradicional, o qual “silencia, e contribui
[...] para a manutengao da ordem social vigente”, o discurso da
mudanga é capaz de propiciar “mudangas sociais ao se garantir que
a possibilidade de expressao deixe de ser sonegada a grande
parcela da populagao.” (PIETRI, 2003, p. 95).

Com isso, entendemos que enquanto o discurso da tradigao
coloca-se fechado no ensino da gramatical tradicional, com o
objetivo de ensinar regras de uma linguagem compreendida como
abstrata, com vistas a expressao do pensamento, e assim reduzida
a um instrumento, o discurso da mudanca surge para extrapolar
esses limites, demonstrando a importancia da linguagem como
forma de agao por parte dos sujeitos, em suas diferentes interacoes.
Assim, é a realidade da linguagem que constitui o nucleo central
do discurso da mudanga no ensino de Lingua Portuguesa.

Tendo compreendido, rapidamente, como se portam os
discursos da tradigao e da mudanga, passamos a tratar, enfim,
sobre as habilidades. Realizamos uma pré-andlise das setenta e
quatro (74) habilidades, podendo depreender dessa que, em termos
quantitativos, trinta e oito (38) enquadram-se no discurso da
mudanga, aproximando-se da teoria dialdgica da linguagem, e
trinta e seis (36) enquadram-se no discurso da tradi¢ao, seguindo
as orientacdes da gramatica tradicional. As habilidades
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classificadas para o discurso da mudanga, no que respeita aos
objetos do conhecimento a elas relacionados, nao apresentam
nenhuma tendéncia evidente, e as habilidades classificadas para o
discurso da tradi¢gdo, por sua vez, evidenciam tendéncia de
agrupamento para o objeto do conhecimento morfossintaxe.

Como ndo temos espago para tratar sobre as setenta e quatro
(74) habilidades, selecionamos oito (8) para andlise pormenorizada,
procurando assim desvelar sentidos engendrados em seus
encaminhamentos. Das oito (8) habilidades abaixo discutidas,
quatro (4) enquadram-se no discurso da mudanca e quatro (4)
enquadram-se no discurso da tradi¢ao, como disposto no quadro
abaixo, e como segue nos paragrafos adiante.

Quadro 1 - Habilidades indicadas pela BNCC, para o eixo PAL/S,
selecionadas para andlise a partir da concepcao dialogica de linguagem

ENQUADRA .
EXCERT DI B
C (0] MENTO CODIGO BNCC

Classificar, em
texto ou sequéncia Discurso da

Habilidade 1 textual, os periodos . (EF06LP09)
. tradicao
simples e
compostos.
Reconhecer, em

. textos, o verbo Discurso da

Habilidade 2 , .~ (EFO7LP04)
como o nucleo das tradigao
oragoes.
Escrever textos
corretamente, de
acordo com a
norma-padrao, com Discurso da

Habilidade 3 estruturas u. - (EFO9LP04)
g tradigdo
sintaticas
complexas no nivel
da oracdo e do
periodo.
Identificar, em

Habilidade 4 c?ragoes de textos DlSCuI:SCN) da (EFO7LP05)
lidos ou de tradigao
produgdo propria,
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verbos de

predicacao
completa e
incompleta:
intransitivos e
transitivos.
Identificar 0s

efeitos de sentido
dos modos verbais,

Discurso da

Habilidade 5 considerando o (EFO6LP05)
. mudanca

género textual e a

intencao

comunicativa.

Utilizar, ao

produzir texto,

recursos de coesdo

referencial (nome e

pronomes),

recursos

semanticos de Discurso da
Habilidade 6 sinonimia, (EFO6LP12)

L. mudanca

antonimia

homonimia e

mecanismos de

representacao  de

diferentes vozes

(discurso direto e

indireto).

Analisar, em textos

argumentativos,

reivindicatérios e

propositivos, 0s

movimentos

argumentativos .
Habilidade 7 utiizados Discurso da (EFS9LP23)

. mudanca

(sustentacgao,

refutacgdo e

negociagao),

avaliando a forca
dos  argumentos

utilizados.
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Utilizar, na
escrita/reescrita de

textos
argumentativos,
recursos
linguisticos que
marquem as

relacdes de sentido
entre paragrafos e
enunciados do
texto e operadores
de conexao
adequados aos
tipos de argumento
Habilidade 8 e a forma de Discursoda (EF6ILP18)
composi¢ao de mudanga
textos
argumentativos, de
maneira a garantir
a coesao, a
coeréncia e a
progressao
tematica nesses
textos
(“primeiramente,
mas, no entanto, em

primeiro/segundo/t
erceiro lugar,
finalmente, em

conclusao” etc.).
Fonte: A autora (2021), com base em BNCC (BRASIL, 2018).

Comecando pela Habilidade 1, a qual, conforme especificado
pelo seu cédigo (EFO6LP09), diz respeito ao sexto ano do Ensino
Fundamental, temos o seguinte excerto, o qual classificamos no
discurso da tradigao: classificar, em texto ou sequéncia textual, os
periodos simples e compostos. Essa habilidade, por sua vez, esta
indicada na BNCC para o objeto de conhecimento morfossintaxe, e
nela podemos reconhecer um discurso tipico referente ao ensino de
gramatica tradicional. Isso porque identificamos claramente a
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necessidade, atrelada ao ensino de Lingua Portuguesa, de
classificagdo no que concerne as questoes de sintaxe.

Ao apontar que o aluno deve saber classificar os periodos simples
e compostos, a Habilidade 1 retoma indicativos proprios de um
ensino pautado em normalizag¢des, com fins estritos a classificagao,
ainda que sugira a realizagao desse esforco a partir de textos ou
sequéncia textuais. Quanto a isso, devemos lembrar que a referida
ideia remete a um modelo cognitivista de ensino, baseado em
formas abstratas da linguagem, tratadas de forma isolada — o que,
consequentemente, deixa de lado a linguagem em sua realidade e
historicidade.

Ao analisarmos com mais detalhes o que a Habilidade 1
propde, precisamos reconhecer que a compreensdao quanto a
diferenca entre periodos simples e compostos, sobretudo quando
se tem o objetivo de atingir propositos em uma enunciagao, tem
logica e € plausivel se encarada como ferramenta/recurso para o
uso da linguagem por parte do sujeito. Entretanto, reivindicamos
que essa compreensao seja promovida a partir da reflexdo como
parte da PAL/S como pratica de linguagem relacionada ao ensino
de Lingua Portuguesa, e ndo com base em atividades de
classificagao e identificacao de normas.

Sob essa légica, o mero reconhecimento ou classificacdo de
periodos nao se faz inteligivel, ao menos quando a proposta do ensino
¢ possibilitar aos individuos interagirem a partir da comunicagao
discursiva, em diferentes contextos e com base na linguagem viva e
situada. Para reforgar essa discussao, Mendonga (2006, p. 204, grifos
da autora) nos ajuda explicando que “[é] preciso que o trabalho com
a AL [...] parta de uma reflexao explicita e organizada para resultar
na construcao progressiva de conhecimentos e categorias explicativas
dos fendmenos em analise.”.

Sendo assim, trabalhar com a constru¢dao de conhecimentos e
Categorias faz-se, evidentemente, importante, entretanto, o que
precisa ser colocado em discussao ¢ a forma como essa construgao
deve se dar, sem que se deixe de lado a constituigao verdadeira da
linguagem, enquanto fendmeno de interacdo social entre os
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sujeitos. A reflexdo organizada acontece a partir do uso da
linguagem, com base em conhecimentos e categorias selecionados
a partir daquilo que a linguagem propriamente em uso oferece,
proporcionando, desse modo, a construgao de conhecimentos a
respeito dos recursos analisados na reflexao.

Dessa forma, em referéncia a Habilidade 1, entendemos que o
trabalho com periodos simples e compostos pode e deve haver,
desde que ocorra a partir da linguagem viva, isto é, a partir do
enunciado concreto, com a ocorréncia de andlises validas para a
reflexdo e para a aquisi¢do de conhecimentos do nivel sintatico,
entendidos como ferramentas para o alcance dos propdsitos dos
sujeitos. Aqui precisamos lembrar dos preceitos de Bakhtin e o
Circulo, quando reforcam o enunciado como unidade da
comunicagdo discursiva, uma vez que € por meio dele que um
discurso é materializado e, portanto, através dele acontece a
interacao verbal e social entre os sujeitos.

Ao refletirmos sobre a pratica efetiva, no trabalho com a
linguagem a partir desse objeto de conhecimento, cabem questoes
no seguinte sentido: de que forma o periodo composto contribui para que
o enunciado analisado alcance seu objetivo? Hi efeitos de sentido
promovidos pela escolha de um enunciado simples ou de um enunciado
composto? Quais sdo esses efeitos? Com base em encaminhamentos
desse tipo, logo, a reflexao acontece de forma efetiva, ao contrario
do movimento ocorrido em atividades de classificacdo ou
identificagdo, uma vez que assim se aborda a materialidade do
enunciado, possibilitando observagoes relevantes diante de
realidades concretas.

Consideramos importante lembrar que esses tipos de reflexao,
as quais abordam o uso efetivo da linguagem, sdo possiveis de
acontecer somente se considerada a linguagem que é viva. Nesse
sentido, Acosta-Pereira (2011, p. 24) nos esclarece:

[...] metodologicamente entendemos que, na pratica viva da lingua,
a consciéncia do falante e do ouvinte ndo esta a mercé do sistema, de
sua estrutura e de seu carater ideologico, mas o sujeito
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conscientemente se utiliza da lingua no sentido das potencialidades
dos contextos possiveis de uso de cada forma particular. E esse uso
consciente permite ao falante e ao ouvinte nao apenas apreenderem
o conteudo ideoldgico da lingua, como contesta-lo, assimila-lo,
reacentua-lo. O sujeito, de fato, compreende que, ao se utilizar da
lingua em situagdes sociais de interagao, esta se utilizando da
palavra carregada de sentido ideolégico ou vivencial.

Com isso, passamos a analisar a Habilidade 2, de cddigo
EF07LP04, indicada para o sétimo ano do Ensino Fundamental,
também enquadrada no discurso da tradi¢ao, a qual sugere
reconhecer, em textos, o verbo como o niicleo das oracoes. Antes de
prosseguirmos cabe um breve paréntese, em que esclarecemos que
a BNCC, ao explicar sobre a dinamica das habilidades que propoe,
aponta a existéncia de fronteiras ténues entre as habilidades e as
praticas de linguagem, uma vez que nao ha uma limitagao estrita
entre elas. Isso remete a ideia de que uma habilidade pode estar
relacionada a diferentes praticas de linguagem, em um processo
que se complementa a todo tempo.

O que vemos na Habilidade 2, contudo, segue no oposto dessa
ideia de construgao de conhecimento fluida, tendo em vista que
reitera a individualizagdo de um processo que deveria estar
interligado a outros, semelhante ao que analisamos na Habilidade 1.
Neste caso, hd, mais uma vez, uma habilidade que se aproxima do
ensino de gramatica tradicional, com a proposta de que os alunos, no
aprendizado da linguagem, possam reconhecer um sintagma.

Nao podemos deixar de lembrar, quanto a isso, o que Geraldi
(2015 [2009]) aponta quando propde uma nova perspectiva para o
ensino de Lingua Portuguesa, reiterando a necessidade de usar e
refletir sobre a linguagem fundamentado em seus recursos
expressivos, em detrimento do exercicio de reconhecimento,
classificacio e identificacio de recorréncias. A luz dessa
abordagem, Geraldi (2015 [2009], p. 186) nos esclarece que:
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[m]uito mais do que descrever, trata-se de usar e refletir sobre os
recursos expressivos. Muito mais do que classificar, trata-se de
perceber relagdes de similitude e diferenca. Atividade de reflexao
sobre 0s recursos expressivos, independentemente de uma
metalinguagem, cuja existéncia resulta de uma teoria linguistica, sao
mais produtivas para o desenvolvimento de competéncias no uso
(perspectiva instrumental) e na consciéncia dos modos de
funcionamento da linguagem (perspectiva cognitiva).

O aprendizado da linguagem, como se vé a partir do que o
pesquisador coloca, é possibilitado com base no uso e reflexao sobre
0s recursos expressivos e percebendo relacoes de similitude e diferenca.
Vejamos, pois, que € possivel sim vincular essas formas de lidar
com a linguagem a proposta de entender o funcionamento dos
periodos simples e compostos, e também dos sintagmas, desde que
essa compreensao esteja pautada no enunciado enquanto
materializacdo do discurso, estando sempre relacionado ao
proposito de um falante. Assim, ndo se deixa de lado o ensino
dessas categorias, mas trata-as de outro modo.

Como descreve o autor, as atividades promovidas pela analise
linguistica, ou seja, as atividades epilinguisticas, que permitem a
reflexdo sobre a linguagem, sao produtivas no sentido em que
desenvolvem os conhecimentos para o uso. Entao, a reprodugao
mecanica de normas deixa de ser vidvel, uma vez que é somente a
partir da linguagem em uso e de sua observagao e reflexao
conscientes que se proporciona a compreensao dos recursos
expressivos ali envolvidos.

A Habilidade 2, sendo assim, segue distante do discurso da
mudanca, enquadrando-se no discurso da tradicao, sobretudo
devido a priorizar a consciéncia no funcionamento da linguagem
apoiada em uma perspectiva cognitivista, na qual a forma -
materializada, neste caso, no periodo simples / periodo composto /
sintagma — é priorizada diante dos efeitos de sentido que sao, por
sua vez, parte importante e indispensavel que constitui a
linguagem concreta.
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Na sequéncia, a Habilidade 3, de c6digo EFO9LP04, ainda no
que respeita ao discurso da tradigao, sugerida para o nono ano do
Ensino Fundamental, no objeto de conhecimento fono-ortografia,
indica escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrio, com
estruturas sintdticas complexas no nivel da oracio e do periodo. Em
analise, observamos que essa habilidade, reiterando a discussao ja
trazida até o momento, promove uma linguagem unica,
sistematizada de forma abstrata, refor¢ando assim um discurso da
tradicao apartado de qualquer perspectiva de mudanga.

Através do texto que lemos na referida habilidade,
identificamos uma sugestao muito geral, no sentido em que requer,
do sujeito da aprendizagem, o dominio de intiimeras regras e
normas gramaticais envolvidas na gramatica da Lingua
Portuguesa, as quais sdo diretamente relacionadas ao nivel
sintatico, na crenca de uma linguagem que € tinica, ou seja, que
deve seguir uma norma-padrao.

Contrapondo-se de forma clara ao discurso da mudanca, este
discurso abstém-se da diversidade da linguagem em suas
variedades, e também das complexidades dos sujeitos dos
enunciados, em seus contextos sociais, culturais, histdricos, enfim,
deixando de lado tudo aquilo que é proprio da linguagem viva.
Nesta discussao, trazemos as palavras de Geraldi (2013 [1991], p.
167, grifos do autor):

[0] texto é, pois, o lugar onde o encontro se da. Sua materialidade se
constroi dos encontros concretos de cada leitura e estas, por seu
turno, sao materialmente marcadas pela concretude de um produto
com “espagos em branco” que se expde como acabado, produzido, ja
que o resultado do trabalho do autor escolhendo estratégias que se
imprimem no dito. O leitor trabalha para reconstruir este dito
baseado também no que se disse e em suas proprias contrapalavras.

Fundamentados no que o pesquisador nos coloca, entendemos

que o texto — ou entdo o que aqui propomos como enunciado, a
partir da teoria dialdgica da linguagem — envolve questdes que vao
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além do uso correto da norma-padrao e de composigdes
linguisticas e verbais adequadas. O texto, na forma de discurso, ao
contrario disso, representa um encontro concreto das intengdes de
determinado sujeito, podendo ser materializadas a partir de seus
enunciados, com o uso de diferentes estratégias de dizer
promovidas por esse individuo, viabilizadas por meio dos recursos
expressivos da linguagem.

Apoiados nisso, da forma como apontado na Habilidade 3,
entendemos que as estruturas linguisticas, por si so, sao
insignificativas, nao expressando significagdo em correspondéncia
arealidade da linguagem. Devemos reiterar que essas, por sua vez,
s6 produzirdo sentido quando trabalhadas a favor das estratégias
de dizer dos falantes, como € possivel acontecer a partir de
atividades agenciadas na andlise linguistica. A andlise linguistica,
a luz dessa abordagem que toma o enunciado enquanto unidade
do ensino, desde que aliada as outras praticas de linguagem,
possibilita a reflexao sobre a linguagem e seus recursos, a partir das
atividades linguisticas, metalinguisticas e epilinguisticas.

Como ultima habilidade enquadrada no discurso da tradi¢do,
temos, entao, a Habilidade 4, de cédigo EF07LP05, indicada para o
sétimo ano do Ensino Fundamental, relacionada ao objeto do
conhecimento morfossintaxe, a qual sugere: identificar, em oragoes de
textos lidos ou de producdo propria, verbos de predicagio completa e
incompleta: intransitivos e transitivos. Mais uma vez, encontramos nessa
habilidade contetido da gramatica tradicional, relacionado a sintaxe.

Em complemento as discussoes ja tecidas para as Habilidades
1, 2 e 3, 0 que podemos depreender desta quarta habilidade é um
claro deslocamento/distanciamento do aprendizado da linguagem
em relacdo a sua realidade concreta. Isso porque, se verificarmos a
partir do proprio verbo que inicia o texto da Habilidade 4, hd uma
suposicao de mera identificagio, sem que se promova uma efetiva
reflexdao a respeito do uso, do estilo, e dos efeitos de sentido
agenciados na enunciagao pelos conhecimentos linguisticos, na
promocao de uma comunicagao discursiva real e concreta.
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Ao colocarmos essas reflexdes ao lado do que Bakhtin e o
Circulo nos ensinam sobre linguagem, ndo ha como deixarmos de
lembrar a importancia dada pela teoria dialdgica da linguagem a
ambas as partes verbal e extraverbal do enunciado. Quando trata
especificamente da questao da forma linguistica, ou entao forma
gramatical, Bakhtin (2014 [1975]) aponta que, referente a
inviabilidade de um ensino estritamente focado nas normas, nao se
trata de apartar a forma ou nao a conceder importancia. Entretanto,
precisa-se considerar a relevancia de pautar essas formas
abordando-as a partir da perspectiva estilistica.

E nesse sentido que o tedrico afirma que “[toda forma
gramatical €, a0 mesmo tempo, um meio de representagao. Por isso,
todas essas formas podem e devem ser analisadas do ponto de vista
das suas possibilidades de representagao e de expressao, isto €,
esclarecidas e avaliadas de wuma perspectiva estilistica.”
(BAKHTIN, 2014 [1975], p. 24-25). Logo, no lugar de deixar as
formas gramaticais de lado, faz-se muito mais importante repensar
e avaliar como abordé-las diante da linguagem em sua efetividade.

Inclusive, o estudo das formas gramaticais é tao importante
quanto o estudo de qualquer outro aspecto relacionado ao
enunciado, até porque ao proprio estilo importam as diferentes
formas escolhidas pelo enunciador. E a partir das escolhas
gramaticais que o sujeito torna-se capaz de materializar seu
discurso, diante de suas intengdes. Com isso, trabalhar com um
ensino da linguagem que se apoia no uso, na realidade, é levar em
conta o exercicio de analisar a linguagem e suas formas ao lado de
seus efeitos de sentido. Vejamos o que Bakhtin (2014 [1975], p. 25)
tem a dizer:

No estudo de alguns aspectos da sintaxe, alids muito importantes,
essa abordagem estilistica é extremamente necessaria. Isso ocorre,
sobretudo, no estudo das formas sintaticas paralelas e comutativas,
isto é, quanto o falante ou o escritor tem a possibilidade de escolher
entre duas ou mais formas sintaticas igualmente concretas do ponto
de vista gramatical. Nesses casos, a escolha é determinada nao pela
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gramatica, mas por considera¢des puramente estilisticas, isto ¢, pela
eficicia representacional e expressiva dessas formas. Por
conseguinte, em tais situagdbes € imprescindivel prescindir das
explicacdes estilisticas.

A luz desse entendimento, podemos afirmar que ¢
inaproveitavel trabalhar com os aspectos da sintaxe, ou, de maneira
geral, das formas gramaticais, se ndo os relacionarmos aos recursos
expressivos da linguagem, os quais caracterizam e representam o
modo efetivo de tornar essas formas produtivas frente ao
fendmeno da comunicagao discursiva.

Nessa esteira, no sentido de continuar essas andlises e
reflexdes, passamos a abordar as habilidades seguintes, que estao
enquadradas no discurso da mudanga. A Habilidade 5, de cédigo
EF06LP05, indicada para o sexto ano do Ensino Fundamental,
relacionada ao objeto do conhecimento morfossintaxe, aponta
identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o género
textual e a intengdo comunicativa. Nessa, ja podemos verificar uma
distincdo clara em referéncia ao que vimos nas habilidades
anteriormente analisadas, ja que ha um apontamento da relacao da
aprendizagem com o género textual e a intengdo comunicativa.

Assim, diferentemente de somente propor a identificacio de
algo, que neste caso seriam o0s efeitos de sentido dos modos verbais — e
nao mais as formas gramaticais prontas —, a Habilidade 5 relaciona
este conhecimento linguistico ao género, enquanto materializacao
da linguagem, e a inten¢ao comunicativa, diretamente vinculada a
realidade da linguagem impressa no discurso. Esse modo de
propor o ensino de Lingua Portuguesa pela BNCC parece
preconizar a reflexdo da linguagem, por meio da PAL/S, a partir da
forma de um género, que € justamente o meio pelo qual se da a
efetiva concretizagao da linguagem.

Sob essa perspectiva, a qual toma a enunciagao como objeto do
ensino, a compreensao a respeito dos conhecimentos linguisticos
deriva da reflexao sobre seu funcionamento, ao lado das intenc¢oes
correlatas ao uso. Tudo isso significa, entao, que o texto tomado
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para andlise precisa ser, inevitavelmente, um texto real e concreto,
carregado de intengdo e estratégias provindas do sujeito da
enuncia¢do. Seguindo essa linha de entendimento, Geraldi (2013
[1991]) informa que qualquer texto, seja qual for sua modalidade,
abrange diferentes aspectos que sao internos e externos ao sujeito.
Para o pesquisador, na produgao de um texto é preciso que:

a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao para dizer o que se tem
a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor
se constitua como tal, enquanto sujeito que diz para quem diz (ou,
na imagem wittgensteiniana, seja um jogador no jogo); e) se
escolham as estratégias pra realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALD], 2013
[1991], p. 137).

Como se v¢&, ha diferentes condigdes que sao viabilizadas para
a produgao de um texto, sendo que para isso ha, necessariamente,
o amparo de recursos linguisticos atuando no alcance das intencoes
do enunciado e de seu falante. Sendo assim, a partir da identificacio
de efeitos de sentido de modos verbais, como aponta a Habilidade 5,
torna-se possivel depreender estratégias vinculadas tanto ao
género do discurso que materializa a enunciagao quanto a intengao
comunicativa em questdao. Costa-Hiibes (2017, p. 272) também
colabora com este assunto, quando aponta que

[...] estudar a lingua significa reconhecer os compromissos que se
criam por meio da linguagem, de forma que possamos interagir
significativamente em uma situagdo concreta de interacdo. Tal
premissa remete ao papel do sujeito autor e leitor de textos que, ao
se colocar nessa posigdo, precisa compreender os fatores que
envolvem um processo discursivo, o que exige, muitas vezes, ter
conhecimento sobre o género discursivo que sustenta aquela
enunciagdo, o contexto que a envolve, assim como considerar os
elementos constituintes do género (contetdo tematico, estilo e
construgao composicional).
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Para continuar esta discussao, passamos a Habilidade 6, de
cddigo EF06LP12, para o sexto ano do Ensino Fundamental, referente
ao objeto de conhecimento semdintica e coesdo, que sugere utilizar, ao
produzir texto, recursos de coesio referencial (nome e pronomes), recursos
semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e mecanismos de
representagdo de diferentes vozes (discurso direto e indireto). Esta, por sua
vez, da importancia a producao de textos, mesmo estando indicada
no eixo PAL/S (e ndo no eixo produgao de textos), evidenciando assim
a articulagao entre as praticas de linguagem.

Além do que, observamos que a referida habilidade coloca em
relevancia os diferentes recursos que promovem a coesdo, a
significacao e a multivocalidade como parte dos discursos concretos,
com base em ferramentas/recursos da linguagem, tais como citado:
nome, pronome, sindnimos, antonimos, homonimos e discursos diretos e
indiretos. Como vemos, essas ferramentas variam entre conteidos que
ora sao mais proximos da gramatica tradicional, a exemplo nome e
pronome, e recursos que ora sao mais proximos da linguistica textual,
a exemplo discurso direto e discurso indireto. Fato é que todos eles
parecem estar promovidos no sentido de alcangar o objetivo central
da aprendizagem, que é a produgao textual.

A partir da Habilidade 6, torna-se mais claro que a BNCC, em
seu discurso, também apresenta uma proposta para que 0s recursos
da linguagem sejam efetivamente empregados, a depender das
estratégias de dizer de cada sujeito do enunciado. Assim, no lugar
de mobilizar esses recursos com fins a classifica-los, identifica-los
ou reconhecé-los, hd uma promogao da compreensao efetiva desses
recursos em paralelo aos efeitos de sentido que causam.
Trabalhados dessa maneira, os conhecimentos linguisticos
oportunizam a organizagao dos enunciados na concretizagao de
um discurso, considerando diferentes recursos que empregam,
consequentemente, distintas intengdes e estratégias.

Franchi (1987), ao abordar sobre as diferentes formas por meio
das quais o sujeito pode usar sua criatividade com a linguagem,
aponta:
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A criatividade se manifesta ainda ao nivel da construcdo das
expressOes. De um modo mais radical, no fato de que é o sujeito que
constréi, do modo que lhe convém, as multiplas formas que vai
compondo linearmente. Nao ha nada de mecanico nisso, qualquer
coisa como “uma palavra puxa a outra”, ao contrario, as linguas
naturais oferecem intimeros procedimentos que asseguram ao
falante sua liberdade de relacionar e conectar as expressdes para
torna-las adequadas aos efeitos de sentido que pretende provocar.
(FRANCHI, 1987, p. 12-13, grifos do autor).

Com base nisso, entendemos que os recursos da linguagem
representam meios para assegurar a liberdade do sujeito de
construir seus enunciados da forma que lhe convir, aliado a seus
propositos.

Na sequéncia, tratamos da Habilidade 7, de c6digo EF89LP23,
indicada para os oitavo e nono anos do Ensino Fundamental,
referente ao objeto de conhecimento movimentos argumentativos e
forca dos argumentos, a qual aponta analisar, em textos argumentativos,
reivindicatdrios e propositivos, os movimentos argumentativos utilizados
(sustentagdo, refutagio e negociagdo), avaliando a forca dos argumentos
utilizados.

Como podemos observar, esta habilidade também demonstra
preocupacao com a andlise da linguagem pautada nas intengdes da
enunciacao, especialmente ao indicar que o aluno realize a andlise
dos movimentos argumentativos, com enfoque a avaligdo das forcas dos
argumentos utilizados. Esses recursos linguisticos apontados -
movimentos argumentativos — afastam-se daqueles comumente
propostos no ensino de gramatica tradicional, sobretudo porque
estdo vinculados aos propodsitos engendrados no texto,
influenciados pelos sujeitos autores.

Em se tratando da pratica de ensino da linguagem
propriamente dita, a partir desta sugestdao colocada pela BNCC,
cabe trazermos a explicagdo de Mendonga (2006, p. 208) em relagao
a analise linguistica enquanto pratica de linguagem,
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O que configura um trabalho de AL é a reflexao recorrente e
organizada, voltada para a producdo de sentidos e/ou para a
compreensao mais ampla dos usos e do sistema linguistico, com o
fim de contribuir para a formacao de leitores-escritores de géneros
diversos, aptos a participarem de eventos de letramento com
autonomia e eficiéncia.

A andlise e a reflexao da linguagem no ensino de LP, a partir
da PAL/S, referente aos movimentos argumentativos (Habilidade
7), direcionam-se a produgao de sentidos e também a compreensao
ampla das inten¢oes envolvidas no enunciado, nao reduzindo a
analise a mera identificacao de formas isoladas ou abstratas. Assim,
aquele sistema linguistico tnico e inalteravel que rege/regia o
ensino de Lingua Portuguesa é deixado de lado, para que tenha
entrada um entendimento da linguagem o qual supera a abstragao,
trazendo a realidade dos enunciados na materializacdo de uma
linguagem usada, pretendida, colocada e arranjada em favor do
sujeito enunciador.

Neste ponto da discussao, devemos lembrar da importancia
dos sujeitos relacionados a enunciagao e seu papel de protagonista
na comunicagao discursiva, haja vista as distintas relagdes
dialdgicas envolvidas nesse processo. Diante disso, na analise da
linguagem faz-se mandatdrio considerar todo o processo e seus
participantes (sujeitos da linguagem) de forma ampla, como
explica novamente Acosta-Pereira (2013, p. 192):

[...] o estudo da lingua(gem) sob as lentes da enuncia¢ao nao exclui
as marcas formais da lingua, mas os analisa a partir de suas
condi¢es sociais de produgao, o que implica, dentre outras
questdes, considerar o sujeito que enuncia em situagdes especificas
de interagao das quais se engaja com outrem.

Logo, para podermos nos encaminhar ao desfecho desta
analise, analisamos a ultima habilidade selecionada, Habilidade 8§,
de cédigo EF69LP18, indicada para os sexto e nono anos do Ensino
Fundamental, correspondendo ao objeto do conhecimento estilo, a
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qual sugere utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos,
recursos linguisticos que marquem as relacoes de sentido entre pardgrafos
e enunciados do texto e operadores de conexdo adequados aos tipos de
argumento e a forma de composigdo de textos arqumentativos, de maneira
a garantir a coesdo, a coeréncia e a progressio temdtica nesses textos
(“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.).

Enquadramos esta habilidade no discurso da mudanca
especialmente por considerar a questao estilistica no ensino da
linguagem, por meio do uso de recursos linguisticos que definem o
posicionamento e a intengao dos enunciados frente ao seu discurso,
através do uso de diferentes formas, garantindo, como indica, a
coesdo, a coeréncia e a progressio temdtica.

Ao observarmos esta consideracdo ao estilo impressa na
Habilidade 8, devemos lembrar da discussao elaborada por
Bakhtin (2014 [1975]) a respeito da estilistica e sua relagdo com a
forma gramatical. O autor aponta que € justamente por meio da
estilistica que a sintaxe é capaz de enriquecer a linguagem dos
enunciadores, na comunicacao discursiva. Desse modo, o
conhecimento e a aprendizagem sobre a utilizacdo das diferentes
formas gramaticais sao possibilitados através do estudo dos
recursos expressivos da linguagem, os quais sao, por sua vez, parte
do estilo — evidenciando que h4, neste processo, uma relagao de
dependéncia entre as formas linguisticas e o estilo.

Conforme Bakhtin (2011 [1979], p. 269) nos explica, “[a]
gramatica (e o léxico) se distingue substancialmente da estilistica
(alguns chegam até a coloca-la em oposicao a estilistica), mas ao
mesmo tempo nenhum estudo de gramatica (ja nem falo de
gramatica normativa) pode dispensar observacdes e incursoes
estilisticas.”. Pautados nisso, reiteramos a ideia de que nao se deve
retirar o estudo das formas gramaticais no ensino da linguagem,
mas, diferentemente, reivindicamos a proposta de que se trabalhe
conjuntamente com estilo e forma, com fins a promover um uso da
linguagem inteligivel e que cumpra o propdsito primeiramente
estabelecido pelo enunciador do discurso.
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Dessarte, apds apresentarmos algumas discussoes em relagao
as oito habilidades da BNCC referente a PAL/S, no componente
curricular lingua portuguesa, para os Anos Finais do Ensino
Fundamental, as quais foram selecionadas para andlise, é possivel
trazermos, enfim, alguns encaminhamentos conclusivos.
Primeiramente devemos lembrar que, conforme informado no
comego desta segao, a partir dos dados da pré-analise, observamos
que nenhum dos discursos (tradi¢do ou mudanga) aparecem em
quantidade superior para que seja entendido como dominante no
rol de habilidades listadas. E com base nisso que verificamos uma
ambiguidade referente as perspectivas teodrico-metodoldgicas
encontradas dentre as habilidades, sem que tenhamos notado claro
destaque a um ou a outro discurso.

Reiteramos que, para a andlise acima desenhada, nos
pautamos nos discursos da tradigao e da mudanga, com base na
ideia de que o discurso da mudanca surge para encarar o discurso
da tradicdo em um panorama que, ha muitos anos, tem sido coberto
pelo ensino da gramadtica tradicional. (ANGELO, 2005; PIETRI,
2003). Assim, a partir da tese de que o discurso da mudanca pode
estar apoiado a concepgao dialdgica de linguagem, e tendo em vista
que o discurso da tradicao converge com um entendimento da
linguagem enquanto sistema, os comentarios tecidos acima,
referentes as oito habilidades, seguem reforcando a nogao de que a
BNCC, enquanto documento produzido em espago e tempo
(cronotopo) especificos, imprime em seu discurso diferente vozes.
Essas vozes/olhares, por sua vez, ressoam e reverberam
posicionamentos também distintos, com variadas visdes de mundo
e de homem engendradas.

A multiplicidade de vozes é claramente observada a partir das
habilidades, uma vez ha contradi¢do presente no discurso,
especialmente quando encontramos excertos que se posicionam ora
com abordagem pertencente ao discurso da tradicdo e ora com
abordagem pertencente ao discurso da mudanga. Exemplo disso
sao as oito habilidades que trouxemos acima e nas quais pudemos
verificar distintos encaminhamentos para o ensino da Lingua
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Portuguesa e, mais especificamente, para a pratica de linguagem
PAL/S, sendo que este movimento segue permeando a lista toda de
habilidades.

Como parte das praticas de linguagem propostas para o
ensino de Lingua Portuguesa, a andlise linguistica tem a intencao
principal de promover a reflexdo sobre a linguagem em uso,
dispersando-se da tradi¢ao, na qual ha, com frequéncia, o trabalho
com regras e normas de um sistema linguistico regido por formas
fixas, com base em um modelo cognitivista de ensino. Entretanto,
com a proposta de propiciar a reflexao, a analise linguistica surge
como alternativa para o ensino da linguagem, sem descartar, como
ja abordamos, o estudo dos fendmenos linguisticos, e sugerindo
para esses um tratamento mais interacional.

Baseados nos preceitos de Bakhtin e o Circulo, precisamos
lembrar que a linguagem viva so6 ¢ possivel a partir do enunciado,
o qual é, por sua vez, a unidade do ensino de Lingua Portuguesa.
Na qualidade de objeto vivo, dindmico e complexo, é inviavel
planejar o trabalho com o enunciado a partir de um conjunto de
regras, haja vista que a linguagem segue aparelhada conforme a
vontade do sujeito falante e de seus contextos sdcio-histdrico e
culturais especificos, em situacdes determinadas. Nessa discussao,
trazemos a citagao de Bakhtin (2015 [1963], p. 207, grifos do autor):

[...] temos em vista o discurso, ou seja, a lingua em sua integridade
concreta e viva, e ndo a lingua como objeto especifico da linguistica,
obtida por meio de uma abstracio absolutamente legitima e
necessaria de alguns aspectos da vida concreta do discurso. Mas sao
justamente esses aspectos, abstraidos pela linguistica, os que tém
importancia primordial para os nossos fins.

Os aspectos abstraidos pela linguistica, como apontado pelo
autor, sdao aqueles que estao vinculados a produgao de sentidos, e
0s quais sao descartados nas habilidades enquadradas no discurso
da tradicdo (aqui analisadas as Habilidades 1, 2, 3 e 4). Como ja
dissemos mais de uma vez, sdo esses os aspectos que dao vida a
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linguagem, permitindo que um discurso seja integro, concreto, real
e situado.

A lingua como sistema possui uma imensa reserva de recursos
puramente linguisticos para exprimir o direcionamento formal:
recursos lexicais, morfolégicos (os respectivos casos, pronomes,
formas pessoais dos verbos), sintaticos (diversos padrdes e
modificagdes das oragdes). Entretanto, eles so6 atingem
direcionamento real no todo de um enunciado concreto. A expressao
desse direcionamento real nunca se esgota, evidentemente, nesses
recursos linguisticos (gramaticais). (BAKHTIN, 2011 [1979], p. 306).

E justamente pelo fato de esses recursos so terem sentido
quando relacionados a um enunciado concreto que se faz
impreterivel, no ensino de Lingua Portuguesa, considerar o
enunciado como objeto central da aprendizagem. Geraldi (2015
[2009], p. 74) defende essa posicao afirmando que “[aJo tomar o
enunciado com a unidade fundamental no funcionamento dos
processos interlocutivos, independentemente de sua extensao, sera
necessdrio reconhecer que estamos muito longe de compor o
conjunto de regras que governam nosso comportamento
discursivo.”.

Para além disso, ha ainda a questdo de que o enunciado,
enquanto unidade da linguagem, permite a observagao da
diversidade de contextos e realidades que sdo parte da
comunicagdo discursiva, possibilitando um estudo e uma reflexao
acurados a respeito da linguagem. Novamente, transcrevemos
Geraldi (2015 [2009], p. 77), quando aborda sobre a importancia da
diversidade da linguagem que é ensinada em sala de aula: “[a]
unidade — todos devem aprender o mesmo, no mesmo lugar e ao
mesmo tempo — deixa de ser um valor em beneficio da diversidade,
dos mergulhos imprevistos, das verticalidades construidas em
funcao de interesses momentaneos da vida.”.

Finalmente encaminhando-nos aos ultimos comentarios desta
se¢ao, concluimos que o estudo da linguagem baseado na teoria
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dialogica, provinda dos escritos de Bakhtin e o Circulo, deve estar
pautado na palavra que é viva e significante, materializada na
enuncia¢do. Volochinov (2013 [1925-1930], p. 195, grifos do autor)
escreve que

[a] palavra nado é, de fato, a fotografia daquilo que denota. A palavra
€ um som significante, pronunciado ou pensado por uma pessoa real
num momento preciso da histdria real e que, por conseguinte, tem o
aspecto de uma enunciacdo completa ou de uma de suas partes
constituintes, de um de seus elementos. Fora da enunciagio, a palavra
sO existe no dicionario, mas nesse € uma palavra morta, ndo é se nao
um conjunto de linhas retas ou semicirculares, de marcas de tinta
tipografica sobre uma folha de papel em branco. [...]

Dessarte, abordar o ensino de linguagem com atengao tinica e
exclusiva a aquisi¢ao de conhecimentos linguisticos, estando esses
distanciados dos efeitos de sentido da enunciacao, é o mesmo que
desconsiderar a realidade da linguagem, relegando-a a um objeto
morto e petrificado.

Para encerrar, na secdo que segue apresentamos algumas
consideragdes finais.

4. Consideragoes finais

Depois de tecidos os comentdrios a respeito das habilidades
analisadas ao longo desta discussao, passamos a algumas
consideragdes finais, essenciais para encerrarem este capitulo.
Sobre a andlise dialdgica apresentada ao longo deste texto,
precisamos esclarecer que se deu a partir de um recorte da BNCC,
isto é, a partir das habilidades listadas para o componente
curricular Lingua Portuguesa, para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. Sendo assim, nossas conclusdes limitam-se a esse
discurso, nao podendo exprimir pareceres a respeito das outras
partes do documento.
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No que concerne ao discurso analisado, observamos que ha um
movimento claro em que as habilidades se dividem entre duas
abordagens distintas, as quais definimos por classificar entre discurso
da tradigao e discurso da mudanga. Faz-se importante lembrarmos,
ainda, que nao identificamos nenhuma dominancia de uma
abordagem em relagao a outra. Isso nos leva a concluir que, ainda que
o discurso da mudanga siga presente no decorrer do discurso
analisado, o discurso da tradigao persiste em aparecer, evidenciando
que ha diferentes vozes dispostas e compondo a BNCC.

E relevante ressaltarmos o fato de que o cronotopo da BNCC
constitui-se de forma muito complexa, estando relacionado a
diferentes contextos que o envolvem, desde acontecimentos
politico-econdmicos até a participagao de diferentes vozes na
elaboragdo do documento, consequentemente resultando em
variados contextos sociais, historicos e inclusive visdes de homem
e de linguagem distintas?.

O que queremos dizer com isso é que toda a complexidade
desse cronotopo parece estar refletida no discurso da BNCC,
sobretudo quando encontramos um movimento dispersivo, cujo
caminho nao segue somente uma diregao. Vemos neste discurso
posicionamentos distintos para um mesmo objeto, o que nos faz
acreditar que a diversidade de vozes é demonstrada materialmente
neste enunciado/discurso que constitui a BNCC.

Isso posto, chegamos ao entendimento de que o discurso da
BNCC arespeito das habilidades propostas para o eixo PAL/S, para
o componente curricular lingua  portuguesa,  responde
dialogicamente (e simultaneamente) tanto aos Estudos Dialdgicos
da Linguagem quanto a gramatica tradicional. Essas constatacoes
podem ser observadas em relagdo a primeira abordagem nos
encaminhamentos em que estdao engendradas relagdes dialogicas
concernentes com o discurso da mudanga, e em relagao a segunda

2 Para uma compreensao mais clara a respeito do cronotopo da BNCC, sugerimos
a leitura de Santos Clerisi (2020).
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abordagem nos encaminhamentos que mantém aproximagao com
o discurso da tradigao.

Evidente, cabe a extensdo desta andlise para as demais
indicagdes da BNCC, especialmente referente ao componente
curricular lingua portuguesa. Por ora, enfim, mantemo-nos
compreendendo o discurso da BNCC como um discurso
multivocdlico, no qual encontramos uma representagao
diversificada no que concerne a linguagem enquanto objeto de
ensino e de aprendizagem, e por meio qual constatamos a
existéncia de resquicios de uma tradigdo que segue caminhando
junto ao ensino de Lingua Portuguesa.
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PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA NA BNCC:
HETEROGENEIDADE CONSTITUTIVA E MARCADA
NO DISCURSO

Marcia Adriana Dias Kraemer!
Terezinha da Conceicao Costa-Hiibes?

1. Palavras iniciais

Neste estudo, procuramos refletir acerca das proposigoes
sobre a Pratica de Andlise Linguistica (PAL), denominada como
Andlise Linguistica/Semidtica (AL/S) na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC - BRASIL, 2018), documento regulador
produzido pelo Ministério da Educacao (MEC) para subsidiar e
orientar os curriculos dos estabelecimentos de ensino brasileiros,
amparando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB -
BRASIL, 1996).

Pelo fato de haver inquietude por parte dos segmentos de
ensino em relagdo a sua implementacdo e a seus reflexos na
Educacdo, o documento tem sido estudado amiude pelos
pesquisadores e profissionais da 4rea. E uma tentativa de refletir e
analisar o texto com criticidade, em busca da compreensao de seu
significado e das possiveis inferéncias subjacentes ao seu discurso.
O mercado editorial apresenta um portfolio consideravel de obras
direcionadas aos profissionais da(s) lingua(gens), dentre outras
esferas do conhecimento educacional, frente a recente socializagao
do documento parametrizador. Esse comportamento revela a
emergéencia em examind-lo em suas especificidades, como vemos
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em Veiga e Silva (2018), Cassio e Catelli (2019), Gerhardt e Amorim
(2019), Costa-Hiibes e Kraemer (2020a).

Em se tratando desta analise, entendemos a BNCC (BRASIL,
2018) como um enunciado especifico, decorrente de uma situagao
de producao inserida em um tempo, espaco e contexto singulares,
com perspectiva ideoldgica e intencionalidade propalada: cumprir
as demandas normativas de um projeto politico-pedagogico
estatal. Em fungao disso, procuramos promover uma reflexao que
abarque tanto a heterogeneidade marcada como a constitutiva,
eivada pelas vozes sociais que, em seus diferentes papéis, denotam
0s posicionamentos axioldgicos os quais, recursivamente, orbitam
em torno das competéncias e das habilidades definidas como
essenciais a aprendizagem do aluno na sistematizagdo do
documento (BRASIL, 2018).

Recorremos, assim, aos escritos do Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2015 [1930]; VOLOCHINOV, 2013 [1934];
VOLOCHINOV 2017 [1929]) para pensar em lingua(gem) na sua
necessdria relagdo com os géneros do discurso, com o texto-
enunciado e sua arquitetonica. Entendemos que, em fungdo do
contexto no qual um enunciado se insere, o enunciador nao se furta,
mesmo que de forma internalizada, a considerar, na situagao
comunicativa, a esfera social de produgao mais apropriada para
efetivar a interacao, 0s possiveis interlocutores
imediatos/mediatos, o momento historico, o lugar (fisico e social)
do qual emerge sua interlocu¢do, o suporte e o veiculo de
circulagdo, além dos elementos organicos do género como o
contetido tematico, o estilo e a constru¢ao composicional.

Com esse direcionamento, almejamos, neste capitulo,
responder as seguintes indagacdes: a) Que concepgdes na BNCC
correspondem a conceitos-chave da teoria do Circulo e quais
destoam dessa orientacdo tedrica? Como a lingua(gem) é
compreendida no documento e como essa compreensao incide nas
orientacdes que subjazem a AL/S? Que conhecimentos linguisticos
sao priorizados para o estudo na AL/S e como os verbos significam
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esses conhecimentos na relagao com as praticas discursivas de uso
da lingua(gem)?

Ao buscar respostas a tais questionamentos, pretendemos
analisar os encaminhamentos acerca da AL/S na BNCC, no intuito
de refletir em que medida o documento normatiza o trabalho de
docentes da Educagao Basica, no que concerne ao ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa (LP) imbuidos nessa pratica
de lingua(gem). Como objetivos especificos, tencionamos: a)
sintetizar os postulados teéricos que envolvem o estudo da PAL no
contexto atual; b) investigar, em uma andlise discursiva de
perspectiva dialogica, as postulagdes acerca da PAL na BNCC no
que tange ao ensino e a aprendizagem de LP.

Para isso, organizamos o texto em duas se¢Oes: a primeira expoe
uma breve contextualizac¢ao teorica sobre a PAL e sua relagao com a
concepgao dialogica de linguagem; a segunda discorre sobre a
heterogeneidade constitutiva e marcada no discurso da BNCC,
definindo seu didlogo (ou ndo) com: os conceitos-chave da teoria
bakhtiniana, sua concep¢ao de linguagem e sua compreensao de PAL.

2. Pratica de Analise Linguistica: o (re)Jvozeamento signico e
ideolégico

As reflexdes voltadas para o ensino e para a aprendizagem de
lingua(gens) sao inimeras na contemporaneidade. Efeito disso, na
ultima década, principalmente, apresentam-se trabalhos que
dialogam sobremaneira acerca da PAL, considerando esse
conhecimento como imprescindivel a formagao inicial e continuada
de professores. Nessa tonica, a perspectiva dialdgica ancorada nas
proposi¢des do Circulo de Bakhtin ou da Andlise Dialdgica do
Discurso (ADD)? mostram-se um caminho proficuo para abordar

3 Esta ¢ uma denominagao cunhada por Brait para o conjunto das obras do Circulo
de Bakhtin, o qual motiva o surgimento “[...] de uma andlise/teoria dialogica do
discurso, perspectiva cujas influéncias e consequéncias sao visiveis nos estudos
linguisticos e literdrios e, também, nas Ciéncias Humanas de maneira geral.”
(BRAIT, 2006, p. 09-10).
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aspectos discursivos arquetipicos e organicos com eticidade em
que, por exemplo, a heterogeneidade constitutiva e marcada é
privilegiada.

Ressaltamos que a identificagao entre ideoldgico e semidtico
alicerca a epistemologia do Circulo — no que se refere ao seu
construto teorico, respaldado no Materialismo Histdrico e Dialético
—, ao analisar os processos e os produtos da cultura imaterial. Nesse
viés, o signo é sempre o resultado da criagao ideoldgica de uma
comunidade linguistica, emergindo da interacao discursiva. No
processo, as relagdes sociais sao semioticamente mediadas. A
realidade, com efeito, é representada axioldgica e materialmente de
forma signica. Por isso, o principio de estudo da ADD é o discurso
tecido por diferentes vozes, em que, como condi¢ao inerente e
constitutiva, os signos nao so refletem como refratam os fendémenos
sociais, de maneira heterogénea e heterogldssica.

Para Bakhtin, o dialogismo é o modo de funcionamento real
da lingua, pois sendo direcionado ao seu objeto, o discurso insere-
se no complexo e no tenso mundo de vozes de outrem, com seus
juizos de valor e suas entonagoes préprias (BAKHTIN, 2015 [1930]).
Ele enreda-se a essas interagdes, unindo-se a algumas vozes,
isolando-se de outras ou entrecruzando-se com terceiras. Toda essa
confluéncia bivocal fundamenta o discurso, torna profunda a
materializacdo da linguagem, influencia seu aspecto estilistico e,
por conseguinte, permite determinada construgao de sentidos.

Percebemos, assim, que o didlogo representa um espago em
cuja dindmica atua um complexo de for¢as, condicionando a sua
producao (FARACO, 2009). Nele, ha sempre uma dimensao dupla,
desvelando duas posi¢oes: de um eu e de um outro. A resposta pode
até ser de concordancia entre os interactantes, contudo, realiza-se a
partir da tensdo com outros discursos: “Todo dizer é, assim, parte
integrante de uma discussao cultural (axioldgica) em grande escala:
ele responde ao ja dito, refuta, confirma, antecipa respostas e
objegdes potenciais, procura apoio etc.” (FARACO, 2009, p. 59).

Podemos conceber, por certo, que a relagao dialdgica é
também dialética, devido ao fato de nela operarem forcas centripetas
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(as quais atuam axiologicamente de maneira centralizadora para
neutralizar o plurilinguismo) e centrifugas (com agao adversa, na
tentativa de desgastar a predisposicao centralizadora).

Vale ressaltar que o texto, na perspectiva do Circulo, é
considerado uma unidade de manifestacdo do pensamento, da
emogao, do sentido, do significado. Quando se insere em uma
relacdo dialdgica, ele toma forma de um enunciado concreto:
unidade real de comunicag¢do, completo de sentido, marcado pelo
acabamento e admitindo réplica, uma postura axiologica; mas
quando fora desse contexto, é apenas uma entidade linguistica, s6
tem realidade como texto. O enunciado, portanto, estd para o
sentido e o texto, para o dominio da manifestagao: “O sentido nao
pode construir-se senao nas relagdes dialdgicas. Sua manifestagao
€ o texto e este pode ser considerado como uma entidade em si.”
(FIORIN, 2006, p. 180).

E possivel depreendermos das constatagoes, entdo, que texto
corresponde a um conjunto coerente de signos ideoldgicos, os quais
sdo elementos seminais da linguagem, relacionados a sujeitos social
e culturalmente constituidos. A esséncia do texto sempre se
desenvolve na fronteira entre o eu e o outro, logo, é constantemente
atualizado e ligado ao enunciado concreto, bem como a toda uma
rede de outros textos.

Ao o compreendermos como enunciado concreto, também
visualizamos como € recoberto por elementos linguisticos e
constituintes extralinguisticos, vinculados a um contexto de
produgao, de circulacdo e de recepcao definidos, sendo “[...]
concebido como um todo de sentidos, marcado por tensdes,
fronteiras, confrontos de valores, pontos de vista.” (BRAIT, 2012, p.
16). Por conseguinte, o discurso é entendido como “[...] a lingua em
sua integridade concreta e viva [...]” (BRAIT, 2012, p. 21), por ser
composto por uma rede de relagdes dialdgicas linguisticas e
extralinguisticas.

Quando consideramos o estudo da lingua(gem) pelo viés
dialdgico, a expansao ou ampliacao do desenvolvimento do objeto
de estudo da PAL faz-se necessdria. Alguns pesquisadores e
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estudiosos (ACOSTA PEREIRA, 2011; 2013; 2016; FRANCO;
POLATO, 2015; PINTO, 2016; COSTA-HUBES, 2017; SANTOS,
2017; POLATO, 2017; POLATO; MENEGASSI, 2017, ACOSTA
PEREIRA; PINTO, 2018, dentre outros), a partir da primeira década
de 2000, propdem-se a ampliar e respaldar esses estudos nos
escritos do Circulo, sustentando-o no que se tem denominado
como PAL de base dialégica. Sob tal orientagdo, torna-se
preponderante considerar:

¢ A abordagem dos géneros do discurso no processo de ensino e
aprendizagem da lingua.

e A abordagem da Analise Linguistica com énfase as marcas
linguistico-enunciativas subjacentes aos géneros do discurso eleitos.
o A defesa da integracdo das praticas de leitura, produgdo textual e
andlise linguistica, seja a partir de sequéncias ou elaboragdes
didaticas.

¢ O investimento em novos procedimentos teéricos e metodologicos
que contemplam a pratica de AL e coadunam contribui¢des diversas,
envolvendo ou nao a perspectiva dos géneros do discurso.

¢ O investimento em uma descri¢do metalinguistica vinculada a
teorias linguisticas diversas, que nao especificamente a oferecida
pela gramatica tradicional.

¢ A defesa por uma abordagem gramatical de cunho funcional.

e A analise critica do tratamento dado a AL nos livros e manuais
didaticos.

¢ A analise critica das proposi¢des da AL em documentos oficiais,
como os Parametros Curriculares e Diretrizes Estaduais.

¢ O prenuncio de desenvolvimento da pratica da AL com base no
aprofundamento de pressupostos e conceitos da Teoria do Circulo
de Bakhtin. (POLATO, 2017, p. 162).

Compreendemos, a vista disso, que a lingua(gem), como lugar
da interacao humana, propicia a praxis aos sujeitos e s6 € possivel
entendé-la integralmente se analisada em um contexto social de
interlocucao, em seu real funcionamento. Assim sendo, o estudo do
estilo, em se tratando de PAL, precisa ser abordado como um
campo privilegiado para o exercicio de atividades linguisticas e
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extralinguisticas. Geraldi (2002 [1991]) define as primeiras como
agoes (epilinguisticas e metalinguisticas) realizadas pelo usuério da
lingua, objetivando estabelecer uma interacao comunicativa e que
lhe possibilite a construgao do seu texto de modo a adequa-lo a
situagdo, aos objetivos comunicacionais, ao desenvolvimento do
assunto e do tema.

Nas atividades epilinguisticas, a reflexao esta voltada para o
uso/emprego da lingua(gem), no préprio interior da atividade
linguistica em que se realiza, quer se refira a aspectos gramaticais,
quer a aspectos envolvidos na estruturacao dos discursos. No
entanto, ndao haver4, nesse momento, preocupagao com a
categorizagao, a classificagao ou o levantamento de regularidades
sobre essas questdes. Travaglia (2001 [1995]) afirma que essa
atividade pode ser ou nao consciente. Se ndo o for, aproxima-se da
gramatica de uso; se o for, da gramatica reflexiva que, para o autor,
consiste nas atividades de observacao e de reflexao relacionadas a
lingua(gem), com intencdo de identificar a constitui¢do e o
funcionamento desta, por meio das evidéncias linguisticas, a fim de
explicitar como € a gramatica implicita do falante.

Nesse sentido, se o objetivo é infundir maior qualidade ao uso
da lingua(gem), percebemos a importancia de desenvolvermos
essas atividades em sala de aula, porque possibilitam o
planejamento de situagdes didaticas que instiguem a reflexao sobre
0s recursos expressivos da lingua, como caminho para os alunos
tomarem consciéncia e aprimorarem o controle sobre a sua
produgao linguistica.

Quanto as atividades metalinguisticas, Geraldi (2002 [1991])
define-as como as relacionadas a um tipo de andlise voltada a
descricao, por meio da categorizacdo e da sistematizacao de
elementos linguisticos, ndo estando vinculadas necessariamente ao
processo discursivo. Corresponde ao uso metalinguistico para
analisar/explicar a lingua.

Nessas atividades, ha a analise consciente dos elementos da
lingua, ensejando a explicitagdo de como é constituida e como
funciona nas diferentes situagoes de interacao comunicativa. Dessa
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maneira, Travaglia (2001 [1995]) reitera que todos os estudiosos e
os especialistas da lingua(gem) realizam metalinguagem,
relacionando-se diretamente com o que ele denomina de gramitica
tedrica, na qual os estudos linguisticos voltam-se para a lingua,
buscando explicitar sua estrutura, sua constituicdo e seu
funcionamento.

De acordo com Geraldi (2010), trata-se de pensar a gramatica
como uma teoria de descri¢ao do funcionamento da lingua, como
o estudo das propriedades da linguagem humana. Para o autor, é
indiscutivel o valor da teoria para se entender os fenomenos.
Contudo,

Muito mais do que descrever, trata-se de usar e refletir sobre os
recursos expressivos. Muito mais do que classificar, trata-se de
perceber relagdes de similitude e diferencga. Atividades de reflexdo
sobre 0s recursos expressivos, independentemente de uma
metalinguagem, cuja existéncia resulta de uma teoria linguistica, sao
mais produtivas para o desenvolvimento de competéncias no uso
(perspectiva instrumental) e na consciéncia dos modos de
funcionamento da linguagem (perspectiva cognitiva). (GERALDI,
2010, p. 186).

Por meio dessa discussdo, é possivel resgatarmos as palavras
de Volochinov (2017 [1929]), quando reconhece a lingua viva
constituindo-se historicamente por meio das interagoes discursivas
e concretas: “A lingua vive e se forma no plano historico justamente
aqui, na comunicagdo discursiva concreta, e nao no sistema
abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos
falantes.” (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 220-221).

Percebemos, nesses pressupostos do Circulo, a critica as duas
orientagdes do pensamento filosofico-linguistico: o subjetivismo
idealista e o objetivismo abstrato. O primeiro modelo de andlise centra-
se no ato de fala como pilar da lingua, marcado pelas leis do
psiquismo individual. Essa tendéncia caracteriza-se por considerar a
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criagdo linguistica analoga a artistica e a lingua um produto acabado,
um sistema estavel, instrumento pronto a ser usado pelo falante.

O segundo modelo, que também vé a lingua como produto,
preconiza que o centro organizador de todos os fatos linguisticos
situa-se no sistema (formas fonéticas, gramaticais e lexicais da
lingua). Nessa concepgao, as enunciagoes sao estruturadas a partir
de tragos idénticos, normativos, que possibilitam a unicidade de
uma determinada lingua e sua inteligibilidade por todos os
locutores de uma mesma comunidade linguistica.

O Circulo submete essas correntes a uma rigorosa critica
epistemoldgica, demonstrando que o objeto de cada uma delas, ao
reduzir a linguagem ou a enunciagilo monoldgica isolada
(subjetivismo idealista) ou a um sistema abstrato de formas
(objetivismo abstrato), constitui, por si s6, um obstaculo a apreensao
da natureza real da lingua(gem) como cédigo ideoldgico.

Para Voldchinov (2017 [1929]), separar a linguagem de seu
contetudo ideoldgico ou vivencial € um grande equivoco, pois nao
¢ possivel fundamentar estudos de natureza linguistica atendo-se
apenas a frases isoladas, fechadas e monoldgicas, ignorando o
contexto em que a enunciacao ocorre. De acordo com o pensador,
as regras da lingua naturalmente existem, porém, seu dominio é
limitado e elas nao podem ser compreendidas como explicagao
potencial de tudo, pois se assim o fosse, nao haveria possibilidade
de as pessoas criarem a si préprias e o mundo.

Dessa forma, existem sempre modos diferentes de falar,
muitas linguagens, constituidas pelo extralinguistico, refletindo a
diversidade da experiéncia social. Logo, pode-se considerar a
lingua insepardvel do fluxo da comunicacdo verbal, sendo
transmitida, ndo como um produto acabado, mas como algo que se
constitui continuamente na corrente da comunicagao verbal.

Sem duvida, essa reflexdo ¢ fundamental para a expansao da
capacidade de producao e de interpretacao de textos, porque se
amplia o espago para o desenvolvimento de estratégias na
resolucao das questdes que se apresentam, buscam-se alternativas,
verificam-se hipoteses, comparam-se pontos de vista.
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E por isso que, quando pensamos e falamos sobre a
lingua(gem), realizamos uma atividade de natureza reflexiva, uma
atividade de andlise linguistica. Ao criar condigdes a interagao
comunicativa em sala de aula — seja por meio da leitura, seja por
meio da producdo de textos ou de ambas as situagdes —, é na
interioridade dessas praticas e a partir delas que a analise
linguistica acontece.

A partir dos postulados das pesquisas acerca da PAL, nas
quatro ultimas décadas no Brasil, mas principalmente nos dez anos
mais recentes, os estudos contribuiram para ampliar o
(re)conhecimento do fendmeno, de forma tedrica, conceitual e
metodoldgica, estabelecendo um estatuto dialdgico como
prentncio para investigagoes futuras (POLATO, 2017). Desses
construtos tedrico-metodoldgicos, € possivel depreender os
seguintes pressupostos:

a) é imprescindivel, no ensino, o trabalho da PAL a partir do
estudo das marcas linguistico-enunciativas subjacentes aos géneros
discursivos, com énfase na natureza social e ideoldgica da
lingua(gem);

b) é necessaria a sistematizacdo de agdes didatico-
metodoldgicas para a PAL, respaldadas em construtos tedricos
pertinentes e assonantes aos estudos da lingua(gem) como
interagao, especialmente com aportes consoantes ao Materialismo
Histoérico Dialético, a semelhanga do Circulo de Bakhtin;

¢) é fundamental que essas praticas pedagdgicas privilegiem a
preparagao e a materizalizagao de atividades de leitura/escuta e de
produgao textual oral ou escrita, via géneros discursivos, a fim de
que o aluno produza sentidos aos enunciados de maneira
responsiva, identificando-se como um sujeito participe em sua
comunidade de pratica inserida em um contexto socio-histdrico-
cultural especifico.

Entendemos, portanto, que, na ultima década, nos estudos
acerca da PAL, hd avancos, principalmente no que se refere ao viés
axiologico que envolve o conceito de discurso, a abordagem
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valorativa de aspectos linguistico-enunciativos direcionados ao
(re)conhecimento da lingua(gem) como interagao social. Assim, por
meio da reflexdao apresentada, sobre a arena em que se posiciona o
ensino linguistico contemporaneo, atentamo-nos, na proxima se¢ao
deste capitulo, para o que a BNCC (BRASIL, 2018) expode acerca da
PAL em suas orientagdes direcionadas a Educac¢ao Basica.

3. A Pratica de Analise Linguistica na BNCC: a heterogeneidade
constitutiva e marcada no discurso.

Para a reflexao acerca da PAL na BNCC, optamos, neste texto,
por delimitar o escopo de andlise no Ensino Fundamental, uma vez
que parece mostrar-se como a premissa basilar as normativas
subsequentes no documento e por entendermos mais proficuos a
esta analise. Com efeito, focaliza-se a Area de Linguagens — Lingua
Portuguesa*, com o intuito de examinar as proposigoes acerca das
Priticas de Linguagem, em especifico ao que o documento nomeia
como Andlise Linguistica/Semidtica — AL/SP.

Como recorte, optamos por analisar no documento alguns
preceitos, sustentando-nos na compreensao dialdgica da
linguagem. Nessa direcdo, buscamos respostas as seguintes
indagacoes: a) Que concepgdoes na BNCC correspondem a
conceitos-chave da teoria do Circulo e quais destoam dessa
orientagdo teoria? b) Como a lingua(gem) é compreendida no
documento e como essa compreensdo incide nas orientagdes que
subjazem a AL/S? Que conhecimentos linguisticos sao priorizados

4 A area de Linguagens, na BNCC, compreende os componentes de Lingua
Portuguesa (anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental), Artes, Educacao
Fisica e Lingua Inglesa.

5O documento, ao explicar a PAL, utiliza o termo “Analise Linguistica/Semiética”,
compreendendo que o foco de analise desse eixo ndo sdo apenas os enunciados
verbais, mas também enunciados multissemidticos, que utilizam diferentes
formas de linguagem, como o movimento, o som, a cor, entre outros. Ao se
descrever essa pratica de linguagem, conforme apresentado na BNCC, mantemos,
neste capitulo, a nomenclatura proposta no documento. Para as outras
ocorréncias, permanece a denominagao de PAL.
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para o estudo na AL/S e como os verbos significam esses
conhecimentos na relagdo com as praticas discursivas de uso da
lingua(gem)?

3.1 Conceitos-chave da teoria do Circulo na BNCC e conceitos
destoantes

No estudo, investigamos as orientagdes tedrico-metodoldgicas
do topico tematico ligado a PAL, a partir de bases axioldgicas
ancoradas na filosofia da lingua(gem) procedente do Circulo de
Bakhtin, identificando o entendimento da BNCC (BRASIL, 2018)
em relacdo a conceitos-chave pertinentes a teoria. Apoiando-nos na
orientagdo defendida, procuramos refletir dialogicamente acerca
da heterogeneidade marcada e constitutiva dos discursos
relacionados ao ensino de PAL em LP.

A primeira mencdo ao termo analise linguistica/semidtica
aparece na Secdo do documento sob o titulo de A Area de
Linguagens. Contudo, antes dessa apresentagao, introduz-se o
conteudo relativo as normatizagdes preconizadas pela BNCC no
que tange as agdes do campo do conhecimento que denomina
linguagens:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas
por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente,
digital. Por meio dessas praticas, as pessoas interagem consigo
mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais.
Nessas interacOes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e
valores culturais, morais e éticos.

Na BNCC, a area de Linguagens é composta pelos seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educagao Fisica e,
no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa. A finalidade é
possibilitar aos estudantes participar de praticas de linguagem
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas
em manifestages artisticas, corporais e linguisticas, como também seus
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conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias
vividas na Educacao Infantil.

As linguagens, antes articuladas, passam a ter status préprios de
objetos de conhecimento escolar. O importante, assim, é que os
estudantes se apropriem das especificidades de cada linguagem, sem
perder a visdo do todo no qual elas estao inseridas. Mais do que isso,
é relevante que compreendam que as linguagens sao dinamicas, e
que todos participam desse processo de constante transformacao.
(BRASIL, 2018, p. 63)

Nessa passagem, como em outros momentos do texto oficial,
percebemos a incorporagao de termos/expressoes conceituais muito
proprios dos estudos bakhtinianos relativos a lingua(gem) na
perspectiva do Circulo, considerada interacional, social, histérica,
ideologica, dialdgica, heterogénea e heteroglossica, dentre outras
caracteristicas. Comprova-se isso no texto parametrizador por
escolhas lexicais e semanticas como: campo/esfera de atividades
humanas; praticas sociais de linguagem diversificadas; interagao entre
conteuidos e dreas de conhecimento; interagao do sujeito consigo e
com o outro; constitui¢ao do sujeito social; capacidades expressivas
manifestadas em diferentes formas de lingua(gem); apropriagao da
lingua(gem), tida como dinamica, processual e mutavel, entre outros
exemplos. Esse é um revozeamento entendido como auspicioso para
quem adere a concepgao de lingua(gem) como interagao.

Em seguida, o parametro descreve quais as acoes e os contetidos
referentes a lingua(gem) devem ser privilegiados no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, com foco na alfabetiza¢do, e nos Anos
Finais, com foco na amplia¢ao, em relacao a fase anterior, das praticas
artistico-culturais e aprendizagens dos componentes curriculares da
area de LP (além do acréscimo do estudo da lingua estrangeira), em
fun¢do do maior amadurecimento cognitivo dos estudantes nessa
etapa. Conforme o documento, é possivel aos alunos, nesse periodo,
ter maior capacidade de abstragao, andlise, sistematizagao,
formulacdo de questdes e de hipdteses, bem como selegao,
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organizagao e apresentacao de informagoes/dados/argumentos, entre
outras a¢Oes necessarias a constru¢ao do conhecimento.

Até a parte descrita, correspondendo a introducao da Secao, o
discurso apresentado na Area de Linguagens parece ajustar-se a
uma visao interacional da lingua(gem). Entretanto, a partir dai, o
documento retoma conceitos ja expostos nas segOes anteriores,
mesmo que nao se referindo necessariamente ao ambito linguistico,
mas que o direcionam a concepgdo tecnicista de educagado e,
portanto, de lingua(gem) estruturalista®. Essa compreensao
aproxima-se do viés circunscrito no objetivismo abstrato (criticado
veementemente pelos pensadores do Circulo) que entende a
lingua(gem) como produto, sendo os fenomenos de natureza
linguistica situados no sistema e nao na interacdo. Como ja
mencionado, para essa concepgao, a estrutura da lingua € o objeto
de estudo (e nao a interagao discursiva decorrente do contexto
socio-histdrico-cultural), cujas particularidades idénticas e
normativas permitem identificar a unicidade de uma determinada
lingua e sua inteligibilidade por uma comunidade especifica.

Se, nas primeiras palavras da se¢ao, bem como em muitos outros
fragmentos do texto, o encaminhamento dos estudos da lingua(gem)
parecem ser direcionados a entendé-la como signo social e ideoldgico,
porque é por meio da palavra, da comunicagao signica, que a vida e
suas principais formas ideoldgicas tornam-se inteligiveis
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]), a partir da insercao de conceitos de
outras vertentes epistemoldgicas, como o de competéncias, por
exemplo, identifica-se a digressdao que permeia o documento no que
tange aos preceitos concernentes ao Circulo de Bakhtin.

Desde o inicio do texto oficial, € divulgada a preferéncia pela
pedagogia das competéncias, sendo isso ratificado na secao d’Os
fundamentos pedagdgicos da BNCC, com Foco no desenvolvimento de
competéncias. Conforme o manual, o conceito de competéncia
adotado pelo documento reflete a discussdao pedagogica e social

¢ Geraldi (2011 [1984]) intitulou essa concepgao de linguagem como instrumento
de comunicacgéo.
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das ultimas décadas na Educagao e pode ser inferido na LDB
(BRASIL, 1996), no momento em que sao determinados os fins do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no Art. 32 e 35. Além
desse conceito ter orientado maior parte dos curriculos
educacionais brasileiros nas ultimas décadas, sejam estatais ou
municipais, bem como ser foco de organismos avaliadores
internacionais reconhecidos pela federagao brasileira:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias.
Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicao de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho),
a explicitagio das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de a¢Oes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC. (BRASIL, 2018, p. 13).

O interessante é que, para comprovar essa escolha, o
documento cita uma pesquisa realizada pelo Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagao, Cultura e Acao Comunitdria - CENPEC,
organizacao sem fins lucrativos da sociedade civil, em atuagao
desde 1987, com apenas 16 Unidades da Federagdao cujos
documentos curriculares sao analisados e, dentre essas instituigdes,
somente 10 apresentam a perspectiva de ensino por competéncias,
“[...] recorrendo aos termos ‘competéncia’ e ‘habilidade’ (ou
equivalentes, como ‘capacidade’, ‘expectativa de aprendizagem’ ou
‘o que os alunos devem aprender’)” (BRASIL, 2018, p. 13),
equivalendo a um percentual muito baixo para justificar a adesao.

Transparece, nessa escolha paradigmatica, o deslocamento
conceitual da qualificacdo a competéncia, estabelecidas na relagao
entre trabalho e pedagogia, desnudando motivagoes centradas na
propagacao das relagdes capitalistas de producdo, no espago
escolar e na arena politica (RAMOS, 2001). Sao pistas
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contextualizadoras para entender o que estimula a nova diretriz e
parametro oficial da educagao. Desse encaminhamento, em uma
andlise de viés socioempirica, entende-se que a perspectiva
assumida privilegia:

a) metodologias que se ancoram na teoria funcionalista, na
teoria geral dos sistemas, assim como na analise construtivista,
reduzindo-se a umanogao adaptadora do comportamento humano
a realidade;

b) a associagao da capacidade de o sujeito desempenhar-se
satisfatoriamente em situagOes reais de trabalho, mobilizando os
recursos cognitivos e socioafetivos, além de conhecimentos
especificos para fins mercadoldgicos, sendo a competéncia vista
como indissociavel da acao;

c) em todos os ambitos do conhecimento e dos processos de
trabalho, a competéncia humana é tomada como fator de producao
(RAMOS, 2001).

No ambito da educagao, em uma reflexao sob o prisma tedrico-
filosdfico, verificamos que a nogao de competéncia estabelece-se no
plano de convergéncia entre a teoria interacionista da formagao do
individuo e da teoria funcionalista da estrutura social (RAMOS,
2001). Nessa aproximagao, a competéncia revela-se como o meio de
adaptacao do trabalhador a vida contemporanea e de manutencao
do equilibrio da estrutura social, mas sob a égide do mercado.
Nesse caminho, a pedagogia das competéncias apropria-se da
teoria do capital humano, porém atribui novo valor, fundamentada
nas relagdes sociais, econdmicas e de poder na contemporaneidade.

Logo, a concepgao natural-funcionalista de homem resulta na
concepgao subjetivo-relativista de conhecimento, sob o predominio
de uma conotagao utilitarista e pragmatica. Substitui-se a
perspectiva historico-ontoldgica pelo carater experiencial, situado
entre o racionalismo positivista e o irracionalismo. Assim, o
principio de competéncia, na esfera educativa, e o de
empregabilidade, na esfera trabalhista, sao semioticamente
(re)significados pela cultura poés-moderna e respondem as
demandas do capital. Para Ramos (2001), a pedagogia das
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competéncias € conservadora, uma vez que reflete o senso comum
como logica orientadora das agdes humanas e limita o sentido do
conhecimento ao pragmatismo.

Essas particularidades, envolvendo a preferéncia da BNCC
pela pedagogia das competéncias sao discutidas por Bonini e
Costa-Hiibes (2020), quando refletem sobre a teoria do curriculo
proposta na normativa, uma vez que explicitam como o discurso
do documento mostra-se constantemente eivado por diferentes
forcas, centripetas e centrifugas, sendo multiplo, heterogéneo e
contingente. O fato de a elaboracdao do texto oficial ter sido
desenvolvida por uma década e contado com, além de diferentes
equipes de redagao, agentes publicos e privados, denota uma nova
forma de ver a educagao, a governabilidade e a sociabilidade.
Assim, de acordo com os autores,

[...] destaca-se, com a producdo da BNCC, uma reterritorializacao de
fronteiras entre publico, privado, filantrépico e ndo governamental,
as quais foram deslocadas em nome de interesses diversos, mas,
principalmente, empresariais. Dai parece emergir a necessidade de
enfatizar, na BNCC, uma educagdo centrada em competéncias [...]
(BONINI; COSTA-HUBES, 2020, p. 27).

Os pesquisadores destacam que a existéncia de intmeras
versOes com perspectivas ideoldgicas distintas influencia o mosaico
conceitual que se percebe ao analisar o documento. Conforme
Bonini e Costa-Hiibes, o contexto de producao da versao final da
BNCC denota grande arbitrariedade institucional: “Alguns
aspectos que aparecem na ultima versao (como o conceito de
competéncia) foram praticamente impostos, por exemplo, com a
renovacao dos representantes para haver maior numero de
votantes favordveis a essa perspectiva.” (BONINL COSTA-
HUBES, 2020, p. 27).

Pelo fato de a BNCC ser um documento que se torna elemento
constituinte de todos os curriculos estaduais e municipais, é
preocupante entender que se estrutura — em vista, principalmente,
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de interesses do setor empresarial —, pelo desenvolvimento de
competéncias ao invés de direitos ou “[...] principios orientadores
da definicdo de objetivos de aprendizagem das dreas de
conhecimento.” (BRASIL, 2015, p. 13), como consta na primeira e
na segunda versao do compeéndio.

Com efeito, uma primeira inferéncia possivel ¢ compreender
que, na ultima versao da BNCC, se o ensino e a aprendizagem de
lingua(gem) sdo pautados pela condugao por competéncias,
predomina o interesse em formar um sujeito capaz de, nos
processos linguisticos, responder instrumental, técnica e
pragmaticamente aos comandos de uma fungao especifica no
mercado de trabalho, mas de nao, necessariamente, ser alguém
critico, reflexivo, analitico e apto aos multiplos letramentos para as
praticas sociais, embora se procure criar esta ultima imagem no
documento.

3.2 Compreensdes de lingua(gem) e de Analise Linguistica/
Semidtica

Alicercadas nessas constatagdes, estendemos o olhar para o
momento em que a BNCC passa a tratar especificamente do
componente de LP e, por conseguinte, da PAL, nomeada como AL/S.
Nosso intento, ao nos reportarmos a este componente, € entender
como a lingua(gem) é compreendida no documento e como essa
compreensao incide nas orientagdes que subjazem a AL/S.

O documento introduz as orientac¢des sobre o ensino de LP
afirmando assumir uma perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem:

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com
documentos e orientagdes curriculares produzidos nas tultimas
décadas, buscando atualiza-los em relagao as pesquisas recentes da
area e as transformacdes das praticas de linguagem ocorridas neste
século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacdo e comunicagao (TDIC). Assume-se aqui a
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perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem é “uma forma de agao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um
processo de interlocugao que se realiza nas praticas sociais existentes
numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL,
1998, p. 20 apud BRASIL, 2018, p. 67).

De acordo com o documento, essa proposta concebe o texto como
objeto de estudo com abordagem enunciativo-discursiva, a fim de, a
partir do estabelecimento de relagdes intertextuais e contextuais, “[...]
desenvolver habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e
semioses.” (BRASIL, 2018, p. 67). Também, estabelece que os
fundamentos conceituais sao remanescentes de outros documentos
parametrizadores oficiais, relativamente (re)conhecidos no ambiente
escolar (como prdticas de linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros
textuais, esferas/campos de circulagio dos discursos). Assim, postula que o
texto — pertencente a0 um género discursivo e que circula em
diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunica¢ao/uso da
linguagem -, torna-se base para a definicio dos contetidos,
habilidades e objetivos de ensino.

Conforme a BNCC, ter conhecimento acerca do que se
considera género, texto, lingua, norma-padrao, semiose, possibilita
mobilizar a expansao das capacidades de leitura, producao e agoes
linguisticas direcionadas a praxis humana em seus variados
campos de atuagao. ALP, por sua vez, cabe nortear as experiéncias
estudantis para o incremento dos letramentos as praticas sociais
constituidas pela oralidade, pela escrita ou por outras linguagens
multissemioticas e multimididticas. Esses pressupostos conduzem
ao entendimento de que a BNCC requer a formagao de um sujeito
que saiba articular diferentes formas de lingua(gem).

Em seguida, apds mencionar varios principios e pressupostos
que norteiam os direcionamentos normativos do documento, o
compéndio apresenta os eixos de integracdo das praticas de
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linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgao (escrita e
multissemiotica) e andlise linguistica/semiodtica. O ultimo eixo,
escopo de nosso estudo, tem como enfoque, de acordo com o texto
normativo, “[...] os conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de
escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdao -, textuais,
discursivos e sobre os modos de organizagao e os elementos de
outras semioses)” (BRASIL, 2018, p. 71). Também, ressalta que:

[...] reiterando o movimento metodoldgico de documentos curriculares
anteriores, [...] estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a
lingua, sobre a literatura, sobre a norma padrao e outras variedades da
lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em
si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura e em producao) em praticas situadas de
linguagem. (BRASIL, 2018, p. 71).

Enfatiza que € preciso coadunar as praticas linguisticas por
meio de textos orais, escritos e multissemioticos, inseridos em
contexto de producado definidos, a reflexao analitica acerca de sua
realizacdo. Nesse viés, o eixo da andlise linguistica/semiotica
estuda a lingua, em suas diversas materializagdes, “[...]
transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e producao oral,
escrita e multissemiotica — [envolvendo] andlise textual, gramatical,
lexical, fonoldgica e das materialidades das outras semioses.”
(BRASIL, 2018, p. 80). De acordo com a prescricao:

O Eixo da Analise Linguistica/Semiotica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais,
escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos,
responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as
formas de composigao dos textos, determinadas pelos géneros (orais,
escritos e multissemioticos) e pela situacdo de producao, seja no que
se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a linguagem verbal
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oral e escrita, as formas de composi¢ao dos textos dizem respeito a
coesdo, coeréncia e organiza¢ao da progressao tematica dos textos,
influenciadas pela organizagdo tipica (forma de composi¢do) do
género em questao. No caso de textos orais, essa analise envolvera
também os elementos préprios da fala — como ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulagdo, variedade linguistica adotada,
estilizagdo etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e
cinésicos — postura, expressao facial, gestualidade etc. No que tange
ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de 1éxico e de variedade
linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintaticos e
morfologicos, de acordo com a situacdo de produgao, a forma e o
estilo de género. (BRASIL, 2018, p. 80).

No que tange aos textos multissemidticos, o documento
orienta a andlise a partir da forma composicional e do estilo. Além
disso, reforca que as praticas de leitura/escuta e de produgao de
textos orais, escritos e multissemioticos possibilitam refletir sobre
aspectos da lingua(gem) de maneira holistica, em que as
especificidades dos fenomenos grafofonicos, ortogrificos, lexicais,
morfologicos, sintdticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semidticos sejam construidos simultaneamente durante o Ensino
Fundamental (BRASIL, 2018).

Diante das informagoes elencadas, podemos identificar que, a
priori, em se tratando da PAL ou AL/S, a BNCC mostra-se original
no que corresponde aos documentos oficiais precedentes, pelo fato
de agregar a proposta de analise linguistica o estudo das semioses.
Essa escolha possibilita ampliar o escopo de reflexao sobre os
fendmenos da lingua(gem), uma vez que conduz o estudo as
variadas manifesta¢des linguisticas que podem ser materializadas
no entorno social, com o intuito de (re)conhecer a sua constituicao,
em busca da compreensao de significados e da construgao de
sentidos dessas ocorréncias. Em outras palavras, a lingua(gem)
corresponde a:

[...] um sistema semidtico, que flui continuamente, constituido pela
e na producdo social, histdrica, cultural e ideolégica em uma dada
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comunidade de pratica linguistica. [...] com efeito, responde a duas
faces:

a. uma formal, em que prevalece o sistema linguistico, de significacao
apreendida, de funcdo referencial-informativa, com predominio da
acepgao dicionarizada das palavras e das expressoes, atuando como
signos neutros;

b. uma discursiva, em que se evidencia um sistema translinguistico,
que transcende a significagdo e serve a producao de sentido, com
carater social e historico de intercambio comunicativo, a partir das
manifestagdes de intencionalidade do sujeito, inseridas nos
processos ideoldgicos do discurso, em que as palavras e as expressdes
equivalem a signos sociais. (KRAEMER; LUNARDELIL, COSTA-
HUBES, 2020, p. 63-64)

Com efeito, a partir do intercambio verbal, o falante apropria-
se da lingua(gem) como instrumento de mediagdo comunicativa,
porque ela € o fato social da interacao; € “[...] produto da atividade
humana coletiva e reflete em todos os seus elementos tanto a
organizagdo econdmica como a sociopolitica da sociedade que a
gerou.” (VOLOCHfNOV, 2013 [1934], p. 141). Por isso, nao € isenta,
¢ permeada pelas diferentes vozes que a constituem, ¢ ideoldgica,
heterogénea e heteroglossica, multifacetada e, hoje, cada vez mais,
multimodal. Assim, uma analise linguistica que extrapole o verbal
(face formal, do sistema linguistico) e privilegie também o
extraverbal e o verbo-visual (face discursiva, do sistema
translinguistico) deve ser muito felicitada.

Nesse sentido, parece que a BNCC, com a orientagao proposta,
procura abarcar o estudo da lingua(gem) de forma holistica, em
que os textos-enunciados de géneros discursivos sdao entendidos
nas suas multiplas e multimodais concretiza¢des. Entretanto, se, na
denominacao do eixo, o compéndio faz uma escolha pertinente, de
acordo com o que se refere a sociologia da lingua(gem), na
ordenagao e na selecao dos elementos linguisticos observamos que,
conforme pontuam Souza, Fenili, Miskiw e Franco,
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[...] o documento, ao descrever a AL/S, nao apenas elenca os aspectos
que devem ser o foco da analise nesse eixo, como também os
apresenta na seguinte ordem: primeiro os conhecimentos
linguisticos (do sistema de escrita, sistema da lingua e norma-
padrdo); depois os conhecimentos textuais e, por fim, os
conhecimentos discursivos e os elementos de outras semioses, num
movimento que parte dos aspectos linguisticos para, sé depois, tratar
dos discursivos. (SOUZA; FENILI; MISKIW; FRANCO, 2020, p. 291).

De acordo com os autores, ao tratar da AL/S, a BNCC parte
dos aspectos mais sistematiziveis, quantificiveis e normativos da
lingua, para, posteriormente, propor o estudo de aspectos ligados
a sociologia da lingua(gem) e as possiveis semioses. Quando o
documento orienta a andlise a ser iniciada pela forma
composicional e pelo estilo, estd subvertendo o método sociologico
de estudo enunciativo proposto pelo Circulo (VOLOCHINOV,
2017 [1929]). Além disso, ao ressaltar, no processo da AL/S, os
conhecimentos metalinguisticos, priorizando-os hierarquicamente
em detrimento dos epilinguisticos, relegam-se os conhecimentos
discursivos a um ambiente indcuo e estéril (GERALDI, 2002 [1991];
SOUZA; FENILL MISKIW; FRANCO, 2020).

Com efeito, essa proposta de AL/S esta em desacordo com uma
perspectiva de andlise das praticas de lingua(gem) de maneira
enunciativa, aproximando-se mais de uma abordagem
estruturalista e tecnicista de estudos linguisticos, que reflete a visao
do objetivismo abstrato (VOLOCHINOV, 2017 [1929]), na qual os
elementos verbo-visuais sobrepdoem-se aos extraverbais:

Ao localizar os aspectos discursivos em ultimo plano na AL/S, o
documento deixa transparecer o foco nos aspectos normativos da
lingua, situacdo que, historicamente, vem culminando num ensino
artificial de LP, em que os alunos estudam as regras da lingua, mas
ndo compreendem suas possibilidades de uso nas diferentes
situagdes de interacdo das quais participam ao longo da vida.
(SOUZA; FENILI; MISKIW; FRANCO, 2020, p. 292).
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Constatamos, diante das proposi¢oes apresentadas, que as
discussdes na contemporaneidade sobre a PAL, em que os estudos
de lingua(gem) sao pautados no (re)conhecimento dos géneros
discursivos como objetos de analise, privilegiam a relagao entre
texto e contexto, uma vez que as agdes sociais sao mediadas pela
linguagem. Sob essa Optica, os elementos textuais decorrem da
interagao social, necessitando explicagdes centradas no contexto.

Quando se propde a investigar a PAL via géneros do discurso, como
o faz a BNCC, € preciso apresentar uma reflexao sobre a metodologia de
analise, pensando no objeto de estudo e nos procedimentos necessarios.
Essa postura € pertinente, uma vez que “[...] cada conjunto de dados
relativos a um género demanda uma abordagem investigativa feita sob
medida.” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 145).

Dependendo do contexto, da ritualizagao da linguagem, do
horizonte de producao dos participantes, da valoracao apreciativa
presente no evento social, bem como da maneira como a interagao
se processa, € possivel que haja a necessidade de escolher mais de
uma metodologia que possibilite dimensionar a heterogeneidade
do percurso. Também, é importante coadunar as teorias
selecionadas para a abordagem, a fim de construir uma tessitura
analitica propicia a elucidar questdes do tipo:

Em que medida, precisamos conhecer os contextos de situa¢do e de
cultura [..] que geram e sao constituidos pelo texto para podermos
perceber e definir que aspectos da linguagem sao relevantes para a
analise de um género? Como podemos interpretar a interface entre texto
e contexto? Como os procedimentos usados variam na sua énfase sobre
questdes do texto ou do contexto? (MOTTA-ROTH, 2006, p. 145).

Diante dos pressupostos apresentados, para o estudo da PAL
via textos-enunciados de géneros discursivos, devemos atentar
para a identificagao da(o): a) situagdo social de interacgao; b)
finalidade discursiva que considera a propria concepgao de autor e
de destinatario; c) contexto de interagao tipico, dentro de uma
esfera comunicativa; d) dimensao linguistico-textual na sua relagao
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com a dimensao social, duas partes indissocidveis; e) demarcagao
de vozes dialdgicas, em uma tentativa de fruigao estética e de
atribuicdo de sentidos ao texto, considerando que o discurso
apresenta dimensao tematica, composicional, estilistica, sdcio-
historica e a concepcao dialdgica de linguagem, apresentando-se
como um caminho no desvelar dos sentidos do texto pelo fio das
vozes presentes nele.

Esse procedimento sustenta-se, conforme nossa compreensao,
no método socioldgico que, segundo Volochinov (2017 [1929]),
estabelece uma ordem metodoldgica para o estudo da lingua(gem),
pautando-se no principio de que a andlise considera as

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relagdo com as
condigOes concretas;

2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relacao
estreita com a interagao da qual sdo parte, isto €, os géneros dos
discursos verbais determinados pela interacao discursiva na vida e
na criagao ideoldgica;

3) partindo disso, revisao das formas da lingua em sua concepgao
linguistica habitual. A evolugdo real da lingua também ocorre na
mesma ordem: a comunicac¢do social se forma (fundamentada na
base), nela se criam a comunicacao e a interagao verbal e nessa tltima
se constituem das formas dos discursos verbais e, por fim, essa
formacdo se reflete na mudanca das formas da lingua.
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 220-221)

Conforme Rojo (2007), o método socioldgico de andlise de
textos-enunciados de géneros discursivos configura-se nao como
um exame excedente das propriedades do texto e de suas formas
gramaticais de construgdo, mas como uma descricio do
texto/enunciado ligado as maneiras linguisticas que configuram o
género. A esfera, portanto, na qual o género estd inserido, deve ser
ponto de partida para o estudo deste, implicando as suas condigoes
de producao, de circulagao e de recepgao (BRAIT, 2003).

Entendemos, diante do exposto, que é imprescindivel ao
estudante ter a capacidade de (re)conhecer os diferentes géneros
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que circulam nas também diferentes esferas, a fim de que possa
aprimorar sua competéncia linguistica para as mais variadas
situagdes discursivas e ndo o inverso, como preconiza o documento
oficial de parametrizacdo da Educagao Béasica. A PAL,
compreendida de tal forma, pressupde que as palavras
apresentam-se como um fenomeno ideoldgico por carregar em si
todo um proposito discursivo que evoca o contexto socio-histdrico
no qual sdo proferidas/escritas/selecionadas. Sao essas palavras,
portanto, que podem indiciar como a AL/S ¢ conduzida no
documento.

3.3 Conhecimentos Linguisticos e orienta¢des na AL/S

Para compreendermos como o documento orienta o processo
de andlise dos elementos linguisticos e semidticos no eixo da AL/S,
partimos de um olhar mais amplo, atentando-nos, inicialmente,
para os conhecimentos linguisticos elencados, a fim de, em seguida,
analisar o emprego dos verbos que introduzem tanto as praticas de
analise linguistica quanto as habilidades que contemplam (ou nado)
tais conhecimentos.

Nas orientagdes tedrico-metodologicas, o documento
apresenta um quadro sindtico, no qual elenca as praticas que
considera imprescindiveis para que o aluno se aproprie de
determinados conhecimentos linguisticos. Antes, porém, enfatiza
que a separagao das praticas, de uso e de andlise, tem fungdo apenas
de sistematizagao didatica, com fins de organizagao do curriculo,
uma vez que elas se interpenetram e se retroalimentam no trabalho
dos textos-enunciados de géneros diversos. A seguir, apresentamos
0 que esta posto no documento:
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Quadro 1 - Eixos Organizadores das A¢des das Praticas de Andlise
Linguistica/Semidtica na BNCC

Conhecimentos Praticas de Analise Linguistica

Linguisticos

* Conhecer e analisar as relacdes regulares e
irregulares entre fonemas e grafemas na escrita do
Fono-ortografia portugués do Brasil.

* Comnhecer e analisar as possibilidades de estruturagao
da silaba na escrita do portugués do Brasil.

* Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicoes, conjungdes, pronomes) e

analisar suas fung¢des sintatico-semanticas nas oragoes
Morfossintaxe e seu funcionamento (concordancia, regéncia).

® Perceber o funcionamento das flexdes (numero,
género, tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em
oragdes (concordancia).

* Correlacionar as classes de palavras com as fungdes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

* Conhecer e analisar as fungdes sintaticas (sujeito,
predicado, objeto, modificador etc.).

* Conhecer e analisar a organizacao sintatica canonica
das sentengas do portugués do Brasil e relaciond-la a
organizagdo de periodos compostos (por coordenagio
e subordinacao).

e Perceber a correlagdo entre os fendmenos de
concordancia, regéncia e retomada (progressao
tematica — anafora, catafora) e a organizagio sintatica
das sentencas do portugués do Brasil.

Sintaxe

* Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos
decorrentes de fendmenos léxico-semanticos, tais como
aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia;
polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modaliza¢des epistémicas, dednticas, apreciativas;
modos e aspectos verbais.

* Conhecer algumas das variedades linguisticas do
portugués do Brasil e suas diferencas fonoldgicas,
prosddicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos
semanticos.

* Discutir, no fenomeno da variagao linguistica,
variedades prestigiadas e estigmatizadas e o

Semantica

Variagao linguistica

307



preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica.

® Conhecer as diferentes fungdes e perceber os efeitos
de sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de
pontuagao (ponto final, ponto de interrogagao, ponto
de exclamagao, virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e

Elementos de pontuacgao e sinalizagao dos dialogos (dois-pontos,
notacionais da travessao, verbos de dizer).
escrita * Conhecer a acentuagao grafica e perceber suas

rela¢des com a prosddia.
e Utilizar os conhecimentos sobre as regularidades e
irregularidades ortograficas do portugués do Brasil na

escrita de textos.
Fonte: Brasil (2018, p. 82-83, grifo nosso).

Ao elencar os conhecimentos linguisticos orientadores da
AL/S, a BNCC reporta-se, mais especificamente, as conceituagoes
da gramadtica normativa, recortando a fonética, a ortografia, a
morfossintaxe, a sintaxe, a semdntica, a variagdo linguistica e o0s
elementos notacionais da escrita como temas condutores da analise da
lingua(gem). Consideramos que esses elementos sdao importantes
no processo de estudo analitico, desde que atrelados as suas
condigdes de uso, de modo que se explicite sua fun¢ao na produgao
de sentido(s) em textos-enunciados pertencentes a determinado
género discursivo. Todavia, ndo parece ser esta a orientagdo que
prevalece no documento.

Quando se reporta a abordagem da fono-ortogrifico, por
exemplo, a énfase recai no estudo das relagdes entre fonemas,
grafemas e estruturagao sildbica (aspectos importantes e
necessarios de serem estudados no processo de alfabetizagao),
porém, sem indicativos da necessidade de que esses elementos
sejam explorados/trabalhados/ensinados na relagdo com contextos
de uso da lingua(gem). Da mesma forma, quando trata da
morfossintaxe, o que prevalece é a preocupagao de que o aluno
conheca/analise/perceba/correlacione as classes de palavras, no
limite da frase e da oracao.
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Essa mesma orientagao se repete na sintaxe, na qual se encontra
evidente o estudo das fungdes sintaticas em sentengas do portugués
do Brasil. Somente ao tratar da semdntica e dos elementos notacionais
da escrita é que vamos encontrar alguma mengao ao texto, no
sentido de que os alunos possam conhecer e perceber os efeitos de
sentido decorrentes do emprego deste ou daquele elemento
linguistico ou notacional. A analise de elementos semidticos sequer
¢ mencionada.

Entendemos, assim, que esse quadro resume muito bem a
compreensao de PAL/S assumida na BNCC, confirmando nossos
pressupostos de que se encontra calcada na concepgao estruturalista
da linguagem, uma vez que prevalece, em suas orientagdes teorico-
metodoldgicas, o tratamento normativo da lingua(gem), priorizando
atividades metaliguisticas em detrimento das epilinguisticas, na
contramao do que propoe Geraldi (2002 [1991]).

Sustentamos nossa constatagdao, ainda, nos verbos
empregados para introduzir cada pratica. Ao olharmos para o
emprego desse elemento gramatical, procuramos trata-lo
discursivamente, uma vez que consideramos a sua inser¢ao em um
enunciado concreto (a BNCC) que pretende estabelecer a
interlocucdo com seus pares (os professores). Assim, a fim de
refletir acerca do uso dos verbos no contexto de producao da
BNCC, importa atentar: a) as determinag¢des socio-historicas que
envolvem o enunciado; b) aos propositos discursivos do locutor; c)
ao contexto social de produgao do enunciado; d) aos interlocutores
envolvidos na situa¢ao de interagao, para além de outros elementos
da dimensao extraverbal (TRAVAGLIA, 1991).

Logo, o fundamental é compreender a produgao de
significados e a construgao de sentidos decorrentes desse uso: “Em
linhas gerais, uma andlise que se volte para o signo linguistico
dentro de uma vertente dialdgica, conforme preceitos do Circulo
de Bakhtin, considera a palavra —neste caso especifico, os verbos —
dentro de um todo coletivo, contextualizado histdrica, social e
ideologicamente.” (COSTA-HUBES; KRAEMER, 2020b, p. 341).
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Quanto aos encaminhamentos da BNCC acerca da AL/S
(Quadro 1), os seguintes verbos introdutdrios sao utilizados com
maior recorréncia: conhecer, correlacionar, discutir, perceber e utilizar.
Desses, o que mais se repete, dez vezes, ¢ o verbo conhecer; em
seguida, cinco vezes, o verbo analisar. Diante disso, inferimos que a
AL/S, na BNCC, estd atrelada ao conhecimento de algo que sera
desvelado para o aluno nas aulas de LP, de maneira que este possa
analisar as ocorréncias linguisticas:

O conhecimento que se considera importante garantir aos alunos [...],
quando se trata do eixo analise linguistica/semiotica refere-se,
predominantemente, a estrutura morfologica e a sintatica da lingua.
O entendimento é de que o aluno, nessa fase de ensino, precisa
conhecer fonemas, grafemas e diferentes estruturas silabicas (o que
€ coerente por estar em fase de alfabetizacdo); classes de palavras,
fungdes sintaticas, estrutura de sentencas e acentuagao grafica (que
parecem destoar de uma proposta enunciativo-discursiva de
linguagem). (COSTA-HUBES; KRAEMER, 2020b, p. 357-358).

Essa orientagdo encaminha a concepgao de lingua(gem) como
instrumento de comunicagao, para a qual o mais importante é
(re)conhecer e analisar sintaticamente as palavras, as oragoes, os
periodos, de forma fragmentada, por meio de sentencas,
gramaticalmente construidas, a fim de atender o conteudo
gramatical explorado. Nesse sentido, Fiorin (2006), a semelhanga
de Brait (2012), destaca, como se esclarece na primeira se¢ao deste
capitulo, que o problema ja se instaura na dificuldade costumeira
em distinguir o conceito de texto.

Para esses comentadores do Circulo de Bakhtin, texto é um
enunciado concreto quando materializa o pensamento humano,
inserido na relacdo dialdgica, como uma unidade de sentido,
circunscrito pelo acabamento e pela réplica, responsiva e
axiologicamente. Contudo, se fora da situagao de produgdo, é
meramente um fendmeno linguistico e, embora a BNCC preconize o
trabalho dos textos como enunciados, quando introduz as
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proposicoes sobre a AL/S, manifesta o equivocado direcionamento ao
estudo da lingua(gem) de maneira retrograda. Com esse
procedimento, pode “[...] induzir o professor (interlocutor direto da
BNCC) a retroceder para uma pratica de ensino de lingua que estaria
(pelo menos teoricamente) superada: o foco no ensino da gramatica
normativa, desvinculada de qualquer pratica de uso.” (COSTA-
HUBES; KRAEMER, 2020b, p- 358). Assim, ao invés de trabalhar a
pratica de AL/S por meio da triade uso-reflexao-uso, transfere o eixo
de estudo para a gramatica normativa (GERALDI, 2015).

Ao atentarmos mais especificamente para o quadro das
habilidades que envolvem a AL/S, ¢ possivel listar,
quantitativamente, os verbos introdutores de cada uma delas, os
quais apresentamos a seguir:

Quadro 2 — Verbos introdutorios das habilidades relativas as AL/S

Verbos Introdutores das Habilidades do Eixo de Praticas de Analise
Linguistica/Semidtica na BNCC
Verbos 1 2° 3¢ 4° 52 |6° [° 8% |9° Total
ano | ano | ano | ano | ano |ano pno ano |ano
Acentuar - - - - 1 - - - - 1
Agrupar 1 - - - - - - - - 1
Analisar - - 1 1 2 4 2 8 6 24
Classificar - - - - - 1 - - - 1
Comparar 2 - - - - - - - 2 4
Conhecer 1 - - - - - - - - 1
Diferenciar - - 1 1 3 - - 1 1 7
Distinguir 1 - - - - 1 1 - - 3
Flexionar - - - - 1 - - - - 1
Formar - 1 - - - 1 2 - - 4
Empregar - - - - - 1 1 - - 2
Escrever - 4 3 1 - 1 1 - 1 11
Estabelecer - - - - - - 1 1 - 2
Explicar - - - - - - - 1 - 1
Grafar - - - 1 1 - - - - 2
Identificar 8 7 10 11 8 4 6 4 4 62
Inferir - - - - - - - 1 1 2
Interpretar - - - - - - - 2 - 2
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Ler - 3 3 1 - - - - - 7
Localizar - - - 1 - - - - - 1
Memorizar - - 1 1 1 - - - - 3
Nomear 1 - - - - - - - - 1
Observar - 1 - 1 1 - - - - 3
Perceber - 1 - - - - - - - 1
Pontuar - - - - - 1 1 - - 2
Reconhecer | 3 2 1 1 - 2 4 - - 13
Recorrer - - 1 1 1 - - - - 3
Relacionar 1 - - - - - - - - 1
Reproduzir | 3 4 3 4 2 - - - - 16
Segmentar - 2 - - - - - - - 2
Usar - 1 1 1 - - - - - 3
Utilizar - - - - 1 3 2 4 2 12

Fonte: Producdo das Autoras.

Vimos, no Quadro 1, que na condugao das praticas de analise
linguistica, o verbo mais recorrente é conhecer. Contudo, na
introdugao das habilidades, o que se ressalta, tanto nos Anos
Iniciais quanto nos Finais, é o ato de identificar, com o total de 64
aparigoes, seguidas de analisar (24 ocorréncias, concentrando-se no
82 e no 9° ano); reproduzir (16 ocorréncias, concentrando-se entre o
12 e 0 52 ano); reconhecer (13 ocorréncias); e utilizar (12 ocorréncias,
concentradas entre o 5% e 0 9° ano).

A utilizagdo do verbo identificar de forma tao insistente
(praticamente triplicada em relacdo ao segundo colocado) tem
grande significado para o entendimento da proposta axiologica do
documento. Além disso, se entendido também como reconhecer,
um dos verbos mais usados, somam-se 80 entradas dessa acepgao
na introdugao das habilidades da AL/S na BNCC. Selecionamos, a
seguir, alguns empregos:
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Quadro 3 - Empregos do verbo identificar para introduzir habilidades
relativas as praticas de AL/S

O Verbo Identificar: Habilidades do Eixo de Praticas de Analise

Linguistica/Semidtica na BNCC

1°ano | (EFO1LP07) Identificar fonemas e sua representacao por letras.
(BRASIL, 2018, p. 99)
2°ano | (EFO2LP10) Identificar sindénimos de palavras de texto lido,
determinando a diferenca de
sentido entre eles, e formar antonimos de palavras encontradas em
texto lido pelo acréscimo do prefixo de negagao in-/im-. (BRASIL,
2018, p. 101)
32ano | (EFO3LPO05)Identificar o nimero de silabas de palavras [...] (BRASIL,
2018, p. 117)
4%ano | (EF04LP27) Identificar, em textos dramaticos, marcadores das falas
das personagens e de cena. (BRASIL, 2018, p. 135)
5%ano | (EFO5LP02) Identificar o carater polissémico das palavras (uma
mesma palavra com diferentes significados, de acordo com o
contexto de uso) [...] (BRASIL, 2018, p. 115)
7¢ano | (EF07LP05) (EF07LP05) Identificar, em oragoes de textos lidos ou de
produgao prépria, verbos de predicagdo completa e incompleta:
intransitivos e transitivos. (BRASIL, 2018, p. 171)
8%ano | (EFOS8LPO06) Identificar, em textos lidos ou de produgao propria, os
termos constitutivos da oragdo (sujeito e seus modificadores, verbo
e seus complementos e modificadores). (BRASIL, 2018, p. 189)

92ano | (EFO9LPO05) Identificar, em textos lidos e em produgdes proprias,
oragdes com a estrutura sujeito-verbo de ligagao-predicativo.
(BRASIL, 2018, p. 189)

Fonte: Producao das Autoras.

Nos procedimentos apontados por essas habilidades, notamos
o encaminhamento a praticas automatizantes de identificacao de
elementos e categorias gramaticais. Essa orientagao fortalece a
conducao de agoes dirigidas a AL/S ja apresentadas no Quadro 1,
dos eixos organizadores, em que a énfase estd para a
metalinguagem, no intuito de identificar e sistematizar a lingua de
forma abstrata e mecanica. Nesse sentido, percebe-se que o
encaminhamento metodoldgico proposto por Geraldi (1991) torna-
se negligenciado no eixo norteador. Para o autor, o método
sociolégico adequado para a PAL
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a) parte de situa¢des concretas de uso da linguagem, configuradas
em textos/enunciados (atividades linguisticas); b) provoca reflexdes
sobre esses usos, relacionando-os com o querer-dizer do autor,
situado dentro de um contexto socio-histérico e ideoldgico e que
organiza o seu projeto discursivo dentro de um género (atividades
epilinguisticas); c) categoriza tais selecOes lexicais, gramaticais,
sintaticas, semanticas, semidticas etc., sustentando-as teoricamente
(atividades metalinguisticas) [..] (COSTA-HUBES; KRAEMER,
2020b, p. 360-361).

A proposta de Geraldi relativa a PAL como um dos eixos de
ensino de LP sugere um olhar reflexivo ao sistema linguistico, em
que o uso é evidenciado para se entender a lingua(gem) em todas
as suas possibilidades de manifesta¢do, incluindo as questdes de
sistematizacao do codigo, que também nao devem ser relegadas,
mas reconsideradas no ambito do estudo de textos-enunciados de
géneros discursivos em perspectiva interacional, de natureza
sociologica. Ha, claro, em algumas das habilidades do eixo em foco,
a relagao entre analise linguistica e texto como a ilustragao a seguir:

(EFO3LP26) Identificar e reproduzir, em relatérios de observacao e
pesquisa, a formatagdo e diagramagio especifica desses géneros (passos
ou listas de itens, tabelas, ilustra¢des, graficos, resumo dos
resultados), inclusive em suas versdes orais. (BRASIL, 2018, p. 131,
grifos nossos)

Embora, na proposta EFO3LP26 mencionem-se géneros
discursivos diversos, ao estabelecer a agao de identificar e de
reproduzir, reduz-se a praxis somente a identificagao e a reprodugao
da estrutura e da forma de textos que, neste caso, ndo sao vistos
como enunciados, mas apenas como materialidade linguistica, com
foco em seus aspectos estéticos mais do que estilisticos. Ao aluno
cabe o reconhecimento de textos pertencentes a géneros especificos
com fins de reproduzi-los. Dessa maneira, mesmo a habilidade
preconizando o trabalho com géneros, da forma como € orientada,
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torna-se um pretexto para o estudo estrutural/formal, dissociando
o texto de seu contexto de produgao, de sua condigao discursiva.

Logo, o Eixo da AL/S na BNCC limita-se a propiciar o estudo
somente em ambito da materialidade linguistica, da estrutura do
texto e nao de maneira a refletir sobre o texto-enunciado,
socialmente situado, permeado pelo agir discursivo do sujeito-
autor. Assim, evidenciam-se as praticas metalinguisticas e apagam-
se as agOes epilinguisticas no trabalho com textos-enunciados
pertencentes a géneros discursivos diverso. Portanto, ndo basta
referenciar as terminologias pertinentes a determinada teoria
linguistica, se ha o esvaziamento do que lhe é inerente, no caso da
teoria de géneros discursivos, o0 método socioldgico de analise.

O mesmo acontece com o uso do verbo analisar, o segundo de
maior recorréncia na apresentagao das habilidades do eixo de AL/S:
“(EF89LP30) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks em textos de
divulgacdo cientifica que circulam na Web e proceder a remissao a
conceitos e relagoes por meio de links.” (BRASIL, 2018, p. 185, grifos
nossos). Nao se propde a andlise para a reflexao’ dos aspectos
discursivo-enunciativos dos géneros e, sim, restringe-se o foco a
questao estrutural e conceitual, em uma clara reminiscéncia ao que o
Circulo de Bakhtin denomina de perspectiva do objetivismo abstrato e do
subjetivismo idealista, respectivamente (VOLOCHINOV, 2017 [1929]).

Nao estamos, com isso, negando o ensino da gramatica em sala
de aula; ao contrdrio, esta precisa ser ensinada. A questdo estd em
como se realizar essa agdo, em que método empreender a praxis
linguistica:

Reconhecendo seu valor incondicional, uma vez que nao ha lingua
sem gramatica, a proposta [deve privilegiar], paralelamente a

7 O verbo refletir ndo introduz qualquer das habilidades do eixo de AL/S e nem
sequer é mencionado nos outros também. Ha apenas uma ocorréncia, no Quadro
Geral Lingua Portuguesa — 6° ao 92 Ano, no eixo de Leitura do Campo das Praticas
de Estudo e Pesquisa, quando apresenta a seguinte habilidade: “(EF69LP29)
Refletir sobre a relacdo entre os contextos de produgao dos géneros de divulgacao
Cientifica [...]” (BRASIL, 2018, p. 151).
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gramatica, aspectos discursivos do texto, na perspectiva de aliar
gramatica, texto e discurso como objeto de reflexao, focalizando-se,
assim, diferentes situagdes de uso da linguagem. Embora a andlise
linguistica envolva aspectos gramaticais, isso nao significa dizer que
ensinar gramatica normativa seja o mesmo, contudo, parece ser essa
a compreensdo emanada pela BNCC. (COSTA-HUBES; KRAEMER,
2020b, p. 360-361).

Outro aspecto relevante ¢ o fato de o eixo ser denominado
como Andlise Linguistica/Semidtica sem, em qualquer parte da
exposi¢ao da proposta, apresentar a orientagdo para o estudo
reflexivo da linguagem nao-verbal, como parte constitutiva e
organica de textos-enunciados de géneros discursivos, para
evidenciar a producao de significados e a construgao de sentidos
dos enunciados. Um total apagamento do termo semidtico em sua
constituigao axioldgica no que tange a multiplicidade linguistica,
em virtude de a BNCC direcionar a pratica a materialidade da
lingua e nao da linguagem.

Assim, apds o exame acerca do Eixo de AL/S proposto na
BNCC, inferimos que o discurso relacionado ao ensino de LP
presente no documento revela que existe discrepancia nas
propostas tedricas que embasam o parametro educacional,
comprovadas pela heterogeneidade marcada e constitutiva no
texto parametrizador, bem como entre o construto tedrico e as
orientacdes de praticas e de habilidades concernentes a AL/S.

4. Consideragoes Finais

Iniciamos esse estudo com o propdsito de refletir sobre as
proposi¢oes da AL/S na BNCC, atentando-nos tanto para a
heterogeneidade marcada e constitutiva no discurso que orienta
essa pratica, quanto para os diferentes posicionamentos axioldgicos
que orbitam em torno das competéncias e habilidades definidas
como essenciais a aprendizagem do aluno. Com esse
direcionamento, analisamos os encaminhamentos que orientam
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essa pratica de linguagem, refletindo sobre o processo de
normatizacdo que pretende conduzir o trabalho de docentes do
Ensino Fundamental.

Subsidiadas pelos estudos da linguagem empreendidos por
Bakhtin e outros integrantes do Circulo, reportamos nossa
investigagdo na perspectiva de refletir dialogicamente acerca da
heterogeneidade marcada e constitutiva dos discursos relacionados
ao ensino de PAL em LP. Para isso, partimos das seguintes
indagacoes: a) Que concepg¢des na BNCC correspondem a conceitos-
chave da teoria do Circulo e quais destoam dessa orientagao tedrica?
Como a lingua(gem) € compreendida no documento e como essa
compreensao incide nas orientagdes que subjazem a AL/S? Que
conhecimentos linguisticos sao priorizados para o estudo na AL/S e
como os verbos significam esses conhecimentos na relagio com
praticas discursivas de uso da linguagem?

Os estudos relativos a primeira indagacao nos permitem
visualizar a incorporagao, em varias partes do documento, do
emprego de termos/expressdes conceituais muito proprios dos
estudos bakhtinianos, vinculando a linguagem a seus aspectos
interacionais, sociais, histéricos, ideoldgicos, dialdgicos,
heterogéneos e heteroglossicos, dentre outras caracteristicas.
Todavia, a partir da insercao de conceitos de outras vertentes
epistemoldgicas, como o de competéncias, por exemplo, identifica-se
a digressao que permeia o documento no que tange aos preceitos
concernentes ao Circulo de Bakhtin.

Ao assumir o paradigma da competéncia, o documento
privilegia, no encaminhamento didatico-metodoldgico: a)
metodologias que se ancoram na teoria funcionalista, na teoria
geral dos sistemas, assim como na andlise construtivista,
reduzindo-se a uma nogao adaptadora do comportamento humano
a realidade; b) a capacidade de o sujeito desempenhar-se
satisfatoriamente em situagOes reais de trabalho, mobilizando os
recursos cognitivos e socioafetivos, além de conhecimentos
especificos para fins mercadologicos, sendo a competéncia vista
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como indissociavel da agao; c¢) a competéncia humana como fator
de produgao.

Em relacdo a concepcao de lingua(gem) assumida no
componente curricular de LP, afirma-se sustentar na concepcao
enunciativo-discursiva de linguagem, compreendendo-a como
uma pratica coletiva, orientada a partir de finalidades que
envolvem interlocutores inseridos numa sociedade e situados
socio-historicamente. Imbuidos dessa compreensao, afirma-se no
documento que AL/S deve voltar-se para o estudo dos elementos
linguisticos, textuais, discursivos e sobre outras semioses que
organizam um texto. A este respeito, a BNCC mostra-se original no
que corresponde aos documentos oficiais precedentes, pelo fato de
agregar a proposta de analise linguistica o estudo das semioses. De
um modo geral, parece que a BNCC, com a orientagao proposta,
procura abarcar o estudo da lingua(gem) de forma holistica, em
que os textos-enunciados de géneros discursivos sao entendidos
nas suas multiplas e multimodais concretizagGes.

Entretanto, na ordenagao e na sele¢ao dos elementos linguisticos,
prioriza-se, em primeiro plano, o conhecimento do sistema linguistico
para, s entdo, avangar para os conhecimentos textuais e, por fim,
discursivos. Trata-se de um movimento que anda na contramao do
método socioldgico (VOL()CHINOV, 2017 [1929]), o qual orienta que
o estudo da lingua deve partir da andlise de seus elementos
contextuais (discursivos) para depois dirigir-se aos aspectos formais.
Com efeito, essa proposta de AL/S estd em desacordo com uma
perspectiva de andlise das praticas de lingua(gem) de maneira
enunciativa, aproximando-se mais de uma abordagem estruturalista
e tecnicista de estudos linguisticos, que reflete a visdo do objetivismo
abstrato (VOLOCHINOV, 2017 [1929]).

No que diz respeito aos conhecimentos linguisticos
priorizados na AL/S, percebemos uma forte relagio com a
gramatica normativa, com enfoque voltado para sua exploragao
dentro do limite da frase e da oragao. Desconsidera-se, nesse caso,
a relacao entre os elementos gramaticais elencados e os sentidos
construidos em textos-enunciados pertencentes a determinados
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géneros discursivos. Trata-se, assim, de uma AL/S calcada na
concepgao estruturalista da linguagem, uma vez que prevalece, em
suas orientagdes tedrico-metodologicas, o tratamento normativo da
lingua(gem), priorizando atividades metalinguisticas em
detrimento das epilinguisticas.

Essa constatagdo sustenta-se na andlise dos verbos que
introduzem as praticas e as habilidades no eixo AL/S. Predomina,
nesse caso, 0 emprego dos verbos conhecer e identificar, indicando
que a habilidade mais importante de se desenvolver no aluno ¢ a
sua capacidade de (re)conhecimento e identificagao (em palavras,
oragOes, sentengas gramaticalmente construidas) do elemento
linguistico trabalhado. Nos procedimentos apontados por essas
habilidades, prevalecem praticas automatizantes de identificagao
de elementos e categorias gramaticais. Logo, o Eixo da AL/S na
BNCC limita-se ao estudo da materialidade linguistica, apagando-
se a reflexdo sobre a relacdo entre os elementos linguisticos e o
texto-enunciado, socialmente situado, permeado pelo agir
discursivo do sujeito-autor.

Por fim, outra constatagao importante refere-se ao fato de que,
mesmo tendo se acrescentado ao eixo o termo Semiética, nao houve,
em qualquer parte da exposicao da proposta, uma orientagao para
o estudo reflexivo da linguagem nao-verbal. Had um total
apagamento lexical de semidtico em sua constituicao axioldgica, no
que concerne a multiplicidade linguistica, em virtude de a BNCC
direcionar a pratica a materialidade da lingua e nao da linguagem.
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BNCC: UMA ANALISE DA PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA NA ALFABETIZACAO

Fabiana Giovani!

1. A abertura do dialogo

No ano de 2017 foi homologado um novo documento
orientador para a educagao brasileira: a Base Nacional Comum
Curricular, mais conhecida como BNCC. De carater normativo,
define o conjunto das aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica de modo a
assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
preconizados pelo Plano Nacional de Educacao (PNE).

Um olhar minucioso ao documento mostra que ele dialoga, de
certa forma, com outras diretrizes que comegaram a ser construidas
desde o inicio da histdria de constitui¢ao da Lingua Portuguesa
enquanto componente curricular na escolarizacao brasileira
(SOARES, 2002). Desse modo, estabelecemos como objetivo neste
texto compreender, por meio de um exercicio de aplicacdo, como
um dos eixos de trabalho com a linguagem é contemplado no
periodo de alfabetizagao, a saber: andlise linguistica/semiotica.

Pensamos que o exercicio que aqui propomos € indispensavel
justamente porque o documento nao traz orientagdes de carater
pratico ao professor de como ele pode desenvolver o olhar analitico
e reflexivo sobre o eixo. Carece, inclusive, de exemplos e/ou
propostas de atividades prototipicas, ainda que estabeleca
conhecimentos e habilidades esperadas para cada fase de
desenvolvimento.

! Professora adjunta da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Membro
do GRUPA - Grupo de pesquisa de alfabetizacdo no Brasil. E-mail:
fabiana.giovani@ufsc.br
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2. A alfabetizacao e o eixo Analise Linguistica/Semiotica na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular? reafirma a ideia de que
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agao
pedagogica deve ter como foco a alfabetizagao, com objetivo de
garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema alfabético de escrita de modo articulado ao
desenvolvimento da leitura e da escrita e sua relacao com praticas
diversificadas de letramentos. O documento enfatiza ainda que a
leitura e a escrita devem oferecer aos estudantes algo novo e
surpreendente, uma vez que, em tese, amplia suas possibilidades
de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua
insercao na cultura letrada e por garantir a participagdo com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Nesse sentido, no que se refere a linguagem, a centralidade no
ensino e aprendizagem continua sendo o texto e os géneros textuais
como preconizava, por exemplo, o documento parametrizador
anterior, o Parametro Curricular Nacional (BRASIL, 1998). Isso
significa considerar que o ensino de lingua portuguesa deve ser
contextualizado e articulado ao uso social da lingua como
evidenciam os estudos desde a década de 80 (GERALDI, 2004).

E no processo de alfabetizacao, de acordo com a BNCC, que os
estudantes necessitam conhecer o alfabeto e a mecanica da
leitura/escrita para conseguir codificar e decodificar os sons da lingua —
fonemas — em material grafico, ou seja, em grafemas ou letras, o que
envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonologica e o
conhecimento do alfabeto do portugués brasileiro. Esta afirmagao nao
é tao simples quanto parece. Cagliari (1999) afirma que, como linguista,
muito discutiu com professores a respeito de problemas técnicos do
ensino da escrita e da leitura. Segundo o autor, a teoria sugere uma
pratica, mas nao especifica o que se deve fazer a cada instante. Assim,
toda aplicagao de conceitos tedricos, que muitos professores realizam,

2 Doravante BNCC.
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perturbam-nos profundamente, uma vez que foram tirados de manuais
e livros didaticos®.

O documento propde para a alfabetizacao e demais séries o
trabalho a partir de quatro eixos contemplados nas diferentes
praticas de linguagem. Sao eles: leitura, producao de textos,
oralidade e andlise linguistica/semidtica*. Ainda que o nosso foco
neste texto seja o ultimo eixo, é importante considerar que eles
dialogam entre si, além da explicagao especifica de cada eixo
trazida pelo documento:

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégias de fala e
escuta em intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semiotica,
sistematiza-se a alfabetiza¢do, particularmente nos dois primeiros
anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a
observacao das regularidades e a analise do funcionamento da
lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporagdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Produgao de Textos,
pela progressiva incorporacdo de estratégias de produgao de textos
de diferentes géneros textuais (BRASIL, 2018, p. 89).

Segundo a BNCC, o processo de alfabetizagao e ortografizagao
tem impacto nos textos em géneros abordados nos anos iniciais. A
sugestdio ¢ a de que a leitura dos géneros propostos para
leitura/escuta e produgao oral, escrita e multissemidtica, nos
primeiros anos iniciais seja mais simples, tais como listas (de
chamada, de ingredientes, de compras), bilhetes, convites,

% Na atualidade, acrescentamos que o professor, muitas vezes, encontra-se perdido
tentando seguir os documentos oficiais parametrizadores do ensino de lingua
como este que contemplamos no texto, a BNCC.

4 A area da semidtica é uma novidade no documento e refere-se ao estudo de textos
em multiplas linguagens, incluindo as digitais: como os memes, os gifs, as
produgdes de youtubers etc.
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fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois
favorecem um foco maior na grafia, complexificando-se conforme
se avanga nos anos subsequentes. Nesse sentido, ganha destaque o
campo da vida cotidiana em que circulam géneros mais familiares
aos alunos como, por exemplo, as cantigas de roda, as receitas, as
regras de jogo etc. Do mesmo modo, os conhecimentos e a analise
linguistica e multissemiodtica avancarao em outros aspectos
notacionais da escrita, como pontuagao e acentuagao e introdugao
das classes morfoldgicas de palavras a partir do 32 ano.

Antes, porém, de continuarmos a exposi¢ao de como o eixo de
analise linguistica/semiotica encontra-se na BNCC relacionado a fase de
alfabetizagdo, pensamos ser importante retomar o contexto de
surgimento do proprio termo “analise linguistica e suas implicagoes”.

Estudos como o de Acosta Pereira (2018) apontam que a
terminologia pratica de andlise linguistica tem origem em um
contexto no qual até entdo tinhamos o trabalho com a gramatica na
escola de Educagao Basica de forma descontextualizada, uma
gramatica fragmentada, uma gramatica da irrelevancia, uma
gramatica taxonOmica e conceitual, uma gramatica inflexivel e
engessada, uma gramatica prescritiva e petrificada que, nas
palavras de Antunes (2003, p. 33), é “uma gramatica que nao tem
como apoio o uso da lingua em textos reais, isto é, em
manifestagdes textuais da comunicagdo funcional [...]".

H4 pouco mais de trinta anos da primeira divulgagao das ideias
da “proposta do Wanderley”> divulgada na conhecida coletanea “O
texto na sala de aula”, parece até indcuo retomar a proposta que
disseminou um novo modo de se trabalhar a lingua portuguesa numa
perspectiva em que o texto se colocava como unidade basica do ensino
de lingua, seu ponto de partida e de chegada.

> Expressao como eram conhecidos e referenciados os estudos de Geraldi no
surgimento da coletanea “O texto na sala de aula”. Em coletanea organizada em
comemoracao aos 30 anos de “O texto na sala de aula”, Paula (2014) organiza uma
entrevista denominando-a O “Projeto do Wanderley”.
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Influenciados por uma concepgao bakhtiniana (BAKHTIN,
2003), Geraldi (2004) e uma geragao de estudiosos compreenderam
que para observar um fendmeno envolvendo linguagem era
preciso situar os sujeitos que a praticavam no meio social em que
viviam. A linguagem passaria a ser compreendida como um modo
de os membros de uma sociedade praticar os mais diversos atos.
Dessa forma, mais do que propiciar uma transmissao de
informagdes de um emissor a um receptor, a linguagem seria vista
como um lugar de interacdo humana, pois através dela, o sujeito
poderia praticar agdes que nao conseguiria praticar a nao ser
falando. Ainda segundo o autor era também com esta linguagem
que o falante agiria sobre o ouvinte constituindo compromissos e
vinculos que nao preexistiam antes da fala.

Consideramos que a coletanea O texto na sala de aula inaugura
— com uma proposta de carater pratico — uma nova forma de se
compreender a linguagem considerando-a como forma de inter-
agao, isto é, como lugar de constituigao de sujeitos, indo, portanto,
de encontro ao pressuposto vigente da época em que prevalecia
uma concepgao de linguagem que era traduzida em sala de aula
com um ensino lastreado, fundamentalmente, na transmissao de
normas de uso da lingua misturadas a descri¢des, com base na
teoria gramatical tradicional. Nesta perspectiva, apenas alguns
fendmenos do sistema linguistico eram apresentados como se
fossem o todo. Esse tipo de fazer produzia dois efeitos entre si
complementares. O primeiro era o da existéncia de apenas uma
forma adequada e correta de se usar a lingua e o segundo era a de
uma completude da teoria gramatical como se hipdteses de analises
possiveis fossem a verdade sobre a lingua. Repensar o ensino de
lingua portuguesa era, nas palavras do autor, repensar um ensino
para lastred-lo num conjunto de praticas de linguagem em que uma
aula puxasse outra aula, que puxaria outras, evitando recortes
estanques e mostrando que a aprendizagem da linguagem se da
por praticas de linguagem e nao por descri¢des e normatizagoes
sobre a lingua.
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E justamente no exercicio de conceber a linguagem como
forma de interagdo que aparece a primeira compreensao do sentido
atribuido ao termo. Geraldi (2004), ao discutir as unidades basicas
do ensino de portugués, na coletanea, apresenta que:

O uso da expressao “pratica de analise linguistica” nao se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise linguistica inclui
tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica, quanto
questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar:
coesdo e coeréncia internas do texto, adequagao do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e
indireto, etc); organizacdo e inclusdo de informacdes, etc.
Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se
a higieniza¢do do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
a que se destina. O objetivo da analise linguistica é a reescrita do
texto do aluno. Isso ndo exclui, obviamente, a possibilidade de nessas
aulas o professor organizar atividades sobre o tema escolhido,
mostrando com essas atividades os aspectos sistematicos da lingua
portuguesa (GERALDI, 2004, p. 74).

Na esteira desta concepcao, a BNCC argumenta que se uma
face do aprendizado da lingua portuguesa decorre da atuagao
efetiva do estudante em praticas de linguagem que envolvem a
leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e
multissemidticos, situadas em campos de atuagao especificos, a
outra face provém da reflexdo e andlise sobre/da prépria
experiéncia de realizagao dessas praticas. Temos ai, portanto, o eixo
da analise linguistica/semidtica, que envolve o conhecimento sobre
a lingua, sobre a norma-padrao e sobre as outras semioses, que se
desenvolve transversalmente aos dois eixos — leitura/escuta e
producgao oral, escrita e multissemiotica — além de envolver uma
analise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades
das outras semioses.
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De acordo com o documento, o eixo da Analise
Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de produgao de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responséaveis por
seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composigao dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos
e multissemioticos) e pela situagdo de produgao, seja no que se
refere aos estilos adotados nos textos, considerando o forte impacto
nos efeitos de sentido.

Dessa forma, no que diz respeito a linguagem verbal oral e
escrita, as formas de composi¢io dos textos dizem respeito a
coesdo, coeréncia e organizagao da progressao tematica dos textos,
influenciadas pela organizagao tipica (forma de composi¢ao) do
género em questao. No caso de textos orais, essa analise envolve
também os elementos proprios da fala — como ritmo, altura,
intensidade, clareza de articulacdo, variedade linguistica adotada,
estilizagdo etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e
cinésicos — postura, expressao facial, gestualidade etc. No que tange
ao estilo, podem ser levadas em conta as escolhas de 1éxico e de
variedade linguistica ou estilizagao e alguns mecanismos sintaticos
e morfoldgicos, de acordo com a situagao de produgao, a forma e o
estilo de género. Para o documento,

andlise  linguistica/semidtica  (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a
norma-padrao —, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizacdo e os elementos de outras semioses). Cabe ressaltar,
reiterando o movimento metodoldgico de documentos curriculares
anteriores, que estudos de natureza teérica e metalinguistica — sobre
alingua, sobre a literatura, sobre a norma padrao e outras variedades
da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser tomados como um
fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em praticas de reflexao
que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura e em produgao) em praticas situadas
de linguagem (BRASIL, 2018, p. 71).
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Destacamos mais uma vez o fato de o documento trazer o eixo
de andlise linguistica/semidtica interligado aos eixos leitura,
producao de textos e oralidade. Destaca-se ainda que os eixos
apresentados se relacionam com praticas de linguagem situadas.
Em decorréncia disso, outra categoria organizadora do curriculo
que se articula com as praticas sao os campos de atuagao em que
essas praticas se realizam. Assim, na BNCC, a organizagao das
praticas de linguagem (leitura de textos, producao de textos,
oralidade e analise linguistica/semidtica) por campos de atuagao
aponta para a importancia da contextualizacao do conhecimento
escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situacoes da
vida social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos
significativos para os estudantes.

O documento afirma ainda que os campos se interseccionam
de diferentes maneiras e que o mais importante a se ter em conta é
que os campos de atuacdo permitem considerar as praticas de
linguagem — leitura e producao de textos orais e escritos — que neles
tém lugar em uma perspectiva situada, o que significa, nesse
contexto, que o conhecimento metalinguistico e semidtico em jogo
— conhecimento sobre os géneros, as configuragdes textuais e os
demais niveis de andlise linguistica e semidtica — deve poder ser
revertido para situagdes significativas de uso e de andlise para o
uso. Compreende-se, entdo, que a divisao por campos de atuagao
tem também, no componente Lingua Portuguesa, uma fungao
didatica de possibilitar a compreensao de que os textos circulam
dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo
para a necessdria organizagao dos saberes sobre a lingua e as outras
linguagens, nos tempos e espagos escolares.

Assim, para fins de organizagao do quadro de habilidades do
componente, foi considerada a pratica principal (eixo), mas uma
mesma habilidade incluida no eixo leitura pode também dizer
respeito ao eixo producao de textos e vice-versa. O mesmo cabe as
habilidades de analise linguistica/semidtica, cuja maioria foi
incluida de forma articulada as habilidades relativas as praticas de
uso — leitura/escuta e producao de textos. Em todos os campos de
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atuacdo sao apresentados em quadros os conhecimentos
linguisticos relacionados a ortografia, pontuagao, conhecimentos
gramaticais (morfoldgicos, sintadticos, semanticos), entre outros
(BRASIL, 2018, p. 82).

3. Uma proposta de compreensao do eixo pratica de analise
linguistica/semiotica na alfabetizacao

Na tentativa de dialogar com o documento, vamos apresentar a
proposta de desenvolvimento de uma atividade com uma crianga de
seis anos, em fase de alfabetizagao. A proposta compreende o trabalho
com todos o0s eixos: leitura, escrita, oralidade e analise
linguistica/semidtica, mas para fins didaticos, vamos direcionar a
reflexao para o ultimo eixo foco especifico de nosso olhar neste texto.

Para o exercicio de apresentacao e analise reflexiva, apoiamo-
nos no paradigma indicidrio de Ginzburg (GINZBURG, 1989).
Trata-se de um modelo voltado para analises qualitativas, cujas
raizes se encontram na historia de algumas praticas humanas como
as de caga e de adivinhagao. Como apresentamos em outro trabalho
(GIOVANI, 2018), os dados sao dispostos pelo observador, através
de uma sequéncia narrativa, o que permite que ocorra a decifragao
de pistas. Usando a analogia da caga, o cagador teria sido o
primeiro a narrar uma histéria porque era o tinico capaz de ler, nas
pistas mudas (se ndo imperceptiveis) deixadas pela presa, uma
série de eventos.

Concordamos com Abaurre ef al. (1987) ao afirmarem que adotar
o paradigma indiciario pode ser muito produtivo em investigacoes
concernentes a relagao sujeito/linguagem. Com toda a sua poténcia de
andlise — de textos e sujeitos — busca compreender realidades nao
percebidas diretamente por meio de um rigor flexivel. Mostra-se,
portanto, como uma opgdo transgrediente (GIOVANI, 2018) que
desvela a riqueza da vida vivida, experienciada, experimentada e
refratada em forma de ciéncia humana.

Estabelecido o caminho metodoldgico e partindo para o relato
do vivido, inicialmente, optamos por contar a crianca de seis anos,
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uma histdria infantil intitulada A casa sonolenta®. A escolha se deve
justamente pela possibilidade de explorar por meio da narrativa
questoes da semidtica, algo novo trazido pela BNCC. O livro
infantil, como o conhecemos, pode ser caracterizado por palavra e
imagem comunicando uma histéria. Quando o livro se destina ao
leitor em fase de alfabetizagao, a ilustracdo desempenha fungao
ainda mais importante, pois através dela a narrativa ganha vida, sai
do campo da imaginagao e concretiza-se em espagos, linhas, formas
e cores. Dentre os aspectos que a ilustragdo nos apresenta, a
narrativa escolhida permite um olhar sobre a cor. Mais
especificamente, chamamos a atenc¢ao sobre o momento em que o
jogo de cores assume o papel de agente comunicador,
determinando ritmo e, por vezes, apresentando informagdes nao
contidas no texto escrito.

Com o apoio de Ferreira e Aratjo (2015), enfatizamos na contagao
da historia aspectos de carater semidtico, uma vez que temos um caso
no qual a cor estimula a narrativa, ajudando a construir o ritmo da
historia. Outros elementos fomentam esse processo como, por
exemplo, a diagramacao do texto, apresentado de forma cumulativa e
estatica, dando a sensagdo de marasmo e monotonia para logo em
seguida adquirir carater curto, rdpido e dinamico. No entanto,
durante a contagao, a nossa énfase foi enfaticamente no ambito da cor.
O enredo se passa em uma casa onde todos dormem, sendo a
narrativa ambientada no quarto da casa, supostamente o quarto da
avo. Os personagens da historia, avd, menino, cachorro, gato e rato
dormem no quarto e, ao longo da narrativa, se acomodam na cama
aconchegante da casa sonolenta até aparecer uma pulga bem
acordada. A narrativa se inicia de maneira cumulativa e mondtona,
mas ganha folego e velocidade a medida em que os personagens vao
acordando, um a um e assustados, até chegar o desfecho da historia.

¢ Escrita por Audrey Wood e ilustragdes de Don Wood, centrando as observagoes
no ritmo narrativo que a cor exerce ao longo da histéria. O livro pertence a colecao
Abracadabra da editora Atica e conta com uma histéria de repetigao “sonolenta”.
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Podemos acompanhar o jogo de cores e desenrolar da narrativa por
meio das imagens:

Quadro 1 - A Casa sonolenta

Fonte: Elaborado por Ferreira e Aratijo (2015).

Durante o didlogo sobre a historia com a crianga, chamamos a
atencdo para o fato de que é possivel perceber na ilustragao os
recursos que o ilustrador aplicou para caracterizar a histéria. As
imagens, como demonstra o quadro acima, encontram-se em
ordem de aparicao, sendo a primeira no canto superior esquerdo e
a subsequente ao seu lado direito. Neste panorama, é possivel
observar as cores transitando de uma paleta mais fria e terminando
em tons quentes e vibrantes. Conforme Pedrosa (2008, p. 32), para
cores quentes entende-se por ser a “designacdo genérica
empregada para definir as cores que predominam o vermelho e
amarelo”. Para os tons frios, o autor afirma serem aqueles que
predominam o azul.
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Salientamos que a condicao de noite fria e chuvosa ¢ uma
informagao obtida através da ilustragao, alcangada pelo uso das
cores. O texto nao faz referéncia ao clima ou horario em que se
passa a histéria. Uma casa sonolenta pode ter essa condicao em
qualquer hora do dia, a ilustracao nos informa que a histéria se
inicia a noite.

De uma perspectiva semiotica depreende-se que os tons frios
permanecem, ressaltando a noite, o sonho e o sono, coerente com o
destaque de Farina et al. (2008) para o fato de que as cores de tons frios
trazem o aspecto de introspecgao e sonoléncia. Com um olhar mais
cuidadoso sobre a ilustragao, € possivel observar a presenca de todos os
personagens que serao acrescidos a medida que se desenvolvera a
histéria, mesmo sem o texto ainda té-los mencionado. Discretos, na
penumbra do quarto, os personagens nao recebem destaque, o que se
evidencia nesta cena € o plano no qual podemos observar a avé deitada
na cama e a janela aberta. A ilustracao traz a janela aberta e a cortina
bem iluminada para olharmos para a cama, como nos guia a linguagem
escrita. A medida que a narrativa se desenvolve, é possivel observar a
introdugdo de um novo personagem a cada conjunto verbo-pictorico.
Verificamos uma oscilagao nos tons frios e o destaque do cobertor e da
cadeira de madeira que comegam a ganhar tons mais luminosos.

Na sequéncia da narrativa, especificamente, a partir do oitavo
conjunto verbo-pictérico é que percebemos uma mudanca mais
enfatica. O texto continua com a estrutura cumulativa, assim como 0s
personagens se acumulam na cama. Mas esse € 0 momento em que
surge a pulga, que nao estd dormindo. Nas palavras das autoras,

Pode-se constatar a luz acima do rato determinando a pulga
acordada. Nesse momento da histdria, todos os personagens ja
apareceram em repeti¢do sonolenta e cumulativa. Agora, se inicia o
jogo da virada de ritmo narrativo. As paredes ganham o tom mais de
azul e o lilas e roxo sdo agora pontuais. Ja percebemos mudancga na
saturagao das cores e na presenca maior de amarelo (FERREIRA;
ARAUJO, 2015, p. 12).
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Ao final da narrativa, a cor que passa a predominar € o verde em
tons vibrantes, que tem como associagao afetiva, segundo Farina et al.
(2008), bem-estar, tranquilidade e seguranga. O jardim verde em tons
luminosos corresponde a uma casa viva, dinamica e cheia de energia.
O menino, pulando no jardim, e a avd, de bragos levantados e olhando
para cima com sorriso no rosto, denotam o sentimento de felicidade.
Nao por acaso, ambos trazem pontos em tons de laranja (a avd na
roupa e o menino no cabelo), que apresenta, em uma associacao
afetiva, alegria, euforia e energia como caracteristicas.

Foi possivel mediar na contacao o fato de que a casa € retratada
em dois momentos distintos entre o inicio e o final da histdria, uma
vez que se nota nitidamente a influéncia da cor na narrativa, como
pode ser observado no quadro apresentado. Dessa forma, através da
energia das cores e luminosidade na cena, a casa sonolenta ganha, ao
final, aspecto alegre, vivo e dinamico.

O trabalho de exploragao das cores na contagao da narrativa para
criangas em fase de alfabetizagao pode, a partir do que a BNCC expde,
encaixar-se no campo artistico-literario que segundo o documento,

Campo de atuagdo relativo a participagdo em situagoes de leitura,
fruicao e produgado de textos literdrios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favoregam experiéncias estéticas.
Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas, contos, cronicas,
cangao, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/
cartum, dentre outros (BRASIL, 2018, p. 111).

Em continuidade a nossa proposta de trabalho explorando
aspectos do eixo analise linguistica/semiotica com uma crianga em fase
de alfabetizagdo, propusemos — apds a conta¢ao da histdria, na qual
exploramos aspectos semio6ticos — que ela escrevesse um texto sobre a
histéria. O pedido foi aceito sem maiores problemas, porém,
pensamos ser importante ressaltar que a justificativa que demos para

337



o pedido de escrita foi para que a crianga registrasse o que quisesse
sobre a sua escuta’. Segue a produgao escrita®:

Figura 1 - Texto produzido pela crianga
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Transcri¢ao: Era uma vez uma casa sonolenta onde todos viviam dormindo. A
vovo estava roncando e na outra cama estava um menino sonhando e tinha uma

menina sonhando e eles acordaram e ficaram felizes para sempre.

Fonte: a autora.

7R importante considerar que o processo de alfabetizagdo da crianga esta
ocorrendo de forma tradicional, porém, a crianga tem produzido alguns textos sob
anossa mediagao, em casa, momento em que é priorizada a importancia da escrita
como uma fonte de registro do vivido.

8 Ressaltamos que a producao escrita foi elaborada em julho de 2020 e que a
crianga estd submetida ao ensino remoto devido a pandemia do Covid-19,
situagao atipica no ensino mundial.
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A partir da grade disponibilizada pela BNCC, é possivel fazer
uma andlise da produgao e a partir dela planejar um trabalho de
intervengao. Antes, porém, pensamos ser importante considerar
que a intervencao nao desconsidera o fato de valorizar o que a
crianca ja demonstra por meio de sua producao escrita. Muito pelo
contrario. Como argumentamos em outro trabalho (GIOVANI,
2019), o fundamental na alfabetizacdo € realizar um trabalho
pautado no texto. Leitura e escrita. E essa pratica deve ser efetiva
desde a entrada das criangas na sala de alfabetizagao. O fato de a
crianga nao escrever convencionalmente nao pode ser
impedimento para essa pratica, uma vez que ja € um avango
consideravel um aluno de seis anos, em fase de alfabetizacao,
produzir textos, compreender a escrita como uma forma de
registro, sobretudo em um momento em que sua escrita nao ¢
convencional, ja que nao esta alfabetizada.

Como o texto é o carro chefe do processo de ensino e
aprendizagem da lingua portuguesa, o primeiro objetivo para o
qual nos atemos € o conhecimento que a crianga demonstra sobre o
género do discurso em qual circula. Assim, nos chama a atengao a
grade da BNCC dos objetos de conhecimento intitulada “Formas
de composicao de narrativas”, com a apresentacao da seguinte
habilidade:

(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou
escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espaco.

No texto elaborado pela crianga, observamos os elementos
estruturais de uma narrativa. Hd um inicio “Era uma vez”, seguido
do desenvolvimento de ag¢des do enredo como, por exemplo:
“todos viviam dormindo”, “a vovo estava roncando, o menino e a
menina sonhando”; o fato de eles acordarem e uma finalizacao
“ficaram felizes para sempre”.

Ainda no interior da grade proposta, é possivel identificar o

Q7]

espago/tempo “casa sonolenta” e os personagens “avo”, “menino”
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e “menina” (acrescentada por ele, ja que nao tinha uma menina na
historia original). Ao considerar a interagdo entre a escrita e o jogo
de cores na narrativa, denotamos que a crianga retrata a diferenca
entre as cores frias e quentes — representativas do dia e da noite, da
chuva e do sol — por meio das personagens que aparecem,
inicialmente, dormindo e, posteriormente acordam, antes da
finaliza¢do na qual ‘viveram felizes para sempre’.

Seguindo a andlise, ampliando o leque de possibilidades de
trabalho com a/a partir da narrativa desenvolvida pela crianga e
com apoio na grade de analise linguistica/semidtica para criangas
do primeiro ano, encontramos a preocupacao com o objeto de
conhecimento “Construgao do sistema alfabético e da ortografia”
manifestada em habilidades como, por exemplo:

(EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacao dos sons da fala

(EFO1LPO06) Segmentar oralmente palavras em silabas

(EF01LP07) Identificar fonemas e sua representacgao por letras

Nota-se que a crianga, autora do texto apresentado, ja
desenvolveu o que o documento tem chamado de “habilidades”,
ainda que seja possivel mediar o processo a fim de aprimorar a
apropriagdo em trocas de fonemas como, por exemplo, nas
ocorréncias:

- ‘vez’ grafada como "VEIS”

- “sonolenta” grafada como “SONOLETA”
- “viviam” e grafada como “VIVIAO”

- “todos” grafada como “TODOR”

- “ficaram” grafada como “VICARAO”
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Outro elemento do eixo andlise linguistica/semiotica referente
a area do conhecimento “Segmentagao de palavras/Classificagao de
palavras por nimero de silabas” para o primeiro ano apresenta a
habilidade:

(EFO1LP12) Reconhecer a separagao das palavras, na escrita, por
espagos em branco.

Destacamos esta habilidade, uma vez que a escrita da crianga
carece de mediagao para que esse conhecimento seja desenvolvido.
A pouca segmentacao que demonstra e/ou a falta dela nao esta
convencional, de acordo com a norma ortografica da lingua como,
por exemplo, na ocorréncia:

- ERAUMAVEIZ
- ON DE

Quanto ao objeto de conhecimento “Pontuag¢ao” e “Sinonimia
e antonimia/Morfologia/Pontuagao”, o documento apresenta as
seguintes habilidades, respectivamente:

(EF01LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como
pontos finais, de interrogagao e exclamagao e seus efeitos na
entonacao.

(EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximacao de
significado (sinonimia) e separar palavras pelo critério de oposicao
de significado (antonimia).

Apesar do acabamento que denota o texto escrito da crianga,
notamos que ela nao faz uso de sinais de pontuagio. E possivel
entdo uma interferéncia a partir deste conteido, uma vez que a
historia contada, por exemplo, apresenta uns sinais de pontuacgao.
Um olhar mais especifico para o texto permite tracar estratégias de
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intervencado, levando-se em consideragdo a grade de habilidades
esperada para determinada fase. Nesse sentido, ¢ importante
reconhecer o que a crianga ja sabe e o que precisa ser aprimorado.

Com relacao a outra habilidade apresentada, notamos que a
crianga ja apresenta em seu texto uma nogao de
sinonimia/antonimia. Esse conhecimento fica evidente quando ela
apresenta os personagens dormindo na casa sonolenta, ainda que
estejam fazendo isso de diferentes formas:

Relagao sinonimica:

- CASA SONOLETA

- TODOR VIVIAO DORMIDO (todos viviam dormindo)
- A VOVO ESTAVA RONCANDO

- NA OUTRA CAMA TAVA UM MININO SONHADO
- E TINHA UMA MININA SONHADO

E, antes de terminar a histéria, a relacao antonimica:
- ELES ACODARAO

Salientamos que ha a grade envolvendo o eixo andlise
linguistica/semidtica apresenta outros objetos de conhecimentos e
inimeras habilidades. Obviamente, nao exploramos todas, mas as
que elegemos apresentaram-se como prototipicas no didlogo com a
escrita apresentada pela crianga.

4. Palavras que se abrem a outras

Tivemos por objetivo, neste texto, fazer um exercicio de carater
pratico e analitico para compreender a proposta do eixo pratica de
andlise linguistica/semidtica aplicada a fase de alfabetizagdo. A
partir do que propde o documento, desenvolvemos com uma
crianga de seis anos, que cursa o primeiro ano da educagao basica,
uma atividade que envolveu a contagao de historia e uma proposta
de produgao de texto.
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A experiéncia nos confirma que a reflexao sobre o eixo de
andlise linguistica/semiotica trazida pela BNCC, ademais de
ancorar-se em um saber fazer dos professores, nao utiliza o termo
apenas pela repeticao e/ou gosto por nomenclaturas novas, mas
coloca-se como uma forma de englobar aquilo que diz respeito
tanto aos fatos gramaticais propriamente ditos quanto a
organizacao geral dos textos, com elementos que sao da ordem da
coesao e da coeréncia, por exemplo. A analise linguistica/semidtica,
coerente com a concepgao de linguagem em que emerge, torna-se
um trabalho de reflexao sobre a linguagem que nao se limita a
“higienizacao dos textos” como ja apontava Geraldi na década de
oitenta, na ocasidao do surgimento da nova abordagem para o
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa por meio do didlogo
com textos.

O eixo do documento em pauta tem como front os objetivos
comunicativos dos autores em relacao aos seus leitores. Nesse
sentido, uma atividade com o texto nesses parametros nao pode se
orientar artificialmente, com problemas de elementos da lingua a
que o aluno sequer chegou a formular; da mesma forma nao
funciona como uma andlise gramatical distante do horizonte das
questoes que os alunos, como falantes competentes da lingua,
formularam. Assim, a compreensao da grade apresentada no
interior da pratica de analise linguistica/semiotica — destinada ao
periodo de alfabetizagdo — € a de que o texto seja o ponto de partida
e de chegada de toda atividade dentro da sala de aula, ja que é a
unidade fundamental do processo de ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa.

A BNCC nao traz caminhos e/ou exemplos de como o
professor pode trabalhar. O que fizemos aqui foi justamente um
exercicio do que seria possivel fazer. Esperamos entdo que o
exemplo seja inspirador de tantas outras praticas de analise
linguistica/semidtica que pesquisadores e professores possam
registrar no horizonte de existéncia do documento.
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ANALISE LINGUISTICA:
DA GRAMATICA AOS EFEITOS DE SENTIDO

Nara Caetano Rodrigues!
Neil Franco?
Nivea Rohling?

1. Algumas palavras sobre o ensino de Lingua Portuguesa

Falar em desafios no ensino de lingua pode nos parecer um
debate relativamente recente, que tenha produzido bons frutos nas
décadas de 1970 e 1980 no Brasil, dos quais tanto linguistas
aplicados quanto autores/organizadores de documentos oficiais,
elaborados como parte de politicas publicas nacionais e estaduais,
nas décadas seguintes (1990 em diante), tenham se nutrido. Nao
obstante, ao ler o texto “Questdes de estilistica no ensino da lingua”
(BAKHTIN, 2013), percebemos que a problematica nao se restringe
ao ensino de Lingua Portuguesa (LP), nem ao Brasil. Bakhtin, que
atuou como professor de educagdo bésica, na década de 1940, ja se
debrucava sobre o ensino escolar da lingua russa, tentando
articular a sua concepcao dialdgica de linguagem as questdes de
gramatica presentes no programa oficial que ele deveria seguir em
suas aulas no ensino médio. O entdo professor langa mao dos
estudos do filésofo da linguagem que liderava o Circulo de
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Bakhtin, grupo de intelectuais russos que se reunia periodicamente
nas primeiras décadas do século XX.

A perspectiva dialdgica da linguagem postulada pelos estudos
do Circulo de Bakhtin fundamentara as reflexdes produzidas no
Brasil por linguistas como Geraldi (1984) e Franchi (1987%) que, na
década de 1980, vao propor o ensino operacional e reflexivo da
lingua, no qual hd uma articulagdo entre praticas de linguagem que
envolvem oralidade, escrita e gramatica. Essa proposta surge como
uma resposta a demandas de professores pelo que seriam as
“unidades basicas para o ensino de lingua portuguesa”™ e
subsidiard, em certa medida, documentos oficiais, produzidos nas
décadas de 1980 e 1990, como as propostas curriculares estaduais e
0s parametros curriculares nacionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
oficial de ensino mais recente, publicado em 2018, na esteira do que
ja se vinha discutindo em documentos oficiais anteriores, apresenta
como eixos para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa:
oralidade; leitura/escuta; producdo textual (oral, escrita e
multissemiotica); e andlise linguistica/semidtica.

Geraldi (2015), ao refletir sobre o ensino de LP e a BNCC,
problematiza as propostas no sistema educacional brasileiro no
contexto atual, diferenciando-as da vontade de mudanca ocorrida
na década de 1980 até meados dos anos 1990. Esta, surgida no
comec¢o do processo de redemocratizagdo como decorréncia do

“Esse texto foi republicado em obra organizada por Possenti (2006), tendo por
fonte uma versao publicada em Sdo Paulo, pela Secretaria da
Educagao/Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas — CENP (1988).
Geraldi formulou uma proposta no texto denominado "Subsidios metodoldgicos
para o ensino de lingua portuguesa" (Cadernos da Fidene, 18, 1981), que circulou
entre professores da rede ptiblica do estado de Sao Paulo e foi retomado pelo autor
em dois textos publicados, em 1984, no livro “O texto na sala de aula”, coletanea,
organizada por ele, que discute questdes ligadas ao ensino de lingua e literatura
na educacao basica. Este livro teve e tem até hoje grande aceitagao por parte dos
professores e ainda constitui bibliografia de referéncia nos cursos de licenciatura
em Letras em muitas universidades brasileiras, o que levou o autor a ceder ao
convite de reedita-lo em 2006.
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chamado de todos os segmentos escolares a participarem da
reflexao sobre as praticas pedagdgicas, contribuiu para elaboragao
de planos curriculares nos quais ocorria um didlogo entre
perspectivas tedricas e praticas de sala de aula, apontando
caminhos possiveis para as diferentes disciplinas do curriculo
escolar. Com o advento de politicas neoliberais, a participagao
popular é substituida pela consulta a técnicos, especialistas e
consultores que passam a medir a produtividade das escolas com
as avaliagOes de larga escala tais como SAEB, Prova Brasil, ENEM.

Ainda, de acordo com o autor (GERALDI, 2015), os PCN foram
criados pela necessidade de parametros para elaborar as provas
que constituem essas avaliagdes, que se tornaram obrigatorias,
distanciando-se das outrora indicagoes de agdes possiveis,
elaboradas com a participagao dos verdadeiros agentes educativos.

As avaliagOes de larga escala tornaram-se balizas do que os
estudantes terao que saber responder e, portanto, do que os
professores terdao que ensinar. Assim, ha técnicos, especialistas e
consultores para prepararem os professores para prepararem 0s
alunos para tais avaliagoes.

Para o autor, a BNCC surge nesse ambiente também como
resultado de “consultorias universitarias, de comités de
especialistas, de técnicos competentes. Seguindo o mesmo
diapasao: implantagao vertical, referéncia para os sistemas de
avaliagao. Imposicao, enfim.” (GERALDI, 2015, p. 384).

A verticalizacdo na elaboracao de tais documentos e a
implementagao aligeirada, sem uma formagao que efetivamente
prepare o professor para a autoria e autonomia sobre a elaboragao
didatica dos contetidos de ensino-aprendizagem provocam reagdes
de resisténcia, pois os professores nao tém seus saberes
reconhecidos na elaboracao dos documentos oficiais e nao se
sentem implicados nas politicas publicas para a educagao.
Especificamente sobre a BNCC, pode-se encontrar trabalhos que
promoveram uma leitura critica do documento, apontando,
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inclusive, para o que chamaram de (in)compreensoes acerca do
ensino de Lingua Portuguesa®.

Emergencialmente, no contexto atual, para preencher essa
lacuna da auséncia de uma formacao continuada que prepare para
as demandas da implementa¢ao do que esta previsto nos novos
documentos normativos, como a BNCC, muitos professores tém
recorrido a materiais disponibilizados em plataformas
educacionais como, por exemplo, o site da Nova Escola, a fim de
poder atender demandas das institui¢des para as quais trabalham
e que lhes exigem tal adequagao ao documento oficial.

No ambito do ensino-aprendizagem de LP, é possivel aventar
que a andlise linguistica, mais especificamente o trabalho com
questdes gramaticais sob o enfoque dos efeitos de sentido, tem sido
uma das praticas que apresenta a maior complexidade para o
trabalho docente, quando se trata de elaborar didaticamente as
praticas de linguagem e a reflexao sobre o uso da lingua.

Ademais, na BNCC, o eixo andlise linguistica/semiotica traz
uma nova demanda ao acrescentar o termo ‘semidtica’ que se insere
no documento oficial em virtude do cardter do texto
contemporaneo, cada vez mais multissemidtico e multimodal. Na
investigacao que visou, de forma mais detida, a uma leitura critica
sobre o eixo de andlise linguistica/semiotica do referido
documento, Souza et al afirmam:

O que a palavra semiotica parece agregar ao eixo de analise linguistica
¢ a ideia de que essas andlises ndo devem se restringir apenas ao
contetdo verbal. Ao incorporar na sua denominacdo esse termo, o
documento aponta nao apenas o estudo da lingua, mas também o de
todas as formas de linguagem que podem aparecer na
constitui¢ao/organizacao de um texto. (SOUZA et al, 2019, p. 288-289).

®Para conhecer um pouco mais de perto o resultado de analise e reflexao sobre a
proposta de ensino de LP pela BNCC sugerimos a leitura de COSTA-HUBES, T.
da C; KRAEMER, M. A. D. (Orgs.). Uma leitura critica da Base Nacional Comum
Curricular: compreensdes subjacentes. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2019.
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Assim, para os mesmos autores, um trabalho de anélise
linguistica, também nessa perspectiva [semidtica], deve
“considerar, além dos elementos que concretizam um texto escrito,
outros que estao relacionados diretamente a multimodalidade da
linguagem (movimento, cor, tamanho, enquadramento, timbre,
expressoes faciais, volume etc.)” (SOUZA et al, 2019, p. 289).

Considerando a complexidade do trabalho com aspectos
gramaticais e produgao de sentido, neste capitulo, analisamos um
conjunto de planos de aula disponiveis de modo on-line para
professores de LP e que enunciam um alinhamento a BNCC no eixo
analise linguistica/semiotica. Para tanto, selecionamos 06 planos de
aulas do género peticao on-line para o 9° ano do EF a fim de
observar se a proposta contempla ou ndo um trabalho didatico
produtivo no que tange aos aspectos gramaticais sob a perspectiva
dos efeitos de sentido, inserido em um processo de ensino-
aprendizagem que considere a linguagem no seu carater dialdgico.

2. Analise linguistica: ensino-aprendizagem de lingua e producao
de sentidos

Nas reflexdes que faz sobre a obra de Dostoiévski’, Bakhtin
(1997 [1929], p. 181) refere-se ao discurso como um fendomeno
concreto, complexo e multifacetado, como “a lingua em sua
integridade concreta e viva”, para o estudo a partir do qual o autor
aponta a necessidade de criagio de uma nova disciplina, a
metalinguistica®. E sob esse ponto de vista dialdgico para o discurso

Vale salientar que, apesar de Bakhtin privilegiar o romance na sua analise, suas
reflexdes podem ser compreendidas como possiveis regularidades para analise do
discurso de qualquer esfera de atividade humana, literaria ou outra.

8Para o autor, a Linguistica da época, ao trabalhar com dados acabados da lingua-
sistema, ignorando a situagao social de producao dos discursos, ndo abordava a
totalidade do fendmeno linguistico materializado no enunciado — unidade da
comunicag¢ao discursiva ndo segmentavel em partes menores. Em certa medida,
os pesquisadores da Linguistica Aplicada que se dedicam as questdes do ensino-
aprendizagem de LP hoje, no Brasil, tém tentado, a partir de uma perspectiva

351



o filésofo russo conceitua relagoes dialdgicas, que fazem parte de um
conjunto de aspectos da vida concreta do discurso e que
ultrapassam os limites estritamente linguisticos, pois sao relagoes
extralinguisticas que ndo podem ser estudadas como relagoes
légicas, pertencentes ao sistema da lingua. Manifestando posicoes
de diferentes sujeitos, as relagdes dialdgicas se situam no campo do
discurso, pois se materializam nos enunciados integrais que trazem
a voz desses diferentes sujeitos.

Bakhtin (2003, p. 326) pontua que o enunciado nao ¢ como um
espelho refletindo a expressao de algo dado e acabado, que ja existe
fora dele, pois ele sempre cria algo novo, singular, que nado existia
antes dele. Como cada enunciado é sempre dialdgico, o autor diz que

Cada conjunto verbalizado grande e criativo é um sistema de
relagdes muito complexo e multiplanar. Na relagao criadora com a
lingua nao existem palavras sem voz, palavras de ninguém. Em cada
palavra ha vozes as vezes infinitamente distantes, anénimas, quase
impessoais (as vozes das matrizes lexicais, dos estilos, etc.), quase
imperceptiveis, e vozes prdximas, que soam concomitantemente.
(BAKHTIN, 2003, p. 330).

Essas vozes se manifestam em maior ou menor grau na
compreensdo do sentido personificado na palavra, ndo na relagao
com o objeto (coisa) em sua materialidade pura:

Quando nas linguagens, girias e estilos comegam a se fazer ouvir as
vozes, estas deixam de ser meios exponenciais de expressao e se tornam
expressao atual, realizada; a voz entrou nelas e passou a domina-las.
Elas estao chamadas a desempenhar o seu papel tnico e singular na
comunicagao discursiva (criadora). (BAKHTIN, 2003, p. 327).

As relagdes dialdgicas “ndo podem ser reduzidas nem a
relacdes meramente logicas nem meramente objetais”. As vozes
dizem respeito a posicgOes integrais, de pessoas integrais. Bakhtin

dialégica de linguagem, dar conta do estudo da lingua em suas dimensdes
linguistica, textual e discursiva.
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(1988, p. 99) refere-se as “linguagens” como possiveis relagdes
dialdgicas, como pontos de vista sobre o mundo.

A diferenca entre as relagdes logicas presentes na lingua-
sistema e as relagOes dialdgicas presentes na vida do discurso nao
se encontra fechada na materialidade linguistica, mas no encontro
dialogico que se realiza no enunciado — quando a palavra assume
sua condi¢ao de ponte entre dois sujeitos, duas consciéncias, dois
juizos de valor diferentes.

Quando de sua atuagao como professor, Bakhtin se depara
com uma lacuna no estudo das formas gramaticais, pois observa
que a abordagem da gramatica nao leva em conta aspectos
semanticos e estilisticos da lingua. O autor exemplifica a
problematica levantada discorrendo acerca da importancia da
abordagem estilistica no estudo de alguns aspectos de sintaxe e
semantica (BAKHTIN, 2013).

Bakhtin nao encontra na bibliografia referéncias para o
processo de ensino-aprendizagem de lingua materna em uma
perspectiva que contemple a abordagem estilistica de aspectos
sintaticos e semanticos que proporcionem um aprendizado e
possibilite aos estudantes o uso criativo® dos recursos aprendidos
em seus textos. Assim, o filésofo da linguagem, na posicao de
professor, vivenciando um processo de ensino-aprendizagem de
lingua com os estudantes do ensino médio, elaborou um ensaio,
que é também um plano de aula fundamentado ou uma elaboragao
didatica (HALTE, 2008), e deixou uma contribuicdo tedrico-pratica
sobre o ensino de lingua para os professores. Bakhtin critica o
ensino de uma linguagem livresca, impessoal e abstrata, pois
considera que essa nao deve ser utilizada por uma pessoa
culturalmente adulta. Para o autor,

A lingua tem ainda uma influéncia poderosa sobre o pensamento
daquele que esta falando. O pensamento criativo, original,

*Entendemos o termo “criativo” em Bakhtin e Franchi, aproximando-o da nogao
de autoria, pois o termo criatividade ndo possuia o atravessamento de sentidos
que possui hoje. Bakhtin o relaciona a estilo e Franchi a expressividade.
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investigativo, que nao se afasta da riqueza e da complexidade da
vida, ndo é capaz de se desenvolver nas formas da linguagem
impessoal, uniformizada, nao metaférica, abstrata e livresca. O
destino posterior das capacidades criativas de um jovem depende
em muito da linguagem com a qual ele se forma no ensino médio. O
professor tem essa responsabilidade. (BAKHTIN, 2013, p. 42-43).

Bakhtin-professor toma como exemplo de uma questao
gramatical especifica, o uso do periodo composto por subordinacao
sem conjuncao, e, por meio da analise de textos de seus alunos do
que corresponderia ao nosso ensino médio, destaca a necessidade
e a relevancia de que o significado estilistico do aspecto em questao
seja ensinado.

De acordo com Brait (2013, p. 11),

Ha explicitamente nesse trabalho de Bakhtin a demonstracao de que
ele estava atento ao contexto escolar e a crise do ensino de lingua em
curso desde o inicio do século XX, e que sua atuagao consistia, dentre
outras coisas, em rever a posigao do ensino da gramatica na escola,
considerando que uma certa estilistica, entdo no centro de suas
preocupagOes, poderia, ser articulada a gramatica, auxiliar os
professores e levar os alunos a um conhecimento ativo de
procedimentos caracteristicos da lingua literaria e, também, da
lingua do cotidiano, da lingua viva, em uso.

Sem ter como referéncia o ensaio de Bakhtin, voltado as
questdes de ensino de lingua e sua relacdo com estilo, Franchi
propde que se repense o conceito de criatividade na linguagem,
pois entende que “[é] no uso e na pratica da linguagem ela mesma,
e ndo falando dela, que se podera reencontrar o espago aberto da
liberdade criadora.” (FRANCHI, 1987, p. 5), destacando a
importancia de deslocar a nogao de criatividade da originalidade
do produto para as condi¢oes do processo de criagao. A partir de
uma concepgao de linguagem como “um trabalho pelo qual,
historica, social e culturalmente, 0 homem organiza e d4 forma a
suas experiéncias” (FRANCHI, 1987, p. 12), o autor defende que,

354



“[n]o limite, a criatividade se manifesta quando o falante ultrapassa
os limites do ‘codificado” e manipula o prdéprio material da
linguagem, investindo-o de significacao préopria.”, pois a atividade
criativa ndo esta presente somente nos aspectos figurados, na ficcao
ou na poesia. Ha processos criativos “mesmo quando a linguagem
se sujeita a suas proprias regras e ha criatividade na construgao de
expressoes mais simples e diretas em cada um de nossos atos
comunicativos”, até mesmo no siléncio da reflexdao que precede a
experiéncia (FRANCHI, 1987, p. 13).

A proposta de ensino renovado de gramatica vem se contrapor
as limitagcoes e equivocos da pratica escolar, fundada numa
tradicdo que consiste na repeti¢ao inconsciente de féormulas que se
escolarizaram, “na falta de reflexao sobre o que realmente se esta
fazendo, quando fazemos gramatica do modo que fazemos.”
(FRANCHI, 1987, p. 14), ignorando o problema da significagao que,
para o autor, esta no centro da gramatica.

O autor critica os exercicios escolares puramente
classificatorios que misturam critérios e as analises descritivas
simplificadas demais, mas ndo vé como solug¢ao o abandono da
gramatica. Ele defende que, para compatibilizar a natureza
gramatical de algumas atividades com a criatividade na linguagem,
o estudo gramatical precisa recuperar a dimensao do uso da
linguagem e das estratégias utilizadas no ensino da gramatica.

A aproximagao a teoria gramatical proposta por Franchi implica
a distingdo entre atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas’®. Na atividade linguistica, o autor inclui as
atividades de uso da linguagem nas mais diversas interacoes sociais,
nas quais ha interlocutores concretos, finalidades discursivas
especificas e nao mera simulacdo de situagdes de interacdo. As
atividades epilinguisticas sao aquelas cuja pratica “opera sobre a

10 Para um maior aprofundamento sobre tais atividades/agbes, ver também
Geraldi (1997 [1991]), que, a partir da leitura de Culioli e outros autores, faz uma
explanagao sobre as a¢des linguisticas dos sujeitos, que ele denomina de operagdes
discursivas nas quais ha a¢des que os sujeitos fazem com a linguagem, sobre a
linguagem e agdes da linguagem.

355



propria linguagem, compara as expressoes, transforma-as,
experimenta novos modos de construgao candnicos ou nao, brinca
com a linguagem, investe as formas lingiiisticas de novas
significacbes.” (FRANCHIL, 1987, p. 41). As atividades
metalinguisticas, que envolvem a aquisi¢ao de um sistema de nocoes
e uma nomenclatura para falar sobre a linguagem, se antecipadas por
atividades epilinguisticas, podem se constituir em um trabalho
inteligente de sistematizacdo gramatical (FRANCHI, 1987). Em
sintese, o ensino reflexivo que o autor propde consiste em explorar as
potencialidades do discurso, adequando-o as intencdes e ao estilo que
se pretende imprimir aos enunciados produzidos.

Nesse sentido, podemos aproximar a proposta de criatividade
e gramatica apresentada por Franchi a de estilistica no ensino
postulada por Bakhtin, tendo em vista que ambos estao
preocupados com que os estudantes se apropriem do sistema da
lingua e fagam uso dele em suas interacdes de modo a atingir os
sentidos mais adequados aos seus propdsitos discursivos. Tendo
como foco o didlogo com os professores, Franchi discorre
didaticamente a partir de exemplos, mostrando evidéncias de que

analise semantica e andlise sintatica ndo correspondem a uma cépia
ou espelho dos eventos representados: implicam uma atividade do
sujeito que seleciona a forma de construc¢ao de suas expressoes, de
modo a explicitar diferentes pontos de vista e diferentes maneiras de
conduzir o seu discurso. (FRANCHI, 2006b, p. 63).

Assim, podemos entender as escolhas linguisticas como
marecas estilisticas e um exercicio de autonomia por parte do aluno
que tem acesso a um ensino de lingua cujo enfoque nao seja apenas
nas atividades linguisticas e metalinguisticas, mas que contemple a
pratica de atividades epilinguisticas. Para Franchi,

as linguas naturais oferecem intmeros procedimentos que
asseguram ao falante sua liberdade de relacionar e conectar as
expressOes para torna-las adequadas aos efeitos de sentido que
pretende provocar. Também porque, dentre os inimeros recursos
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expressivos de que dispde, o falante seleciona um ou outro segundo
critérios de relevancia que ele mesmo estabelece na medida em que
interpreta, adequadamente ou ndo, as condi¢des da producao de seu
discurso (FRANCHI, 2006b, p. 50).

Entretanto, para que o estudante tenha acesso a esse
conhecimento, o professor precisa estar preparado para trabalhar
nessa perspectiva. Aqui, vale fazer referéncia a um outro texto em
que Franchi (2006a) discute o “saber gramatica”, analisando textos
de alunos a luz de diferentes conceitos de gramatica. O autor
enfatiza a importancia dos conhecimentos sobre gramatica na
formagao do professor, uma vez que diferentes perspectivas de
gramatica — normativa, descritiva', interna [e poderiamos
acrescentar gramatica de usos] — produzirao diferentes olhares
sobre os textos dos alunos.

Na proficua década de 1980, na busca de alternativas para
superar as dificuldades enfrentadas no ensino de LP, Geraldi,
fundamentado nos estudos bakhtinianos, defende que, mais do que
mudar técnicas e métodos empregados em sala de aula, é
necessario assumir uma diferente concepgao de linguagem. Desse
modo, o autor apresenta aos professores uma proposta que
demonstra, na pratica, como articular a concepgao de linguagem
como forma de interacgao a atividade de sala de aula. Partindo dessa
concepcao de linguagem, Geraldi propde ndo s6 uma nova
metodologia, mas também um novo conteido de ensino, que
denominou unidades bésicas para o ensino de portugués: a pratica
de leitura de textos, a pratica de produgao de textos e a pratica de
andlise linguistica (doravante AL). Como nosso foco aqui recai
sobre a ultima, convém trazer o esclarecimento do autor sobre o
que estava propondo como pratica de AL:

11 Segundo o autor, “a gramatica descritiva se transforma em um instrumento para
as prescri¢des da gramatica normativa” e isso correspondia ao que se entendia por
gramatica na escola brasileira, a época, embora a pratica dos professores pudesse
considerar a gramatica de inimeros outros modos. (FRANCHI, 2006a, p. 23).
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O uso da expressao “pratica de analise linguistica” ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise linguistica inclui
tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto
questdes amplas a propdsito do texto, entre as quais vale a pena citar:
coesdao e coeréncia internas do texto; adequagdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados
(metaforas, metonimias, parafrases, citagoes, discursos direto e
indireto, etc.); organizagio e inclusdo de informagdes; etc.
Essencialmente, a pratica de analise lingiiistica ndo podera limitar-se
a higieniza¢do do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
a que se destina. (GERALDI, 2006, p. 74, grifos do autor).

Para melhor explicitar o que entendemos por AL,
consideramos relevante trazer também as ponderagdes de Bezerra
e Reinaldo (2013) sobre a importancia de delimitar o escopo de
significacdes ou interpretacdes que tal expressao pode suscitar,
uma vez que ela pode abrigar diferentes perspectivas de trabalho
com a lingua.

As autoras esclarecem que, no meio académico brasileiro, a
investigacao de unidades que possibilitam o entendimento do
sistema linguistico tem sido associada a expressao analise
linguistica em duas praticas de estudo linguistico:

A primeira refere-se ao ato de descrever e explicar ou interpretar
aspectos da lingua, fazer inerente a todo teérico da linguagem, ou
seja, trata-se do fazer proprio do estudo cientifico da lingua, a
respeito de suas diversas unidades (o fonema, o morfema, a palavra,
o sintagma, a frase, o texto e o discurso) e se desenvolve com base
em estudos descritivos de diversas tendéncias tedricas, desde o
estruturalismo até tendéncias funcionais atuais, passando por teorias
gerativistas, semanticas e textual-interativas (BEZERRA;
REINALDO, 2013, p. 21).

Ja a segunda pratica de estudo linguistico, mais voltada para o
carater didatico da descrigao, analise e interpretacao dos fatos da
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lingua, tem sua base teodrica nas reflexdes sobre a historicidade da
linguagem e sobre o trabalho linguistico, realizadas por Franchi e
Geraldi. Bezerra e Reinaldo destacam que, ao compreender a
linguagem como interacao entre sujeitos que agenciam recursos
expressivos e sistemas de referéncia, os autores dao énfase ao fato
de que os sujeitos no seu trabalho com a linguagem fazem agoes
com a linguagem, sobre a linguagem e da linguagem. (BEZERRA;
REINALDO, 2013, p. 35-36). A distingdo entre tais atividades é
relevante para pensar o ensino de LP na escola, e mais
especificamente a pratica de AL, considerando que a precedéncia
de uma sobre a outra pode produzir diferentes resultados nos
processos de ensino e aprendizagem. Geraldi destaca a relevancia
dessas atividades para o entendimento do que esta propondo:

Com a expressao “analise linguistica” pretendo referir precisamente
este conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da
linguagem como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria,
ou seja, com a linguagem nao sé falamos sobre o mundo ou sobre
nossa relacdo com as coisas, mas também falamos sobre como
falamos. (...) a estas atividades tém sido reservadas as expressoes
“atividades epilinguisticas” ou “atividades metalinguisticas”
(GERALDYL 1997 [1991], p. 189-190).

Por muito tempo, predominou nas aulas de lingua portuguesa
o trabalho com a metalinguagem, partindo do conceito, seguido de
alguns exemplos descontextualizados, depois dos quais eram
propostos exercicios. Tais atividades ndo viabilizam a producao de
conhecimento por meio da reflexdo, mas priorizam o
reconhecimento de uma noc¢ao pronta que deve ser fixada, a
metalinguagem. Na pratica de AL, defendida por Geraldi, “para
que as atividades metalinguisticas tenham alguma significancia
neste processo de reflexdao que toma a lingua como objeto, é preciso
que as atividades epilinguisticas as tenham antecedido.”
(GERALD], 1997 [1991], p. 191).
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Ademais, partindo da proposta de Geraldi (1984), Mendonga
(2006) propoe um novo olhar para o ensino de gramatica'> na
escola, ao lado da leitura e da produgao de textos. Para a autora,

A AL ¢é parte das praticas de letramento escolar, consistindo numa
reflexdo explicita e sistematica sobre a constitui¢ao e o funcionamento
da linguagem nas dimensdes sistémica (ou gramatical), textual,
discursiva e também normativa, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de leitura/escuta, de produgao de
textos orais e escritos e de analise e sistematizacdo dos fendmenos
linguisticos.” (MENDONCA, 2006, p. 208).

Mendonca atualiza o conceito de AL de Geraldi, detalhando
sua abrangéncia e complexidade em um painel no qual contrapde
ensino de gramatica x pratica de analise linguistica, no que se refere
aos seguintes aspectos: concepg¢ao de lingua, eixos de ensino,
metodologia, habilidades de linguagem, contetdos, centralidade
na norma ou nos efeitos de sentido, relagdo com os géneros,
unidades privilegiadas e tipos de exercicios.

Por mais que todos os aspectos pontuados pela autora sejam
relevantes, para fins de andlise do corpus selecionado para o
presente texto, nosso olhar recaird mais especificamente sobre a
centralidade na norma e nos efeitos de sentido.

3. Descricao e andlise dos planos de aula do género peti¢ao on-
line com enfoque nos aspectos gramaticais e efeitos de sentido

Tradicionalmente, o livro didatico é um dos norteadores da
pratica docente e auxilia na elaboracdao das aulas do professor,
inclusive vem sendo um campo fértil para pesquisa a fim de
qualificar o material didatico que circula na escola, além do

12 Nesse texto, a autora foca o segmento do ensino médio, mas suas reflexdes
podem ser estendidas também para o trabalho com LP no ensino fundamental.
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processo de andlise de Livros Didaticos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico™.

No entanto, contemporaneamente, 0s professores tém
recorrido também a sites de producao de contetido educativo com
vistas a compor suas aulas. Na rede, encontramos uma diversidade
de aulas, videoaulas, plataformas educacionais que apresentam
sequéncias didaticas, planos de ensino e/ou atividades com
possibilidades de abordagem de conteudos para os diversos
campos de conhecimento. Dessa forma, mostra-se relevante
também analisar esses materiais disponiveis de modo on-line ao
professor e observar se contemplam ou nao a pratica de AL,
ancorada numa perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
conforme propdoem os documentos orientadores do processo de
ensino-aprendizagem de LP.

Assim, nesta segao, apresentamos a andlise de planos de aula,
disponibilizados ao professor no espaco digital. Para isso, tomamos
como parametro o quadro de Mendonga (2006) em que a autora
apresenta as diferengas basilares entre a nogao de ensino de gramatica
e a pratica de AL. Nao obstante, ndo exploraremos todos os aspectos
elencados pela autora, tendo em vista que optamos por focalizar a
centralidade nos efeitos de sentido no trabalho com questdes mais
especificas de gramatica, aspecto que consideramos ser o calcanhar de
Agquiles, que € o trabalho com andlise linguistica nas aulas de LP.

Como dito antes, o objeto selecionado na presente andlise
constitui-se de planos de aula, postados na pagina da Nova
Escola'4, conforme figura 1.

13O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a
avaliar e a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros
materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educagao basica das redes federal, estaduais, municipais e
distrital e também as institui¢des de educacao infantil comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:
pnld Acesso em: 27 abr. 2020.

14 Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/busca . Acesso em: 27
abr. 2020.
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Figura 1 - Tela inicial de acesso

Q BUSCAR IEl FALE CONOSCO  ENTRAR

Chegou o Nova Escola Box dessa semanal Veja como cuidar da sade mental nesse momento de pandemia. Clique aquil X

Planos de aula totalmente gratuitos e alinhados a BNCC

Material produzido de professor para professor. Acesse agora atividades da Educag&o Infantil e do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental

X : m

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/busca?
disciplina=L%C3%Adngua%20Portuguesa&anoPlanoAula=9%C2%BA%
20ano&tema=An%C3%Allise%20lingu7%C3%Adstica%2FSemi%C3%B3ti
ca. Acesso em: 27 abr. 2020.

Segundo o site, os planos sdo disponibilizados de modo
gratuito, estao alinhados a BNCC e recentemente, no decorrer da
escrita deste texto, a descrigao foi atualizada a fim de informar aos
professores que as atividades também foram adequadas ao ensino
remoto’. A chamada no site anuncia que se trata de uma conversa
“de professor para professor”, uma vez que os autores do material
sdo professores também.

No “caminho” hipertextual para chegar aos planos, o
professor acessa a pagina inicial, depois seleciona a disciplina, na
sequéncia, seleciona pratica de linguagem, conforme os eixos da

15 Os espagos escolares brasileiros tiveram suas atividades presenciais suspensas
em meados do més de marco de 2020, em virtude da pandemia deflagrada pela
doenca COVID-19. O isolamento social demandou uma série de reorganizagoes
das institui¢des de ensino e secretarias de educacdo. As escolas estavam em xeque
e precisavam, na emergéncia dos acontecimentos, tomar posi¢ao em face aos
modos de prosseguir com as atividades de ensino. Assim, varias institui¢des de
ensino, sobretudo as privadas, aderiram ao chamado ensino remoto emergencial.
Os professores, por sua vez, foram convocados a prepararem aulas por meio de
diferentes ferramentas tecnologicas como, por exemplo, Google Classroom,
Microsoft Teams, Zoom, entre outros. Nas redes, logo emergiu uma extensa
quantidade de videos-tutoriais, enfim, materiais diversos com objetivo de
“capacitar” o professor sobre como ensinar nesse contexto pandémico e ocupar o
lugar de “professor remoto” ou “professor on-line”.
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BNCC, a saber: andlise linguistica/semiotica; leitura/escuta;
oralidade; produgao de textos (orais, escritos e multissemioticos) e,
a seguir, escolhe a turma pretendida, conforme figura 2.

Figura 2 — Acesso aos Planos de Aula de Lingua Portuguesa

C | @ seguro | hitps//novaescola.org.br

nova
Jue vacs est buscand: Q Buscar FALECONOSCO  ENTRAR
escola

Chegou o Nova Escola Box dessa semanal Veja como cuidar da salde mental nesse momento de pandemia. Clique aguil x
Sugestio para uso a distincia 95 planos de aula de Lingua Portuguesa do 9° ane de Analise linguistica/Semidtica encontrados
#NOVAESCOLAEMCASA
i i 90an0
T N ©s mecanismos de modalizagdo

O itk 4 presentes no Estatuto da Crianga e do -"9usFeortuaues=

modazaghs presentes
W Lingus Portugussa 123 Adolescente ALINHADO A BNCC

© do Adolescents . §
Plano de aula de Lingua Portuguesa com atividades ~ A1=lise linguistica/Semiotica
PRATICA DE LINGUAGEM - para 9° ano do EF sobre Os mecanismos de
modalizagio presentes no Estatuto da Crianga e do
W Anilise linguistica/Semiéti.. 123 Adolescente. Modalizacio
Leitura/Escuta 54
Oralidade ‘41
Produclo de textos (38 Modalizagdo: identificando
modalidades dednticas
Modalizagie:
modaidodes dcontices  Plano dc aula de Lingua Portuguesa com atividades
e - para 9° bre Modalizagio: identificando a
1°ano 195 !

Reconhecendo as intengdes da 92 ano

smadalisacia Lingua Partuguesa

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/busca?
disciplina=L%C3%Adngua%20Portuguesa&anoPlanoAula=9%C2%BA %
20ano&tema=An%C3%Allise%20lingu%C3%Adstica%2FSemi%C3%B3ti
ca. Acesso em: 27 abr. 2020.

Nesta analise, selecionamos a disciplina Lingua Portuguesa, a
pratica de linguagem Analise Linguistica/Semiotica e a turma de 9°
ano, cuja busca resultou em um total de 95 planos de aulazs.

Do ponto de vista da organizacao do site, a entrada para o
contetido de ensino se d4 de modo aleatério. As vezes se opta pela
categoria género textual/discursivo, outras vezes conteudos de
andlise linguistica mais pontuais como coesdo e coeréncia,
modalizagdo, progressao textual etc. H4, como dito antes, uma
referéncia explicita da adequagao a BNCC (“Alinhado a BNCC”) e
a indicacdo da competéncia a que esse plano esta ligado.

16 Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/busca?disciplina=L%
C3%ADngua%?20Portuguesa&anoPlanoAula=9%C2%BA%20ano&tema=An%C3
%Allise%20lingu%C3%ADstica%2FSemi%C3%B3tica . Acesso em: 27 abr. 2020.
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https://novaescola.org.br/plano-de-aula/busca?%09disciplina=%09L%25%09C3%ADngua%20Portuguesa&anoPlanoAula=9%C2%BA%20ano&tema=An%C3%A1lise%20lingu%C3%ADstica%2FSemi%C3%B3tica
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Desse quantitativo de 95 planos de aula no eixo analise
linguistica/semidtica, recortamos uma sequéncia de planos sobre o
género peti¢ao on-line por se tratar de um género emergente na
cultura digital'” e relevante para a discussao sobre cidadania. Na
sua totalidade, sao apresentados 15 planos de aula que trabalham
os eixos oralidade, leitura/escuta, produgao textual (oral, escrita e
multissemiotica) e andlise linguistica/semiotica, tendo como ponto
de partida o referido género, que se insere, de acordo com a BNCC,
no campo de atuacao da vida publica.

Detalhamos, no quadro abaixo, as 15 aulas propostas na
revista Nova Escola para abordagem do género petigao online no
9° Ano do EF, situando o eixo indicado, as habilidades da BNCC
contempladas e o titulo atribuido a cada plano de aula.

Quadro 1 — Descricao da elaboragao didatica sobre o género petigao on-

line
Aula /Eixo e habilidade da BNCC Titulo

Aula 1 - Leitura/Escuta CONHECENDO O GENERO

EF89LP18 PETICAO ONLINE

Aula 2 - Leitura/Escuta IDENTIFICANDO O PONTO DE

EF89LP24, EF89L.P19, EF89LP20 VISTA NA PETICAO ON-LINE

Aula 03 - Leitura/Escuta A COERENCIA ENTRE O TEMA DA

EF89LP19, EF89LP20 PETICAO ON-LINEE A
REALIDADE BRASILEIRA

Aula 04 - Andlise linguistica/semiotica | IDENTIFICANDO A ESTRUTURA

EF69LP27 COMPOSICIONAL DA PETICAO
ON-LINE

Aula 05 - Analise linguistica/semidtica |O GRAU DE FORMALIDADE DA
EF69LP27 PETICAO ON-LINE

7Compreendemos o termo ‘Cultura Digital’, presente na BNCC, como alinhado a
nogio de Cibercultura (RUDIGER, 2011), na qual a comunica¢do e a prépria
informag¢ao assumem papel central nas praticas contemporaneas. E, ainda, na
acepcao de Lemos (2015, p. 15), “a cultura contemporanea, associada as
tecnologias digitais, vai criar uma nova rela¢do entre a técnica e a vida social, que
chamamos de cibercultura”.
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Aula 06 - Analise linguistica/semidtica
EF69LP27

A PROGRESSAO TEXTUAL EM
PETICOES ON-LINE

Aula 07 - Analise linguistica/semidtica
EF89LP23

OS OPERADORES
ARGUMENTATIVOS EM PETICOES
ON-LINE

Aula 08 - Analise linguistica/semidtica
EF89LP23

ESTRATEGIAS
ARGUMENTATIVAS EM PETICOES
ON-LINE

Aula 09 - Analise linguistica/semidtica
EF89LP23

COMPARANDO OS MOVIMENTOS
ARGUMENTATIVOS DA CARTA
ABERTA E DA PETICAO ON-LINE

Aula 10 - Oralidade
EEF89LP22, EF69LP25, EF69LP26

CONHECENDO A EXPOSICAO DE
PROPOSTAS ORAIS

Aula 11 - Oralidade
EEF89LP22, EF69LP25, EF69LP26

IDENTIFICANDO PROBLEMAS E
ENCONTRANDO SOLUCOES

Aula 12 — Oralidade
EF89LP22, EF69LP25, EF69LP26

APRESENTANDO PROPOSTA
ORAL

Aula 13 - Producao de textos
EF89LP21

APLICANDO ENQUETE NA
COMUNIDADE ESCOLAR

Aula 14 - Produgao de textos
EF89LP25, EF89LP26, EF69LP22

PLANEJANDO PETICAO ON-LINE

Aula 15 - Produgao de textos
EF89LP25, EF89LP26, EF69LP22

ESCREVENDO PETICAO ON-LINE

Fonte: Os autores (2021).

Conforme descri¢ao no quadro 1, os planos sao articulados a
partir dos eixos de trabalho no componente de LP e os relaciona, de
modo meticuloso, a habilidade correspondente na BNCC. A
proposicao estd organizada de maneira a iniciar com eixo
leitura/escuta (aulas 01 a 03), seguido do eixo analise
linguistica/semiotica (doravante AL/S) (aulas 04 a 09); na sequéncia
esta oralidade (aulas 10 a 12) e, por fim, o eixo producado textual
(aulas 13 a 15).

Para a presente andlise, selecionamos o eixo andlise
linguistica/semidtica (aulas 04 a 09) com vistas a observar se as
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atividades propostas sao encaminhadas em uma perspectiva de
analise linguistica com enfoque nos efeitos de sentido, conforme
propde Mendonga (2006), cuja concepgao € de que a AL possibilite
a reflexao consciente sobre fendomenos gramaticais e textual-
discursivos que atravessam os usos linguisticos, tanto em situagoes
de leitura/escuta, quanto em produgdes de texto ou reflexdes sobre
os usos da lingua. E, ainda, na acepgao de Bezerra e Reinaldo (2013,
p. 16), quando defendem uma concepgao de AL como um processo
de reflexao sobre recursos linguistico-textual-enunciativos, tanto
em relagdo a compreensao e producao de textos orais e escritos,
quanto em relagao a descricao do sistema da lingua.

Nessa sequéncia, destacamos como positivo o fato de que as
atividades de AL, apresentadas nas aulas de 04 a 09, estao
articuladas a um conjunto de atividades de leitura/escuta,
oralidade e produgao textual a partir de um género, o que ja vinha
sendo proposto anteriormente a BNCC.

As aulas em tela estao organizadas de modo a apresentar ao
professor os seguintes topicos no hipertexto: atividades; materiais e
atividades; e sobre o plano, como vemos na figura a seguir:

Figura 3 — Topicos do Plano

Plano de aula > Lingua Portuguesa > 2° ano > Analise linguistica/Semiética

Plano de aula - Identificando a estrutura composicional da petigdo on-line

Plano de aula de Lingua Portugucsa com atividades para 9° ano do Fundamental sobre estrutura de composigio da petigio on-line

PLANO DE AULA ALINHADO A BNCC - POR: CAMILA GEYSE DA CONCEIGAO VIRGULINO

ATIVIDADE MATERIAIS E ATIVIDADES SOBRE O PLANO

W Visualizar em Texto Visualizar em Slides

Fonte: Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3105/
identificando-a-estrutura-composicional-da-peticao-on-line#atividade
Acesso em: 13 maio 2020.

Nesses topicos, sao apresentados o tema em pauta com
enfoque na andlise linguistica/semidtica, contendo textos
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selecionados para leitura e andlise, atividades elaboradas pelos
autores e, no topico “sobre o plano”, ha uma
apresentacao/descricio geral do plano que evidencia seu
alinhamento ao eixo na BNCC.

Nessa apresentacao, ha indicacdo da autoria'® do material,
vinculada a marca “Nova Escola”’®. Podemos dizer que se trata de
uma autoria partilhada por professor-autor, mentor e especialista
sob a tutela da Fundagao Lemann, que financia e disponibiliza o
material aos professores. Eles oferecem formagao, assessoria para
redes publicas e, até, participarm da elaboragao da BNCC, ou seja,
influem nas politicas publicas para a educac¢ao no pais. Ao final de
cada pagina, ha uma barra com informagdes sobre produtos
oferecidos e dados institucionais, como “quem somos”, onde
encontramos o seguinte:

A Associagdo Nova Escola é uma organizagdo sem fins lucrativos mantida
pela Fundagio Lemann e a marca mais reconhecida por professores da
Educacdo Bdsica no Brasil. Nossa missdo é fortalecer o educador para
transformar o Brasil. Para isso, desenvolvemos e distribuimos produtos e
servicos de exceléncia que valorizam, facilitam o dia-a-dia e apoiam a
carreira do educador.” (NOVA ESCOLA, 2020).

Vale destacar que a Associagao Nova Escola e a Fundagao
Lemann aparecem ao pé da pagina nos cantos esquerdo e direito,
respectivamente, em todo o material. Assim, no que se refere a
esfera de atividade humana responsavel pela produgao e circulagao
do material, é possivel aventar que se trata da esfera comercial de
producado de material didatico em intersec¢ao com a esfera escolar.

BA  indicagdo de autoria dos planos estda  disponivel em:
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3105/identificando-a-estrutura-
composicional-da-peticao-on-line/sobre . Acesso em: 10 jun. 2020.

1 Nova Escola é uma publicagao criada pelo dono da Editora Abril e foi mantida
pela Fundagao Victor Civita por 30 anos. Em 2016, a marca Nova Escola foi
transferida para a Associagdo Nova Escola, criada e mantida pela Fundacao
Lemann. Disponivel em https://novaescola.org.br/conteudo/374/esta-e-uma-
edicao-historica-em-dois-sentidos . Acesso em: 17 jun. 2020.
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Isso porque temos aqui professores e especialistas que ocupam o
lugar do “produtor” de material didatico para o uso no espago
escolar de outros professores.

Com relacao ao interlocutor previsto, embora esteja aberto
para ampla consulta na internet, os planos destinam-se a
professores da Educacdo Basica, e ao langar mao das ferramentas
de refinamento também se delimitam o interlocutor, ao passo que
se entra na disciplina, seriagao e eixo de ensino. No caso desta
analise, trata-se do(a) professor(a) de Portugués.

Na sequéncia, no tdpico “sobre o plano”, ha o detalhamento
da aula: titulo, finalidade (objetivo), série alvo, género em tela,
pratica de linguagem, objetos de conhecimento. Elementos
composicionais que remetem a uma memoria de um plano de aula
“tradicional”? da esfera escolar, mas com uma diferenca no modo
de nomear pratica de linguagem e objetos de conhecimentos, que
seriam tratados como “contetidos de ensino” nos planos que
circulam na escola.

Titulo da aula: Identificando a estrutura composicional da

petigdo on-line

Finalidade da aula: Identificar a estrutura composicional da

peticdo on-line e comparar com a do abaixo-assinado, a fim de
entender a estruturacio geral interna da petigdo on-line.

Ano: 9% ano do Ensino Fundamental

Género: Peti¢do on-line

Objeto(s) do conhecimento: Andlise de textos legais / normativos,
propositivos, reivindicatorios.

Pritica de linguagem: Andlise linguistica e semidtica (NOVA
ESCOLA, 2020)2.

20 O termo ‘tradicional’ aqui ndo assume um tom depreciativo, antes nos referimos aos
planos efetivamente produzidos pelos professores nas praticas escolares.

2 Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3105/identificando-a-
estrutura-composicional-da-peticao-on-line/sobre Acesso em: 10 jun. 2020.
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Ainda, nesse topico, evidencia-se como uma particularidade a
adequagao exata do plano a uma habilidade que seria o objeto de
ensino-aprendizagem dentro do referido eixo AL/S na BNCC,
COMO Vemos a seguir:

Habilidade(s) da BNCC: EF69LP27
Sobre esta aula: Esta é quarta aula de uma sequéncia de 15 planos de aula
com foco no género peticdo on-line e no campo de atuagio da vida publica.

A aula faz parte do médulo de andlise linguistica e semidtica. (NOVA
ESCOLA, 2020)2.

Esse alinhamento rigido de um objeto de aprendizagem a uma
habilidade pontual indicada na BNCC pode mostrar-se
problematico, uma vez que engessa a atividade e a limita a um
unico eixo, ao passo que a perspectiva da AL é justamente ser uma
pratica transversal, que atravessa as praticas de leitura/escuta e
produgao de textos. Ademais, pode dar indicios de que a BNCC
esteja funcionando como um curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000)
nacional com um carater fortemente homogeneizante, muito
embora enuncie que nao é um curriculo e sim diretrizes para a
construgao de propostas curriculares das redes de ensino e
secretarias de educagao do pais.

Na sequéncia, ainda no topico de apresentacao “sobre o
plano”, hd uma indicagdo de materiais a fim de levar o professor a
plataformas em que ele pode visualizar peti¢des on-line?. Nessa
parte da apresentagdo, hda uma breve indicacdo de algumas
particularidades/regularidades do género peticio on-line,
iniciando pelo objetivo discursivo: “O género peticdo on-line circula
na internet e tem como objetivo provocar a agio do Estado contra posturas
em desacordo com o estado democrdtico e de direito através de atos de
reclamar, reivindicar, denunciar, requerer etc.” (NOVA ESCOLA,

22 Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3105/identificando-a-
estrutura-composicional-da-peticao-on-line/sobre . Acesso em: 10 jun. 2020.
2 Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3105/identificando-a-
estrutura-composicional-da-peticao-on-line/sobre . Acesso em: 10 jun. 2020.
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2020). Em seguida, menciona o espago discursivo, a saber, a esfera
de atividade humana de produgao e circulagdo do género: “[...]
repare que a peticdo on-line estd mais relacionada ao dmbito juridico, sendo
direcionada a uma autoridade. Jd o abaixo-assinado on-line é mais
informal e pode ser direcionado a cidaddos comuns em busca de doagoes,
por exemplo.” (NOVA ESCOLA, 2020).

Essa descri¢do sucinta do género estd sempre atrelada a sua
relagdo constitutiva com o género abaixo-assinado, oriundo das
interacoes da cultura escrita impressa, e isso aparece, inclusive, nas
atividades que partem da comparagao entre petigao on-line e abaixo-
assinado no sentido de tentar resgatar uma memoria do género.

Tal comparagao se acentua, na descri¢ao do plano, quando faz
a seguinte observagao: Atencdo! Esses géneros tém uma estrutura
composicional muito parecida. Todavia, a diferenca reside
em para quem as peticdes e os abaixo-assinados sdo direcionados,
bem como se diferenciam em relacdo ao tema tratado por
esses géneros.” (NOVA ESCOLA, 2020). Essa acentuagao se revela,
inclusive, no uso de negrito desta parte do detalhamento do género
e aponta apara a semelhanc¢a na constru¢ao composicional dos
géneros. Mais uma vez aqui observamos uma proeminéncia sobre
0 aspecto composicional como maior definidor do género, embora
mencione os interlocutores e temas diferentes.

O detalhamento do plano apresenta ainda algumas dificuldades
que o professor pode encontrar no uso desse material no espago da sala
de aula. Trata-se de uma espécie de reagao ativa antecipada por parte
dos autores, como vemos no fragmento: “Dificuldades antecipadas: E
possivel que os alunos tenham dificuldade em perceber as caracteristicas
recorrentes e contrastantes do abaixo-assinado on-linee da peticio on-line.”
(NOVA ESCOLA, 2020). Novamente aqui as regularidades do género
peticao on-line sdio mensuradas na comparagao como o género abaixo-
assinado e a preocupacdo é que o estudante nao domine as
“caracteristicas” composicionais do género. O que nos leva a pensar
que o género aqui nao esta sendo pensado como um enunciado de um
género que remete a uma situagao de interagao discursiva situada. Que
situacao de interlocucdo é mediada pela petigao on-line que necessita
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tanto ser explicada na relagdo com o abaixo-assinado? Estariam
algumas agOes/atos de linguagem, sob um prisma cognitivo e de
tipologias textuais como “atos de reclamar, reivindicar, denunciar,
requerer etc.”, a embasar essa concepgao de género?

A descri¢ao do plano indica ainda as referéncias bibliograficas
utilizadas para sua elaboracao assentadas em artigos cientificos,
bem como em textos jornalisticos de populariza¢ao da ciéncia.

Por fim, menciona a competéncia (EF69LP27) no eixo de AL/S
na BNCC, marcando essa relacao constitutiva do plano com o
documento oficial. Assim, o plano responde a esse topico especifico
da BNCC, que é “Analisar a forma composicional de textos
pertencentes a géneros normativos/juridicos e a géneros da esfera
politica, tais como propostas, programas politicos (posicionamento
quanto a diferentes agbes a serem propostas, objetivos, agdes
previstas etc.)” (BRASIL, 2018, p. 149).

Destacamos que essa habilidade da BNCC focaliza a dimensao
composicional do género, o que explica essa resposta do plano em
atender a esse objeto de aprendizagem especifico: a composi¢ao do
texto. No entanto, esse modo de operar com os géneros, que separa
suas dimensOes constitutivas, nos traz algumas inquietagdes ao
pensar que, na pratica escolar, essa particao exata de uma dimensao
do género mostra-se artificial e até infrutifera, uma vez que a triade do
género (tema, composi¢ao e estilo) sao dimensdes inextricaveis que
compdem um todo discursivo, como um dispositivo de linguagem nas
interagdes mediadas pelos géneros. Tal fragmentacao dos elementos
constitutivos dos géneros, na habilidade proposta pela BNCC, pode
remeter a uma certa gramaticalizagao do género que tenta olha-lo de
modo separado a fim de escrutinar suas mintcias textuais, muito
embora, nos planos 2 e 3, no eixo leitura constam: “caracteristicas
composicionais e estilisticas dos géneros/Apreciagio e Réplica”. Ou seja, os
elementos mais ligados aos sentidos do ponto de vista estilistico estao
contemplados nos planos do eixo leitura, o que aponta nao uma
auséncia do trabalho com os efeitos de sentido, mas a
compartimentalizagdao das dimensdes constitutivas dos géneros
discursivos dentro dos eixos de trabalho.

371



Na sequéncia, nos detemos mais especificamente na analise
das atividades nos planos de 04 a 09, que sao aqueles destinados ao
eixo andlise linguistica/semidtica, nosso objeto de investigacao
neste capitulo.

No plano 04%*, temos a primeira atividade destinada ao eixo
AL/S, inserida no tépico “Materiais e Atividades”. Nesse tdopico,
estdo disponiveis os textos do género em foco para leitura e andlise,
apresentacoes em slides e atividades a serem realizadas pelos
estudantes ja contendo a resposta esperada e que ¢ “dada” ao
professor que, por seu turno, trabalharia nessa perspectiva
metodoldgica em sala. A atividade de AL/S inicia com discussoes,
de modo mais amplo, com enfoque nas condi¢des de produgao, na
circulagao do género petigao on-line, nas finalidades discursivas e
a partir da comparagao com o género abaixo-assinado, como vemos
nas seguintes questoes: “A peticio on-line e o abaixo-assinado on-line
circulam no mesmo lugar? Qual? Qual ¢ a finalidade desses géneros?
Qual é a forma de composicdo que eles assumem nas plataformas virtuais?
Quais sdo as diferencas e semelhangas dessas formas composicionais?”.
Esse encaminhamento apresenta uma preocupacdo de iniciar as
atividades de AL/S a partir da no¢do de género, de modo mais
amplo, como observa Mendonga (2006, p. 207), em que ha “fusao
com o trabalho com os géneros, na medida em que contempla
justamente a intersec¢ao das condigoes de produgao dos textos e as
escolhas linguisticas.”.

Embora inicie pela discussdo sobre as condi¢oes de produgao
do género, isso se da a partir de somente duas questdes norteadoras
para a discussdo, o que se mostra demasiada sucinta. Além disso,
ha uma certa generalidade ao afirmar que tanto a petigao como o
abaixo-assinado circulam na internet, pois sabemos que o abaixo-
assinado é um género que ja circulava socialmente de modo
analogico. Apds essa abordagem aligeirada e pouco aprofundada

2t Disponivel em: https://nova-escola-producao.s3.amazonaws.com/EeuDacQ
fpPtrmaf98NfPh2z73SacscmY4ZezTdTVjXtAPYHfxXvBfGnpwXrw/resolucao-
da-atividade-discussao-em-grupo-1p09-06sqa04.pdf. Acesso em: 17 maio 2020.
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sobre as condigdes de produgao e circulagao do género, passou-se
ao segundo tdépico, em que o elemento focalizado é o da
composicao: “Qual é a forma de composicio que eles assumem nas
plataformas virtuais? Quais sdo as diferencas e semelhangas dessas formas
composicionais?”. Observem certa “insisténcia” na abordagem dos
aspectos composicionais, quando no terceiro topico do plano de
aula sugere-se a elaboragao de um quadro de forma a sistematizar
a organizagao textual dos dois géneros em comparagao.

Nos planos seguintes, apds as atividades que abordam
questdes relativas ao género sobre as condi¢oes de producao e
aspecto composicional, nas aulas de 05 a 09 sao tematizados
conteiudos de lingua mais focais no eixo AL/S. Na aula 05%,
observamos um enfoque no estilo* do género no que tange ao
“registro empregado” de lingua, se mais informal ou nao a partir
de analise de dois exemplares do género. Evidencia-se, a nosso ver,
a intengao de trabalhar com os alunos a relevancia na escolha de
determinado registro de lingua considerando o género a ser
agenciado e os parceiros da comunicagao discursiva, o que se pode
encontrar em uma das perguntas da primeira etapa da aula: “Vocés
usam a mesma linguagem para falar com seus pais, amigos e professores?
Muda algo? O qué? Deem exemplos.” e, ainda, em uma das perguntas
da segunda etapa, mais especificamente sobre os dois exemplares
de peticao on-line a serem analisados: “Comparando os dois textos,
qual linguagem é mais adequada para esse género textual? Por qué?”.

Das aulas 06 a 09, de modo geral, observamos uma énfase na
perspectiva do texto sob uma inspira¢ao da Linguistica Textual, e,
até, de forma mais especifica, um destaque para conteudos da
ordem do argumentar, o que se mostra coerente para esse bloco de

% Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3107/o-grau-de-
formalidade-da-peticao-on-line. Acesso em: 28 jul. 2020.

2 O género discursivo possui uma dimensao linguageira, realizada no estilo, um
dos elementos constitutivos do género. Para Bakhtin (2003, p. 262), o estilo é a
propria “[...] selecao dos recursos léxicos, fraseoldgicos e gramaticais da lingua
[...]”. Trata-se entao da relagao dos enunciados de determinado género com os
usos sociais da lingua.
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aulas, pois a peti¢do on-line é género que busca convencer e
persuadir a uma concordancia/adesao de seu interlocutor.

O plano de aula 06 mostrou-se ser o “lugar” em que vemos
uma atencao aos efeitos de sentido um pouco mais presente. Isso
ocorre, por exemplo, quando a partir da leitura de um texto, é
proposta a seguinte questao: “Vocé acha que existe alguma diferenca
entre o0 uso do termo “deficiente” e “pessoa com limitacio”? Por qué?”.
Aqui os estudantes teriam que refletir sobre o uso de um termo ou
outro e os sentidos produzidos nessa escolha lexical. Em outra
atividade também é mobilizada a estratégia de comparar usos
linguageiros no interior de um determinado texto, como se vé a
seguir: Por que o autor do texto propde aos érgdos publicos substituir o
termo “gratuito”? Qual diferenga do emprego dos dois termos?

Isso significa que a partir dessa aula, tem-se nesse plano de
aula um maior adentramento na questao dos efeitos de sentido por
meio do trabalho com aspectos mais focais de lingua e
expressividade, que € justamente o0 nosso olhar nessa analise.

No entanto, a nosso ver, as atividades com enfoque nos efeitos
de sentido de modo mais pontual foram timidas. As demais
questdes propostas, no plano 06, sdo majoritariamente com foco na
progressao textual, mais precisamente no trabalho de
referenciagdo, com o objetivo de demonstrar o processo
argumentativo em textos do género por meio da retomada de
referentes. A proposta da aula é ampliar a compreensao de que a
retomada do referente por elementos de coesao (nominais ou
pronominais) nao se limita a recuperagao de um objeto do discurso,
como também pode contribuir para a argumentagao do texto.
Como forma de ilustrar esse recurso, o plano da aula propde uma
atividade de leitura e andlise de um exemplar do género petigao,
com a seguinte pergunta: “Por que as retomadas sio importantes para
a construcio do texto?”

¥ Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3109/a-progressao-
textual-em-peticoes-on-line#materiais-e-atividades . Acesso em: 28 jul. 2020.

374


https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3109/a-progressao-textual-em-peticoes-on-line#materiais-e-atividades
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3109/a-progressao-textual-em-peticoes-on-line#materiais-e-atividades

Na aula 07%, entram em cena os operadores argumentativos,
tao necessarios para a progressao textual e para o direcionamento
argumentativo proposto por quem escreve uma peticao ou
qualquer outro género de carater argumentativo. O préprio plano
da aula antecipa a dificuldade que os alunos podem ter com esse
assunto, no que chamamos, anteriormente, de reagao ativa
antecipada: “Atencdo! E possivel que os alunos tenham dificuldade de
entender quais “elementos linguisticos” devem grifar. Dessa forma,
explique que hd certos elementos na lingua que permitem orientar o que
dizemos a determinadas conclusoes” (NOVA ESCOLA, 2020). O
procedimento didatico adotado na aula é o de lancar para os alunos
um exemplar do género e pedir que eles tentem identificar os
“elementos linguisticos que julgam ser responsaveis por mostrar a
forca argumentativa de uma ideia e o efeito de sentido que
provocam”. Para sistematizar esse contetdo, outra atividade é
proposta: o preenchimento de um quadro com palavras ou
expressoes de acordo com a “orientacao argumentativa” indicada.
Pela complexidade do contetdo, podemos, de um lado, questionar
de que forma o aluno ird resolver o exercicio sem um conhecimento
prévio de operadores argumentativos. Uma tnica aula seria o
suficiente? Por outro lado, reconhecemos a inten¢ao com a aula em
mostrar como conjungdes e advérbios, por exemplo, sao
fundamentais para os efeitos de sentido pretendidos pelos
produtores de texto.

A sustentacdo de ponto de vista pelas estratégias
argumentativas € o conteido do plano de aula 08%. Basicamente, a
aula, dividida em trés etapas, propde a leitura de uma peticao on-
line, a identificacao das estratégias utilizadas pelo autor do texto e
a correcao da atividade. Analisando as perguntas elencadas na
atividade, fica evidente que a proposta nesta aula ¢ destacar as

28 Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3600/0s-operadores-
argumentativos-em-peticoes-on-line#materiais-e-atividades . Acesso em: 28 jul. 2020.
» Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3601/estrategias-
argumentativas-em-peticoes-on-line. Acesso em: 28 jul. 2020.
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estratégias argumentativas mais utilizadas para a sustentagao de
uma opinido acerca de um assunto, a saber: apresentar um fato
relevante; recorrer a dados estatisticos; utilizar argumentos
favordveis e contrdrios; fazer comparacao(des); e levantar
problema e sugerir solugao(des).

Para fechar o bloco de aulas voltadas marcadamente de AL/S,
a aula 09%® tem por proposta um trabalho comparativo entre os
géneros peticao on-line e carta aberta, com o objetivo de identificar
“os movimentos argumentativos” em cada um dos géneros. De
inicio, causou-nos estranheza, como avaliamos mais acima, o fato
de que em outras aulas desse mesmo plano a comparagao tenha se
estabelecido entre a petigao on-line, objeto de ensino em foco, e o
abaixo-assinado, ainda assim, estritamente no que se refere a
aspectos composicionais. Nossas ressalvas poderiam ficar no limite
desse estranhamento, porém, ao analisar o conjunto de perguntas
para a atividade de comparacao entre os dois géneros, percebe-se
uma abordagem mais textual do que mesmo genérica. As
perguntas se restringem ao reconhecimento do tema, ponto de vista
e argumentos arrolados em cada exemplar dos dois géneros em
comparagao. Ou seja, ndo ha um trabalho efetivo de ressaltar a
constituicdo e funcionalidade do género carta aberta em relagao ao
género peti¢ao on-line.

Uma tentativa de diferenciar os géneros sé se encontra no item
“Atencao”, na primeira parte da aula: “A carta aberta pode ser
veiculada nos meios de comunicagdo, por exemplo, televisdo, rddio,
internet. Ela pode ter como objetivo informar, instruir, alertar, protestar,
reivindicar ou argumentar sobre determinado assunto. Jd a peticdo on-
line circula na internet e tem como objetivo provocar a agdo do Estado
contra posturas em desacordo com o estado democritico e de direito através
de atos de reclamar, reivindicar, denunciar, requerer etc. Assim, esses dois
géneros se assemelham no propdsito comunicativo”. Dessa forma,

% Disponivel em: https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3603/comparando-os-
movimentos-argumentativos-da-carta-aberta-e-da-peticao-on-line . Acesso em:
28 jul. 2020.
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constatamos que tal proposta poderia ser feita comparando a
peticdo online com qualquer outro género de natureza
argumentativa, o que pode ser comprovado destacando a tnica
pergunta da atividade com base nos géneros em questao: “Hd
diferenca entre a defesa do ponto de vista da carta aberta lida
anteriormente e a da peticdo on-line explorada nesta atividade?”

Com a analise ¢ até possivel esbogar uma sintese a partir do
que o plano de aula oferece para o trabalho com o género petigao
on-line, estritamente para o eixo de AL/S. De um bloco formado
pelas aulas de 04 a 09, temos o seguinte: a aula 04 teve por foco
tentativa de fazer conhecer as condigoes de producao e aspectos
composicionais; a aula 05 propds um enfoque nos registros de
linguagem usados em diferentes situa¢oes de interagao; as aulas 06
a 09, na esteira de elementos da Linguistica Textual, tratam de
progressao textual e recursos linguisticos para o processo
argumentativo que requer o referido género.

4. Consideragoes finais

A referéncia a Bakhtin, ndo apenas o filésofo da linguagem,
como também e sobretudo o professor de lingua russa em contexto
escolar, certamente configura-se como uma novidade aos poucos
familiarizados com os escritos do Circulo. Porém, na elaboragao
deste capitulo, o texto “Questdes de estilistica no ensino de lingua”
pode ser considerado a fonte inspiradora para as reflexdes
implementadas em torno do objeto de estudo/ensino que mobiliza
pesquisadores nas IES e professores da escola basica: a pratica de
andlise linguistica.

Isso nao significa, necessariamente, que a AL, seja nos moldes
propostos por Geraldi ainda nos anos 1980/1990, seja aquela delineada
no mais novo documento parametrizador para o ensino na escola
basica, a BNCC, se apresente, de fato, como uma proposta de ensino
de LP de forma mais integradora, em que as unidades basicas de
ensino (leitura, produgao escrita, gramatica) realmente vém sendo
trabalhadas de forma articulada. Alias, especificamente sobre a AL/S
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na BNCGC, ja nos referimos a leitura critica de Souza et al (2019) quando
0s autores usam a expressao “um passo atras” ao avaliarem a
proposta do referencial curricular para o ensino e aprendizagem de
LP, que acaba por priorizar, em suas linhas, as unidades da lingua, na
contramao do que sugere a ordem metodologica do Circulo de
Bakhtin para a analise do enunciado concreto.

Em tempo, explicamos que o subtitulo do capitulo (“da
gramatica aos efeitos de sentido”) nao € para marcar determinada
posicao de defesa ao tratamento isolado de itens gramaticais como
procedimento didatico para a compreensao dos sentidos possiveis em
um texto/discurso, negligenciando o contexto de producao dos
enunciados. Diferentemente disso, € justamente na consideragao do
contexto de producdo que entendemos que se deva estabelecer
procedimentos que visem a analise de recursos linguisticos como
forma de comprovar o sentido pretendido pelos sujeitos envolvidos
na interacdo. A referéncia explicita a “gramatica” deve ser
interpretada, pelo menos foi nossa intengao com o capitulo, como uma
forma de enfatizar que ela é parte da lingua e que pode ser explorada
em sala de aula a partir da pratica de andlise linguistica ou, como
denomina a BNCC, andlise linguistica/semidtica.

E a partir do que acima chamamos fonte de inspiragio que
compreendemos que professores de LP podem trabalhar em sala
de aula com uma AL/S que investigue recursos linguistico-
discursivos recorrentes em enunciados concretos, historica,
ideoldgica e culturalmente situados. A reflexdo sobre essas
recorréncias, assim como a reflexao sobre o contexto especifico de
produgao dos enunciados, é de fundamental importancia para a
compreensao da lingua em uso pelo aluno, dando a AL, de fato, um
certo status pedagdgico para, inclusive, evitar a forma estanque
com que se trabalha com a leitura e a produgao escrita.

Contudo, perguntamos o que a formagao (inicial e continua)
para a atuagao do professor de LP na escola bésica proporciona de
saberes necessarios para empreendimentos analiticos de aspectos
da lingua com o objetivo de alcangar efeitos pretendidos em
enunciados concretos. A solugao para certa demanda do professor
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estd nos materiais didaticos, até mesmo esses dispostos na rede,
elaborados por consultores e especialistas? Entendemos que cabe
ao professor se valer de certa autoria e autonomia no planejamento
e na condugao de suas aulas para nao fazer com esses materiais
mera reproducao didatica.

Vemos, portanto, que a partir de um trabalho, sobretudo, de
leitura, coadunado a atividade de AL (AL/S, na proposta da
BNCC), os sujeitos envolvidos em situagio de ensino e
aprendizagem de LP (professor e alunos) podem compreender os
modos de dizer do outro, concretizados nas formas diferentes de
enunciados. Os elementos linguistico-discursivos que compdem os
enunciados, que se materializam em géneros discursivos/textuais,
sdo, portanto, conteudo para reflexdo, de que professor e alunos
dispdem no processo de leitura para compreender os sentidos
potencializados, os efeitos de sentidos atribuidos e,
concomitantemente, dos quais também dispdem para fazer suas
escolhas no momento de produzir outros textos/enunciados.

Os planos de aula analisados, a nosso ver, podem até ser
considerados uma tentativa de uma abordagem integradora de
género discursivo/textual, pois as atividades exploraram, mesmo
de forma incipiente, aspectos relacionados as condicdes de
produgao do enunciado com base no género. Contudo, mostraram-
se insuficientes no que tange a abordagem de atividades com foque
na andlise linguistica, mais especificamente no que diz respeito aos
efeitos de sentido.

Mesmo com tal ressalva, destacamos, em algumas atividades,
a tentativa de fazer compreender o papel de recursos textuais e
linguisticos para o funcionamento do género petigao on-line como
“tipo relativamente estavel de enunciado” (BAKHTIN, 2003) que
se insere em praticas discursivas cidadas com o objetivo de
persuadir interlocutor(es) para temadticas de relevancia da
sociedade.

A andlise apresentada faz parte de um relevante didlogo com
vistas a contribuir com as reflexdes em torno do tema andlise
linguistica, que foram ganhando corpo nas ultimas décadas,
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mesmo assim, ainda longe de alcangar os avangos obtidos pelas
discussdes que envolvem a leitura e a produgao textual. Sobre
andlise linguistica, embora haja uma produgao significativa de
pesquisadores da LA, ainda hd um longo caminho a trilhar até que
a formacao docente prepare satisfatoriamente o professor e ele
tenha condigdes que lhe possibilitem autoria e autonomia sobre a
elaboragao didatica, de modo a trabalhar a lingua como produgao
de sentidos nas aulas de LP na escola basica.

Referéncias

BAKHTIN, M. M. Questoes de literatura e de estética — a teoria do
romance. Tradugao do russo por Aurora Fornoni Bernardini et al.
Sao Paulo: UNESP; Hucitec, 1988.

BAKHTIN, M. M. Problemas da poética de Dostoiévski. Trad. Paulo
Bezerra. 2. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997 [1929].
BAKHTIN, M. M. Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2003.

BAKHTIN, M. M. Questdes de estilistica no ensino da lingua. Sao
Paulo: Editora 34, 2013.

BEZERRA, M. A,; REINALDO, M. A. Andlise linguistica: afinal a
que se refere? Sao Paulo: Cortez, 2013.

BRAIT, B. Li¢oes de gramatica do professor Mikhail M. Bakhtin.
Questoes de estilistica no ensino da lingua. Sao Paulo: Editora 34, 2013.
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia:
MEC/Secretaria de Educagao Basica, 2018.

FRANCH]I, C. Criatividade e gramatica. Trabalhos em Linguistica
Aplicada, 9, p. 5-45, 1987.

FRANCH]I, C. Mas o que é mesmo “gramatica”? In: POSSENTI, S.
(Org.). Mas o que é mesmo “gramdtica”? Sao Paulo: Pardbola
Editorial, 2006a. p. 11-33.

FRANCH]I, C. Criatividade e gramatica. In: POSSENTI, S. (Org.).
Mas o que é mesmo “gramidtica”? Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006b.
p- 34-101.

380



GERALDI, J. W. (Org.). O texto na sala de aula. 2. ed. Sao Paulo: Atica,
1984.

GERALDYL J. W. Portos de passagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1997 [1991].

GERALD], J. W. Unidades basicas do ensino de portugueés. In:
GERALD], J. W. (Org.). O texto na sala de aula. 4. ed. Sao Paulo:
Atica, 2006, p. 59-79.

GERALD], J. W. O ensino de Lingua Portuguesa e a Base Nacional
Comum Curricular. Revista Retratos da Escola. Brasilia, v. 9, n. 17, p.
381-396, jul./dez. 2015.

HALTE, J. O espaco didatico e a transposicao. Trad. de Ana Paula
Guedes e Zélia Anita Viviani. Férum Linguistico. Florianopolis, jul.
dez., p. 117-139, 2008.

LEMOS, A. Cibercultura: tecnologia e vida social na cultura
contemporanea. 7% ed. Porto Alegre: Sulina, 2015.

MENDONCA, M. Anadlise Linguistica no Ensino Médio: um novo
olhar, um outro objeto. In: BUNZEN, C.; MENDONCA, M. (Org.).
Portugués no ensino médio e formagdo do professor. Sao Paulo. Pardbola
Editorial, 2006. p. 199-226.

NOVA ESCOLA. Plano de aula. Disponivel em: https://novaescola.
org.br/plano-de-aula/3105/identificando-a-estrutura-
composicional-da-peticao-on-line/sobre Acesso em: 10 jun. 2020.
POSSENTI, S. (Org.). Mas o que é mesmo “gramdtica”?. Sao Paulo:
Paréabola, 2006.

RUDIGER, F. As teorias da cibercultura: perspectivas, questdes e
autores. Porto Alegre: Sulina, 2011.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexao sobre a pratica. Trad.
Ernani F. da F. Rosa. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

SOUZA, T. E. B. de.; FENILLIL, L. M. F.; MISKIW, A. A; FRANCO,
N. (In)compreensdes do eixo andlise linguistica/semiotica. In:
COSTA-HUBES, T. da C.; KRAEMER, M. A. D. (orgs.). Uma leitura
critica da Base Nacional Comum Curricular: compreensoes
subjacentes. Campinas, SP: Mercado de Letras, p. 277-306, 2019.

381






PARTE 4

ELABORACOES DIDATICAS



ILJ
i

S

>




PRATICAS DE LINGUAGEM EM AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO BASICA:
LEITURA E ANALISE LINGUISTICA

Rodrigo Acosta Pereira’
Terezinha da Concei¢cao Costa-Hiibes?

1. Introdugao

Os estudos linguisticos, em suas diferentes abordagens, se
preocupam em compreender a constitui¢ao e o funcionamento da
lingua(gem), ora sob uma perspectiva imanente, sistémica e
abstrata; ora sob uma abordagem social, discursiva e concreta. Com
interesses diversos, as pesquisas empreendidas nesta area tém
ampliado as possibilidades de andlise e, consequentemente,
alargado as discussoes tanto sobre os estratos formais da lingua,
como sobre suas possibilidades sociais do uso, voltando-se, neste
caso, para uma analise da lingua a luz de aspectos como discurso,
enunciado e géneros do discurso.

Dentre os diversos estudos empreendidos, interessa-nos, neste
capitulo, refletir, a luz da concepcao dialdgica, sobre o ensino das
praticas de linguagem, especificamente, nesta discussao, a pratica de
leitura e andlise linguistica/semidtica. Primeiramente, vamos
apresentar discussoes introdutorias sobre a linguagem a partir da
abordagem dos Estudos Dialdgicos da Linguagem, retomando
escritos de Bakhtin e o Circulo e de pesquisas atuais no campo da
Andlise Dialdgica do Discurso. Em um segundo momento, por sua

1 Professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). E-mail:
drigo_acosta@yahoo.com.br

2 Professora da Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste). E-mail:
tehubes@gmail.com
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vez, apresentamos reflexdes sobre o trabalho com as praticas de
leitura e analise linguistica a partir do matiz dialogico da linguagem.

2. Enunciados e géneros do discurso

Nesta se¢ao, vamos percorrer discussdes sobre géneros do
discurso e outros conceitos que orbitam em torno deste a luz da
perspectiva dialdgica da linguagem. O objetivo é entender a relagao
entre géneros do discurso e esferas da atividade humana, géneros
e plasticidade discursiva, géneros e compreensao responsiva e
géneros e ideologia. Acreditamos serem aspectos fundantes para o
entendimento das praticas de linguagem na escola sob uma
abordagem dialdgica, em especial, para o trabalho com a pratica de
analise linguistica/semidtica em contexto da aula de Lingua
Portuguesa na escola de Educac¢do Bésica. Nossa se¢do se organiza
em trés subsecoes.

2.1 Esferas da atividade humana e géneros do discurso

Com base em Bakhtin (2003 [1979]), podemos afirmar que, sejam
quais forem os modos de utilizacao da lingua, sempre a utilizamos
por meio de enunciados (orais, escritos, multissemidticos) que se
tipificam em géneros do discurso que, por sua vez, se constituem e
funcionam na relativa estabilizacdo de trés elementos: o estilo, o
conteudo tematico e a constru¢do composicional. Além disso, de
acordo com Rodrigues (2005, p. 157),

[...] para Bakhtin, o enunciado, como uma totalidade discursiva, nao
pode ser considerado como unidade do ultimo e superior nivel do
sistema da lingua, pois forma parte de um mundo totalmente
diferente, o das relacdes dialdgicas, que ndo podem ser equiparadas
as relagdes linguisticas dos elementos do sistema da lingua.
Considera o enunciado como a unidade da comunicagao discursiva.
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Compreendemos, assim, a linguagem por meio de sua
dimensdo social (VOLOCHINOV, 2013 [1926]; 2013 [1930]). E a
partir da relagao bidirecional entre linguagem e sociedade que se
materializam as diversas comunicagdes interpessoais (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929]). As diferentes praticas linguisticas
realizadas na sociedade nas diferentes interacdes sociais entre
individuos num determinado contexto socio-historico e cultural se
realizam por meio de enunciados que se tipificam, os quais, como
ja dito acima, denominamos géneros do discurso. Os géneros se
estabilizam nas interagdes assim como se realizam e se regularizam
em esferas sociais especificas.

Segundo Bakhtin (2003 [1979], p. 279), “todas as esferas da
atividade humana [...] estao sempre relacionadas com a utilizagao
dalingua”. As realizagoes linguisticas se efetuam como enunciados
que se legitimam e refletem as condig¢des sociais de producao que
estdo pressupostas nas interagoes de que fazem parte. “O
enunciado reflete as condigOes especificas e as finalidades de cada
uma [das] esferas” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 279), isto &, os
enunciados, enquanto unidades de comunicagao, sao marcados por
regularidades  sdcio-temdticas, soOcio-estilisticas e  sdcio-
composicionais que se estabilizam na forma de géneros. Em
adicao, “[...] cada esfera [social] comporta um repertdrio de géneros
do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que
a propria esfera se desenvolve e [se torna] mais complexa”
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 279).

Esferas sociais sao espagos de regularizagdo e significagao
social dos géneros discursivos (ACOSTA PEREIRA, 2012). Toda
forma discursiva dos diferentes géneros adapta-se a uma forma
interacional que se desenvolve em uma determinada esfera social.
Dessa forma, os diversos géneros que circulam na sociedade
refletem ou refratam uma determinada realidade pertencente a
uma determinada esfera social (ACOSTA PEREIRA; BRAIT, 2020).
Concomitantemente as determinacoes da esfera social e da
interacdo, “[...] o discurso se molda sempre a forma do enunciado
que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa
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forma”. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 293). Nessa interagao, os
enunciados, determinados por uma esfera social especifica, nao
apenas se adaptam a essa esfera como regularizam as intera¢des
por meio dos géneros. Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 126)
retoma que “toda situagao [...] possui um auditdrio organizado de
uma certa maneira e consequentemente um certo repertorio de

7

pequenas férmulas correntes [..].” A formula estereotipada
adapta-se, em qualquer lugar, ao canal de interagao social que lhe
¢ reservado, refletindo ideologicamente o tipo, a estrutura, os
objetivos e a composicao social do grupo. Sob esse plano, podemos
compreender que as formas estereotipadas de intera¢ao, os géneros
do discurso, ndo apenas funcionam em determinada esfera social
como incorporam o0s objetivos, as ideologias e as relagdes
interpessoais constitutivos dessa esfera, buscando compreender
que “[...] a estrutura da enunciacdo é uma estrutura puramente
social.” (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929], p. 127).

Ademais, cabe retomarmos uma discussao sobre a plasticidade
discursiva dos géneros do discurso na vida social: as possibilidades
de hibridizacdao (BAKHTIN, 1998 [1975]). Os diferentes aspectos
hibridos dos géneros sao discutidos por Bakhtin (1998 [1975]; 2003
[1979]) a partir dos conceitos de intercalacdo e transmutagdo. Os
géneros sao heterogéneos; sua diversidade funcional pode
apresentar-se em enunciados que configuram géneros literdrios,
retéricos e do discurso cotidiano, dentre outros de plurais esferas
sociodiscursivas. “Nao ha razdo para minimizar a extrema
heterogeneidade dos géneros do discurso e a consequente
dificuldade quando se trata de definir o carater genérico do
enunciado. Importa [...] a diferenga crucial entre [géneros primarios
e secundarios]”. (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 281).

A distingdo entre géneros primdrios e secunddrios e as
consequentes transmutagdes na vida social, para Bakhtin, nao
seguem especificidades formais, mas diz respeito as regularidades
de comunicagao sociocultural determinadas (ACOSTA PEREIRA,
2012). Os géneros secundarios sao direcionados as circunstancias
mais complexas de intera¢do enquanto os primdrios seguem

388



contextos mais cotidianos e prosaicos de formagao. Dessa relagao
entre géneros primarios e secundarios, Bakhtin (2003 [1979], p. 281)
propde que “os géneros secundarios absorvem e transmutam os
géneros primarios (simples) [...]”.

Ainda em termos transmutacionais, os géneros primarios, ao
se tornarem componentes dos géneros secunddrios, transformam-
se dentro destes [...]”. Bakhtin (2003 [1979]) argumenta que a
importancia na distingdo e exploragao de géneros primarios e
secundarios esta a favor da compreensao da natureza de formacao
dos enunciados e a problematica da inter-relacio entre
lingua(gem), ideologias e visdes de mundo. Em adicao, o estudo
dos géneros primdrios e secunddrios e suas transmutagdes serve
para compreendermos as determinagdes das esferas sociais e suas
normatividades, além de contribuir para a exploragdo das
particularidades dos géneros. Nao podemos ignorar a constituigao
dos enunciados em suas dimensoes sociais, visto que a exclusao
destas ocasionaria um estudo voltado ao objetivismo e abstracao da
linguagem. Dessa forma, podemos entender que os géneros sofrem
diferentes mudangas, que estao intimamente ligadas a sua
historicidade (BAKHTIN, 2008 [1963]), posto que “[...] a ampliagao
da lingua escrita que incorpora diversas camadas da lingua
popular acarreta em todos os géneros [...] leva a uma maior ou
menor reestruturacdo e renovagao dos géneros do discurso”
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 286).

Quanto a intercalagao de géneros (BAKHTIN, 1998 [1975]),
podemos compreender como a incorporagao de enunciados tipicos
de um género em enunciados de um outro género, seja por suas
caracteristicas composicionais, estilisticas ou tematicas. Géneros da
midia, frequentemente, se utilizam desse recurso para a construgao
das instancias interacionais de produgao e recepgao (por exemplo,
uma publicidade com regularidades genéricas de uma receita; um
editorial com regularidades do género hordscopo, entre outros
exemplares de géneros intercalados). Portanto, ocorre intercalacao
quando enunciados de um determinado género estio em
enunciados de outros géneros, independente da esfera, mas sempre
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com relacao aos horizontes interacionais (ACOSTA PEREIRA,
2008; 2012). Embora, sob a perspectiva dialogica, todos os
enunciados sao sempre atravessados por outros enunciados e pelos
enunciados do outro, a intercalagao se estabelece e se constitui por
enunciados estabilizados de um determinado género em relacgao
dialogica com enunciados estabilizados de outro género numa
dada interagao social.

Conjuga-se a intercalacdo, a reacentuacdo do género
(BAKHTIN, 2003 [1979]), que se pode entender como a
compreensao do leitor da relacao de um estilo de um determinado
género em um outro. Com isso, enquanto a intercalagao apresenta-
se como o processo de conjugacao de géneros, a reacentuagao se da
por meio da compreensao ativa do leitor. Rodrigues (2005, p. 180-
181), entende que “os géneros intercalados sao um modo de
introducao do discurso do outro no género [...], cuja fungao é o da
construcao da orientacao axiologica. [...] o género intercalado ¢
como outra janela genérica (de género) que se maximiza sobre [um
determinado género do discurso]”.

Portanto, a hibridiza¢do genérica (do género) se processa por
diferentes modos seja transmutacionais ou de intercalagdo,
caracterizando os géneros do discurso como plasticos, fluidos e
dinamicos. As diversas atualizagao e (re)constitui¢des dos géneros
se dao nas diferentes interagdes sociais, visto que “o processo de
intercalagao é um dos lugares onde observar a plasticidade dos
géneros. Todas essas caracteristicas dos géneros apontam para sua
relativa estabilidade, sua dinamicidade e sua relacdao inextricavel
com a situagao social de interacao”. (RODRIGUES, 2005, p. 169).

2.2 Dialogismo, responsividade e géneros do discurso

A producao e a recepgao de enunciados sao dialogicas. Pensar
em géneros é compreender as diferentes relagdes enunciativas que
o configuram e determinam seu funcionamento nas diferentes
esferas sociais de comunicacao. Para Bakhtin (2003 [1979]), o
didlogo é uma forma classica da comunicagao social. Contudo, a
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dialogizacao em Bakhtin esta além da interagao face a face. Nas
interagdes intersociais, os enunciados funcionam como unidades
comunicacionais, sendo que, “cada enunciado ¢ um elo da cadeia
muito complexa de outros enunciados” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.
291). Dessa forma, compreender o dialogismo bakhtiniano é buscar
desconstruir as inter-relagdes enunciativas que se constroem
interativamente. Nossos enunciados mantém relagdo com outros
enunciados pré-construidos e pré-figurados (BAKHTIN, 1998
[1975]), isto é, enunciados estao em constante inter-relacdo com
enunciados outros e com enunciados do outro, construindo, assim
sua sociofuncionalidade.

Bakhtin (2003 [1979], p. 293) afirma que, “é a unidade real da
comunicagao verbal: o enunciado. A fala so6 existe, na realidade, na
forma concreta dos enunciados de um individuo: o do sujeito de
um discurso-fala. O discurso se molda sempre a forma do
enunciado que pertence a um sujeito falante e nao pode existir fora
dessa forma”. Com isso, os enunciados se articulam como formas
sociais de comunicagdo, que quando relativamente tipificadas, se
organizam como géneros do discurso.

A compreensdo dos enunciados é inseparavel de sua situagao
de interacao (VOLOCHINOV, 2013 [1926]), ou seja, significagdes
enunciativas ndo sao fixas, impermedveis ou abstratas, mas sao
essencialmente sociais. Significagdo e interagdo funcionam
conjuntamente. Para Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 130-132),

[...] a multiplicidade das significa¢des é o indice que faz de uma
palavra uma palavra [...] Sua significacdo € inseparavel da situagao
concreta em que se realiza. Sua significagao é diferente a cada vez,
de acordo com a situacgao. [...] A significagao é o estagio inferior da
capacidade de significar. A significacdo ndo quer dizer nada em si
mesma, ela é apenas um potencial, uma possibilidade de significar
[..].

Compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em
relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto
correspondente. A cada palavra da enunciagdo que estamos em
processo de compreender, fazemos corresponder uma série de
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palavras novas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e
substanciais forem, mais profunda e real € a nossa compreensao. [...]
na verdade, a significagao pertence a uma palavra enquanto trago de
unido entre os interlocutores, isto €, ela so se realiza no processo de
compreensao ativa e responsiva. A significacdo ndo esta na palavra
nem na alma do falante, assim como também nao esta na alma do
interlocutor. Ela é o efeito da interagdo do locutor e do receptor [...].

O que se entende € que a significacao é social, portanto, sé ocorre
em determinadas interagdes nas quais a atitude responsiva dos
interlocutores ocorra. A ativagao do papel do outro na interlocugao é
essencial na apreensdo de significagdo. A compreensao responsiva
ativa é o processo fundamental da interagdo (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929]). A compreensao de enunciados é
sempre adquirida por meio da atitude responsiva ativa. Toda
enunciagdo pressupde uma resposta, seja de agao instantanea ou
retardada. “A compreensao responsiva nada mais € sendo a fase
inicial e preparatdria para uma resposta (seja qual for a forma de sua
realizagao). (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 291).

A compreensao responsiva ativa se realiza na resposta
instantanea subsequente, isto é se constréi na sucessao da
interlocu¢do, na qual geralmente em interagdo, o autor torna-se
interlocutor (BAKHTIN [VOLOCHINOV], 2006 [1929]). Atitudes de
compreensao responsiva retardadas, as agoes do interlocutor ocorrem
nao na sucessao da interagao, mas “cedo ou tarde, o que foi
[enunciado] de modo ativo encontrara um eco no discurso ou no
comportamento subsequente do ouvinte” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.
291). Bakhtin postula que, geralmente, os géneros secunddrios
apresentam uma atitude responsiva de agao retardada, pois a atitude
de compreensao pode realizar-se depois de um lapso de tempo.

Enunciados pressup0es relagdes dialdgicas (BAKHTIN, 2008
[1963]). Pois os enunciados nao apenas se formam na interlocugao,
mas, principalmente, na cadeia continua de outros enunciados.
Dessas relagdes entre enunciados é que emerge sua significacdo.
“As relagdes dialdgicas sdao absolutamente impossiveis sem
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relagOes logicas e concreto-semanticas, mas sao irredutiveis a estas
e tém especificidade propria”. (BAKHTIN, 2008 [1963], p. 210).

O que podemos compreender, com base na discussao proposta
por Bakhtin (1998 [1975]; 2003 [1979]; 2008 [1963]), é que as relagdes
de dialogizacao dos enunciados nao se realizam unicamente por
meio de regularidades linguisticas, isto €, por meio de
propriedades léxico-gramaticais de enunciados outros e do outro
com o enunciado do eu, mas a partir da cadeia de enunciados que
se confrontam no espago social das diferentes interagoes
comunicativas.

Relagdes nao estabelecidas sob a perspectiva do enunciado
enquanto estrutura sistémica autossuficiente, mas enunciado como
unidade social de comunicagao, pois “sé o enunciado tem relagao
imediata com a realidade e com a pessoa viva falante (o sujeito). [...]
o enunciado nao é determinado por sua relagdo apenas com o
objeto e com o sujeito-autor falante, mas imediatamente [...] com
outros enunciados no ambito de um dado campo de comunicacao”,
e é nesse espago de intercambio que a ressonancia dialdgica se
concretiza (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 328).

Em conclusdo, “o enunciado é um elo na cadeia de
comunicacao verbal e nao pode ser separado dos elos anteriores
que o determinam, por fora e por dentro, e provocam nele reacdes-
respostas imediatas e uma ressonancia dialdgica” (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 320).

2.3 Géneros do discurso e ideologia

A significagao dos géneros do discurso, nas diversas interagdes
sociais, é intimamente investida de ideologias. Visto que as esferas
sao constituidas de sistemas de normas sociais (BAKHTIN
[VOLOCHINOV], 2006 [1929]), sua regularizacao e legitimacao se
constroem por determinadas ideologias. Para Bakhtin [Volochinov]
(2006 [1929]), o signo ¢é essencialmente ideoldgico, ja que “nao pode
entrar no dominio da ideologia, tomar forma e ai deitar raizes senao
aquilo que adquiriu um valor social” (p. 45).
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Sociedade, discurso e ideologia se constituem mutuamente
(ACOSTA PEREIRA, 2012). Dessa inter-relagdo, os géneros
funcionam como formas tipicas de acdes sociais, que investidos de
ideologias e avalia¢Oes sociais (MEDVIEDEYV, 2012 [1928]), retomam
e (re)produzem os valores sociais nas diversas interagoes. O discurso
que se produz nos géneros encobre nao apenas indices de valores
ideoldgicos (VOLOCHINOV, 2013 [1930]) da situacio imediata da
interagao, como também da situagao mais ampla da qual a interagao e
a esfera de comunicagao fazem parte. Dessa forma, aspectos sociais,
histéricos e culturais se relacionam com as ideologias (MEDVIEDEYV,
2012 [1928]), regulamentando os diferentes discursos materializados
nos géneros. Para Bakhtin [Volochinov] (2006 [1929], p. 31), “tudo que
¢ ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si
mesmo. Em outros termos, tudo que é ideoldgico é um signo. Sem
signos nao existe ideologia”.

Em sintese, podemos compreender que os géneros em suas
diversas esferas sociais nao sao apenas historico e culturalmente
construidos, como também sdo conjugados a determinas
ideologias. Estas, por sua vez, nao apenas determinam a construgao
discursiva do género, como também o espago da interagdo,
regularizando e (re)construindo determinadas normas sociais
impostas pelos variados espagos de producao, circulacao e
recep¢ao dos géneros na sociedade (ACOSTA PEREIRA;
RODRIGUES; COSTA-HUBES, 2019).

Em adicao a influéncia das ideologias na constituicao e
funcionamento dos géneros, Bakhtin concebe géneros como forgas
de estratificacao sociais (BAKHTIN, 1998 [1975]), isto ¢, géneros
como forgas sociais de significagao socioideoldgica de praticas e
comportamentos sociais. Bakhtin (2003 [1979], p. 322) a esse
respeito discute que, “a estrutura da sociedade em classes introduz
nos géneros do discurso e nos estilos uma extraordindria
diferencia¢do que se opera [...] de acordo com a situagao do proprio
locutor (ou escritor)”, isto €, determinados estilos, nas variadas
interagOes, estratificam a lingua, situando-se nao funcionalidade
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diferencial dos géneros, mas no espago social e ideoldgico do qual
se assenta.

Rodrigues (2005, p. 168) afirma que “a concepgao de
estratificagio da lingua [...] ndo se limita as forcas temporais,
geograficas e a classe social, mas incluem em si os géneros e outras
forcas sociais significativas” ideologicamente construidas e
investidas de diferentes valores historicos e culturalmente
estabelecidos. Com isso, diferentes forgas centrifugas e centripetas
emergem com a interagao mediada por géneros, funcionando como
espagos de controle e sistematizagao discursiva.

Sumariamente, os géneros absorvem normas sociais
estabelecidas nas esferas interacionais (ACOSTA PEREIRA, 2012),
construindo agdes linguisticas ideologicamente saturadas que sao
retomadas frequentemente em nossa vida didria. Dessa frequente
retomada, ideologias sao dinamicamente aderidas a nossos
comportamentos verbais, reproduzindo valores, normatizando
atitudes e conduzindo a linguagem aos espacos de diferentes forcas
sociais pressupostas em qualquer interagao.

3. Estudos dialdgicos na pratica de analise linguistica/semiotica

Filiados ao escopo dialdgico (Cf. se¢ao anterior), compreendemos
a interacdo como a concretizagdo viva, organica e concreta da
linguagem; o discurso como “[..] a lingua em sua integridade
concreta e viva” (BAKHTIN, 2010 [1929], p. 207), que se constitui nas
situagOes reais de intera¢do social, sob o matiz dialdgico “[...] que ndo
pode ser estabelecido por meio de critérios genuinamente linguisticos
[...]” (BAKHTIN, 2010 [1929], p. 208); o enunciado como unidade de
comunicagao, por meio do qual o discurso se realiza materialmente; e
os géneros do discurso como um constructo histdrico, social e
ideoldgico, no qual todo enunciado se tipifica para promover as
interagdes (Cf. secao anterior).

Ainda em relagdo aos géneros do discurso, compreendemos
que sua constituicio envolve duas dimensdes: a extraverbal
(VOLOCHINOV, 2019 [1926]) e a verbo-visual (ACOSTA-
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PEREIRA, 2008). A primeira contempla os elementos do contexto
de produgao do enunciado que é composto, segundo Volochinov,
por trés elementos: “1) o horizonte espacial comum dos falantes [...];
2) o conhecimento e a compreensio comum aos dois; 3) a avaliagdo
comum dessa situagao” (VOLOCHINOV, 2019 [1926], p. 118-119,
grifos do autor); ou seja, na andlise de um texto-enunciado é
preciso, antes de tudo, recuperar o contexto no qual foi produzido
para situd-lo em relagao ao seu espago-tempo de produgao (quem
o produziu, quando e onde foi produzido, para quem), em que
situagdo/objeto do discurso/contetido tematico se insere; e que
posicionamentos  axioldgicos/valorativos  sao  partilhados.
Imbricados a esta dimensao, encontram-se os elementos verbo-
visuais que organizam um enunciado que, segundo Bakhtin (2003
[1979]), constituem-se como contetido temdtico, estilo e construgio
composicional. E no texto-enunciado que depreendemos o tema
(objeto do discurso sobre o qual se fala), o estilo do género e/ou do
autor (marcas linguistico-discursiva/semioticas que valoram o
tema) e o relacionamos a determinado género a partir de sua
constitui¢ao relativamente estavel.

Essa orientagao teorica possibilita-nos entender que, se o objeto
de estudo, no ensino da lingua portuguesa, é a lingua(gem), para
estuda-la, precisamos voltar-nos para o lugar de sua concretizagao,
qual seja, os enunciados. E neles que o sujeito planeja, projeta,
organiza e manifesta o seu discurso, possibilitando, assim, que a
lingua(gem) se revele, em sua integridade concreta e viva. Conforme
Bakhtin (2003 [1979]), “[...] s0 o texto pode ser o ponto de partida”
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 308, grifos nosso) em qualquer estudo que
envolva um ser expressivo e falante, pois € no texto-enunciado® que o
sujeito materializa sua linguagem e valida seu projeto de dizer,
ancorando sua inten¢ao enunciativa.

Bakhtin (2003 [1979]) considera que a realidade circundante do
sujeito e de seu discurso se revela no texto-enunciado por ele
produzido, pois, para o autor, “O texto € a realidade imediata

3 Com base nos estudos dialdgicos, compreendemos o texto como enunciado.
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(realidade do pensamento e das vivéncias), a iinica da qual podem
provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde ndo hd texto ndo hd
objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 307,
grifos nossos). E no texto-enunciado, portanto, que a realidade do
sujeito e da linguagem se apresenta em sua totalidade. Logo,
“Onde o homem ¢ estudado fora do texto e independente deste, ja
nao se trata de ciéncias humanas” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 312).

E por meio do texto-enunciado, ainda, que nos sao possiveis
compreender e estudar as relacdes dialdgicas, visto que estas,
embora sejam de natureza extraverbal e se encontrem imbricadas
ao discurso, também nos sao reveladas por meio das relagoes
logicas proprias da significagao das formas da lingua. Ambos os
estudos (relagdes dialdgicas e relagdes logicas) se relacionam, pois,
conforme Bakhtin, “As relagdes dialogicas sdao absolutamente
impossiveis sem relagdes ldgicas e concreto-semanticas, mas sao
irredutiveis a estas e tém especificidade propria” (BAKHTIN, 2010
[1929], p. 210). Todavia, nao podemos desconsiderar que “[...] as
relagdes dialdgicas sdao possiveis apenas entre enuncia¢des
integrais (relativamente) [...]” (BAKHTIN, 2010 [1929], p. 210),
engendradas ao discurso e concretizadas numa dada interagao.

Os desdobramentos dessa compreensao irdao respaldar o
trabalho com as diferentes praticas de linguagem nominadas por
documentos parametrizadores, dentre eles, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC - BRASIL, 2017)% como: oralidade,
leituralescuta, producdo de textolescrita, andlise linguistica/semidtica. E,
embora nao seja nosso proposito assumir ou defender o que rege
tal documento, partilhamos da ideia de que o trabalho com as
praticas de linguagem deve centrar-se no texto-enunciado, a partir
do qual desencadeiam-se estudos/reflexdes que permitirdao ao
aluno compreendé-lo como discurso vivo, produzido por um

* Adotamos, neste capitulo, as denominagdes das praticas de linguagem atribuidas
pelas BNCC por ser este o documento parametrizador mais recente e que tem
direcionado os curriculos estaduais e municipais. Todavia, ndo é nossa intencao
demarcar um posicionamento favoravel (ou nao) as escolhas assumidas por este
documento.
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sujeito situado socio historicamente, em fun¢ao de um interlocutor
e de um propdsito discursivo. Logo, estudar a lingua(gem) a partir
de um texto-enunciado, significa refletir sobre valoragdes,
ideologias, posicionamentos axiologicos projetados na discussao
do tema, impressos nas marcas estilisticas e configurados em um
género do discurso.

Na perspectiva de apresentar uma possibilidade de trabalho
dentro dessa vertente tedrico-metodologica, selecionamos um
texto-enunciado (figura 1), a partir do qual tecemos alguns
(possiveis) procedimentos/encaminhamentos didaticos que podem
auxiliar na abordagem da analise da lingua(gem). Como a obra na
qual se insere este capitulo se foca no tema Praticas de Analise
Linguistica, exploramos o enunciado em relacdo a esta pratica —
andlise linguistica/semidtica — relacionando-a, mais especificamente,
ao trabalho com a leitura.

Figura 1 - Tira do Armandinho

A GENTE E SO LEVAR O MAS NEM TODOS -..0U
PODERIA TER COMPUTADOR PRO TEMOS iNTERNET, COMPUTADOR. ..
AULAS, NE, QUARTO E USAR ARMANDINHO. .. OU QUARTO...
CAMiLQz A iNTERNET!

Alexandre Beck 3469/20

Fonte: Alexandre Beck (2020)°.

A seguir, esbogamos um estudo desse texto-enunciado,
considerando sua dimensao extraverbal (VOLOCHINOV, 2019
[1926]) e sua dimensao verbo-visual (ACOSTA-PEREIRA, 2008).

5 Disponivel em: https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.4883616
71209144/3394368090608473/?ty pe=3&theater. Pesquisado em: 08 set. 2020.
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3.1 Dimensao extraverbal

Na conducgao do trabalho com o texto-enunciado selecionado
como unidade de estudo da lingua(gem), parte-se do principio de
que o mesmo envolve duas dimensdes: a extraverbal e a verbo-
visual. Portanto, subsidiados tedrica e metodologicamente pela
concepgao dialogica da linguagem, é importante, no trabalho com
a leitura na sala de aula, situar o enunciado em estudo quanto ao
seu contexto extraverbal de produgao. Nessa direcao, Bakhtin (2003
[1979]) defende a importancia do reconhecimento da natureza do
enunciado no estudo da lingua(gem); logo, é preciso conduzir a
leitura para além do visivel/apresentavel no enunciado,
ultrapassando os limites do verbo-visual para alcangar suas
dimensOes extraverbais que, segundo Costa-Hiibes (2017),
instauram-no em um género discursivo, em uma/um esfera/campo
de atividade humana, em um tempo e lugar, enfim, em um
cronotopo® que lhe imprime as marcas da realidade. Nesse ambito,
entendemos que o texto-enunciado:

a) Materializa um discurso situado socio historicamente;

b) Visa a interacao.

c) Envolve sujeito(s)-autor(es) e sujeito- interlocutor(es) com
seus posicionamentos ideoldgicos e valorativos em relagdo a um
contetdo tematico/objeto do discurso do qual se fala;

d) Engendra uma dada expressividade;

e) Constitui-se na  conclusibilidade (balizado pela
exauribilidade semantico-objetal, projeto de dizer e formas tipicas
enunciativas no matiz da interagao).

Imbuidos dessa orientagao, devemos considerar, no estudo do
texto-enunciado selecionado que o mesmo foi produzido pelo
ilustrador e publicitario Alexandre Beck e publicado em sua pagina

® Sob a perspectiva dialdgica, cronotopo refere-se as amplitudes do tempo e do
espago que se engendram organicamente no discurso em resposta as dinamicas
histdricas, culturais, ideoldgicas e valorativas da vida social.
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do Facebook no dia 30 de junho de 2020, momento sécio historico
que corresponde a Pandemia instaurada pela Covid-19.

Nas producdes de suas tiras, o sujeito-autor retrata a
personagem  principal (Armandinho), que estd sempre
questionando e refletindo sobre diversos assuntos, como politica,
educagao, seguranga, meio-ambiente, entre outros. No caso
especifico do texto em pauta, o tema se volta para o ensino em
tempos de pandemia. Além de Fernandinho, o autor criou outros
personagens com os quais este dialoga. Nesta tira, em especifico,
Fernandinho dialoga com Camilo, um menino negro que, assim
como Armandinho, estd sempre preocupado com questdes sociais.
Porém, enquanto Armandinho se coloca como aquele que
questiona os adultos e quer compreender o mundo a sua volta,
Camilo apresenta respostas/explicacoes a alguns dos
questionamentos de seu amigo, como ocorre nesta tira.

Ao apresentar esse didlogo entre dois personagens, o sujeito-
autor instaura, como seus sujeitos-interlocutores, os seguidores de
sua pagina social; os leitores de suas tiras (sejam estas online ou
impressas); e também todo leitor que, de uma forma ou de outra,
preocupa-se com os moldes definidos para o ensino no periodo de
Pandemia.

Sua expressividade aliada a conclusibilidade discursivas
incide em provocar reflexdes sobre os diferentes posicionamentos
assumidos pela sociedade em relagao a educagdo em periodo
pandémico. De um lado, ha aqueles que aceitam, passivamente e
confortavelmente, as decisdes impostas em relagdo aos rumos que
o ensino deve tomar; e, do outro, hd quem questione sua
viabilidade, que se preocupe com seu alcance e extensao igualitaria.

Independente dos leitores, dos posicionamentos axiologicos
assumidos, das valoragdes suscitadas, o que o sujeito-autor
pretende, na realidade, é interagir por meio do texto-enunciado,
impregnando-o com seu posicionamento ideologico e valorativo;
que seu texto possa provocar reflexdes, possa gerar
questionamentos; enfim, abranja o maior nimero de leitores
possiveis, capazes de confrontar suas ideias por meio do dialogo.
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Mas como devemos proceder, na sala de aula, para que tais
elementos sejam explorados didaticamente, de modo que o aluno
possa compreender e situar o texto-enunciado quanto a sua
dimensao entraverbal?

Se o texto-enunciado, conforme considera Bakhtin (2003
[1979]), deve ser tomado como ponto de partida no estudo da
lingua(gem), entendemos que, na sala de aula, quando o professor
entrega um texto’ ao aluno, o primeiro procedimento didatico é
viabilizar a sua leitura, seja esta oral (coletiva) ou silenciosa
(individual). Trata-se de um primeiro contato/encontro do leitor,
sujeito-interlocutor, com o sujeito-autor, mediados pelo texto.
Nesse caso, o ato de ler e auscultar € um convite ao aluno para
participar de um didlogo, projetado pelo autor naquele texto-
enunciado que agora se encontra em suas maos. Todavia, é preciso
que o aluno assuma, naquele momento, seu papel de leitor/ouvinte,
colocando-se na condigao de interlocutor responsivo (compreensao
responsiva, cf. secao anterior), disposto a interagao, engendrando-
se no jogo discursivo estabelecido por meio do texto-enunciado.

Para que o aluno assuma a atitude responsiva que lhe cabe, é
necessdrio que seja seduzido para a leitura. Esse exercicio de
seducao — embora ja se configure como uma preocupacao do autor
quando, ao tratar de um tema, seleciona o género propicio e os
recursos estilisticos que considera mais envolventes — deve também
ser promovido pelo professor: como ler um texto-enunciado? como
apresenta-lo a seus alunos? Como situa-lo sécio historicamente?
Que perguntas podem ser feitas a partir do lido e que informagdes
podem ser acrescentadas para que sua compreensao extrapole o
que esta dito na linearidade do texto-enunciado? Como promover
um encontro dialégico entre o aluno-leitor (sujeito-interlocutor) e o
sujeito-autor do texto, de modo que aquele possa assumir seu papel
social, encorpando a voz do autor sua compreensao responsiva?
Estas sdao perguntas que precisam perpassar o planejamento da

70 termo “texto” estd sendo empregado como “enunciado”, uma vez que dentro
de um viés dialdgico, assim o compreendemos.
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aula para orientar algumas decisdes quanto a condugao da pratica
de leitura.

Segundo Bakhtin (2003 [1979]), toda palavra sempre esta a
procura da compreensdo responsiva, uma vez que ela “quer ser
ouvida, entendida, respondida e mais uma vez responder a
resposta e assim ad infinitum. Ela entra no didlogo que nao tem final
semantico” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 334). Todo autor, portanto,
quando organiza suas palavras em um texto-enunciado, quer ser
ouvido, compreendido e anseia por uma resposta, mesmo que esta
esteja marcada pelos aspectos entoacionais do leitor. Porém, o
aluno nem sempre tem maturidade suficiente para estabelecer um
didlogo, minimamente necessario, com o autor de um texto. E
preciso, muitas vezes, ser mediado para isso, por meio de
encaminhamentos/procedimentos  didaticos adotados  pelo
professor que vai orientando o aluno para leitura(s) possivel(is).

Nao é nosso propdsito, neste capitulo, apresentar “receitas”
para encaminhamento de leituras (e nem poderiamos, dada nossa
postura dialdgica), todavia, ousamos tragar um percurso possivel,
considerando aspectos tedrico-metodologicos de uma pratica
dialdgica de linguagem. Se, conforme explica Geraldi, “[...] lendo a
palavra do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar
que, contrapostas as minhas, poderao me levar a constru¢ao de
novas formas e assim sucessivamente” (GERALDI, 1997, p. 171),
quem sabe consigamos estabelecer direcionamentos mais eficazes
de leitura na escola que realmente promovam no aluno a
(re)construcao de seu conhecimento.

Como procedimento didatico na exploracao da leitura do
texto-enunciado que selecionamos (figura 1), sugerimos este
possivel encaminhamento:

1) Leitura silenciosa® ou oral do texto: dependendo do género
do discurso explorado na sala de aula, 1é-se o texto de uma forma ou

8 Nao é nosso objetivo, neste capitulo, apontar e/ou descrever as formas de leituras
e suas contribuicdes para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Todavia,
para maior aprofundamento sobre as contribui¢cdes da leitura silenciosa,
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de outra. O que vai direcionar para uma leitura silenciosa ou uma
leitura oralizada é o género do discurso. Dependendo do texto-
enunciado, ora lé-se para informar, identificar alguma orientacao,
por prazer, para emocionar, acalmar as emogoes; ora para aprender,
ensinar, compreender o mundo, emitir opiniao, dentre tantos outros
propdsitos. No caso de uma tira, € um género que, a principio,
apresenta-se como uma leitura prazer que, geralmente, evoca o riso
devido as suas nuances de humor. Todavia, em muitas situagoes,
seus enunciados sao criticos, irdnicos, propiciando que o leitor reflita
e emita opinides sobre o tema polemizado. E como organiza-se pelo
imbricamento de linguagens verbais e de outras manifestagoes
semioticas, sua leitura requer um olhar para além do linguistico: lé-
se as palavras, mas lé-se também as cores, os movimentos das
personagens, os quadrinhos, os baldes (quando hd), as expressoes
faciais e corporais, os negritos, o formato das letras etc. Por se tratar,
entdo, de textos-enunciados curtos, mas com muitas informacoes,
sugerimos que a primeira leitura seja silenciosa: um encontro, uma
primeira conversa do leitor com o autor do texto. A leitura silenciosa
exige maior aproximagao, maior contato do leitor com o texto, por
isso, talvez seja a mais apropriada para o enunciado em estudo.

2) Exploracao do contexto s6cio-histdrico (espaco-temporal)
do enunciado. Como se trata de recuperar a natureza do enunciado
(BAKHTIN, 2003 [1979]), buscando informagdes que situem o texto
em relacdo ao seu contexto extraverbal de produgao (amplitudes
espago-temporais, esfera sociodiscursiva e situagdo de interagao), é
muito importante que o professor direcione essa pratica de leitura,
lancando perguntas como: Quando o texto foi produzido? Que
acontecimento/momento historico evoca? Onde ele foi produzido? Quem
o produziu? O que sabemos sobre esse autor? Com que
propositol/finalidade foi produzido? Onde encontra-se circulando? A que
leitor(es) se direciona? (dentre outros questionamentos que
considerar pertinentes para explorar o contexto de produgao). Cabe

sugerimos ler o livro Hiebert, E. H. & Reutzel, D. R. (Eds.). (2010). Revisiting silent
reading: New directions for teachers and researchers. Newark, DE: IRA, xiii +322p.
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aqui conduzir os alunos a uma investigagao. Em vez de o professor
trazer respostas prontas, € interessante propiciar situagoes de
pesquisas na internet para que os alunos busquem informacoes
sobre Alexandre Beck (autor da tira), sobre sua pagina no
Facebook, sobre o0s personagens criados pelo autor,
(re)conhecendo, assim, o estilo das tiras desse autor.

3) Explorar o conhecimento e a compreensao comum no qual
o texto se insere. Para isso, ¢ importante chamar a aten¢do dos
alunos para a data de publicacdo da tira, relacionando-a com
acontecimentos sociais que influenciaram na escolha do tema
explorado no texto. A data de 30 de junho de 2020 corresponde a
um momento socio historico em que o mundo, e mais
especificamente, o Brasil, vivia em fase da pandemia do Covid-19,
o que fez com que todas as escolas fechassem suas portas e que
nossos governantes buscassem alternativas para “suprir” a
necessaria educagao escolar. No Brasil, a “solugao” encontrada foi
as aulas online, promovida por vias digitais, independente das
condicoes oficiais das familias brasileiras que dependem da
educacao publica. Recuperar, entdo, esse momento sdcio historico,
politico e econdmico de nosso pais € fundamental para que os
alunos compreendam a fala das personagens e, consequentemente,
o texto, dialogando, assim, com o autor. Apresentamos exemplos
de perguntas que podem ser feitas: Que situagdo social envolvia o
Brasil na época em a tira foi publicada, a qual transparece na fala das
personagens? Essa situacdo desencadeou atitudes tomadas por 1nossos
governantes. O que foi decidido em relagdo ao ensino, as aulas presenciais?
A decisdo governamental atendeu a toda a populagio? Por qué? E o que
essa decisdo provocou no ensino? Sobre o que fala, o texto, afinal?

4) Explorar posicionamentos axiolégicos/valorativos
partilhados no texto-enunciado. Ao considerar a realidade sdcio-
histérica na qual se encontra inserido, o autor recorta um tema para
seu texto e tece, sobre ele, um juizo de valor que nos permite, como
leitores atentos e responsivos, identificar o seu posicionamento,
revelado por meio da fala do personagem Camilo; e, por outro lado,
criticado através da atitude assumida por Armandinho. Para
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chamar a ateng¢ao dos alunos quanto ao posicionamento valorativo
do autor, é importante provoca-los com algumas indagagoes: Qual
o posicionamento assumido pelo autor e revelado na voz do personagem
Camilo? A fala do personagem Armandinho revela que atitude avaliativa
da situacdo? Como leitor do texto, vocé compartilha do posicionamento de
Camilo ou de Armandinho? Por qué? Na pdgina do Facebook na qual
veiculou esse texto, como foi o posicionamento valorativo dos leitores?
Para responder a esta tltima pergunta, é importante que o aluno
volte a pagina do Facebook, mais especificamente, na data de
publicagdo da tira, para verificar as manifestagdes dos leitores. E
interessante notar que essa tira teve 7,9 mil curtidas, mil
compartilhamentos e 111 comentarios’. Todas essas manifestagoes
sdo posicionamentos valorativos dos leitores que devem ser
considerados na leitura do texto.

Uma vez explorada/trabalhada a dimensao extraverbal do
texto-enunciado, cabe, agora, conduzir as atividades de leitura para
refletir sobre os elementos constituintes da dimensao verbo-visual.
Na se¢ao seguinte, apresentamos reflexdes e esse respeito.

3.2 Dimensao verbo-visual

Imbricada aos aspectos extraverbais do texto enunciado,
encontra-se a dimensao verbo-visual, que também ¢ importante
explorar no ato da leitura, tanto para que o aluno compreenda os
elementos linguisticos e semioticos que organizam o enunciado,
conferindo-lhe sentido(s); quanto para o explora-los em fungao da
andlise linguistica/semidtica que € possivel desenvolver neste
momento de estudos. Sao estes elementos - o conteiido temdtico, o
estilo e a construgio composicional — que, segundo Bakhtin (2003
[1979]), organizam um texto-enunciado, concretizando nele o
projeto discursivo do autor.

° Esses dados correspondem a data de nossa pesquisa, que ocorreu no dia 08 de
setembro de 2020.
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Denominamos essa dimensao como verbo-visual porque, na
andlise de um texto-enunciado do género tira, pretendemos, apoiados
em Brait (2013), desenvolver “[...] um estudo que procura explicar o
verbal e o visual casados, articulados num tnico enunciado [...]
organizados num tnico plano de expressao, numa combinatdria de
materialidades, numa expressao material estruturada” (BRAIT, 2013,
p. 50). Trata-se, assim, de um género que organiza seus enunciados no
amdlgama de diferentes linguagens, as quais, imbricadamente,
estabelecem sentido(s) para o texto.

Todavia, nao podemos perder de vista que o(s) sentido(s)
perpassam pela verbo-visualidade e expandem-se para além de
seus limites, abarcando constituintes extras que lhe penetram por
dentro, imprimindo-lhes marcas dialdgicas. Como todo enunciado
responde a outros enunciados que o antecedem, é importante,
como leitores atentos e responsivos, buscar no texto as marcas
dialogicas que o constituem. Nesse sentido, Bakhtin (2010 [1929])
explica que “[...] os enunciados dos outros podem ser introduzidos
diretamente no contexto do enunciado; podem ser introduzidos
somente palavras isoladas ou oragdes” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.
297). Em outras palavras, os enunciados alheios podem ser
assimilados pelo sujeito-autor de diferentes formas: apenas como
uma base de seu discurso e/ou configurar-se na entonagao, na
expressividade, na selegao dos recursos linguistico-semidticos. O
que importa e entendermos que “A expressao do enunciado, em
maior ou menor grau, responde, isto €, exprime a relagdo do falante
com os enunciados do outro, e ndo so6 a relagdo com os objetos do
seu enunciado” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 298).

Por outro lado, o sujeito-autor, ao organizar seu enunciado, se
preocupa, também, com os enunciados que poderao se constituir
como resposta ao seu discurso. Essa preocupagao encontra-se
marcada na materialidade do texto, por meio das relag¢des logicas e
concreto-semanticas que o organizam, entretecidas as relagdes
dialogicas (cf. secdo anterior). Tal selegdo nos indica que um
enunciado nao se organiza livremente, mas € resultado de escolhas
linguistico-discursivas instituidas historicamente, associadas a/ao
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esfera/campo de atividade humana e ao género, e que orientam
posicionamentos ideoldgico-valorativos. Como diz Bakhtin, “a
selecao dos elementos linguisticos para a composigao do enunciado
considera o destinatdrio e sua resposta antecipada” (BAKHTIN,
2003 [1979], p. 306).

Ao considerarmos tais premissas nas praticas de leitura e de
analise linguistica no ensino de Lingua Portuguesa, é importante
nado perdemos de vista que todo texto-enunciado:

a) Organiza-se em um género do discurso que o tipifica;

b) Explora um contetdo tematico, recortando-o de um campo
de atividade humana no qual se insere e/ou com o qual dialoga;

c) Seleciona recursos linguisticos e semidticos, a partir dos
quais revela o estilo do género e do autor;

d) Orquestra conteido tematico e estilo em um relativo
acabamento tipificado e relativamente estabilizado na
composicionalidade do género.

Em relacio ao geénero do discurso, ¢ importante
compreendermos sua organizagao contempla os modos de vida, as
necessidades de interagao e que, portanto, surgem nas praticas de
uso da linguagem que, ao se constituirem, ddao forma a novos
géneros na sociedade. Assim, a sua organizagao, por um lado “[...]
se orienta para os ouvintes e os receptores, e para determinadas
condigOes de realizacao e percepgao” (MEDVIEDEV, 2012 [1928],
p. 195), de uso da linguagem; mas, por outro lado, “[...] a obra esta
orientada na vida [...] A seu modo, cada género estd tematicamente
orientado para a vida, para seus acontecimentos, problemas”
(MEDVIEDEV, 2012 [1928], p- 195). Assim compreendidos, os
géneros (cf. Explorada na primeira segao) tipificam os enunciados
de modo que estes contemplem os acontecimentos do dia a dia e
promovam a interagao entre os sujeitos.

Quanto a sua organizacdo, Sobral (2009) explica que os
géneros “Recorrem a certos tipos estaveis de textualiza¢do, mas nao
necessariamente a textualiza¢Oes estaveis, pois sao tipos ou formas
de enunciados” (SOBRAL, 2009, p. 119). Significa, entdo, que nao
apresentam estruturas fixas; ao contrario, sua “[...] forma padrao
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relativamente estavel de estruturacao de um todo” (BAKHTIN,
2003 [1979], p. 301), é contornada por dimensdes fluidas, plasticas
e dindmicas, uma vez que sua disposi¢ao, orquestragao e
acabamento, conforme Acosta Pereira (2012), leva em consideracao
os participantes da interacao.

O contetido tematico € o centro organizador do enunciado. Os
elementos linguistico-semidticos sao orquestrados pelo sujeito-
autor em fungdo do tema que expressa seu projeto discursivo,
situando-o no tempo e no espago. Em outras palavras, o tema
“expressa a situacao histdrica concreta que gerou o enunciado”
(VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 228) e estd relacionado a uma
pratica social que envolve o espago, 0 momento da interacao, os
interlocutores, a finalidade discursiva etc. Sendo assim, o tema de
um texto-enunciado estd vinculado ao contexto e contempla a
intencdo discursiva do autor; por isso, “[..] é individual e
irrepetivel como o préprio enunciado” (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 228). Assim sendo, o tema contempla a situagdo sécio-
histérica em que se produz a enunciagao e, de acordo com Costa-
Hiibes, “[...] determina a sele¢dao dos aspectos da realidade com os
quais e a partir dos quais o género opera” (COSTA-HUBES, 2014,
p- 25). Logo, para explorar o tema de enunciado é preciso atentar-
se para as marcas linguistico-semioticas impressas pelo sujeito-
autor, na sua relagdo com o contexto que o organiza.

Estas marcas configuram-se estilisticamente, indiciando o
estilo do género ou do autor. Na releitura de Bakhtin (2003 [1979]),
Costa-Hiibes (2017) compreende o estilo como “recursos lexicais,
fraseologicos e gramaticais da lingua (em enunciados verbais), ou
cores, figuras, imagens, tamanho das letras etc. (em enunciados
multimodais), selecionados pelo autor em fungao do que dizer,
para quem, quando, onde, por que, ou seja, em func¢do da dimensao
extraverbal” (COSTA-HUBES, 2017, p. 283).

Atentar-se para o estilo de um texto-enunciado significa
aproximar-se de uma linguagem viva e historica, na perspectiva de
analisa-la, estuda-la, compreendé-la para melhor emprega-la.
Como diz Bakhtin, “A lingua materna ndo chega ao nosso

408



conhecimento a partir de diciondrios e gramaticas, mas de
enunciagoes concretas que nds mesmos ouvimos e nds mesmos
reproduzimos na comunicagao discursiva viva com as pessoas que
nos rodeiam” (BAKHTIN, 2003 [1979], p. 282-283). Entao, o estilo
nos propicia essa aproximagao com a lingua, carregada de
experiéncias, de histdrias, de ideologias, de valores, enfim, de vida,
pois “[..] o estilo individual do enunciado é determinado
principalmente pelo seu aspecto expressivo” (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 289). Ademais, todo contedo temadtico e estilo se
mobilizam no matiz de um relativo acabamento tipificado da
organizacao, planificagdo e dimensionamento no texto do género
por meio da composicionalidade.

Todavia, essa dinamicidade da lingua s6 é preservada na
andlise estilistica se considerarmos o seu imbricamento com o
género e com todo o contexto que o envolvem, pois “As formas da
lingua e as formas tipicas dos enunciados, isto é, os géneros do
discurso, chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em
conjunto e estreitamente vinculadas” (BAKHTIN, 2003 [1979], p.
282-283). E isso precisa ser considerado; caso contrdrio, os aspectos
concreto-semanticos do texto prevalecerao sobre o discursivo,
destituindo-o de sua relagao com a vida.

Segundo Bakhtin, “a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2003
[1979], p. 265). Logo, ndao ha como refletir sobre o uso da lingua sem
falar em género, em enunciado, em texto e sobre os elementos que
estdo neles imbricados, pois, nas palavras do autor, “nenhum
fendmeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o
sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo
caminho de experimentagao e elaboracdo de géneros e estilos”
(BAKHTIN, 2003 [1979], p. 265).

No estudo do texto-enunciado selecionado (Figura 1),
consideramos seus elementos verbo-visuais configurados no
contetido temdtico, estilo e construcdo composicional, imbricados com a
dimensao extraverbal. Nessa dire¢ao, esbogamos um procedimento
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tedrico-metodologico para mediar reflexdes analiticas que
explorem seus elementos constituintes, ilustrando, assim, uma
possibilidade de encaminhamento de pratica de leitura e de analise
linguistica. Salientamos que percorremos um caminho possivel
(mas nao excludente) para exemplificar possibilidades de trabalho
que abarquem essas praticas de uso da linguagem.

Para explorar esses elementos em atividades de leitura e de
analise linguistica, sugerimos que se trabalhe com o imbricamento
dos seguintes elementos:

1) Conteudo tematico: Para compreender/depreender o
contetdo tematico do enunciado que esta sendo lido, é preciso
relaciond-lo com o objeto do discurso do autor, ou seja, com a
unidade de sentido que orienta seu posicionamento ideologico-
valorativo. Isso implica, conforme Costa-Hiibes (2017), relacionar o
enunciado a seu contexto de produgao, uma vez que o sujeito-autor
organiza seu projeto de dizer situando-o socialmente e afetado pelo
contexto no qual se situa. Nesse sentido, Acosta Pereira e Oliveira
(2020) compreendem que o conteudo temadtico corresponde a
maneira como o género do discurso seleciona elementos da
realidade e como os trata na constitui¢ao de seu objeto de discurso.
Logo, responde tanto a um cronotopo, como as coerg¢des da esfera
sociodiscursiva e da situacdo de interagdo. No que diz respeito ao
cronotopo, se este “atua como centro de organizacao dos
acontecimentos localizados espacial e temporalmente” (ACOSTA
PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, p. 247), entendemos que, no estudo da
tira do Armandinho, atenta-se para o cronotopo quando se explora,
na dimensao extraverbal, a relagao do texto com o momento/espago
histérico que o constitui. Ao dialogarmos com o aluno sobre
“Quando o texto foi produzido? Que acontecimento/momento historico
evoca? Onde ele foi produzido?” na perspectiva de estabelecer
relacGes entre o tema do texto com o momento histérico nele
instituido, procuramos entretecer, mesmo que timidamente, uma
aproximagao do tema com o cronotopo que envolve aquele texto-
enunciado. Essas reflexdes podem ser aprofundadas ao se atentar
para a esfera social e a situagao na qual o enunciado se insere,

410



entendendo que estas exercem coergdes sobre o conteudo tematico,
conforme Acosta Pereira e Oliveira (2020). Se considerarmos que o
sujeito-autor — Alexandre Beck — escreve o texto-enunciado a partir
de seu lugar social de ilustrador e publicitario, e que as Tiras do
Armandinho tém ampla circulacao por meio de sua rede social no
Facebook, e se direcionam a interlocutores criticos, que se
familiarizam com o estilo deste autor, entendemos que o texto foi
produzido e publicado com o propoésito de problematizar/criticar a
maneira com que os Orgaos governamentais encontraram para
conduzir o ensino em periodo de pandemia. Sendo assim, para
chamar a atencao do aluno para este aspecto no estudo do contetido
tematico expresso por meio da verbo-visualidade na sua relagao
com a esfera sociodiscursiva e a situacdo de interacdo, podemos
questionar: A) A tira apresenta um didlogo entre dois personagens
(amigos): Fernandinho e Camilo: sobre o que os dois conversam? B)
Fernandinho apresenta uma opinido sobre o tema tratado: qual é a opinido
dele? C) Camilo concorda com Fernandinho? Por qué? D) Os dois
personagens representam a opinido da sociedade em relagdo a este tema em
época de pandemia. Que parcela da populagio Fernandinho representa? E
Camilo? E) E vocé, se identifica com a opinido de Fernandinho ou de
Camilo? Por qué? Para além disso, Acosta Pereira e Oliveira (2020)
afirmam, ainda, que o conteiido temdtico é ideoldgico e valorativo.
Os autores sustentam essa afirmacao em Volochinov (2009 [1929])
ao explicarem que “tudo que é ideologico possui encarnagao
material, isto é, tudo que é ideologico é um signo, e,
consequentemente, sem signos nao existe ideologia” (ACOSTA
PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, p. 249) e, para além disso, “todo
contetido tematico € atravessado valorativamente, isto €, carrega
valores sociais que conferem a unicidade ao enunciado” (ACOSTA
PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, p. 250). Sendo assim, entendemos que
as escolhas linguisticas e semidticas feitas por Alexandre Beck na
tessitura da tira deixa entrever seu posicionamento ideoldgico e
valorativo em relacdo ao tema tratado. Nesse caso, ¢ importante
explorar com os alunos as caracteristicas das personagens (de um
lado, Fernandinho representando a camada mais abastada da
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sociedade, que tem acesso aos bens materiais necessarios para
enfrentar os problemas gerados pela pandemia — no caso do texto,
em especifico, em relagdo ao ensino; do outro lado, Camilo, um
menino negro, pertencente a uma classe social menos abastada
“Nem todos temos internet... ou computador... ou quarto”, porém
consciente dos problemas que assolam grande parte da populagao
do pais, principalmente de quem depende da escola publica para
estudar). Ao colocar lado a lado essas realidades antagonicas da
nossa sociedade, Alexandre Beck se coloca também do lado de uma
delas, qual seja, dos menos abastados economicamente. E como
podemos perceber isso no texto? O autor nos deixa pistas; uma
delas é o espago ocupado por Camilo. Enquanto a fala de
Fernandinho ocupa apenas o primeiro quadrinho, Camilo conduz
as reflexdes no restante do texto. E ao fazé-lo, recorre a um discurso
persuasivo, apresentando sua condicao de vida como contra
argumento a proposta do amigo. Mas como poderiamos, na sala de
aula, chamar a atengao do aluno para que ele mesmo fosse capaz
de chegar a essas constatagdes?  Sugerimos aqui alguns
questionamentos que podem mediar essa reflexdo: A) Por que
Fernandinho ndo estd preocupado com o ensino online? B) Que camada da
populagdo brasileira Fernandinho representa? C) E qual é a preocupagio
de Camilo? D) Por que ele tem essa preocupacio? E) Ao apresentar, por
meio das personagens, duas realidades sociais diferentes, que
posicionamento assume o autor do texto? Por que chegamos a esta
constatagio? Finalmente, podemos dizer ainda, segundo Acosta
Pereira e Oliveira (2020), que o contetido temdtico é engendrado por
relagdes dialdgicas porque, na sua constituigao, “é levado em conta
pelo sujeito nao somente no que diz respeito ao objeto do discurso
por si s6, mas também considera as vozes que o atravessam e o
valoram, os indices de valor que impregnam esse objeto num dado
momento” (ACOSTA PEREIRA; OLIVEIRA, 2020, p. 250). A esse
respeito, entendemos que no posicionamento ideologico e
valorativo do autor engendra-se muitas vozes que se misturam/se
mesclam na tessitura do texto. Ao organizar seu enunciado, o autor
impregna nele suas marcas ideoldgicas e valorativas que foram/sao

412



constituidas nas relagdes sociais. Portanto, a selecao dos recursos
linguisticos e semioticos funcionam como fios ideolodgicos e
dialégicos “que penetram todas as areas da comunicacao social”
(VOL()CHINOV, 2017 [1929], p. 106). Entendemos, assim, que as
relacdes dialdgicas, na sua relagdo com o contetdo temético, estao
presentes tanto na configuragao dos quadrinhos, quanto nas falas e
nas expressdes corporais e faciais das personagens. Ao dizer “E s¢
levar o computador pro quarto e usar a internet!”, Fernando Beck
recupera, por meio de Armandinho, o discurso de uma parcela da
sociedade voltada para si mesma, para seus interesses, bens e
confortos que lhes confere comodidade e facilidade na resolucao
dos problemas, ndo atentando para aqueles menos favorecidos
economicamente. Porém, ao trazer a fala de Camilo — “Mas nem
todos temos internet, Armandinho... ou computador... ou quarto...” —
ecoam nestas palavras a voz de uma populacao desprovida de
bens, sejam estes tecnologicos (computador), sejam estes de
subsisténcia basica (quarto/moradia). Como, entdo, ter acesso a
internet? E muito importante que o aluno-leitor perceba essas vozes
no texto; que se identifique com elas; e que também dialogue com
o autor. Afinal, as relagdes dialdgicas sao encontros de pontos de
vista pertencentes a diferentes sujeitos do discurso (BAKHTIN,
2003 [1929]). Para estimular o didlogo a respeito, propomos alguns
questionamentos: A) Que elementos do texto estabelecem relagoes com a
Pandemia ocasionada pelo Covid-19? Como Fernandinho entende que o
problema da auséncia de aulas presenciais pode ser solucionado? B) Ao
assumir esse posicionamento, Fernandinho representa a voz de que parcela
da sociedade? C) Que realidade social Camilo apresenta para
Fernandinho? D) Essa realidade social fica marcada por meio de que
palavras do personagem? E) Que didlogo o autor quer estabelecer com o
leitor a respeito do tema? Enfim, procuramos, com esses
procedimentos, demarcar alguns encaminhamentos que podem
legitimar a relagao do contetido tematico com o cronotopo, com a
esfera sociodiscursiva, com a situagao de interagdao, com os aspectos
ideologicos, valorativos e dialogicos. Seguimos nossas reflexdes
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procurando mostrar como os aspectos estilisticos e composicionais
do enunciado também incidem sobre seu contetido tematico.

2) Aspectos estilisticos e composicionais. A andlise desses
elementos nos permite compreender como as marcas linguisticas e
semidticas determinam/demarcam/ sinalizam para as relagdes de
sentidos discursivizadas por meio do contetdo tematico. Assim,
importa, nesse momento da andlise, olhar para as escolhas do
autor, lembrando que as mesmas foram feitas em fungao do
momento historico de produgao, do género, dos interlocutores e de
seu projeto discursivo. Para explorar esses elementos, é importante
direcionar as reflexdes para os aspectos estilisticos e
composicionais que se encontram amalgamados na sua relagao
com o tema. Assim, a situagao social e histdrica de produgao pode
ser observada na superficie linguistica-semidtica do enunciado,
pois a “[...] relacdo enunciativa é a base da escolha do género,
incluindo, portanto, estilo, forma de composicdo e tema, os
materiais com que se realiza, via linguagem” (SOBRAL, 2011, p.
38). O ato de estudar a linguagem presentificada no texto, nesse
caso, envolve tanto a pratica de leitura quanto a de analise
linguistica, uma vez que ambas convergem para a constitui¢ao de
sentido(s) do texto. Embora as propostas de atividades
apresentadas anteriormente ja contemplem, em alguns aspectos, os
elementos estilisticos e composicionais (uma vez que € impossivel
estuda-los separadamente quando os inscrevemos em uma base
dialdgica), para aprofundar esta andlise, sugerimos ainda mais
algumas atividades: A) A Tira do Armandinho que estamos estudando
organiza-se em trés quadrinhos. Por que e em que o segundo quadrinho se
difere dos demais? O que o autor sugere com essa forma de organizagio do
texto? B) Em que aspectos as Tiras do Armandinho se diferenciam de
outros textos do género em relagdo a sua forma de organizacdo? C) Ao
optar por apresentar as falas das personagens sem o uso de baldes (que é
comum em outras tiras), o que podemos inferir? D) A que recurso técnico
0s personagens estio recorrendo para conversar? E) Por que se utilizam
desse recurso em uma era considerada tecnoldgica? F) Que elementos do
texto diferenciam, economicamente, os dois personagens? G) Na primeira
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fala de Armandinho, ele busca a concorddncia do amigo por meio de qual
expressdo linguistica? H) A expressdo “A gente”, no contexto do texto se
refere a quem? E na relagdo com vida, com a sociedade, quem se incluiria
nesse grupo do Armandinho? 1) Ao dizer “E s6 levar o computador pro
quarto...”, o que a palavra destacada empregada por Armandinho quer
dizer? J) Qual palavra do sequndo quadrinho mostra a posigio contrdria
do amigo? K) Ao dizer ”... nem todos temos internet”, a quem Camilo
quer se referir? L) Por que o autor emprega a conjungio OU entre os
recursos listados por Camilo e que faltam para muitas pessoas? M)
Observe o uso das reticéncias no final da fala de Camilo. O que o autor
quer sugerir com o emprego desse sinal de pontuagdo?

Ratificamos que as atividades sugeridas sdo apenas alguns
encaminhamentos possiveis para explorar a verbo-visualidade do
texto que, subsidiados tedrico-metodologicamente, poderao ser
ampliados/reformulados/suprimidos/complementados pelo
professor para atender as especificidades de sua turma. O que
importa é considerar, no estudo dialdgico de um texto-enunciado,
a relacao intrinseca entre o extraverbal e o verbo-visual.

4. Consideragoes finais

Nosso olhar, neste capitulo, se direciona as praticas de
linguagem, em especial as praticas de leitura e de analise
linguistica/semidtica, integrada ao trabalho tedrico-metodoldgico
com os géneros do discurso, sob uma abordagem dialdgica da
linguagem. Para tanto, nosso caminho trilhou-se em retomar as
consideragdes conceituais nos escritos de Bakhtin e o Circulo, além
de, em adigao, reenunciar algumas consideragoes de pesquisadores
contemporaneos no campo da Analise Dialégica do Discurso.

Em um primeiro momento, visamos retomar algumas
consideragdes tedrico-metodoldgicas que pudessem ancorar nossas
discussdes com o género do discurso e sua constituicdo e
funcionamento multissemiotico (no caso do capitulo, um texto do
género do discurso tira). A partir disso, rememoramos reflexdes do
Circulo e de pesquisas em ADD sobre géneros do discurso e esferas
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sociodiscursivas, géneros e plasticidade, géneros e compreensao
responsiva e géneros, axiologia e ideologia.

Em um segundo momento, a luz das consideragoes tedrico-
metodoldgicas tecidas, optamos por apresentar encaminhamentos
didatico-pedagdgicos em torno do trabalho com as praticas de
leitura e de andlise linguistica/semiotica, mediados por um texto do
género do discurso tira. Buscamos delinear um caminho de
elaboragao didatica que pudesse contemplar as feigdes dos géneros
do discurso. Nessa parte do capitulo, tracamos algumas
orientagOes, sugestoes e proposi¢oes nao-modelizadoras e nem
prescritivista, mas que pretendem subsidiar outras elaboragoes que
envolvam o trabalho com géneros do discurso na sua relagao com
as praticas de linguagem na aula de Lingua Portuguesa.

Acreditamos num trabalho enunciativo-discursivo com a
linguagem na escola. Essa foi nossa reagao-resposta.
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PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA DE ANALISE
LINGUISTICA EM PERSPECTIVA DIALOGICA AO
TRABALHO COM O PRONOME

Marcia Cristina Greco Ohuschi!
Renilson José Menegassi?

1. Consideragoes iniciais

Neste capitulo, apresentamos uma proposta tedrico-
metodoldgica de andlise linguistica em perspectiva dialogica voltada
ao género discursivo memorias literdrias. O estudo se fundamenta no
dialogismo do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017 [1929];
BAKHTIN, 1988 [1975]; BAKHTIN, 2016 [1979]) e traz uma proposta
direcionada ao 7° ano do Ensino Fundamental, em complemento as
atividades da Oficina 13 do Caderno Se bem me lembro (CLARA;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2014), da Olimpiada de Lingua
Portuguesa: escrevendo o futuro (OLP)3.

A proposta parte de um diagndstico realizado no Caderno Se
bem me lembro (CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA, 2014)*, que
demonstrou os aspectos linguisticos/gramaticais contemplados em
cada oficina da sequéncia didatica (SD) apresentada no material e
evidenciou lacunas em sua abordagem, sobretudo no que diz

1 Professora da Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail:
marciaohuschi@yahoo.com.br

2 Professor da Universidade Estadual de Maringa (UEM). E-mail:
renilson@wnet.com.br

3 Trata-se de um Programa do Ministério da Educagao (MEC) e da Fundagao Itat
Social, sob a coordenagao do Centro de Estudos e Pesquisas em Educagao, Cultura
e Acao Comunitdria (Cenpec), que busca contribuir para a melhoria do ensino da
leitura e da escrita nas escolas publicas brasileiras. Maiores informacdes estao
disponiveis no Portal da OLP, em www.escrevendoofuturo.org.br.

4 O Caderno, em sua versao virtual, estd disponivel no Portal da OLP:
www.escrevendoofuturo.org.br.
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respeito ao trabalho voltado ao estilo de linguagem como um
elemento constitutivo dos discursos escritos (OHUSCHI, 2019).

O género discursivo memorias literarias® objetiva rememorar
o passado, integrando situacdes reais e ficcionais na construcao do
estilo do texto (CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA, 2014). No
contexto escolar brasileiro, passou a ser conhecido apods sua
disseminagdo pela OLP, em 2004, o que acarretou o
desenvolvimento de grande niimero de pesquisas cientificas a seu
respeito (SOUSA, 2017). Optamos pelo trabalho com este género
pelo fato de integrar o resgate de fatos do passado a criatividade e
a imaginacao do autor, o que permite a construcao de sentidos por
posicionamentos valorativos proprios do narrador e possibilita o
trabalho sob o viés dialogico.

Em textos de memorias literarias, a presencga explicita do
narrador é marcada por diferentes elementos linguistico-enunciativos
e discursivos, como pronomes, verbos, adjetivos, que demonstram,
dentre outros aspectos, seus posicionamentos sociovalorativos. Neste
capitulo, em continuidade ao trabalho de Ohuschi e Menegassi (2020,
no prelo)®, apresentamos o trabalho com pronomes’, pois, além de ser
um conteddo programatico do 7° ano do Ensino Fundamental,
propicia a reflexao sobre a prdpria entonacao do autor ao discurso
(VOL()CHIVON, 2019 [1926]), a partir das valoragOes sociais, as quais
também se apresentam no modo como estad arquitetado no todo do
enunciado, com o seu emprego.

5 Para reflexdes mais especificas sobre este género discursivo, recomendamos a
leitura de: MARCUSCHI, E. A escrita do género memorias literarias no espago
escolar. Cadernos Cenpec. v. 2, n. 1, Sdo Paulo, 2012. p. 47-73.

¢ Trata-se de artigo aceito para publicacdo na Revista Alfa, em que apresentamos
uma proposta tedrico-metodoldgica de analise linguistica sob o viés dialégico no
trabalho especifico com pronomes pessoais retos, a partir do enunciado O menino
e 0 homem, de Fernando Sabino, em complemento as atividades da Oficina 5, do
Caderno Se bem me lembro, da OLP.

7 Optamos por utilizar o vocabulo “pronome”, por ser mais comum no contexto
escolar, mesmo cientes das nocdes de déixis e elementos déiticos usadas pela
Linguistica e pela Linguistica Aplicada.
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O trabalho vincula-se aos Grupos de Pesquisa Interagio e escrita
(UEM/CNPq), Dialogismo e ensino de linguas (UFPA/CNPq) e ao Projeto
de Pesquisa: O ensino da Lingua Portuguesa por meio da concepgio
sociolégica e wvalorativa da lingua(gem) (UFPA). Na sequeéncia,
apresentamos uma breve reflexao sobre o estilo e a analise linguistica
em perspectiva dialogica e, logo apds, a proposta teorico-
metodologica, com proposi¢ao e discussao das atividades.

2. Estilo e analise linguistica em perspectiva dialdgica

Iniciamos esta breve reflexao a partir de aspectos da concepgao
dialdgica sobre um dos elementos que constitui o género
discursivo: o estilo®. O estilo de linguagem se configura nos usos da
lingua, nas modalidades oral e escrita, e nas relagdes dialdgicas
estabelecidas pelo género discursivo. Para Bakhtin (2016 [1979]), o
estilonao pode ser casual, pois so se configura onde ha tensao ético-
cognitiva da vida.

Desse modo, a concepgao dialdgica de estilo do Circulo de
Bakhtin se difere das caracteristicas que normalmente se tém a
partir do senso comum e da estilistica tradicional, como algo
exclusivamente particular, individual, pessoal. O estilo esta acima
do tom pessoal e ultrapassa critérios puramente linguisticos, pois
as relagdes dialdgicas pertencem ao campo do discurso (BAKHTIN,
1997 [1927]). O estilo ndo é considerado somente a partir da
individualidade do locutor, nem somente por meio de seus
aspectos linguisticos, mas configura-se nos usos da lingua e nas
relagOes dialdgicas que se estabelecem em cada campo e esfera da
comunicagdao, materializado nos géneros discursivos. E
determinado pela situagao e pelos participantes imediatos, assim
como pelo préprio género discursivo eleito para a comunicagao.

Logo, o estilo, aliado a situagdo social imediata, o que
denominamos de contexto de producao, e aos demais elementos que

8 Em uma abordagem discursiva, a concepcao dialdgica de estilo é construida ao
longo das obras do Circulo, como demonstra Brait (2010).
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constituem os géneros - conteddo tematico e construgao
composicional, conduz a constitui¢ao de sentidos de um enunciado.
O emprego de pronomes que marcam a presenca do narrador no
género memorias literarias, por exemplo, contribui para a construcao
de sentidos do enunciado e estd diretamente ligado ao contetido
temdtico ideologicamente conformado, as relagdes sdcio-histdrico-
ideoldgicas estabelecidas e ao arranjo composicional.

Por isso, no contexto de ensino da lingua, a partir da perspectiva
dialdgica, ndo € possivel dissociar os aspectos linguistico-textuais-
discursivos-enunciativos de um enunciado dos demais elementos que
constituem o género e de seu contexto de producao. A dissociagao
isolaria os elementos gramaticais e incorreria em um trabalho pautado
apenas na gramatica tradicional. Destarte, conforme Polato (2017),
uma pratica de analise linguistica que se volta ao estilo, como a andlise
linguistica em perspectiva dialdgica, concretiza-se
“concomitantemente para as axiologias ja consubstanciadas pela
forma e que representam tudo que pode ser compartilhado entre o
locutor e o interlocutor na relagdo com o tratamento de determinado
tema” (POLATO, 2017, p. 42).

A analise linguistica sob o viés dialdgico ancora-se verticalmente
em pressupostos do Circulo de Bakhtin, a emergir responsiva ao
desenvolvimento da analise linguistica, em Linguistica Aplicada, no
Brasil, por meio dos textos fundantes (GERALDI, 1984; 1997;
FRANCHI, 1987), da publicagio dos Parametros Curriculares
Nacionais — PNC (BRASIL, 1998) e de trabalhos de diversos
pesquisadores e estudiosos brasileiros (MENDONCA, 2006;
PERFEITO, 2005; 2007; RITTER, 2012; OHUSCHI, 2013; BEZERRA;
REINALDO, 2013, entre outros). Do mesmo modo, surge responsiva
aos avangos da perspectiva dialdgica de trabalho com a linguagem e
alingua (RODRIGUES, 2005; BRAIT, 2008; 2017; ACOSTA-PEREIRA;
RODRIGUES, 2010; ROHLING, 2014; MOURA; MIOTELLO, 2016;
SOBRAL; GIACOMELLIL, 2016; FRANCO; ACOSTA PEREIRA;
COSTA-HUBES, 2019).

A partir desses estudos, tem-se uma possivel caracterizacao e
sistematizagao tedrico-pedagogica da pratica de analise linguistica em
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perspectiva dialdgica (POLATO; MENEGASSI, 2017a; 2017b; 2018;
2019a; 2019b; 2020), no trabalho com aspectos linguisticos,
enunciativos e discursivos em enunciados materializados em géneros
discursivos. Essa abordagem objetiva, primeiramente, a compreensao
do discurso e, consequentemente, as relagdes socioideoldgicas
representadas, por meio da abordagem valorativa da linguagem e da
lingua. Nesse sentido, caracteriza-se como uma possivel pratica
pedagogica voltada a sujeitos constituidos social e historicamente
“nos cronotopos da aula como acontecimento singular (DE PAULA;
CASTRO, 2020) e da escola como instancia de didlogos de amplo
alcance social a defesa da vida e a emancipagao humana” (POLATO;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 128-129).

Nesse contexto, segundo Polato e Menegassi (2019b), a anélise
linguistica em perspectiva dialdgica objetiva contribuir para a
formacao de coautores-criadores que operam com e sobre a lingua
de forma consciente, a constituir discurso e estilo préprios de
linguagem, em relagdes sociovalorativas efetivas. A “atividade
formativa do autor-criador e do contemplador domina todos os
aspectos da palavra” (BAKHTIN, 1988 [1975], p. 62) que, por sua
vez, é de natureza ideoldgica (VOLOCHINOV, 2017 [1929)).
Ademais, essa abordagem pedagdgica procura intervir tanto na
qualidade, quanto na velocidade das respostas ativas que se
constroem na cadeia discursiva com a ampliacdo da consciéncia
socioideoldgica (POLATO; MENEGASSI, 2019b). Logo, ao
empregar, conscientemente, os pronomes em primeira pessoa em
suas produgdes textuais do género discursivo memorias literdrias,
por exemplo, o aluno reflete e refrata seu modo de vida e as
ideologias de seus grupos sociais, seja de forma consciente ou nao.

As atividades de andlise linguistica, em contexto de ensino,
colaboram com a construc¢ao desse processo, na busca de estilos
proprios, autorais nas produgdes escritas dos estudantes. Para
tanto, representam diferentes niveis de reflexao, como propdem
Geraldi (1984; 1997) e Franchi (1987): atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas. Geraldi (1997, p. 20) explica que
a distingao entre essas atividades permite “compreender as a¢oes
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que se fazem com a linguagem, as agdes que se fazem sobre a
linguagem e as ag¢oes da linguagem”. Conforme ensina o autor, as
atividades linguisticas propdoem a compreensao tematica por meio
dos recursos expressivos evidenciados no enunciado. As
epilinguisticas adotam os recursos expressivos como objeto e
buscam refletir sobre eles. As metalinguisticas tém a linguagem
como o proprio objeto “nao mais enquanto reflexao vinculada ao
proprio processo interativo, mas conscientemente constroem uma
metalinguagem sistematica com a qual falam sobre a lingua”
(GERALDI, 1997, p. 25).

Sob o viés dialdgico, como demonstram Polato e Menegassi
(2020), essas atividades mantém as caracteristicas advindas de
Franchi (1987) e Geraldi (1997). Elas foram recuperadas pelos
pesquisadores para apresentar sua ampliagao tedrica, conceitual e
metodoldgica, por meio de principios dialdgicos. No Quadro 1,
organizamos a sistematizagao apresentada por Polato e Menegassi
(2020, p. 35), para facilitar a visualizagao:

Quadro 1 - Caracteristicas das atividades linguisticas, epilinguisticas e

metalinguisticas
Tipo de atividade Caracteristicas a partir de principios dialdgicos
Linguisticas “ocorrem em  praticas  circunstanciadas e
datadas de compreensao e produgao de textos
concretizados em
géneros discursivos mobilizadores de discursos”
Epilinguisticas Levam em consideragao:

-“as configuragdes socio-histéricas, culturais e
ideolégicas amplas e imediatas de interagao e as
relacdes dialdgicas entre textos como produtoras de
sentido”;

-“0 discurso como objeto de analise”;

-“a compreensao do género como todo valorativo
que serve a intuitos de dizer”;

-“a abordagem sociologica e o carater axioldgico de
todos os niveis de andlise envolvidos, a incluir
configuracdes linguistico-textuais-enunciativas e
discursivas”;

-“a importancia dos juizos de valor e vozes sociais”;
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-“a orientagao dessas configuragdes ao tema e aos
interlocutores constituidos no enunciado”;

-0 posicionamento discursivo exarado e
compartilhado como projeto de dizer no
enunciado”;

-“a expansao da consciéncia socioideoldgica do
sujeito-aluno a partir da interagdo discursiva
estabelecida com as representadas no texto”.

Metalinguisticas Contemplam:

-“a referéncia ou a descri¢do de aspectos linguistico-
textuais-enunciativos e discursivos a partir de
quadros conceituais consolidados”;

-“sua compreensao expansiva a partir da produgao
de sentidos na abordagem do texto em seu valor de
enunciado”;

-“relagdes diretas com atividades epilinguisticas
antecedentes e que se dao no curso de atividades
linguisticas planejadas”.

Fonte: elaboracao da autora a partir de Polato e Menegassi (2020, p. 35).

Assim, no contexto de ensino, a partir da abordagem
sociologica e valorativa da linguagem, que abarca os aspectos
linguistico-enunciativos e discursivos do enunciado, as atividades
de andlise linguistica exploram as valoragdes sociais intrinsecas a
enunciacdo e refletidas no material verbal que compde o
enunciado. Sob esse viés, conforme os pesquisadores, as atividades
linguisticas voltam-se a compreensao e a producao de enunciados
materializados em géneros do discurso, as epilinguisticas
contribuem para a ampliagdo da consciéncia socioideoldgica dos
alunos para se tornarem coautores produtores e as metalinguisticas
buscam desenvolver habilidades de compreensao/produgao
valorada do discurso’.

A partir das discussdes arroladas, sob os principios do
dialogismo do Circulo de Bakhtin (VOLC)CHINOV, 2017 [1929];
BAKHTIN, 1988 [1975]; BAKHTIN 2016 [1979]) e com a

° O capitulo Atividades epilinguisticas valorativas em pratica de andlise linguistica de
perspectiva dialdgica, de Mendes-Polato e Menegassi, nesta obra, trata de forma
especifica sobre as atividades epilinguisticas.
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contribuigao de tedricos e pesquisadores que seguem esta vertente
(GERALDI, 1997; BRAIT, 2008; SOBRAL; GIACOMELLI, 2016;
POLATOQO, 2017, POLATO; MENEGASSI, 2020, dentre outros),
apresentamos uma proposta tedrico-metodologica de andlise
linguistica sob o viés dialdgico ao trabalho com o pronome. A
proposta contempla atividades epilinguisticas e metalinguisticas,
como uma possibilidade de trabalho voltado ao estilo de
linguagem como elemento constitutivo.

3. Proposta de analise linguistica

Apresentamos, nesta segao, a proposta teorico-metodologica'
de atividades de andlise linguistica (AL) em perspectiva dialdgica.
Ao ocorrer no interior da pratica de leitura, a proposta de AL
possibilita a coprodugao de sentidos do enunciado por meio da
mobilizagdo dos recursos linguistico-expressivos (PERFEITO,
2005), neste caso, o uso de pronomes. Além disso, alia-se a pratica
de produgao textual, ao propiciar esse uso em exercicios de escrita
de géneros escolares, para que o estudante possa atuar com e sobre
a lingua, de forma consciente, a evidenciar seu discurso e estilo
proprios. Isto ocorre, por exemplo, ao escolher a preferéncia em
escrever em primeira ou em terceira pessoa, a considerar o estilo do
proprio género.

As atividades objetivam complementar a 22 etapa da Oficina
13 do Caderno Se bem me lembro (CLARA; ALTENFELDER;
ALMEIDA, 2014, p. 127-129) da Olimpiada de Lingua Portuguesa:
escrevendo o futuro, que instiga a observacao das semelhancgas e
diferencas entre enunciados de memorias literarias trabalhados na
12 etapa da oficina: Como num filme', de Antonio Gil Neto,

10 Ressaltamos que sao apresentados exercicios modelares de exemplificagdo, que
podem compor uma proposta didatico-pedagdgica a ser implementada em sala de
aula, com escolhas e adaptagdes de acordo com cada realidade educacional.

O texto é inserido na Oficina 13 do Caderno Se bem me lembro (CLARA;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2014, p. 123-126) e apresentado na Coletanea Memodrias
Literdrias, que se configura como um adendo do Caderno, em que contam outros textos
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apresentado adiante, e fragmentos de O menino no espelho®, de
Fernando Sabino, e Um brasileiro em Berlim®3, Joao Ubaldo Ribeiro,
apresentados na Oficina 5. Dentre as semelhancgas, estd o foco
narrativo em primeira pessoa e, dentre as diferencas, o fato de os
primeiros enunciados apresentarem o narrador-personagem e o
altimo apresentar o narrador-testemunha, além do narrador-
personagem. A 1% etapa da Oficina 13 apresenta o enunciado de
Antodnio Gil Neto, criado especificamente para o Programa da OLP,
para compor a Coletanea de Textos do género memorias literarias
(HERKENHOFF, 2017). Em seguida, propoe sua leitura, por meio
de atividades que contemplam estratégias antes, durante e apos a
leitura do texto (SOLE, 1998).

A proposta tem inicio no trabalho dial6gico com o enunciado,
por meio da leitura, discussao oral ou escrita e atividades de reflexao
sobre as relagdes sdcio-historico-ideoldgicas, “delineadas a partir de
niveis de consciéncia socioideoldgica acerca do funcionamento da
interagao verbo-social” (POLATO, 2017, p. 198). Essas atividades
permitem compreender, por exemplo, o sentimento de pertenca
atribuido aos pronomes e o envolvimento emocional do narrador
diante dos fatos. Na sequéncia, expde questdes epilinguisticas e
metalinguisticas (FRANCHI, 1987; GERALDI, 1997), sobre os tipos de
pronomes estudados (possessivos, pessoais obliquos atonos e
tonicos). As questdes epilinguisticas precedem as metalinguisticas,
conforme recomendagao de Geraldi (1997), compartilhada por
pesquisadores em LA.

4. Leitura

Antes da leitura de Como num filme, Clara, Altenfelder e
Almeida, (2014) sugerem que os alunos levantem hipoteses sobre o

de Memodrias Literarias. Na versao Virtual, disponivel em: https://www.
escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/coletaneas-memoria/index.html
12SABINO, F. O menino no espelho. Rio de Janeiro: Record, 1992.

13 RIBEIRQ, J. U. Memoria de livros. In: RIBEIRO, J. U. Um brasileiro em Berlim. Rio
de Janeiro: Objetiva, 2011, p. 105.
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titulo. Durante a leitura, também acompanhada pelo &audio
disponivel no Caderno Virtual, indicam a interrupg¢ao apos o 13°
paragrafo, para que os estudantes levantem hipdteses sobre o que
aconteceria na sequéncia da narrativa. Apds a leitura, ha a
indicacdo para que o professor retome as hipoteses levantadas e
peca que os alunos comentem sobre o que mais gostaram.

Para o trabalho com o texto, ressaltamos a importancia de o
professor leva-lo em seu suporte original, neste caso, a Coletinea
Memorias Literdrias da Olimpiada de Lingua Portuguesa. Embora
seja um enunciado escolarizado, ¢ importante que os alunos
manuseiem a Coletanea, para observar os demais textos que a
compodem e compreender sua finalidade.

Como num filme

1 Nao foi dificil cair nas gragas de Seu Amalfi. Direto, sincero,
amoroso, foi logo falando de sua vida, com um jeito meio solto, especial,
como quem vai montando uma sequéncia de cenas em nosso pensamento.
De inicio, estaticas e em preto e branco, e, aos poucos, em impulsos
coloridos. Depois de uma ou outra pergunta, quase nem precisei falar
mais nada. Apenas ouvir, entregar-se a brincadeira da memoria era o que
bastava.

2 Ele foi contando, contando e imagens foram se instalando em mim
como quem entra em um filme.

3 “Esse cheirinho de café pendurado no vento leve conduz a meu
tempo mais antigo.

4 Pensei ouvir bem baixinho um fiapo de uma cangao napolitana e
tudo veio a tona. Logo lembrei-me de minha mae torrando café, fazendo
0 pao, a macarronada. Bem que procuro ndo pensar muito para nao
marejar os olhos.

5 O comeco de tudo foi na Itlia. De 1a vieram meus pais. Fugidos
do horror da guerra, acabaram por fazer a vida aqui em Sao Paulo, onde
nasci.

6 E a partir dessas lembrangas que minha cabega parece uma
maquina de fabricar filmes.

7 Recordo muita coisa. Nao s6 do que minha mae contava, mais
ainda das que eu vivi.
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8 La pelosidos de 1929, com cerca de sete anos de idade, era menino
feito. Minha vida era um misto de cowboy com Tarzan. Onde hoje fica o
Shopping Center Norte era s6 mato, agua e muita, muita terra. Era la meu
paraiso. Meu e dos meus amigos: o Vitorino, o Zacarias... Vivia para jogar
futebol, nadar, pescar e cacar passarinhos.

9 Uma brincadeira de que gostavamos muito era ‘chocar o trem’.
Sabe o que € isso?

10 Era subir rapidinho no trem em movimento. Ele andava bem
devagar, é claro, levando pedras da Serra da Cantareira para construir a
cidade. Com o tempo seu trajeto se encheu de bairros: Tucuruvi, Jagana,
Vila Mazzei, Agua Fria e mais o que ha agora. Lembra aquela musica do
Adoniran? Tem a ver com esse trem...

11 Da escola ndo gostava tanto. Nao era um bom aluno, mas era
esperto, vivido. Isso sim. O que acabava ajudando em muitas situagdes...
Em um abrir e fechar dos olhos da memoria la estao a escola, o corre-corre
das criangas e todos eles intactos e em plena labuta do dia: Dona Albertina,
Dona Isabel, Seu Luis, os professores. Ainda o Seu Peter, o diretor, e Seu
Luigi, o servente. Quantas vezes em meio a copia da lousa, que seguia
plena em siléncio e dever, disparava um piscar enviesado para meus
companheiros de time. Quebravamos as pontas dos lapis e com o
descaramento e a falsa pretensdao de deixarmos todos eles apontadinhos
para a letra ficar bem desenhada e bem bonita nas nossas brochuras, 14
famos nds, atras da porta e com a gilette em punho, armar em cochichos a
melhor estratégia para o proximo jogo. Tudo lorota!

12 Meio moleque, meio mocinho, sempre dava algum jeito de
arranjar um dinheirinho para ir a Voluntdrios, uma das poucas ruas
calcadas do bairro, nas matinés do cine Orion.

13 Meu figurino era feito por minha mae: uma camisa clara, bem
limpa e passadinha com ferro de brasa. Com meus colegas ia ver o que
estava em cartaz. Bangue-bangue era o melhor. Lembro-me do Buck
Jones, do Rin Tin Tin, do Roy Rogers e mais uma por¢ao daqueles bambas
do momento. Também me recordo do cine Vogue e de Seu Carvalho, seu
dono e operador, que, ao constatar a enorme fila na bilheteria, dizia para
nos, garotos, com certo orgulho solene, sé haver lugares em pé.
Entrdvamos mesmo assim. Depois de alguns minutos ja tinhamos nossos
lugares escolhidos e... sentados. No escurinho do filme comecado,
queimavamos um barbante malcheiroso que fazia todo mundo
desaparecer de nosso lugar preferido. Comédia pura, ndo é?
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14 Com o passar dos anos, veio o tempo do trabalho para valer. De
aprendiz de quimico tornei-me o titular na fabrica de perfumes dos
libaneses. Fiz de tudo la: brilhantina, rouge, p6 de arroz, produtos muito
usados na época. Veio também o tempo do namoro sério e, com ele, o
cinema com sorvete a dois. Minha vida era um filme de aventuras, mais
que outra coisa. Tive de vencer muitos obstaculos. E foi um bom tempo
assim.

15 Construir uma familia ndo é facil, mas, como se sabe, o amor
sempre vence.

16 Como nos filmes de amor, acabei me casando em technicolor e
em cinemascope, como um gald, com minha Mercedes, mais bonita que
Greta Garbo ou qualquer outra estrela de Hollywood. Com ela comecei a
frequentar o centro de Sao Paulo. famos de bonde elétrico, desciamos na
Praca do Correio e andavamos de bragos dados pelos pontos mais
elegantes da cidade.

17 Misturados aos carros que pertenciam a gente muito rica, estavam
o0s cabriolés, uma espécie de carroga puxada a cavalos... Na Avenida Sao
Joao estavam os melhores cinemas: o Maraba, o Olido, com seus
camarotes e frisas. Quantos filmes! O Canal de Suez, E o Vento Levou!, O
Morro dos Ventos Uivantes. Vejo-nos direitinho, como em um musical, indo
para a cidade de bonde. O condutor, o Delmiro, mais parecia um
bailarino, um Fred Astaire tropical, por conta dos trejeitos, malabarismos
de corpo que fazia ao parar, descer, cumprimentar, receber as pessoas,
acomoda-las e, enfim, conduzir o bonde.

18 Era mais que um motorneiro. Esse era um show a parte!

19 Se bem me lembro, o cinema me acompanhou a vida inteira. Isso
porque sou do tempo do cinema mudo, veja vocé, onde os violinos e o
piano faziam nossa imaginagao ouvir as vozes e sentir as emog¢des dos
artistas que passavam rapidos nas telas. Depois veio o cinema falado e
para nods isso era a maior e a melhor invencao. Olhando para o que se
passou, constato que fui um bom frequentador das telas. Com chuva ou
com sol!

20 Até nossa primeira filha, com poucos meses de idade, nao
impedia nossa diversao preferida! Era nossa figurante proibida. famos ao
Bom Retiro, ao cine Lux. La eu conhecia todo mundo e sentdvamos com a
menina nos bra¢os bem na tltima fila, caso precisdssemos sair as pressas
para acalmar um choro repentino. Assistimos a tantas historias e nossa
menina dormia profundamente. Quase sempre.
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21 Talvez por conta do trabalho, das exigéncias da vida, dos
cuidados com a familia e mesmo com a facilidade da televisdo, acabei me
dando conta de que fiquei muito tempo sem ir ao cinema. Engracado,
agora que estou praticamente sozinho, em consequéncia das perdas que a
vida nos traz, o cinema volta com toda a forga. Nao perco quase nada do
que passa nos shoppings perto de casa. Tudo é mais confortavel, imenso.
Mas tudo é mais barulhento, apressado e real demais. Nao sobra muito
tempo para sonharmos.

22 Mesmo assim, quero ir a outros cinemas desta cidade que cresceu
e cresce tanto. O jeito € me armar de um celular para que minha filha nao
fique tdo preocupada comigo por causa dessas minhas novas aventuras
cinematograficas.”

23 Quando releio o que esta escrito, ndo sei onde esta o que o seu
Amalfi me contou e onde esta o que projetei de sua vida em mim.
Engracado mesmo! Perdi-me nos labirintos da imaginagdo, onde o
presente e o passado se fundem em um s6 desenho. A memoria brinca
com o tempo, como em um filme, como uma crianga feliz.

Antonio Gil Neto. Texto escrito com base no depoimento do Sr. Amalfi
Mansutti, 82 anos.

ApOs a leitura, sugerimos que o professor trabalhe com a
compreensao textual. Para tanto, apresentamos sugestoes de
aspectos importantes, dentre outras possibilidades, a serem
contemplados em uma discussao oral e na elaboragao de questoes:

- Os sentimentos do narrador com relagdo a historia de vida contada por Seu
Amalfi e a forma como a introduziu;

- Os sentimentos do Sr. Amalfi, ao recordar sua historia;

- Os aspectos que caracterizam a origem italiana do personagem;

- O significado de o personagem considerar sua vida ser um misto de
‘cowboy’ com Tarzan;

- As brincadeiras da época, o contexto e o espaco geogrifico em que ocorriam,
comparando-as com as brincadeiras de hoje;

- A intertextualidade com a musica “Trem das onze”, de Adoniran Barbosa,
sendo importante levar a letra e a miisica para a sala de aula;

- O comportamento dos alunos em sala de aula, na época;
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- As peraltices de menino do Sr. Amalfi (na escola, no cinema) e como sio
vistas por ele, ao recordd-las;

- Os filmes da época citados no texto;

- A evolugdo da industria cinematogrifica e as tecnologias “Technicolor’ e
‘CinemaScope’, mencionadas pelo personagem (sendo recomendada a
realizacdo de uma breve pesquisa na internet), comparando-as com as
tecnologias atuais;

- O sentido do emprego dessas tecnologias ao se referir ao casamento do Sr.
Amalfi;

- Os provdveis motivos que levaram o personagem a ser um bom
frequentador dos cinemas da época;

- As diferencas que Sr. Amalfi sente ao frequentar os cinemas atuais e o que
elas significam para ele;

- A retomada de voz do narrador e em que implica, no texto, o fato de ter
dito “ndo sei onde estd o que o seu Amalfi me contou e onde estd o que
projetei de sua vida em mim”;

- O porqué do titulo e todas as suas retomadas ou relagdes no decorrer do
texto.

A compreensao do texto incita, no leitor, uma atitude
responsival* que se reelabora constantemente, uma vez que “[...]
toda compreensao ¢ prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2016 [1979],
p. 25), o que dé inicio ao trabalho dialdgico com o texto, a partir de
atividades de compreensao responsiva.

5. Relag¢des socio-historico-ideoldgicas

As atividades que propdem a compreensao das relagoes sdcio-
historico-ideoldgicas tém a finalidade de contribuir para a
construgao da consciéncia socioideoldgica dos alunos. Por questdes
didaticas, separamos sua apresentacao.

14 Discussdes sobre o conceito de responsividade, bem como sua caracterizagao e
exemplificagdo podem ser encontradas nos estudos de Menegassi (2008; 2009),
Ohuschi (2013) e Gomes (2016).
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5.1. Relagoes sociais

Em Como num filme, as relagbes sociais vinculam-se as
recordagdes que Sr. Amalfi tem de sua familia, sobretudo de
momentos com sua mae, as aventuras vividas com os amigos de
infancia, a sua relagdo com os filmes passados no cinema, a
constitui¢do de sua familia (esposa e filha). Outros aspectos
também sao necessarios para a compreensao dessas relacdes e do
contexto de produgao do texto em estudo: papel social do autor,
interlocutores, finalidade discursiva, esfera de comunicacgao,
suporte de veiculagao do texto. Para contempla-los, elaboramos as
atividades que seguem:

I) O contexto de producio

a) Antonio Gil Neto é professor de Lingua Portuguesa e assessor
pedagdgico. Escreveu livros voltados ao ensino da Lingua Portuguesa, além
de cronicas e alguns romances, em parceria com outros autores. Produziu o
texto “Como num filme” para compor a Coletdnea de textos do género
Memdrias Literdrias da Olimpiada de Lingua Portuguesa.

Ao considerar as informagdes sobre o autor e a producdo do texto em estudo,
assinale a(s) alternativa(s) que demonstre(m) o papel social do autor, ou
seja, a sua fungdo ao escrever este texto:

() contribuir para a disseminagdo (expansdo) da literatura.

() divulgar fatos, noticias nos jornais.

() escolarizar o género memdrias literdrias.

() tornar eternas suas ideias, historias, imaginagoes.

b)Quais seriam os possiveis leitores do texto?

¢) Qual(is) seria(m) a(s) intencio(bes) do autor no texto?
() Promover uma leitura descompromissada, por prazer.
() Ensinar o género memorias literdrias.

() Ensinar a Lingua Portuguesa.

() Promover uma leitura no ambiente escolar.
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d) Qual(is) esfera(s) de comunicagdo em que o texto se insere?
() Jornalistica.

() Literdria.

() Publicitdria.

() Escolar.

e) Como jd exposto, o texto foi publicado especificamente para compor a
Coletdnea de textos do género memorias literdrias da Olimpiada de Lingua
Portuguesa (a qual se constitui no suporte de circulacdo do texto). Escreva
um comentdrio, expressando sua opinido, comparando este suporte ao
suporte do texto “O homem e o menino”, de Fernando Sabino, estudado
anteriormente. Quais as particularidades e intencoes de cada um? Comente,
também, sobre a importéncia de se conhecer o suporte em que se insere o
texto estudado. Empregue a primeira pessoa do singular (eu) com os
pronomes necessdrios, para exercitar o modo de discurso do género
memdrias, que em breve serd produzido.

Em continuidade ao trabalho dialdgico com o texto, iniciado
no momento de leitura e discussao sobre o enunciado, as atividades
que contemplam o contexto de produgao possibilitam a produgao
de respostas ativas, a constitui¢do valorativa e dialdgica do género
memorias literdrias e a ampliagdo da consciéncia socioideoldgica.
Inicia-se com a compreensao dos aspectos suscitados pela leitura,
por meio das recordacdes de Sr. Amalfi, como o saudosismo, a
procedéncia de sua origem, as brincadeiras e peraltices de menino,
a cultura cinematografica, as tecnologias, a constitui¢ao familiar.

A partir dessa compreensao responsiva, faz-se necessario o
entendimento da situagao social mais proxima (VOLOCHINOV,
2017 [1929]), ou seja, do contexto de produgao do enunciado.
Observamos, em Como num filme, um contexto de produgao
particular, com fins didaticos, uma vez que foi produzido
especialmente para compor a Coletanea de textos do género
Memorias Literarias da OLP, diferentemente de outros textos lidos
pelo aluno, sobretudo aqueles de autores da Literatura Brasileira.
Desse modo, a fungao social do autor, que é professor e assessor
pedagdgico, autor de livros voltados ao ensino da Lingua
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Portuguesa, volta-se a escolarizagdo do género e nao a
disseminagdo da Literatura, por exemplo. Esse aspecto relaciona-se
dialogicamente com os demais, a determinar: a) os leitores —
estudantes que terao contato com o material da OLP; b) as
inten¢Oes de ensino do género memdrias, da Lingua Portuguesa e
de promogao da leitura no ambiente escolar; c) a esfera escolar; d)
o suporte Coletanea de Textos de Memdrias Literarias da OLP.

A atividade referente ao suporte de publicagao do enunciado
traz um exercicio de escrita que da inicio ao processo de construcao
da escrita, desenvolvido ao longo das atividades. O exercicio
solicita a producao do género escolar comentdrio, a utilizar a
primeira pessoa, com a finalidade de propiciar o desenvolvimento
de maior fluidez no emprego dos pronomes e subsidiar a produgao
textual do género memorias literdrias, proposta ao final da SD do
Caderno Se bem me lembro, da OLP, em que o aluno precisara
escrever um texto em primeira pessoa, ao assumir a voz do
entrevistado, conforme exigido no material do Programa (CLARA;
ALTENFELDER; ALMEIDA, 2014). Instaura-se um processo
continuo, dialdgico, a partir do uso de pronomes em produgoes de
géneros escolares definidos, importantes para a aprendizagem no
contexto  escolar, como o comentdrio, a  resposta
discursiva/argumentativa e o relato. Essa producao de menor
extensao, com nivel de consciéncia marcado linguisticamente pelo
emprego da 1* pessoa, evolui para se chegar a producgao de
memorias literdrias, em um processo de trabalho com a escrita
(MENEGASS], 2016).

5.2. Relagoes historicas

As relagOes historicas de Como num filme consideram, dentre
outros aspectos possiveis, 0s momentos histdricos que perpassam
a historia resgatada no texto. Tem-se, nesse contexto, as décadas da
imigracao italiana em Sao Paulo (1920-1930), a ditadura militar
(1964-1985), o processo de redemocratizagao brasileiro (1975-1985)
e as mudangas ocorridas até o ano de 2004, ano em que o
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personagem, Sr. Amalfi, estava com 82 anos, quando concedeu seu
depoimento ao autor do texto.

I) As relacoes historicas

a) Sr. Amalfi concedeu o depoimento de sua histdria ao autor Antonio Gil,
quando estava com 82 anos, portanto, em 2004, época ainda recente. Em
pequenos grupos, pesquise sobre o que estava acontecendo, no Brasil, nessa
época, e qual poderia ser a influéncia desse momento histdrico na escrita do
texto.

b)Pesquise, também, sobre a imigracdo italiana ocorrida em Sdo Paulo,
citada no texto, quando Sr. Amalfi se recorda de seus pais. Procure saber
como ocorreu, que influéncias ocasionou etc.

c)Em 1929, Sr. Amalfi tinha apenas sete anos. Portanto, é importante
investigar, ainda, sobre o que ocorreu, historicamente, no Brasil, nas
décadas posteriores, para compreender a influéncia politica, historica e
cultural no modo de vida relatado pelo personagem.

As atividades relativas aos aspectos histdricos exigem um
trabalho de pesquisa, seguido por um momento de discussao e
interagdao em sala de aula, com a inten¢do de contribuir para a
“formacao de um sujeito social e histérico que se constitui na
medida em que interage com outros, sendo sua consciéncia e seu
conhecimento de mundo resultantes desse processo” (POLATO,
2017, p. 100). Nesse sentido, sao estabelecidas relagdes dialdgicas
com os momentos historicos que perpassam a historia resgatada no
texto, a partir dos quais se instaura sua compreensao enunciativa,
a ampliar a consciéncia socioideologica do aluno (POLATO;
MENEGASS]I, 2019b).

No ano de 2004, época em que Sr. Amalfi concedeu a entrevista
ao autor, o Brasil teve um bom desempenho econdémico com o
aumento do Produto Interno Bruto (PIB), da produtividade na
produgao da industria e do campo e a diminui¢ao do desemprego. As
relagdes marcadas entre o passado e esse presente sao favoraveis e
possibilitam ao autor brincar com a memoria, “como uma crianga
feliz” (GIL NETO, 2014, p. 126). O texto suscita, também, o resgate
historico da imigracao italiana no Brasil, sobretudo no estado de Sao
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Paulo, até a década de 1920, devido a concentracdo das fazendas de
café e, com isso, a bagagem cultural incorporada a cultura brasileira,
seja na culinaria, na religiao, ou no vocabulario.

Os anos seguintes — da infancia, adolescéncia e fase adulta do
personagem — sao marcados por: a) crise do café, que propiciou
investimento no setor industrial; b) periodo de regime militar, com a
cassagao de liberdades individuais e direitos politicos, até o ano de
1985, o que também influenciou os tipos de filmes assistidos pelo
personagem; c) redemocratizagao do pais, em que foram retomadas
as garantias individuais e a liberdade de imprensa; d) inicio de
mandato do primeiro presidente do Partido dos Trabalhadores.

As relagdes dialogicas com esses momentos histdricos
contribuem, também, para a compreensao da mobilizacao dos
aspectos linguistico-enunciativos e discursivos do enunciado,
relacionando o linguistico e o extralinguistico, ja que, conforme
Bakhtin (1988 [1975]), os enunciados se estabelecem por meio de
relagdes cronotopicas e os individuos se formam pelas condutas
sociais promovidas pela espacialidade e temporalidade social
constituida no enunciado.

5.3. Relacdes ideologicas

A reflexao a respeito das relagoes ideoldgicas leva em conta a
pesquisa histdrica realizada e as limitagdes da faixa-etdria, a
considerar:

a) as ideologias marcadas a partir das relagdes sociais e
histdricas estabelecidas: i) nos momentos histéricos que perpassam
a historia resgatada no texto: a ideologia conservadora, ligada a
manutengao dos valores morais e sociais; o autoritarismo, imposto
pela ditadura militar; a redemocratizagdo; a democracia; ii) na
época em que Sr. Amalfi concedeu seu depoimento ao autor do
texto: perspectiva de ideologias sociais com o recém inicio de
mandado do primeiro presidente ligado ao Partido dos
Trabalhadores;
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b) as valoragdes especificas da situagao de comunica¢do do
texto, dialogando com outras ja existentes: a afetividade do Sr.
Amalfi ao relatar sua vida (infancia, adolescéncia, fase adulta), a
questao cultural adquirida pelo gosto de ir ao cinema, a
responsabilidade, ao arrumar um emprego e ao constituir uma
familia.

1) As relagdes dialdgicas

a) A partir das pesquisas realizadas sobre o momento histdrico em que se
passa a historia do texto e, com a ajuda do professor, assinale a(s)
alternativa(s) que mostre(m) as ideias ou pensamentos que estavam
presentes na época em que Sr. Amalfi ainda era crianca e adolescente (1929-
1940):

() A democracia, a partir da participagdo dos cidaddos na vida politica.
() O conservadorismo, ligado a manutengdo dos valores morais e sociais,
sobretudo no dmbito familiar.

() Aideologia revoluciondria pela qual passavam a cultura e a arte.

() A ideologia socialista, sendo introduzida pelos operdrios imigrantes
europeus.

b) Assinale a(s) alternativa(s) que mostre(m) as ideias ou pensamentos que
estavam presentes na época em que Sr. Amalfi tinha entre 20 e 40 anos
(1942-1962):

() O autoritarismo, imposto pela ditadura militar.

() A democracia, a partir da participagdo dos cidaddos na vida politica.
() A censura na publicacdo de textos que se opunham ao regime politico.
() Aideologia revoluciondria pela qual passavam a cultura e a arte.

¢) Do mesmo modo, assinale a(s) alternativa(s) que mostre(m) as ideias ou
pensamentos presentes na época em que Sr. Amalfi concedeu a entrevista
(2004):

() A perspectiva de ideologias sociais com o recém inicio de mandado do
primeiro presidente do Partido dos Trabalhadores.

() A democracia, a partir da participacdo dos cidaddos na vida politica.
() A censura na publicacdo de textos que se opunham ao regime politico.
() A liberdade de expressdo e de opinides.
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d) Discuta, em pequenos grupos, sobre os valores apresentados no texto: a
afetividade do Sr. Amalfi ao relatar sua vida (infincia, adolescéncia, fase
adulta), a questdo cultural adquirida pelo gosto de ir ao cinema, a
responsabilidade, ao arrumar um emprego e ao constituir uma familia,
relacionando-os com a sociedade atual.

A proposta contempla a ideologia marcada a partir das
relagOes sociais e histdricas — as valoragoes especificas da situagao
de comunicagao — que dialoga com outras ja existentes e a ideologia
presente no momento histérico em que se passam as memorias
relatadas. A compreensao desses aspectos possibilita a ampliacao
da consciéncia socioideoldgica dos alunos e a elaboracao de
respostas ativas, como a andlise linguistica em perspectiva
dialdgica propde.

Sob esse viés, busca-se “o0 estudo do material
linguistico/semidtico, em todos os seus niveis, de uma
interpretacao axioldgica, que diz de valores sociais compartilhados
nas mais diversas situagdes sdcio-historicas, culturais e ideoldgicas
amplas e imediatas de produgao discursiva” (POLATO;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, p. 131). Portanto, as atividades
relativas aos aspectos sociais, historicos e ideoldgicos do enunciado
em estudo propiciam o trabalho dialdgico voltado a construcao
valorada de sentidos, que contribui para a compreensao do uso dos
pronomes para marcar o foco narrativo no texto.

6. O trabalho com pronomes no foco narrativo

O uso do pronome para marcar o foco narrativo € imprescindivel
para a producao do género discursivo memorias literdrias, de forma
especial na proposta da OLP, uma vez que os alunos precisam relatar
as lembrancas de outrem, como se fossem suas. Nesse sentido, com o
intuito de contribuir para um bom desempenho do uso desses
elementos na produgdo escrita do género, as atividades de andlise
linguistica aqui apresentadas evidenciam uma possibilidade de
trabalho reflexivo sobre a valoragao do uso dos pronomes no texto em
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estudo. Eles marcam o posicionamento valorativo do narrador, ao
manifestar, por exemplo, o afeto com sua mae ou a emogao com 0s
filmes passados no cinema.

Esse posicionamento € constituido na situagao social imediata
do enunciado, ja que “[...] a emocao, o juizo de valor e a expressao
sdo estranhos a palavra da lingua e surgem unicamente no processo
de seu emprego vivo em um enunciado concreto” (BAKHTIN, 2016
[1979], p. 51), por isso a necessidade da compreensao dos aspectos
socio-histdrico-ideoldgicos trabalhados nas questoes anteriores.

Em complemento as atividades apresentadas no material da
OLP, que solicitam a identificagao das marcas do foco narrativo em
primeira pessoa e que apresentam os tipos de narrador, a questao
que segue inicia por uma breve retomada dos tipos de narrador:

IV) Como ji sinalizado em atividade no Caderno da OLP (CLARA,
ALTENFELDER, ALMEIDA, 2014), hd, no texto, dois tipos de narrador:
a) o narrador-testemunha, que inicia e finaliza o texto, neste caso,
apresentando e expondo seu ponto de vista sobre as memdrias relatadas; b)
o narrador-personagem, em todo o trecho entre aspas, do 3° ao 22° pardgrafo.
O narrador, agora, assume o lugar do Sr. Amalfi e fala por ele. Ambos
narram em primeira pessoa e utilizam os pronomes em primeira pessoa.

Observe os pronomes em primeira pessoa utilizados pelo narrador-
testemunha “Ele foi contando, contando e imagens foram se instalando em
mim como quem entra em um filme”; “Quando releio o que estd escrito, nio
sei onde estd o que o seu Amalfi me contou e onde estd o que projetei de sua
vida em mim”; “Perdi-me nos labirintos da imaginagdo, onde o presente e o

passado se fundem em um sé desenho”

Qual é a importdncia do uso dessas marcas para a construgdo de sentidos do
texto? Qual é o valor que tem o uso desses pronomes na voz do narrador-
testemunha? Qual é sua influéncia sob as memorias relatadas?

Escreva sua resposta aos questionamentos em primeira pessoa, para

demonstrar sua opinido e exercitar o modo de discurso do género memdrias,
que produzird posteriormente.
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A questao contempla os aspectos epilinguisticos, ao levar o
estudante a reflexao sobre o efeito de sentido dos pronomes em
primeira pessoa usados pelo narrador-testemunha. Ademais,
propde a reflexao sobre a valoracao do uso dos pronomes no texto
e a influéncia desse uso sob as memoarias relatadas. Desse modo, o
aluno percebe que o relato do Sr. Amalfi, marcado entre aspas no
texto, esta carregado das impressdes do narrador-testemunha. A
atividade possibilita, ainda, o uso gradativo dos pronomes em
producdes escritas de menor extensdo, ja iniciado anteriormente, a
fim de contribuir para o desenvolvimento da produgao escrita final,
num crescente de desenvolvimento.

V) Os pronomes em primeira pessoa empregados pelo narrador-testemunha
sdo classificados como pronomes pessoais obliquos dtonos (me) e pronomes
pessoais obliquos tonicos (mim).

a) Reescreva os trés enunciados, expostos na atividade anterior,
modificando-os para a terceira pessoa do singular (faca as adequacoes e
concordincias necessdrias). Em seguida, produza uma resposta em primeira
pessoa as questoes: O que essa mudanca acarreta na construcdo de sentidos
e de valores do texto? Que impacto a mudanga do foco narrativo do texto
provoca no leitor?

b) Os pronomes pessoais obliquos, fundamentalmente, exercem, na oragio,
a fungdo de objeto (direto, indireto), diferentemente dos pronomes pessoais
retos, como o “eu” e o “nds”, que exercem a funcdo de sujeito. A partir
dessas informagdes e da sua resposta produzida na questdo anterior,
explique por que, nos exemplos citados, hi predomindncia do emprego de
pronomes obliquos?

A atividade propoe, em a), a reescrita dos exemplos, mudando
o foco narrativo, com o objetivo de propiciar reflexao sobre os
efeitos de sentido e a valora¢ao dessa mudanga, por meio do género
resposta discursiva. Em b), a metalinguagem oferecida, aliada a
andlise da construgdo de sentidos e de valor conferidos aos
pronomes na voz do narrador-testemunha — conforme reflexao
propiciada na questao anterior —leva os alunos a perceber a relagao
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entre o uso dos pronomes e o tipo de narrador. Nesse momento,
mesmo nao sendo o objetivo, o estudo da sintaxe é importante, para
que os alunos percebam que os pronomes obliquos exercem a
fungao de objeto e ndo de sujeito e relacionem isso ao fato de o
narrador nao estar contando a sua historia, mas mostrando a
historia de outrem e o que ela provocou nele.

V1) Agora analise os pronomes em primeira pessoa que marcam o narrador-
personagem. Releia o inicio do trecho entre aspas (do 3° ao 8° pardgrafo) e
circule os pronomes que marcam o narrador em primeira pessoa. Em
seguida, produza uma resposta, utilizando a primeira pessoa (para tanto,
escolha o emprego do pronome EU ou do NOS), deixando marcada a sua
opinido aos seguintes questionamentos:

a)Qual tipo de pronome é predominante nesse trecho? Por que razdo isso
ocorre nessa parte do texto?

b)Explique o efeito de sentido do uso desses pronomes: o que eles
representam? Em que contribuem para a construcio de sentidos e de valor
do texto?

Ao propor a identificagdo dos pronomes no trecho em anadlise,
a questdo permite que o aluno inicie um processo de atribuigao de
valor as palavras. Logo, o aluno é capaz de perceber que, nesse
trecho, ha a predominancia de pronomes possessivos e € levado a
refletir sobre o motivo dessa predomindncia, ao observar o
sentimento de pertenga do Sr. Amalfi, no inicio do relato de sua
histéria: “meu tempo”, “minha mae”, “meus pais”, “minha vida”,
“meu paraiso”, “meus amigos”.

A questao permite refletir sobre os efeitos de sentido e de valor
do uso dos pronomes possessivos (aspectos epilinguisticos),
exercitar a escrita com contexto escolar definido e escolher a forma

de escrita, a possibilitar a valoracao do uso da linguagem.

VII) Retome o oitavo pardgrafo e observe os pronomes destacados:
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“Ld pelos idos de 1929, com cerca de sete anos de idade, era menino feito.
Minha vida era um misto de cowboy com Tarzan. Onde hoje fica o Shopping
Center Norte era s6 mato, dgua e muita, muita terra. Era ld meu paraiso.
Meu e dos meus amigos: o Vitorino, o Zacarias... Vivia para jogar futebol,
nadar, pescar e cagar passarinhos.”

a)Levando em consideracio os pontos discutidos nas questoes sobre aspectos
sociais (contexto de produgdo), histdricos e ideoldgicos, explique o efeito de
sentido do uso desses pronomes: o que eles representam? Em que eles
contribuem para a construgdo de sentidos e de valor do texto?

b)Por que um dos pronomes é feminino e os outros masculinos? Observe os
demais pronomes possessivos que estio no texto. Em seguida, formule
outros exemplos, sobre recordagdes - suas e de seus amigos - utilizando
pronome possessivo, e observe como ele se comporta quanto a concorddncia
em género (masculino e feminino). Logo apds, produza uma resposta
escrevendo o que vocé concluiu sobre a concordincia em género dos
pronomes possessivo, levando em consideragdo a atribuicdo de valor do seu
uso no texto. Em sua resposta, empregue o pronome jd escolhido
anteriormente (EU ou NOS).

¢)Observe, também, que um dos pronomes destacados neste pardgrafo estd
no plural e os demais estio no singular. Retorne ao texto e cite dois exemplos
em que o pronome possessivo aparece no singular e dois em que ele aparece
no plural. Produza uma reposta ao escrever o que vocé concluiu sobre a
concorddncia em niimero (singular, plural) dos pronomes possessivos,
levando em consideracdo a atribuicdo de valor do seu uso no texto. Use o
pronome em primeira pessoa que vocé sente mais facilidade em empregar.

Em a), contemplamos o aspecto epilinguistico, ao possibilitar
a reflexao sobre o efeito de sentido dos pronomes possessivos no
texto. Para tanto, os estudantes precisardo relacionar os aspectos
socio-historico-ideoldgicos, para compreender o sentimento de
pertenga atribuido aos pronomes e o envolvimento emocional do
narrador perante os acontecimentos. As questdes b) e «¢),
metalinguisticas, propdem a reflexdo sobre a estrutura da lingua
(OHUSCHI; PAIVA, 2020), pois permitem que os alunos percebam,
por meio da observagao, da producdao de novos exemplos e da
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valoragao do uso no texto, que o pronome possessivo concorda em
género e em nimero com O que se possui.

Dessa forma, corroboramos Geraldi (1997), ao postular que, no
processo de ensino e aprendizagem da LP, em que buscamos a
producao de conhecimento e ndao apenas o reconhecimento e a
fixagdo de elementos gramaticais, ¢ necessario que as atividades
metalinguisticas sejam precedidas pelas atividades epilinguisticas.
Além disso, a atividade colabora com o desenvolvimento do
processo de construcado escrita, ao solicitar a producao de novos
exemplos, relacionados a tematica do texto e ao género memorias
literarias, e ao possibilitar a producao de resposta discursiva,
empregando o pronome escolhido anteriormente. Dessa maneira,
proporciona o uso dos pronomes em producdes menores, a
oferecer suporte para producao textual final.

VIII) Observe a posigio em que 0s pronomes possessivos foram empregados:

1)“Minha vida era um misto de cowboy com Tarzan.”
2) Vida minha, esta que vos conto!

3) “Era ld meu paraiso. Meu e dos meus amigos (...)"”
4) Minhas saudades daquele tempo de infincia!

5) Saudades minhas mamade disse que sentia.

a)Explique a diferenca do emprego do possessivo em 1) e 2). Hd diferenca de
sentido e de valor? Qual é o contexto ou situacdo de comunicagio de cada
uma?

b)Em 3), os trés pronomes ocupam a mesma posicio em relagdo ao que se
possui? Justifique.

c)Explique a diferenca do emprego do possessivo nos enunciados 4) e 5). Hd
diferenca de sentido e de valor?

d)Analise a posi¢ido dos demais pronomes possessivos utilizados no texto
“Como num filme” e escreva, em primeira pessoa, uma conclusio sobre a
posicdo que, normalmente, o possessivo ocupa no enunciado com relagio ao
que se possui.

Nesta atividade, acrescentamos outro aspecto metalinguistico:
a posicao do pronome possessivo. Segundo Bechara (2009, p. 182),
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“De modo geral, o possessivo vem anteposto ao nome a que se
refere”. A posposi¢ao, porém, pode ocorrer, denotando: a) estilo
solene (em prosa ou verso); b) carinho, em nome de pessoas ou
graus de parentesco; c) énfase, sobretudo se o substantivo nao vem
acompanhado pelo artigo definido (BECHARA, 2009). Conforme o
autor, em algumas situagdes, a posposigao provoca notavel
diferenca de sentido.
Desse modo, a questao aborda o funcionamento da lingua
(OHUSCHI; PAIVA, 2020), ao possibilitar a reflexao sobre o
posicionamento do pronome possessivo, contemplando, de
forma paralela, aspectos epilinguisticos e metalinguisticos,
como sinalizado por Bakhtin (2013 [1940-1960]), ao propiciar a
reflexao sobre o modo como a ordem das palavras modifica o
significado, a estrutura ou o valor da entonagao. Assim, cabe
ao aluno observar a diferenca de sentido e de valor da
posposicao do possessivo (em a) e c)) e chegar a conclusdo de
que, predominantemente, seu emprego € anteposto ao
substantivo. Como em atividades anteriores, o exercicio
possibilita a continuidade do processo de construgio escrita, a
partir o uso dos pronomes.

IX) Releia o trecho do texto compreendido entre 0 17° e 0 20° pardgrafos e
circule todos os pronomes em primeira pessoa que marcam o narrador-
personagem. Em seguida, analise os pronomes circulados e responda:

a)Hd predomindncia, nesse trecho, da primeira pessoa do singular ou do
plural? Por que hd essa predomindncia nessa parte do texto? Qual é o efeito
de sentido? Qual é o valor atribuido a esse uso?

b)Explique se o uso do pronome possessivo “nossa”, no 19° pardgrafo, tem
o mesmo valor do uso desse pronome no 20° pardigrafo.

c)Reescreva o 20° pardgrafo, trocando os pronomes, deixando todos eles em
primeira pessoa do singular (eu), realizando as devidas adequacoes e
conjugacoes verbais.

d)Compare o pardgrafo que vocé reescreveu com o 20° parigrafo do texto e
discuta, em pequenos grupos, sobre os sequintes aspectos: qual é o cariter
das mudancas que ocorrem no texto, elas sdo apenas relativas aos aspectos
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gramaticais ou hd mudangas de sentido e de valor que estd agregado ao
texto?

e)A partir da discussio, produza um relato do trabalho realizado com a
mudanga de foco narrativo, em que explicite suas conclusdes sobre as
alteracdes ocorridas no trecho com a troca dos pronomes, comparando-as
com o trecho retirado do texto. Escolha uma pessoa do discurso especifica
para escrever seu relato (primeira pessoa do singular ou primeira do plural).

A questao IX trabalha a mudanca “singular/plural” do foco
narrativo em primeira pessoa. Em a), o aluno é levado a perceber o
predominio do foco narrativo em primeira pessoa do plural, que
ocorre apds Sr. Amalfi relatar sobre seu casamento (17° paragrafo).
Desse modo, ao contar sobre suas experiéncias com o cinema, o
narrador-personagem passa a incluir sua esposa no discurso:
“nossa primeira filha”, “nao impedia nossa diversao preferida”,
“Era nossa figurante proibida”, “nossa menina dormia
profundamente”. Exploramos, portanto, as valoracdes sociais
intrinsecas a enunciagdo, que se refletem no material verbal que
constitui o enunciado, como propde a andlise linguistica em
perspectiva dialogica (POLATO, 2017).

Em b), cabe ao aluno observar que, no 19° paragrafo do texto,
0 possessivo “nossa” é empregado em outro sentido, sendo
agregados outros valores: “veja vocé, onde os violinos e o piano
faziam nossa imaginagao ouvir as vozes e sentir as emogdes dos
artistas que passavam rapidos nas telas”. Nesse caso, o uso da
primeira pessoa do plural indica um sentimento compartilhado do
narrador com outras pessoas, que também iam ao cinema na época.

Em c) e d), os discentes refletem sobre a alteracao de valor que
ocorre com a mudanga dos pronomes (singular/plural),
possibilitando-lhes a constru¢cdo de respostas ativas na cadeia
discursiva, compreendendo a “configura¢ao axioldgica das situagoes
socio-historicas e ideoldgicas amplas e imediatas de interacdo”
(POLATO, 2017, p. 198). O ciclo da atividade se fecha com o
desenvolvimento gradual da escrita do estudante, ao solicitar a
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produgao escrita de um relato sobre o que foi trabalho, em que expoe
as reflexdes alcangadas, empregando o pronome escolhido.

7. Consideracgoes finais

Este capitulo objetivou apresentar uma proposta teorico-
metodoldgica de andlise linguistica em perspectiva dialdgica, a
evidenciar uma possibilidade de trabalho reflexivo sobre a
valoracao do uso de pronomes no foco narrativo. A proposta
contempla a pratica de analise linguistica no momento da leitura,
em que incide a coprodugao de sentidos do texto propiciada pela
mobilizacdo dos recursos linguistico-expressivos (PERFEITO,
2005), a partir da qual é possivel compreender os aspectos da
situacdo enunciativa e da subjetividade do locutor/autor do
enunciado, que se manifesta como sujeito (RITTER, 2012). Essa
compreensao acarreta, no leitor, uma atitude responsiva que se
reelabora constantemente.

A proposta tem o intuito de contribuir para a formacao do
autor-criador com discurso e estilo proprios. Para tanto, promove
a compreensdao dos aspectos socio-historico-ideoldgicos do
enunciado em estudo e contempla atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, a fim de colaborar com a formacao da consciéncia
socioideoldgica e a compreensao e produgao valorada do discurso.
Trabalha o pronome como um elemento linguistico-enunciativo e
discursivo dotado de sentido e de valor e, ainda, possibilita seu uso
gradativo, no decorrer das atividades, para desenvolver, nos
alunos, habilidades no emprego desse recurso e na escolha do foco
narrativo em suas produgoes.

Ao ser permeada pelo dialogismo, a partir da abordagem
valorativa da linguagem, que permite ao sujeito-aluno a expansao
de sua consciéncia socioideoldgica e a elaboracdo de respostas
ativas, a proposta complementa as atividades da Oficina 13 do
Caderno Se bem me lembro (CLARA; ALTENFELDER; ALMEIDA,
2014), da OLP, com um trabalho voltado ao estilo de linguagem
como um elemento constitutivo dos discursos escritos. Assim,
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esperamos que este estudo possa suscitar respostas ativas no
contexto de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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PRATICAS DE LEITURA/ANALISE LINGUISTICA COM
TIRA EM QUADRINHOS NO ENSINO FUNDAMENTAL:
UMA PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

Angela Francine Fuza!
Lilian Cristina Buzato Ritter?

1. Introdugao

A tira em quadrinhos® é um género constituido por
multiplicidade de linguagens, ou seja, trata-se de um texto
multimodal ou multissemiético (ROJO, 2012). A multimodalidade
¢ formada pelas linguagens oral, visual, verbal escrita etc., de modo
a se promover um elo entre elas, a depender do género que as
concretiza (DIONISIO, 2007). Em funcio disso, o leitor-escritor
precisa estabelecer didlogo entre diferentes cddigos, do visual ao
verbal escrito. E nesse universo das mtltiplas linguagens que as
tiras se apresentam, de modo que ao dominio e a articulagao entre
os cddigos agrega-se a necessidade de o sujeito apresentar

1 Professora da Universidade Federal do Tocantins (UFT). E-mail:
angelafuza@uft.edu.br

2 Professora da Universidade Estadual de Maringa (UEM). E-mail:
Icbritter@uem.br

3 Considera-se “tira(s)”, “tira/tirinha em quadrinhos”, “tirinha” como sindnimos
por serem palavras de uso corrente no pais para se designar esse modo de
produgao. Ramos (2013b; 2017) amplia a discussao sobre a possivel distin¢ao entre
os termos, ao tratar do emprego do sufixo -inha (que acompanha tirinha). Para o
autor, o sufixo aciona outros sentidos, como o fato desse género ser destinado sé
ao publico infantil ou a nogao de que textos com imagens provocariam preguica
no ato de ler. Neste texto, optamos por “tira(s)” ou tira(s) em quadrinhos, haja
vista que o site Plural, ao apresentar o autor das tiras de Armandinho, afirma:
“Alexandre Beck é agronomo, publicitario e ilustrador. E autor das tiras do
personagem Armandinho” (Disponivel em: https://www.plural.jor.br/charges/
alexandre/armandinho-60/. Acesso em: 27 maio de 2020, grifo nosso).
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familiaridade com o género, ler suas “informacoes explicitas e
implicitas” (RAMOS, 2013a, p. 105).

No contexto educacional, as tiras ganharam espago por serem
textos multimodais. Segundo Ramos (2017), os livros didaticos sao
repletos de atividades com tiras e isso pode ser uma resposta ao
edital do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Nele, ha duas
exigéncias sobre o emprego de textos que articulem linguagens
verbal e ndo verbal no processo de construgao dos sentidos, a
destacar os quadrinhos. O PNLD, por sua vez, ecoa discursos dos
documentos oficiais voltados ao ensino. A partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LBD), promulgada em dezembro
de 1996, registra-se a necessidade de conhecimento de “formas
contemporaneas de linguagem”. Os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998) consideram charges e tiras como
“géneros privilegiados” a serem empregados nas atividades
didaticas. A Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental (BNCC) (BRASIL, 2018) estabelece que a agao
docente deve levar o aluno a ter, entre outras, a competéncia de
“compreender o funcionamento das diferentes linguagens e
praticas culturais” (BRASIL, 2018, p. 491) e habilidades para:
“compreender e analisar processos de producgao e circulagao de
discursos, nas diferentes linguagens [...] analisar o funcionamento
das linguagens [...] em textos de diversas semioses (visuais, verbais,
sonoras, gestuais)” (BRASIL, 2018, p. 491). Indica, ainda, nas
habilidades de 6.2 e 7.2 anos, o trabalho com as tiras, conforme
discorre-se nas proximas se¢oes deste texto.

Apesar da importancia do trabalho com as tiras, assim como com
outros textos multimodais, urge a necessidade de estudos que
explicitem de que modo se pode concretizar a sua leitura e andlise, no
contexto escolar. E preciso compreender que ndo basta somente
associar texto e imagem para a compreensao do texto, mas que as
linguagens tém suas particularidades que, juntas, integram uma tinica
linguagem. Além disso, na leitura de géneros em quadrinhos sao
acionados conhecimentos prévios, extratextuais, de modo que é preciso
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pensar a respeito da integracao entre as praticas de leitura/analise
linguistica, a partir de géneros multimodais, como as tiras.

A fim de colaborar com discussoes tedrico-metodoldgicas
sobre o trabalho interacionista e dialdgico entre as praticas de
linguagem, a luz da Linguistica Aplicada (doravante LA), este
capitulo tem o objetivo de apresentar uma proposta didatico-
pedagogica de leitura/andlise linguistica* com uma tira da
personagem Armandinho®, destinada a alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. A finalidade dessa proposta ¢ contribuir com o
trabalho pedagdgico do professor de Lingua Portuguesa, em
relagdao a analise linguistica, principalmente, no elo com a pratica
da leitura de textos, em especial, de tiras, sob a égide das
concepgoes interacionista e dialogica da linguagemo®.

Este trabalho vincula-se aos Grupos de Pesquisa Interacio e
escrita  (UEM-UFT/CNPq) e Priticas de Linguagens (PLES-
UFT/CNPq) e aos Projetos de Pesquisa: Estudos dialdgicos da
linguagem — contribuicoes para pesquisas em linguistica aplicada nos

4 As praticas de linguagem — neste caso, leitura e analise linguistica — estdo em
articulagdo, tendo em vista que a lingua mobiliza diferentes saberes. Logo, no
texto, empregamos “leitura/analise linguistica”, pois se integram no momento do
trabalho com as linguagens.

5 Alexandre Cechetto Beck, autor das tiras da personagem Armandinho, autorizou
as autoras deste capitulo a empregar a tira, por meio de Termo de Autorizagao de
Uso do texto.

¢ Compreendemos que as concepgdes interacionista e dialdgica da linguagem
estdo sustentadas nos escritos do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017 [1929];
BAKHTIN, 2003 [1979], dentre outros), que concebe a linguagem como social,
histérica e voltada a interacdo. Logo, os sujeitos interagem pela linguagem,
constituindo-se na relagao estabelecida entre si e o contexto social. No processo de
interagao, os enunciados sao organizados, a luz dos ja ditos, tendo em vista o outro
da enunciagdo, condi¢do que caracteriza a linguagem como dialégica. Nesse
sentido, neste texto, as atividades sdo propostas a luz do Interacionismo, ao
considerar a concepgdo de leitura como intera¢do entre autor-leitor-texto, assim
como as perguntas de leitura; da Psicolinguistica, a partir dos processos cognitivos
que envolvem o processamento da leitura; e do Dialogismo, no trato das situagoes
dos acontecimentos, e suas condi¢oes de produgao e relagdes dialdgicas que
constituem o enunciado.
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contextos escolares e mndo-escolares (Projeto interinstitucional,
coordenado pela UNIOESTE), A escrita em contextos de ensino e de
aprendizagem (UFT) e Multiletramentos, novos letramentos e o
desenvolvimento de materiais didaticos e/ou digitais para o ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa a luz da perspectiva dialdgica da
linguagem em contexto regular e de inclusdo (UEM).

O capitulo estd dividido, além desta Introdugao, em mais
quatro segOes, a respeito das dimensoes social e verbo-visual do
texto-enunciado e as praticas de leitura/analise linguistica; das
caracteristicas do género tira em quadrinhos; da analise das
dimensoes social e verbo-visual da tira de Armandinho
selecionada; da proposta didatico-pedagdgica de leitura/analise
linguistica, respectivamente. E, finalmente, as consideragoes finais.

2. As dimensoes social e verbo-visual do texto-enunciado e as
praticas de analise linguistica e de leitura

Antes mesmo de apresentar a proposta didatico-pedagdgica
de leitura/andlise linguistica, é importante resgatar o percurso
tracado pelo denominado Circulo de Bakhtin para o estudo da
lingua, com o intuito de recuperar a ordem de principios
metodologicos que parte de um macro para um micronivel de
analise. Contudo, esses niveis nao deixam de apresentar o vinculo
organico e dinamico que preenchem todo o pensamento do Circulo
(SOBRAL, 2009). Nesse percurso metodoldgico, em primeiro lugar,
encontra-se a tarefa de determinar as condi¢oes concretas nas quais
as atividades humanas acontecem. Nao podemos nos esquecer de
que, no olhar dialético do Circulo (BAKHTIN, 2003[1979]), as
relagdes sociais evoluem em fung¢ao das mudancas ocorridas nas
infraestruturas. Por isso, evoluem também as formas de intera¢des
discursivas no interior dos intimeros campos de atividades
humanas, os quais, por seu turno, engendram o funcionamento e o
desenvolvimento socio-discursivo dos géneros. Enfim, todo esse
processo evolutivo reflete-se na mudanga das formas da lingua. Eis,
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portanto, a ordem socioldgica proposta pelo Circulo
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]).

Diversos autores, no ambito da LA, atualizaram a
interpretacdo do método socioldgico, como Rodrigues (2001) e
Acosta Pereira (2014) que propdem momentos diferenciados — mas
indissocidveis — de andlise para a interpretagao do processo de
constituigao e de funcionamento do texto-enunciado e dos géneros.
A proposta metodoldgica de Rodrigues (2001; 2005) orienta a
analise a partir das duas dimensodes dos textos-enunciados, a social
e a verbal. A essa proposta, Brait (2013) acrescenta a dimensao
verbal a caracterizagao multimodal, ao tratar da dimensao verbo-
visual, em perspectiva dialdgica, a originar outros estudos a esse
respeito, tendo em vista a quantidade e a diversidade de textos-
enunciados multissemioticos que, atualmente, circulam em nossa
sociedade (ACOSTA PEREIRA, 2014).

A dimensao social contempla as condi¢does de producao,
recepcao e de circulagao do texto-enunciado. Nas condigoes de
produgao, a andlise aborda aspectos em torno da autoria, da esfera,
do horizonte apreciativo-ideologico. Nas condig¢des de circulagao,
interlocutor, esfera, horizonte apreciativo-ideoldgico do outro,
tempo-espaco e meio de circulagdo. Nas condigdes de recepgao,
situagao imediata de interagao e modos de publicacao.

A dimensao verbo-visual é analisada pela intersec¢ao com a
dimensao social, a contemplar o “contetido tematico do texto-
enunciado, seu estilo e sua composi¢do, procurando evidenciar
como este funciona em determinada esfera de atividade”
(ACOSTA PEREIRA, 2014, p. 24). Nesse sentido, essa dimensao
compreende os aspectos linguistico-enunciativos, discursivos,
textuais e multimodais, junto das relagdes dialogicas. Portanto, a
escolha dos recursos expressivos no processo de construgao de um
enunciado concreto se dd no rol de outros enunciados,
determinados por suas esferas de comunicacdo. Nesse processo,
também, existe um movimento dialdgico entre os interlocutores,
porque ambos requerem recepgao/compreensao responsiva ativa
dos enunciados.
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Na perspectiva didatico-pedagdgica, ao se abordar essa
mobilizagdo de recursos expressivos pelo autor-locutor, tratamos da
pratica de analise linguistica que vem sendo defendida pela LA, desde
a publicacao de “O texto na sala de aula”, de Geraldi (2005 [1984]),
momento em que se tem a concepgao de linguagem como interagao,
de modo mais arraigado. O autor defende, entdo, que a AL “inclui
tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto
questoes amplas a proposito do texto [...] O objetivo ndo € o aluno
dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas compreender o
fenémeno linguistico em estudo” (GERALDI, 2005 [1984], p. 74).

Com maior clareza metodoldgica, em “Portos de Passagem”,
Geraldi (1997 [1991]) aborda a AL, em ancoragem dialogica e
centrada nos pressupostos do Circulo. Trata da AL no interior das
praticas de leitura e producao textual, a abordar metodologias para
o ensino e a aprendizagem da lingua. Nesse contexto, o autor discute
sobre as atividades epilinguisticas e as metalinguisticas. Atividades
epilinguisticas sdo as que tém, como objeto de analise, a reflexao
sobre os proprios recursos expressivos utilizados na produgao e
compreensdo dos textos, a luz de suas condigdes de producao —esse
termo também foi usado pelo referido autor, mas, ao incluirmos o
trabalho com os géneros, podemos amplid-lo, se pensarmos em
suas dimensodes social e verbal. As atividades metalinguisticas sao
definidas como uma reflexdao sobre os “recursos expressivos, que
levam a construgao de nog¢des com as quais se torna possivel
categorizar tais recursos” (GERALDI, 1997 [1991], p. 190). Este
autor concebe as atividades metalinguisticas como as agdes de
linguagem que tomam a prépria linguagem como objeto de uma
analise, que constr6i um sistema para falar sobre a lingua. Além
dessa distingao, Geraldi exige uma ordem para a realizagao dessas
atividades: primeiro, as atividades epilinguisticas e s6 depois as
metalinguisticas, para que estas ultimas tenham sentido nesse
processo de reflexao.

No ambito da LA, no Brasil, vem se consolidando a analise
linguistica de perspectiva dialdgica, em resposta a concepgao de
linguagem como interacao, advindas dos trabalhos do Circulo e
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dos pesquisadores, a partir de Geraldi (1984; 1997 [1991]), até os
que, hoje, atuam para legitimar a Anadlise Dialdgica de Discurso
(ADD), como Franco de Oliveira, Acosta Pereira e Costa-Hiibes
(2019), Brait (2008; 2017), Rodrigues e Acosta Pereira (2016), Acosta
Pereira e Rodrigues (2010), Rodrigues (2005), dentre outros.

Segundo Polato, Ohuschi e Menegassi (2020), todo esse
fundamento tedrico-metodoldgico de viés dialdgico se apresenta
como caracterizagao tedrico-pedagogica, destinada a implementagao
pedagdgica (OHUSCHIL FUZA; STRIQUER, 2020; POLATO;
OHUSCHI; MENEGASSI, 2020, OHUSCHI, 2019; POLATO;
MENEGASSI, 2018; COSTA-HUBES, 2017 etc.), atuando como uma
possibilidade de trabalho, no interior de tantas outras em LA.

No processo de recepgao de textos, em sala de aula, o trabalho
de andlise linguistica € essencial, pois quando observamos em um
texto-enunciado — de determinado género — as relagoes dialdgicas
estabelecidas entre os interlocutores, as condigoes de produgao,
recepcao e circulagdo, o conteido tematico, a forma do arranjo
composicional e as marcas linguistico-enunciativas, o processo de
coprodugao de sentidos é favorecido (PERFEITO, 2006; RITTER,
2012). Com as discussdes empreendidas até o momento, a luz de
uma sociologia do género, fundamentando-se na ideia fundadora
de Geraldi (2005 [1984]), a proposta a ser apresentada segue uma
ordem de andlise que parte da dimensao social até chegar a
dimensao verbo-visual do texto-enunciado, no caso, a tira
selecionada, a contemplar atividades epilinguisticas e
metalinguisticas.

Apos tratarmos das dimensdes social e verbo-visual dos
textos-enunciados e as praticas de andlise linguistica e leitura,
direcionamo-nos para a segao que discorre, de forma breve, a
respeito do género tira em quadrinhos.

3. O género tira em quadrinhos
Para Rama et al. (2004, p. 7), as tiras em quadrinhos sao meio

de comunicagao de massa, pois “circulam com uma enorme
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variedade de titulos e tiragens de milhares ou, as vezes, até mesmo
milhdes de exemplares, avidamente adquiridos e consumidos por
um publico fiel, sempre ansioso por novidades”. No “Dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa”, define-se tira como “fragmento de
histéria em quadrinhos, numa so faixa horizontal” (2004, p. 719).
Essa definicdo é repensada, nos dias atuais, tendo em vista a
variagao do suporte e da midia na qual a tira é veiculada (RAMOS,
2017). Para o autor, a tira pode ser agrupada em seis categorias: “(1)
tiras tradicionais ou simplesmente tiras; (2) tiras duplas ou de dois
andares; (3) tiras triplas ou de trés andares; (4) tiras longas; (5) tiras
adaptadas; (6) tiras experimentais” (RAMOS, 2017, p. 12).

Quanto a composigao das tiras, neste texto, trabalharemos com
a denominada tradicional, isto €, composta de uma faixa retangular
horizontal, com quatro quadrinhos e recursos visuais e escritos.
Além disso, a tira pode apresentar:

¢[o] uso da linguagem dos quadrinhos (baldo, onomatopeia,
quadrinho etc.);

e [a] utilizac@o de recursos de ordens verbal escrita e visual;

e [a] tendéncia de composi¢ao das histérias em narrativas, ancoradas
em formas proprias de representagao da fala (como baldes) e dos
elementos narrativos (passagem do tempo, composi¢ao do espaco
etc.) (RAMOS, 2017, p. 63).

Os coédigos que compdem as tiras sao o verbal e o visual, em
constante interacao (RAMA et al., 2004), definindo-se como género
da ordem do narrar, com circulagao na esfera jornalistica-midiatica
(BRASIL, 2018), como em revistas, jornais e internet. No ambito da
internet, a forma de producao das histdrias também sofreu
alteracdes, tendo em vista os recursos do computador e o contato
das pessoas por e-mail e pelas redes sociais. Se, no passado, o
desenhista dependia do espago em jornais para divulgar as tiras,
hoje, basta que crie um blog, um site, para expor seu trabalho.

Em relacdo a estilistica, apresenta-se a linguagem informal, com
marcas coloquiais. Ha tiras com cendrio, cores, emprego de recursos
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linguisticos especificos que compdem o todo do género. Ademais, os
enunciados verbais sdo expressos em baldes, a indicar falas das
personagens, por meio de flechas, e seus pensamentos com bolinhas,
por exemplo. Segundo McCloud (2005), nas tiras, o quadro ou
moldura € elemento fundamental da narrativa, pois sua forma e sua
disposigao indicam que o tempo e o espago estao sendo divididos.
Além disso, o autor considera a leitura de quadrinhos como processo
dialdgico de conclusao ja que o sentido do quadro anterior é retomado
no seguinte, de modo que cabe ao leitor atribuir sentidos, no espago
vazio entre os quadrinhos, denominado “sarjeta” (McCLOUD, 2005)
ou “calha” (EISNER, 2001). Logo, a forma como as molduras sao
apresentadas configura-se como objeto de anadlise, a constituir parte
da gramatica dos quadrinhos, em didlogo com o contetido tematico
que constitui o género.

Eisner (2001) e McCloud (2005) indicam ainda outros recursos
empregados nas tiras, como expressoes faciais, postura e gestos das
personagens. Destacam-se as metéforas visuais que podem
representar raiva (quando € usado um espiral sobre a cabega da
personagem), amor (quando aparecem coragdes ao redor da
personagem) etc. O tipo de fonte, assim como seu tamanho, pode
expressar sentimentos da personagem, em didlogo com o sentido
expresso pela narrativa que compde a tira. Junto disso, acrescenta-
se a pontuacdo como recurso semantico que manifesta diferentes
sentidos, aliada a linguagem visual do texto.

Quanto ao conteudo temadtico, as tiras em quadrinhos
abordam temas diversos, a perpassar historias fantasticas, que
podem retratar momentos politicos e econdmicos do pais. Sendo
assim, a delimita¢do tematica da tira depende da finalidade e dos
objetivos do autor do género, assim como do publico-alvo a quem
se destina. Para Moterani e Menegassi (2009; 2010), nao é possivel
definir interlocutores e finalidades para a tira, pois dependem do
intuito do autor. Contudo, pode-se pensar no interlocutor virtual,
tendo em vista seu veiculo/suporte de circulagdo. Diante disso,
passamos, na proxima se¢do, a tratar, especificamente, das
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dimensoes social e verbo-visual da tira de Armandinho selecionada
para este estudo.

4. A tira em quadrinhos de Armandinho

Nosso corpus é formado por uma tira em quadrinhos, de
Armandinho, do ano de 2020, veiculada, no formato digital, no site
“Plural”’. O contetido tematico do género aborda a quarentena, em
funcao do contexto de pandemia, que assola o mundo, desde
dezembro de 2019.

Trata-se de um texto multimodal, ou seja, com linguagens
visual e verbal escrita que demanda do aluno a “andlise e avaliagao
consciente [do texto], durante os processos de leitura e de produgao
de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades
dos textos” (BRASIL, 2018, p. 78). Ademais, nos 6.2 e 7.° anos,
indica-se, como habilidade, o trabalho de ler autonomamente e
compreender géneros, como “cronicas, autobiografias, histérias em
quadrinhos, mangds, poemas de forma livre e fixa” etc. (p. 167). Eis
a tira, em tela, neste texto:

SERA QUE ./ ...E SOBRETUDO ~
AINDA PRECISA PACIENCIA, GRACAS A
QUARENTENA’ MEU FiLHO! QUARENTENA!

PARECE \
TUDO BEM.. PORQUE, SE
% s PARECE TUDO R
BEM...
N n
| < NEw)

Fonte: Disponivel em: https://www.pluraljor.br/charges/alexandre/armandinho-
60/. Acesso em: 10 maio de 2020

Os elementos das dimensodes social e verbo-visual da tira em
quadrinhos sao apresentados no Quadro 1:

7 Disponivel em: https://www.plural.jor.br/charges/alexandre/armandinho-60/.
Acesso em: 27 maio de 2020.
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Quadro 1 - Sintese dos elementos das dimensdes social e verbo-visual da
tiras.

Esferas de producao, Jornalistico-midiatica, pois a tira foi
circulagao e recepgao produzida e veiculada, no formato
digital, no site “Plural”.

Epoca e local de Tira lancada em maio de 2020 e

circulagao veiculada na péagina do Jornal
“Plural”, momento  histérico-
cultural da pandemia da Covid-19.
Dimensao A tira do personagem Armandinho
é produzida por Alexandre
social Beck que é agronomo, publicitario

e ilustrador (Cf. consta na pagina
do Jornal “Plural”). O autor-locutor
assume o papel social do adulto
Produtor/autor responsavel e engajado ao discurso
de isolamento como resposta
’ contraria a0 momento histdrico-
social que vive a sociedade
brasileira de  atenuagdo e
desvalorizacdo da necessidade da
quarentena.

Por estar veiculada na midia
digital, destina-se a um publico
amplo, mesmo que a personagem
principal seja uma crianca, afeta o
Destinatario/interlocutor | interesse tanto do publico infanto-
juvenil, quanto do  adulto,
especialmente, porque sua tematica
é um problema global.

Nl

O autor-locutor orienta-se para seu

leitor pelo posicionamento
favoravel a continuidade da
Finalidade quarentena, a interpelar o leitor a

também, se for o caso, rever seus
posicionamentos e reconhecer essa
necessidade.

8 As dimensdes social e verbo-visual sdo constituidas de aspectos que se
mobilizam na efetivagdo do enunciado. Logo, o Quadro ndo se apresenta com
bordas fixas, mas continuas, a representar a intersegao entre os elementos.
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Relagdes dialdgicas e
horizonte apreciativo-
ideoldgico (do locutor e
do interlocutor)

O recorte apreciativo-ideolégico
que o autor-locutor faz dessa
tematica  instaura no  texto-
enunciado o movimento dialégico
de valorizagaio do discurso
cientifico propalado pela
Organizacao Mundial da Saude,
durante a pandemia, que é o da
necessidade de se fazer a
quarentena como uma forma de
diminuir a transmissao da Covid-
19.

Dimensao
verbo-
visual

Conteudo tematico

A tira é uma reagao-resposta ao ja-
dito que desqualifica a necessidade
da quarentena diante do contexto
da Covid-19; o que se torna dizivel
neste enunciado, produzido em
determinado  contexto  sdcio-
historico brasileiro, é a importancia
de se continuar em quarentena para
o fim da pandemia de Covid-19.

Construgao
composicional

A tira apresenta, em sua
composicao de quatro quadrinhos,
Armandinho em um espago e
tempo, junto da familia e de seu
bichinho de estimacao,
vivenciando a quarentena; essa
leitura da linguagem visual fornece
subsidios para a compreensao
desses elementos.

Estilo
(marcas linguistico-
enunciativas)

Emprego da linguagem visual e
verbal; da calha aberta, assim como
elementos coesivos para dar
sequéncia a narrativa que constitui
a tira; emprego do negrito, em
“Gracas”, e de outros recursos
linguisticos, a fim de enfatizar que,
em razdo da quarentena, é que as
coisas parecem bem; marcas
expressivas das personagens.

Fonte: As autoras.
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Na sequéncia do capitulo, apresentamos a proposta didatico-
pedagogica de leitura/andlise linguistica da tira.

5. Proposta didatico-pedagdgica de leitura/analise linguistica da tira

Para o trabalho com a tira, organizamos a proposta em dois
momentos: (1) dimensao social, com atividades de leitura da tira,
voltadas a reflexao sobre os elementos dispostos no Quadro 1 e; (2)
dimensao verbo-visual, com atividades de compreensao tematica e
de estudo das estratégias estilistico-composicionais.

5.1 Acionando a dimensao social da tira

Antes da leitura da tira de Armandinho, indicamos atividades
que podem auxiliar o leitor na compreensao do texto, haja vista que
possibilitam o resgate dos conhecimentos dos alunos, preparando-
os para o contetido do texto. Algumas atividades sdo apresentadas,
na sequéncia:

(1) O texto que vocé vai ler é uma tira em quadrinhos de Armandinho.
Antes da leitura, responda oralmente:

a) Vocé tem acesso a leitura de tivas? Quais jd leu?

b) A tira pode circular em quais veiculos de comunicacdo?

c) Vocé conhece a personagem Armandinho? Se ndo, como vocé o
imagina? Por que serd que ele tem esse nome?

d) A tira que vamos ler aborda a Covid-19. Como vocé acha que esse
assunto pode ter sido abordado, considerando que foi abordado em uma
tira? O que vocé sabe a respeito dessa doenga?

e) Como as pessoas se contaminam com Covid-19?

f) Como as pessoas se protegem contra o Covid-19?

As atividades possibilitam ao aluno iniciar um didlogo com
conhecimentos voltados ao reconhecimento do género — questdes
“"_ 7

“a”,“b” —e ao contetdo tematico que serd abordado — questdes “c”,
/ldl/, Ilelf.
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Na tira de Armandinho, as relag¢des sociais estdao diretamente
ligadas as atitudes da personagem, em relagdo a importancia da
continuidade da quarentena para o fim da pandemia de Covid-19.
Para a melhor compreensao do enunciado, ¢ importante acionar
outros elementos, como o papel social do autor, interlocutores,
finalidade discursiva, esfera de comunicagdao, suporte de
veiculagdo do texto. Para contempla-los, elaboramos as seguintes
atividades:

(2) Qual é a esfera de comunicagio em que o texto se insere?
(A) Cientifica.

(B) Literdria.

(C) Jornalistico-mididtica.

(D) Escolar.

(3) A tira foi produzida pelo agrénomo, publicitirio e ilustrador,
Alexandre Beck, e publicada no Jornal “Plural”. Com base nisso, qual
seria o papel social de cada um (do autor da tira e do jornal), isto é, qual
a importdncia de cada um deles na sociedade ao publicar a tira.

(4) Analise quem seriam os possiveis leitores desse texto, no contexto em
que ele estd inserido e responda: a quem se destina a tira em estudo?

(6) Qual pode ser intengdo do jornal “Plural” ao publicar a tira?

Junto das questdes voltadas as condi¢oes de produgao,
circulagao e recep¢ao podem ser acionadas outras, como forma de
se garantir um insumo de conhecimentos ao aluno para se tratar do
horizonte apreciativo-ideologico e das relagdes dialdgicas, em
perguntas finais do processo de produgao de sentidos. Algumas
atividades que poderiam ser realizadas:

(6) A tira de Armandinho foi publicada em um momento em que o mundo
enfrenta a pandemia da doenca Covid-19 e, mais particularmente, o
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Brasil, por isso, é importante compreender o contexto histérico em que
ela estd inserida.

a) Em grupos, pesquise sobre o inicio da doen¢a no mundo: local de
origem da doenca; sintomas que foram sentidos pelos contaminados;
quando a Covid-19 se tornou uma pandemia mundial; quais os paises que
mais sofreram com a doenga; quais medidas de protecdo esses paises
tomaram, como estd a situagdo dos paises hoje. Produza um comentdrio
escrito sobre os resultados de sua pesquisa.

b) Pesquise, também, sobre o contexto histdrico do Brasil: quando foi
registrado o primeiro caso de Covid-19; quais as primeiras cidades com
casos; quais as medidas de protecdo que o Brasil tomou para tentar
reduzir o nuimero de casos da doenca; quais as reagbes da sociedade
brasileira, em relacdo as medidas de protecdo. Produza um comentdrio
escrito sobre os resultados de sua pesquisa.

c) Uma das medidas de protegio contra a Covid-19 é a quarentena, entdo,
pesquise sobre a diferenca entre quarentena, distanciamento social,
isolamento e lockdown. Produza um comentdrio escrito sobre as
semelhangas e diferencas entre essas medidas.

d)A palavra “quarentena” foi criada, em meados do século 14, em Veneza,
na Itdlia, durante o periodo da peste bubonica. Investigue porque a
quarentena foi adotada naquela época e porque foi adotado esse nome.
Registre as informagoes em seu caderno, em forma de topicos.

e) Quais medidas de protecdo vocé e sua familia adotaram contra a Covid-
19? Elas sdo as mesmas defendidas pelos governos municipal, estadual e
federal? Explique.

5.2 Acionando a dimensao verbo-visual

Duvida recorrente entre professores é a respeito de como

iniciar a leitura da tira. E, aqui, nos reportamos ao aspecto cognitivo
do processo de leitura por considera-lo importante para a formacao
leitora dos alunos de 6° anos.
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Segundo Ramos (2017), existem convengdes para a leitura de
historias em quadrinhos ocidentais, que podem ser empregadas
nas tiras. A partir do postulado pelo autor, depreendemos os
principais passos’: (1) a ordem de leitura deve ser da esquerda para
direita e de cima para baixo; (2) essa mesma prerrogativa, ao menos
em tese, aplica-se a leitura dos baldes e das legendas; (3) existe a
ordem de leitura dos quadrinhos entre si, pois o quadrinho
seguinte estabelece uma sequéncia a ideia apresentada
anteriormente. A seguir, visualiza-se, a partir de cada quadrinho,
perguntas que abordam as categorias da dimensao verbo-visual, do
conteuido temadtico, da forma composicional e do estilo, a
evidenciar a pratica de andlise linguistica como uma ferramenta
para a leitura, cuja prioridade recai no nivel de analise
epilinguistico. Com isso em mente, passamos as perguntas:

° Esses passos nao se configuram como regras fixas, haja vista que em histérias em
quadrinhos, tiras etc. € “comum subverter convengdes e encontrar contraexemplos
delas” (RAMOS, 2017, p. 131).
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(1) (2) (3) (4)
SERA QUE .
AINDA PF?ELI'IIFSA ;;f:%ﬁ%f gnsgmw %
QUAREMTEMA? . \ QUARENTENAI
Os G R PORQUE. SE
. o PARECE TUDO
quadrinhos / BEM.
ﬁ{t\y {E‘.‘j
a)Quando acontecea | a) O tempoeoespagoda | a) O tempoeoespagoda | a) O tempo e o espago
histéria? historia mudaram? historia mudaram? da histéria mudaram?
b)Onde acontece a b) Qual a nova b) O que as personagens | b) Por que a cor
historia? personagem que aparece na | estdo fazendo? predominante de fundo
¢)Qual a personagem | histéria? ¢) Como comprovamos dos quadrinhos ¢
da tira? ¢) O que as personagens | isso? branca?
Sobrea | 7)5 que a estdo fazendo? d) Por que as ¢) Qual anova
linguagem | ,,.01000m est d) Como comprovamos | personagens estdo olhando | PETSOTAgeNt que
visual fazendo? iss0? para cima? aparece visualmente na
histéria?
e)Por que a e) Para quem o sapo

personagem estd em
cima de um banco,
olhando pela janela?

olha? Por qué?
f)  Com quem
Armandinho parece

d) Como
comprovamos isso?




O que serd que a
personagem vé?
<)Quais cores
predominam na tira?

conversar? O que
comprova que estio
realmente conversando?

Sobre a
linguagem
verbal
escrita
(elo com a
visual)

Nao ha linguagem
verbal escrita.

a) Qual a relacdo entre
estar na quarentena e a
imagem do primeiro
quadrinho em que ele olha
pela janela?

b) Armandinho parece feliz
com a quarentena? Como
conseguimos confirmar
iss0?

c) Na pergunta: “Serd que
ainda precisa de
quarentena? Qual o
sentido a palavra “ainda”
traz para o texto?

d) Por que na frase:
“Parece tudo bem...”, sido
usadas reticéncias (trés
pontinhos)?

a) Por que a nova
personagem pede
“Paciéncia” ao
Armandinho?

b) A fala: “Paciéncia, meu
filho”, responde a pergunta
de Armandinho feita no
quadrinho anterior?

c) Quem pode estar
conversando com
Armandinho?

d) Por que na frase:
“Porque, se tudo parece
bem...” sdo usadas
reticéncias (trés
pontinhos)?

a) Por que na frase:
“...E sobretudo Gracas
!/I =~

, Sd0
usadas reticéncias (trés

a quarentena

pontinhos) no seu
inicio?

b) Observe a
configuragdo dos
quadrinhos. Por que hd
alguns abertos e outros
fechados?

¢) Quando o adulto diz
“...E sobretudo
Gragas a
quarentenal”, ele
parece defender a
quarentena ou nio?
Qual o sentido a
palavra “sobretudo”
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e)O uso dessa pontuagdo
final junto com o uso do
verbo “parece” reforca um
sentido para o texto. Qual
é este sentido? (Pense
assim: se no lugar de
“parece” tivesse sido usado
“Estd” e no lugar das
reticéncias um ponto final,
o sentido seria outro?)

traz em relagdo a esse
posicionamento do
adulto?
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As perguntas iniciais tratam da linguagem visual, a considerar
que a ordem de leitura deve ser da esquerda para direita e de cima
para baixo, consideramos importante inserir perguntas voltadas ao
tempo (a. Quando acontece a histéria?); ao espago (b. Onde acontece a
histéria?) e as personagens (c. Qual a personagem da tira?). A partir
disso, outras questoes sao indicadas, de modo que o leitor atente
para os aspectos visuais de cada quadrinho. Trata-se de um
primeiro momento da leitura.

Na sequéncia, as perguntas voltam-se para a linguagem verbal
escrita, com elo com o visual. Aqui, sao abordados, principalmente,
os efeitos de sentidos de elementos linguisticos empregados no
texto. Por exemplo, no 2¢ quadrinho, o aluno verificara que, pelo
fato de Armandinho estar na quarentena, ele olha pela janela, sem
poder sair de casa, a estabelecer o elo com o 1° quadrinho. Em
funcao disso, ele nao esta feliz e questiona se ainda é preciso manter
a quarentena, se tudo parece bem. A questao “c” questiona em
relagao a isso: “Qual o sentido a palavra “ainda” traz para o texto?”,
cabendo ao aluno estabelecer os sentidos necessarios para a
compreensdo do texto. Na sequéncia, questiona-se sobre o emprego
das reticéncias (questao “d”), complementando a discussao: “Pense
assim: se no lugar de “parece” tivesse sido usado “Estd” e no lugar das
reticéncias um ponto final, o sentido seria outro?”. Essas atividades
epilinguisticas fazem com que sejam mobilizados juizos de valor e
didlogos com outros conhecimentos sociais, por meio das
configuragdes, presentes na parte percebida do enunciado. Além
disso, o aluno opera sobre a propria linguagem, compara
expressoes, como na questdo “e”, transforma-as e experimenta
novos modos de construgdo que geram novas significagoes
(FRANCHI, 1988).

Em relagao ao conteudo tematico da tira, sugerimos o trabalho
com as perguntas de leitura, a relacionar as linguagens visual e
verbal escrita. Sendo as perguntas um dos principais instrumentos
empregados em sala de aula, é fundamental estuda-las, para que se
promova a fluéncia critica de alunos-leitores em leitura (FUZA;
MENEGASS], 2019). Em didlogo com os tipos de perguntas de Solé



(1998) e recuperando as etapas de compreensao (literal e
inferencial) e interpretagdo do processo de leitura (MENEGASSI,
1995; 2010a), Menegassi (2010b; 2011; 2016) dividiu as perguntas
em: pergunta de resposta textual; pergunta de resposta inferencial
e pergunta de resposta interpretativa. E a partir delas que
sugerimos a proxima atividade.

Textual

(1) Armandinho parece estar bem por realizar a quarentena. Por qué?
(2) Por que o adulto pede calma ao Armandinho?

(3) O adulto é favordvel a quarenta? Por qué?

Inferencial

(4) Por que Armandinho parece estar trancado em casa, olhando pela
janela?

(5) Por que Armandinho diz que tudo parece estar bem?

(6) Por que o adulto diz que gracas a quarentena tudo parece bem?

Interpretativa

(7) Como foi para vocé passar pela quarentena?

(8) Vocé se identificou com o comportamento de Armandinho? Teve
reages parecidas? Quais?

(9) Vocé concorda com a resposta do pai de Armandinho? Justifique.
(10) Vocé concorda com a adogdo da quarentena ou do distanciamento
social? Justifique.

(11) A tira consegue atingir a finalidade para a qual foi produzida?
Justifique.

E importante observar a ordem na qual as perguntas estao
dispostas, pois essa ordem favorece para o aluno-leitor a compreensao
e a interpretagdo do texto'. Percebe-se que sao perguntas mais

! Autores, centrados nas teorias da Psicolinguistica e da Linguistica Aplicada, com
énfase no conceito interacionista de leitura, como Solé (1998), Fuza e Menegassi
(2017; 2018), Fuza (2017), Menegassi (1995; 2008; 2010a; 2010b; 2010c; 2010d) e
Rodrigues (2013), discorrem a respeito da construgao de perguntas, considerando-
as instrumentos que possibilitam ao professor orientar os alunos na leitura, no
processo de producao de sentidos do texto/enunciado trabalhado.
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pontuais que retomam aspectos do horizonte apreciativo-ideologico e
as relagoes dialdgicas. As perguntas de resposta textual, de 1 a 3,
embora centradas no texto, nao sao de cdpia, uma vez que o leitor
precisa buscar respostas no texto, a fim de compreender a organizagao
frasal completa, nao se restringindo ao ato de parear as informagoes
do comando com a localizagao da resposta no texto (MENEGASSI,
2010c). Por exemplo, diante da pergunta (2), o aluno terd que
considerar o elo entre os textos visual e verbal escrito para
compreender que o adulto pede calma ao Armandinho, pois este
parece impaciente, olha pela janela e acredita que tudo estd bem.
Nesse caso, nao se trata de uma pergunta de decodificacao, nem de
copia (MARCUSCHI, 2001; 2008), ja que &, nos limites do texto, que o
aluno buscara suas explicagoes.

As perguntas de resposta inferencial (questoes 4, 5 e 6) voltam-
se ao texto; no entanto, cabe ao leitor estabelecer inferéncia, haja
vista que a resposta estd na relagao do texto com as inferéncias
realizadas “[...] pensar sobre o texto e buscar resposta fora dele”
(MENEGASS]I, 2010c, p. 180). No caso da questao 4, o aluno inferira
por quais motivos ele parece estar trancado, a realizar o elo entre
aquilo que o texto apresenta e os conhecimentos que traz de sua
realidade: em funcdo da doenga, Armandinho esta trancado para
proteger-se.

As perguntas de resposta interpretativa (questoes 7 a 11)
focam na intervengao do conhecimento prévio do leitor que produz
uma resposta pessoal. Segundo Menegassi (2010c), ndo vale
qualquer resposta, ja que os sentidos sao produzidos a partir do
didlogo entre as questdes. Por exemplo, na questdo 6, quando se
questiona ao aluno como foi para ele passar pela quarentena,
estabelece-se a relacdo entre a tematica tratada no proprio texto e a
vida pessoal do aluno, levando-o a reflexdao, a avaliagao de sua
postura frente a pandemia.

Junto da leitura, podem ser trabalhadas as estratégias
estilistico-composicionais da tira, por meio de atividades mais
proximas do nivel de andlise metalinguistico. Na sequéncia,
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apresentamos algumas sugestoes de exploracdo de elementos
coesivos, no caso, da conjungao e da preposigao.

Observe apenas os didlogos entre as personagens:

“Serd que ainda precisa quarentena? Parece tudo bem...Paciéncia,
meu filho! Porque, se parece tudo bem...E sobretudo gracas a
quarentenal”

a)Apesar desse didlogo estar segmentado nos quadrinhos, é possivel
perceber relacdo entre eles? Como?

b)No trecho: “Porque, se parece tudo bem ... é sobretudo gragas a
quarentenal!”. Qual o motivo de tudo parecer bem?

¢)Qual palavra foi usada no comeco do trecho? Essa palavra pertence
a classe gramatical da lingua portuguesa denominada de conjungio.
Essa conjuncdo exprime o sentido de:

() comparagio

() alternativa

() intensidade

() explicagio

d)Reescreva o trecho substituindo essa conjungdo por outra de valor
aproximado desse mesmo sentido.

e)A expressio “gragas a”, assim como a classe de palavras conjungio
também tem a fungdo de unir, de costurar uma palavra a outra. A
gramidtica explica que essa expressio é uma locucdo prepositiva que
indica a razdo de algo ter acontecido. A partir dessa informagdo,
explique a relagdo entre “se parece tudo bem” e a “quarentena”.
f)Reescreva a frase “E sobretudo gragas i quarentena” substituindo
“gracas a” por outra expressio ou palavra que mantenha o sentido
original da frase.

Essas questdes estabelecem relagdes entre as atividades
epilinguisticas (“a” e “b”) e metalinguisticas (“c” e “d”). Em “c”, o
foco esta no estudo das conjungdes e no sentido que estabelece no
interior do periodo, em relagao ao restante do texto. As atividades
que se voltam a descri¢ao, a remeter a construgao de especialistas

sao denominadas metalinguisticas. Aqui, elas sdo acionadas, apds
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o trabalho maior com as questdes epilinguisticas, ordenagao
recomendada por Geraldi (1997 [1991]), ao defender que, no
processo de ensino e aprendizagem da lingua, € preciso buscar a
producao de conhecimento e ndo apenas a identificacao e a fixagao
de elementos gramaticais.

6. Consideragoes finais

O presente capitulo foi produzido com o objetivo de
apresentar uma proposta didatico-pedagogica de leitura/analise
linguistica, para o 6° ano, a luz das perspectivas interacionista e
dialogica da linguagem, cujo género discursivo selecionado foi a
tira em quadrinhos, especificamente, uma tira de Armandinho,
tendo em vista a série em questdo. A finalidade do trabalho
apresentado, portanto, ¢ de dialogar com o trabalho pedagdgico do
professor de Lingua Portuguesa, tragando uma possibilidade de
instrumentalizacao do aluno-leitor para a leitura-analitica do texto-
enunciado, por meio da pratica de andlise linguistica. Nesse
processo de elaboragao didatica, concebemos o género discursivo
como um meio para desenvolver nos alunos a pratica de leitura,
situada no ambito da linguagem, enquanto pratica social, em
outras palavras, “[...] os géneros podem ser meios de articulagao
das atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, ou
seja, na sala de aula de LP, como articuladores das atividades de
uso e reflexdo sobre a linguagem” (ACOSTA PEREIRA;
RODRIGUES, 2016, p. 43).

Reiteramos que a proposta aqui delineada nao se apresenta
como inovadora, ja que reforca a ideia ja defendida por
praticamente trés décadas atrds, por exemplo, por Geraldi (1997
[1991]): a necessidade do trabalho com a linguagem a partir de seus
usos sociais e por meio das praticas de linguagem. Essa concepgao
coaduna-se com a perspectiva tedrico-metodoldgica da sociologia
do género postulada pelos escritos do Circulo. Dessa forma, ao
abordarmos a dimensao verbo-visual, pelo levantamento das
regularidades dos recursos linguistico-enunciativos utilizados na
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tira, sem perder de vista a percepgao do texto como enunciado,
objetivamos que a analise linguistica possa retroagir sobre a leitura
do aluno, auxiliando-o na produgao de sentidos da tira.
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TRES GOTAS DE POESIA: A PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA EM UMA PROPOSTA DIDATICA COM O
GENERO HAICAI BRASILEIRO INFANTIL

Mariangela Garcia Lunardelli!

Mil vezes ao dia,

trés gotas de poesia. Uso
interno somente.

(Souza, 1996, p. 8)

1. Introdugao

No ciclo de vida profissional dos professores, entendemos que
a formagao inicial compreende uma das fases da carreira docente.
Trata-se do primeiro contato com a profissao e, muitas vezes, as
caracteristicas do inicio da carreira coincidem com as do estagio em
sua formacao inicial. O licenciado nao se torna professor ao deixar
de ser aluno e este pode se tornar professor ainda aluno. Tornar-se
professor é um devir, gradativo, continuo, dialdgico.

Nesse sentido, o académico da licenciatura em Letras, depois
de longo trajeto pelo ensino de niveis fundamental e médio,
encontra-se em fase final do curso e depara-se com o estdgio
supervisionado, atividade obrigatéria na graduagao. E hora,
portanto, do retorno a escola basica e de transformar, verter,
transpor os objetos de estudo em objetos de ensino para as salas de
aula de Lingua Portuguesa — em uma palavra: didatizar. No caso
especifico do curso de Letras, os objetos de ensino sao advindos —
nao obrigatdria nem sistematicamente — das areas da linguistica, da

! Professora da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), campus
de Foz do Iguagu. E-mail: mglunardelli@gmail.com
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gramatica, da leitura/producao de textos, da teoria literaria e das
literaturas em geral.

Para este académico, aqui contextualizado no estado do Parand, no
preparo de suas atividades para o estagio nas escolas publicas, a
didatizagao dos géneros discursivos traduz-se em novidade, posto que,
muito provavelmente, apenas no curso de graduagao o estudante tenha
tido contato efetivo e sistematizado com géneros discursivos (e/ou
textuais), ou mesmo teorias voltadas ao estudo do género. Em
pouquissimo tempo, o que era considerado objeto preliminar de estudo
passa a ser objeto de ensino.

Nesse processo de didatizacdo dos géneros discursivos, em
consonancia com os postulados do Circulo de Bakhtin, é
fundamental esclarecer que se trata de evidenciar o discurso como
grande objeto de ensino, alinhado as praticas de leitura, escrita,
oralidade e andlise linguistica. Quanto a esta ultima, Perfeito (2007)
assinala que consiste na atividade processual epilinguistica em
relagao aos recursos textuais, lexicais e gramaticais, abordando as
dimensdes extraverbal e verbovisual dos enunciados, e
abrangendo as praticas de leitura, de construcdo e de reescrita
textuais que o professor deve mediar. Para a autora, no processo de
leitura, por exemplo, a analise linguistica pode ser trabalhada na
“mobilizagdo dos recursos linguistico-expressivos, propiciando a
coprodugao de sentidos” (PERFEITO, 2007, p. 829).

Nesta ultima década, ancorada na concepgao dialogica da
linguagem, a pratica de andlise linguistica, doravante PAL, tem
sido discutida sob o viés metodoldgico da Andlise Dialdgica do
Discurso (ADD). Destacamos, recentemente, estudos que abordam
a PAL em uma abordagem de base dialogica, como a pesquisa de
Polato (2017) acerca do percurso epistemoldgico da analise
linguistica no Brasil, e estudos referentes as elabora¢des didaticas
(SANTOS, 2017; FENILLI, 2020). Segundo Mendes-Polato e
Menegassi (2017, p. 15), “a proposta de andlise linguistica de
estatuto dialdgico pode ser definida como uma perspectiva
pedagogica de abordagem de aspectos linguistico-enunciativos e
discursivos em textos mobilizados em géneros discursivos”, cujo
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objetivo seria, primeiramente, compreender o discurso, suas
relagbes dialogicas, para, em concomitancia, buscar “formar
sujeitos-alunos responsivos ativos, agentes sociais criticos e
reflexivos capazes de se posicionar [...]".

Como docente da area de fundamentos de ensino, formagao
docente e estdgio supervisionado, na universidade em que atuo,
tenho percebido as dificuldades relativas ao entendimento e a
insercao do estudo de enunciados de variados géneros discursivos
e da pratica de andlise linguistica aos planos de trabalho e as aulas
de Lingua Portuguesa dos académicos-estagiarios. A fim de
minimizar as agruras provenientes dos embates nao tao simétricos
entre os quadros teodricos e praticos das disciplinas do Curso, ainda
distantes da praxis marxiana (VALDEZ; LUNARDELLI, 2020),
temos planejado, na ultima década, projetos de ensino e de
extensao, grupos de estudos e de pesquisa, com o objetivo de reunir
professores, em formacado inicial e continuada, académicos de
graduacdo e pos-graduagado, para a discussao das bases tedrico-
metodoldgicas do Circulo de Bakhtin e a elaboragao didatica com
géneros discursivos para a educagao basica — ensino fundamental I
e I, ensino médio e EJA (Educacdao de Jovens e Adultos) —
assumindo os fundamentos didaticos previstos pela Pedagogia
Histérico-critica (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019).

Neste capitulo em tela, apresentamos dados de um trabalho
desenvolvido no escopo de um grupo de estudos, alinhando: a
pesquisa, como Trabalho de Conclusao de Curso — TCC; o ensino:
o estagio supervisionado no 6° ano do ensino fundamental II; e a
extensao: proposta didatica planejada por professores em formacao
inicial e continuada. Nesse contexto, a pesquisa de Campos (2017)
procurou descrever e analisar enunciados pertencentes ao género
discursivo poético haicai brasileiro infantil. Da pesquisa a extensao,
passou-se a proposta didatica para o ensino fundamental I e II, em
conformidade com a tabela de géneros discursivos oferecida, a
época, pelas Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua
Portuguesa — DCE (PARANA, 2008). Da extensao para o ensino, a
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didatizagao foi concretizada no estagio supervisionado de Lingua
Portuguesa, no curso de Letras.

Desenvolvida por mentes e maos diversas, no ambito da triade
ensino-pesquisa-extensao da universidade publica, cabe-nos aqui,
dentro dos limites e propdsitos destas linhas, evidenciar, em um
brevissimo recorte, a pratica de andlise linguistica de haicais
infantis, articulada a pratica de leitura. Para tal empresa,
propusemo-nos a, primeiramente, retomar alguns conceitos do
Circulo de Bakhtin, como signo ideoldgico, enunciado/ género do
discurso e o estatuto do poético. Em um segundo momento,
explanamos sobre o haicai brasileiro pela perspectiva bakhtiniana
dos géneros do discurso para, em seguida, focalizarmos o haicai
brasileiro infantil. O terceiro momento remete a proposta didatica,
desenvolvida pelo grupo de estudos, no ambito do projeto de
extensao, tendo como aporte didatico-pedagogico os fundamentos
da Pedagogia Historico-critica. Por fim, reiteramos o que
pesquisadores da ADD compreendem como PAL de base dialdgica
e apresentamos um exemplo da proposta didatica para a PAL, por
meio da leitura dos haicais infantis: o jogo de tanka do livro de
Maria Valéria Rezende (2011).

2. Aportes teoricos do Circulo de Bakhtin

Tanto os aportes tedrico-metodologicos como os didatico-
pedagogicos ancoram-se as teses marxianas do materialismo
historico-dialético, cada via respondendo diversamente em relagao
a seus contextos e suas areas especificas. Em relagao a linguagem,
assumimos a perspectiva do Circulo de Bakhtin, de base filosofico-
linguistica?, em que a vida e a arte sao consideradas pelo prisma
das relagoes dialdgicas, as quais pressupdem linguagem,
caracterizada como concreta e assinada, constituida na relagao

2 Escolhemos a palavra linguistica no sentido de lingua/ linguagem, nao no sentido
de disciplina. Trata-se aqui de uma escolha de conceito aberto, nao fechado
disciplinarmente.
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eu/outro, cujas palavras residem nas fronteiras entre as “minhas” e
as “alheias”. E 0 caminho da linguagem nao-indiferente, vista como
“possibilidade concreta, objetiva, material, histérico-social, e nao
abstrata e utdpica” —a proposta da “dialogia de uma diferenca que,
por sua constitui¢ao, esta impossibilitada de ser indiferente ao
outro” (PONZIO, 2009, p. 13); linguagem-ato, responsavel, ética e
plena de respostas tecidas em fios passados e ecos futuros.

Para este capitulo, optamos por explicitar os conceitos de signo
ideoldgico, enunciado, género do discurso e o poético, entre outras
concepgOes fulcrais do Circulo. De acordo com Voloshinov?
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]), entendemos palavra como signo
ideoldgico, uma vez que acumula as entoagdes do didlogo vivo com
os valores sociais, efetivados nas interagdes discursivas. Nas
palavras do autor:

A palavra é o fendmeno ideologico par excellence. Toda a sua realidade é
integralmente absorvida na sua fungao de ser signo. Nao ha nada na
palavra que permanega indiferente e que nao seja gerado por ela.

[...] E justamente no material da palavra que se pode explicar, do melhor
modo possivel, as principais formas ideoldgicas da comunicagao
signica. (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 98-99, grifo do autor)

Dessa forma, “se todo signo € ideoldgico, consequentemente,
todo enunciado corresponde a um posicionamento axiologico
frente aos elementos constitutivos da interacao” (KRAEMER;
LUNARDELLI; COSTA-HUBES, 2020, p.- 69). E fundamental,
portanto, considerar, no estudo da linguagem, tanto os processos
linguisticos quanto os ideoldgicos, revelados pelos aspectos sociais:
“onde ha lingua(gem), ha sujeitos envolvidos e estes, por serem
constituidos socialmente, manifestam posicionamentos
ideoldgicos” (KRAEMER; LUNARDELLI; COSTA-HUBES, 2020, p.
70).

% Quanto a grafia do nome do autor russo, adotamos a mais utilizada - Voloshinov
— para nossas considera¢des no decorrer do capitulo. Nas citagdes, inserimos a
grafia de cada referéncia utilizada: Vol6chinov ou Volochinov.
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Sendo, pois, a linguagem concebida pelo prisma socio-
historico-cultural, na concretude do agir humano, o enunciado sé
pode ser constituido ideoldgico e socio-historicamente por seus
sujeitos reais. Por isso, nao se trata de abstragao linguistica, ndo
pertence ao mundo linguistico, mas ao mundo discursivo. A
propria estrutura da vivéncia (atividade mental) é tao social como
a da sua objetividade exterior: é o contexto social imediato que
determina os nossos ouvintes possiveis; sem essa orientagao social
de carater apreciativo, ndo haveria a prdpria vivéncia
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]). Portanto, o centro organizador de
toda expressao é o exterior — o0 meio social que envolve o individuo.
O enunciado é de natureza social — estrutura, elaboracao estilistica,
cadeia verbal, enfim, todos os elos, como a sua dinamica de
evolucgao, sdo sociais.

Bakhtin (2016 [1952-1953]) estabelece as trés caracteristicas que
constituem o enunciado como unidade de comunicagao discursiva: a
primeira caracteristica é alternancia dos sujeitos do discurso, que da
forma ao enunciado. A segunda € a conclusibilidade, determinada
pelo critério da responsividade e composta por trés elementos: i) a
exauribilidade do objeto e do sentido, uma vez existentes no ambito
das ideias do autor-falante; ii) o projeto de discurso ou vontade de
discurso do autor-falante, que resulta na escolha do género em que se
efetivara o enunciado; e iii) as formas tipicas composicionais do
género. A terceira caracteristica corresponde a relacao do enunciado
com o autor-falante e os outros participantes da comunicagao
discursiva, constando de dois elementos: i) as tarefas do sujeito do
discurso centradas no objeto e no sentido, que determinam a escolha
dos meios linguisticos, as peculiaridades estilistico-composicionais; e
ii) a relacdo valorativa do sujeito do discurso com o contetdo do
objeto e do sentido, que “também determina a escolha dos recursos
lexicais, gramaticais e composicionais do enunciado” (BAKHTIN,
2016 [1952-1953], p. 47). Trata-se da entonacdo expressiva, trago
constitutivo do enunciado.

Concernente aos géneros do discurso, Bakhtin (2016 [1952-
1953]) propos trés dimensdes: i) os temas: conteudos
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ideologicamente marcados; ii) a forma composicional: elementos
comunicativos e semiodticos de organizagdo, disposi¢io e
acabamento da totalidade discursiva pertencentes ao género; e iii)
marcas linguistico-enunciativas ou estilo: recursos léxicos,
fraseologicos e gramaticais da lingua. As dimensdes sao
determinadas pela situagdo de produgdo dos enunciados e pelas
valoragoes dos interlocutores a respeito do projeto de dizer de cada
sujeito. Nao sao constituintes estanques, devendo ser articulados
ao todo tedrico da perspectiva bakhtiniana.

Segundo os estudos de Padilha (2005) e Vedovato (2008), os
géneros poéticos podem ser configurados e analisados por meio do
conceito de géneros do discurso. Nas palavras de Padilha (2005, p. 13),

[...] estudar os géneros poéticos implica considera-los como um tipo
de enunciado que tem particularidades como qualquer outro tipo,
que esta ligado a uma esfera de comunicagao verbal, de utilizagdo da
lingua. Trata-se, pois, de uma manifestagao verbal elaborada a partir
de uma esfera especifica, o que lhe da contornos proprios, que
podem ser recuperados pela andlise de trés elementos: a avaliacao de
um determinado contetido tematico, em um certo momento, o estilo
verbal e a construgdo composicional. No sentido bakhtiniano, estes
elementos comportariam o todo do enunciado, caracterizando o
género do discurso.

Para tal empresa, é relevante compreender o poético na
perspectiva bakhtiniana. Como expoe Padilha (2005, p. 31), “cada
escola, cada género, cada enunciado concreto, enfim, carrega, como
disse o proprio Bakhtin, a tensao entre as forgas centralizadoras e
descentralizadoras da linguagem”. Assim, tanto no poético como
no prosaico, o dialogismo € constitutivo em termos arquitetonicos
dos discursos. No entanto, estes sao estruturados de forma distinta
nas duas linguagens, poética e prosaica: “definem-se a partir do
papel que essa dialogicidade ocupa na enunciacdo literdria”
(TEZZA, 2006b, p. 203).

Dessa maneira, ¢ necessario entendermos as concepgoes
bakhtinianas de forma arquitetonica e forma composicional.
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Seguindo as explicagdes de Sobral (2010, p. 76), “para Bakhtin, todo
discurso contém um contetido, uma forma e um material com os
quais o autor trabalha”. Quanto a forma, no discurso estético, esta
¢ orientada para duas diregoes: refere-se a organizagao do
conteudo da matéria verbal, na relacdo constituida entre autor-
obra-leitor/ouvinte, criando um objeto estético; e também se refere
a materialidade textual, criando um objeto externo:

As formas arquitetdnicas sdo as formas dos valores morais e fisicos
do homem estético, as formas da natureza enquanto seu ambiente,
as formas do acontecimento no seu aspecto de vida particular, social,
histérica etc.; todas elas sao aquisi¢des, realizagbes, ndo servem a
nada, mas se auto-satisfazem tranquilamente; sao formas da
existéncia na sua singularidade.

As formas composicionais que organizam o material tém um carater
teleoldgico, utilitario, como que inquieto, e estdo sujeitas a uma
avaliagdo puramente técnica, para determinar quao adequadamente
elas realizam a tarefa arquitetonica [...]. (BAKHTIN, 2010 [1924], p. 25)

Em termos arquitetonicos, temos o dialogismo. Em termos
composicionais, o discurso pode apresentar ou ndo as marcas
dialdgicas: “as vozes, os discursos ‘outros’ sdo constitutivos de
todo discurso; ‘mostracao’ e a ‘escamoteacao’ de marcas sao
recursos do plano de composicao da obra (de sua, por assim dizer,
textualizagdo), ndo de sua arquitetbnica necessariamente
dialégica” (SOBRAL, 2010, p. 69). Um discurso que tende a
monologizacdo tende a neutralizar as outras vozes de sua
constituicao para instaurar, na superficie discursiva, uma voz
dominante e Unica. Acreditamos, como Sobral (2010, p. 71), que
Bakhtin ndo enquadra em uma caixa prosaico/dialdgico e em outra
caixa poético/monologico, pois, “para além do composicional, ha o
aspecto arquitetonico do prosaico e do poético, que, inseridos no
ambito da concepgao dialdgica, nao se furtam ao aspecto
constitutivo do discurso”.

Nesse sentido, a linguagem do poema ¢é a prdpria linguagem
do poeta — tinica linguagem, tnica consciéncia linguistica. O poeta
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chama para si toda a responsabilidade por cada uma de suas
palavras: “o poeta pode fazer o que quiser da linguagem; ele é
proprietario absoluto dela; ele coloca todo o mundo da linguagem
a servico de sua voz” (TEZZA, 2006a, p. 247). Tudo o que esta
presente no poema — tragos lexicais, semanticos, acentos, figuras, o
proprio ritmo, sejam eles variados e multiformes — serve somente a
essa Unica perspectiva.

Por fim, segundo Padilha, os poemas de forma fixa — por
exemplo, rondo, balada, soneto —, seriam formas composicionais da
forma arquitetonica “lirico”. Stalloni (2001, p. 158) informa que,
entre os poemas de formas fixas emprestados de “paises
longinquos”, estaria o haiku japonés — “velha forma do século X,
codificada no século XVII pelo muitissimo célebre Basho [...]”.
Acreditamos que o haiku ou haicai japonés, e mais tarde o haicai
brasileiro para nods, configura-se como género do discurso pela
perspectiva bakhtiniana.

3. O haicai brasileiro pela perspectiva bakhtiniana dos géneros
do discurso

A histéria do haicai remonta ao Japao do séc. VIII, com o
primeiro registro de poemas japoneses. Datado de 780,
encontramos o Manyosh(i, o primeiro e mais antigo livro
inteiramente de poemas do Japao, com 4.500 waka — “poesia de
Yamato”4, escritos por homens e mulheres de todas as classes
sociais e profissdes, desde simples lavradores a imperadores e
principes, “sem nenhuma parcialidade ou preconceito de classe, na
selecao dos poemas” (YAMASHIRO, 1986, p. 59).

Consoante Portela (2003), no Periodo Heian, entre 794 a 1185,
ja aparecem nos poemas os temas sazonais, os kigds. Devido,
sobretudo, a populariza¢do da escrita, na parte final do Periodo
Heian, surge o género renga — “poema encadeado”: trata-se de um

4 De acordo com Yamashiro (1986, p. 31), Yamatai ou Yamato sdo denominagoes
feitas pelos chineses ao Japao, em seus relatos entre 220 e 265 d.C.
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jogo de tanka, um didlogo de versos, em que uma pessoa escreve o
hokku — terceto de 5, 7 e 5 silabas — e a outra pessoa escreve o wakiku
— distico de 7 e 7 silabas; para os ocidentais, sdo os tragos de
redondilhas maior e menor, presentes nos versos populares
brasileiros (GUTTILLA, 2009). Era praticado nos saldes da
aristocracia, mas também entre os cidadaos comuns e os samurais.

Com o tempo, o hokku desprendeu-se do tanka, denominando-
se haikai. O haikai chega, assim, ao Periodo Edo, dividido em duas
épocas: a Epoca Genroku (1688-1703) e a Epoca de Bunka-Bunsei
(fim do séc. XVIII e inicio do séc. XIX). A literatura da era Genroku
revelard o nome de Bash6 Matsuo (1644-1694) ou simplesmente
mestre Bashod. Segundo Guttilla (2009, p. 08), Basho “eleva o haicai
a condi¢ao de kadd (ou ‘caminho da poesia’), infundindo a visao
de mundo zen em sua criagao”. O haikai era o caminho para o
autoconhecimento, de acordo com os preceitos do Zen-Budismo;
acredita-se que o despertar, a iluminagao — satori — pode ocorrer
subitamente, no aqui-agora, no “instante que é todos os instantes,
momento de revelagdo em que o universo inteiro — e com ele a
corrente de temporalidade que nos sustenta — se desmorona. Este
instante nega o tempo e nos coloca diante da verdade” (PAZ, 2006,
p- 160). O humor, a poesia, a imagem/ o desenho — o haiga — sao os
tragos dessa iluminacao.

A partir de Bashod, conheceremos os haijin — os mestres de
haikai, como Yosa Buson (1716-1783), Kobayashi Issa (1763-1827) e
Masaoka Shiki (1867-1902), este jA na Era Meiji (1868-1912). De
acordo com Savioli (2008), é de Shiki a criagdo do neologismo haiku:
juncao de haikai com hokku (hai — brincadeira; e ku — frase, verso).

Levado ao Ocidente, o haiku ou haicai japonés renova-se,
inova-se, adapta-se a escrita ocidental, aclimata-se aos trépicos, a
um s6 tempo se confina a regras e se liberta delas. Tanto os sentidos
revelados e/ou esquecidos de suas raizes japonesas retornam,
rememorados em outros e novos tempos e espagos, em diferentes
cronotopos. Nao se trata mais do mesmo género que deixou o
Japao. Alids, a propria historia do haiku é exemplar das mudangas
ocorridas para a formacao do género. O haiku do séc. XIX nao era a
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mesma poesia waka do séc. VIIL, nem era o divertido haikai no renga
medieval, era outro género, mas conservando sentidos dos géneros
anteriores (LUNARDELLI, 2020).

Nas palavras de Padilha (2005, p. 91), “[...] a criagdo artistica
atua transversalmente aos estilos de época, produzindo géneros
que (re)visitam outros géneros estabilizados, popularizados [...]”.
Tomam-se emprestadas caracteristicas das formas composicionais,
e também das formas arquitetonicas, dos contetidos tematicos. Nas
fronteiras dialdgicas, os sentidos confrontam-se, acordam-se,
lutam-se, polemizam-se, respondem-se.

Em nossa pesquisa (LUNARDELLI, 2020), observamos que o
haicai chega as letras brasileiras tanto pelo género haiku, nas maos dos
imigrantes japoneses, como pelo género haiku ocidentalizado: o haiku
poundiano, o haikai francés, o hai-kai portugués, o haikii latino-
americano. O haicai aporta no extenso territorio brasileiro, no século
XX, em tempo-espago distinto dos outros géneros — outro cronotopo,
outra concep¢ao de homem —, e aqui concebe temas, estruturas e
estilos variados, recebe autores e leitores diversos, com valores e
avaliagdes, configurando-se em outro género, olhando para o passado
e mirando o futuro, sempre inacabado, sempre dialdgico.

Seguindo a perspectiva bakhtiniana, defendemos a presenca
de um haicai brasileiro, configurado pelo conceito de géneros
discursivos, denominado género discursivo haicai brasileiro — e
mesmo nomeado e caracterizado, ndo se pretende definitivo nem
totalizado. De modo bastante resumido, apresentamos aqui alguns
de seus elementos caracterizadores®. Para tanto, consideramos a
classificacdo empreendida por Franchetti (1990) acerca de trés
tendéncias do haicai brasileiro: as correntes de Nempuku Sato, a
guilhermina e a livre, de propagagao leminskiana.

° Limitamo-nos, neste capitulo, a apresentar as trés tendéncias sucintamente. Em
Lunardelli (2020), consideramos outros fatores, como a presenca do haicai
brasileiro na cena literaria brasileira e a qualidade “prosaica” — forca centrifuga —
em sua natureza ou origem.
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Na primeira tendéncia do haicai brasileiro, encontramos os
seguidores de Nempuku Sato, imigrante japonés que desembarca
no Brasil na década de 1920. A partir do ponto de vista dos poetas
ligados ao Grémio Haicai Ipé®, o haicai é a poesia da natureza. O
homem nao é considerado centro do universo, mas parte integrante
e integradora da natureza, mencionada no haicai por palavras e
expressOes que remetem ao termo da estagdo ou kigo. Sem o kigo,
nao ha haicai, segundo essa tendéncia: “signos de um mundo em
constante mutacao, os kigds se sucedem ao longo do ciclo anual,
representando a propria imagem da transitoriedade”. Eis alguns
deles, apropriados ao clima brasileiro: os kigds de primavera: ipé
amarelo, sabia, finados, borboleta, flores; kigds de verao: chuva de
verao, carnaval, cigarra, aguaceiro, praia; kigds de outono: flor-de-
maio, frio leve, Dia das Maes, Corpus Christi, Dia do Trabalho,
cerracao; e kigos de inverno: festa junina, ipé roxo, fogueira.

Para essa corrente, o haicai caracteriza-se por conter palavras
concretas referindo-se a algo abstrato, aludindo a temporalidade,
ao provisorio. O conteudo relaciona-se, portanto, com a
transitoriedade da vida. Exprime um momento presente, como a
fotografia, cuja objetividade deixa pouco espago para o “eu”,
renunciando-se ao ego, como apregoa a contemplagao zen-budista.
Dessa maneira, os assuntos naturais dos haicais tendem a respeitar
a simplicidade, evitando qualquer raciocinio, captando o instante a
um sé tempo eterno e transitorio, como neste haicai de Masuda
Goga (SAITO; GOGA; HANDA, 1990, p. 59):

Despontando o sol...
pisca-pisca dos orvalhos
no mar de capins.
(Masuda Goga)

¢ O Grémio Haicai Ipé foi fundado em 1987, por Masuda Goga, mestre haijin,
primeira associacao dedicada ao estudo e pratica do haicai “tradicional” no Brasil,
nos moldes japoneses. Em 1992, inicia-se a circulagdo do jornal impresso do
Grémio — o Caqui — que se transforma em site, em 1996, o primeiro totalmente
dedicado ao poema: <www.kakinet.com>.
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Nesse haicai, além do registro da efemeridade da natureza,
presenciamos a forma composicional exigida pelo Grémio em
questao. Para os poetas dessa orientagao, o haicai firma-se em 3
versos de 5-7-5 silabas, sem necessidade de rima ou titulo. Sendo
um exercicio de concisdo e de sobriedade, é possivel aceitar um
numero aproximado a 17 silabas.

Em relagao aos elementos linguistico-enunciativos, a principal
marca é o termo de estagdo ou kigo, uma vez que se estabelece a
integracdo homem-natureza. Consequéncia dessa integracao é
outra marca fundamental: o ocultamento do “eu” — o autor tende a
nao falar de si, mas da brevidade da vida nos eventos singulares e
cotidianos. As palavras escolhidas geralmente sdao de fAcil
compreensao e refletem também o comum, o natural, o particular.
Nos poemas, nao ha artificios estilisticos, como figuras de
linguagem. Percebe-se ainda a auséncia de aforismos, moralismos,
sentimentalismos, nem expressoes piegas e de causalidade. O
tempo verbal mais utilizado é o presente do indicativo, ratificando
o tema do “agora” e do “momentaneo”. Sem afirmar nem negar
tampouco explicar, as marcas linguistico-enunciativas levam ao
“sugerir”, apostando na complementagao do leitor.

Avancemos para a segunda tendéncia - a corrente
guilhermina, referéncia ao “Principe dos Poetas” Guilherme de
Almeida, responsavel pelo primeiro “abrasileiramento” do haicai
ocidental. Diferentemente da primeira tendéncia, os poetas dessa
vertente ndo evitam o raciocinio; pelo contrario, os haicais podem
até tematizar o espago natural, porém, sem a presenga marcante do
kigo nem a busca da integracdo homem-natureza. Os contetidos
tematicos estao relacionados a brevidade, ao instante, mas aqui o
poeta preocupa-se mais com a arte da concisao das silabas e das
rimas, em um quase labor parnasiano. Os haicais que seguem o
modelo guilhermino possuem titulo, contém as 17 silabas,
distribuidas nos trés versos 5-7-5, com rimas externas e internas,
como o haicai a seguir, de Adriano Spinola (SAITO; GOGA;
HANDA, 1990, p. 16), cujos negritos mostram as rimas:
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TRISTEZA

Uma arvore torta.

Uma ave cantando grave.
A tarde ja morta.
(Adriano Spinola)

O estilo lembra a brevidade e a concisao: o tempo verbal do
presente do indicativo é uma constante, assim como a auséncia do
“eu”, mas nao sao regras absolutas. O léxico, muitas vezes, ndo ¢
de facil compreensao, uma vez que as palavras sao laboradas para
se combinarem, em rima e ritmo. Figuras de linguagem aparecem
no auxilio ao poeta e a imagem que quer alcangar. Muito mais
descricdoes que sugestoes, o estilo dos haicais brasileiros dessa
tendéncia coincide com rigor formal e tema breve e conciso.

Por fim, chegamos a terceira tendéncia — a vertente livre. Seus
haicais podem se referir tanto a brevidade da vida, aos instantes,
como a dura permanéncia das coisas. O “eu” surge com sua
comicidade alegre ou com seu humor mordaz e critica ferina, sua
sensualidade romantica ou seu erotismo calido; os temas variam
como variam seus autores, como varia a vida. Os haicais brasileiros
dessa tendéncia caracterizam-se pela diversidade de temas e pela
liberdade composicional: os trés versos permanecem, mas sao
opcionais o titulo e as 17 silabas divididas em 5-7-5 — cabem ao
estilo de cada autor. Distante do kigo e das regras formais, como
determinar esta vertente? Justamente pela indeterminagao,
inconstancia, instabilidade; dessa maneira, sendo forga centrifuga
as duas outras correntes, de forga centripeta, como os haicais de
Paulo Leminski, grande propagador dessa tendéncia. Citemos,
como exemplo, este haicai do baiano José Carlos Capinan
(FELICISSIMO, 2009, p. 10):

Tempos kamikases

As bombas de Oklahoma
sao karmas de Nagasaky
(José Carlos Capinan)
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O haicai revela a um s6 tempo critica e reflexao sobre as ruinas
deixadas pelas guerras, duas retratadas pelo poeta: a Segunda
Guerra Mundial e o terrorismo nos Estados Unidos. Apresenta o
tempo verbal presente do indicativo, o que, se ndo se constitui
regra, € um padrao percebido. As metaforas sao comuns, os sinais
de pontuagdo vao e vém. As ilustragdes podem complementar os
poemas, como em Millor Fernandes e Custodio. Os epigramas
também aparecem em autores contemporaneos, reavivando a linha
concretista. A terceira tendéncia pertence um grande grupo de
poetas, corrente que nao so liberta temas e formas, mas liberta o
estilo do género.

As trés tendéncias apresentadas levam-nos a questionar: uma
delas configuraria o haicai brasileiro e as outras nao? E possivel que
se acredite que os haicais da terceira tendéncia sejam “mais”
brasileiros, enquanto que os haicais da primeira vertente sejam
haikus elaborados no Brasil. Ou que os haicais guilherminos, uma
vez regrados pelo poeta brasileiro, sejam genuinamente nossos. Em
outras perspectivas literdrias, isso pode acontecer. No entanto, na
assungao da perspectiva bakhtiniana dos géneros do discurso e da
perspectiva filosofico-linguistica do Circulo de Bakhtin, reiteramos
nossa posicao a favor do género discursivo haicai brasileiro nas
suas trés grandes tendéncias, em razao de haver, além de outro
espago-tempo — outro cronotopo —, diferentes faces nascidas na
alteridade do cosmopolitismo cultural brasileiro: contetidos
tematicos que evocam tanto a efemeridade da vida e das coisas
como o mundano e o profano; formas composicionais fixas e
rigidas, mas também provindas da musicalidade da trova popular
e de suas redondilhas maior e menor; marcas linguistico-
enunciativas fluidas, com estilo caracterizado por palavras simples
ou refinadas; por kigds essencialmente da fauna, flora e cultura
brasileiras; pela auséncia de rebuscamento e pela presenca do
presente — um verbo padrao para o poema do instante; pelo “eu”
que aparece para agir e que desaparece para contemplar; por ser
breve — 0 que nao pressupoe trabalho tosco — e, sobretudo, por ser
acessivel a todos — de autores consagrados a postadores
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internéticos. O haicai brasileiro é sentido, ¢ didlogo, responde e é
resposta.

3.1. O haicai brasileiro infantil

Ainda de acordo com Lunardelli (2020), sinalizamos a
presenga de haicais brasileiros para criangas na literatura infantil.
Seriam haicais de uma nova corrente para um novo publico?
Encontramos, atualmente, uma miriade de escritores e livros de
haicais do universo infantil. Citemos, por exemplo: Angela Leite de
Souza (1996), Edméa Campbells (2009), Maria Valéria Rezende
(2011), Ziraldo (2013) e Alvaro Posselt (2016; 2018). Ilustremos com
dois haicais de Souza (1996, p. 4; 17):

A toa, a toaO galo lelé
joaninha abre a capacanta noite e dia. Pirou
de bolinha e voa.O despertador.

A escritora explica, em sua obra, acerca da origem japonesa do
haicai, caracterizando-o pela “simplicidade, naturalidade e
profundidade” (SOUZA, 1996, p. 3); e que o poemeto “consegue
contar uma ‘historinha” que mexe com a cabega e o coragao da
gente” (SOUZA, 1996, p. 24). Seguindo a primeira tendéncia, mais
tradicional ou japonesa, ou a terceira tendéncia, de abertura
tematico-composicional e estilistica, é possivel inferir que os haicais
escritos para o universo infantil aportam novo olhar para os
poemas e possibilitam propostas didaticas relevantes.

Campos (2017) procura visibilizar os haicais brasileiros
infantis, analisando haicais de quatro autores/livros distintos: Os
hai-kais do Menino Maluquinho (2013), de Ziraldo; No risco do caracol
(2011), de Maria Valéria Rezende; No oco do toco (2009), de Edméa
Campbells; e Trés gotas de poesia (1996), de Angela Leite de Souza.
De forma geral, a autora considera que os haicais trazem elementos
relacionados a cultura brasileira como o Saci-Pereré e a festa junina,
por exemplo. Em relacdo a forma composicional, Campos (2017, p.
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56) argumenta que o haicai divide espago com ilustragoes coloridas
— trata-se de uma releitura do haiga: “o elo entre a imagem e o
poemeto [...] complementa as informagdes encontradas nos versos
e sugere outras que sao possiveis a partir da leitura da imagem”.

No que concerne aos estilos, € preciso distinguir estilo autoral e
estilo do género. Campos (2017) verifica as rimas no haicai brasileiro
infantil — geralmente, externas (ABA), retratando a musicalidade e o
ritmo, elementos relevantes para seus leitores (leitor em processo ou
leitor fluente, segundo Coelho, 2000). Ha a presenga de kigds, como
propde a vertente de Nempuku Sato; entretanto, os poemas
evidenciam o estilo livre dos autores, proximos a terceira tendéncia. A
autora (2017, p. 57) observa ainda que

as marcas linguistico-enunciativas enfocam o cuidado com o
vocabulario; nota-se a preocupagado dos autores com seu publico-alvo,
buscando escolher palavras que se aproximam da realidade e do
universo infantojuvenil, por exemplo, palavras no diminutivo como
justificativa de reforcar a ludicidade. Contudo, ndao impossibilita a
apresenta¢ao de novas palavras para crescimento lexical.

Pelo estudo de Campos (2017), é possivel inferir que o haicai
brasileiro infantil é delineado pela interseccao das trés tendéncias
do haicai brasileiro, ressaltando-se, nesse caso, o elemento
imprescindivel da ludicidade e a presenca obrigatdéria da imagem
— 0 haiga. A partir desses aspectos, passemos a proposta didatica do
género para o ensino fundamental.

4. A proposta didatica para o género haicai brasileiro infantil

Os haicais brasileiros aparecem em livros didaticos do ensino
fundamental I, conforme o estudo de Padilha (2005), porém sem
planejamento voltado ao género. No ensino fundamental II, ndo ha
avancos: ou os haicais simplesmente nao existem, ou aparecem em
breves discussoes, restringindo-se a sua forma composicional, ou
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sdao empregados como pretexto para o ensino de elementos
linguistico-normativos.

A inser¢ao do haicai pela BNCC (BRASIL, 2018) traz sinais
promissores as novas producdes de livros didaticos, ainda que de
forma bastante incipiente. No documento, atestamos a presenca do
haicai no eixo oralidade, no campo artistico-literario, para todos os
anos do fundamental II; e nos eixos leitura e produgao de texto, no
mesmo campo, para 8% e 9° anos. Entretanto, o género nao figura no
ensino fundamental I nem no ensino médio.

No caso dos documentos educacionais do Parand, o haicai se
encontra na tabela de géneros discursivos a serem trabalhados pelo
professor, nas DCE de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008). No
Referencial Curricular do Parand, ha mengao ao haicai no campo
artistico-literario, nos 8% e 9% anos, para a pratica de produgao de
textos (PARANA, 2018) — o mesmo ocorre no Referencial
Curricular do Parana: em acio (PARANA, 2019). Justificamos, pela
escassez de materiais didaticos e pela pouca visibilidade do género
nos documentos institucionais, os motivos pelos quais cogitamos a
insercao do género discursivo haicai brasileiro infantil na sala de
aula de Lingua Portuguesa.

Para a elaboragao das propostas didaticas, desenvolvidas nos
contextos dos grupos de professores ja mencionados, optamos por
uma perspectiva didatico-pedagogica que contempla os olhares do
Circulo de Bakhtin, na assuncao das teses marxianas do
materialismo historico-dialético — que considera o sujeito, sua
complexa constitui¢do nas intera¢des discursivas, e uma educagao
que prima pela emancipacdo, por meio de saberes de uma
sociedade historicamente situada. Trata-se da Pedagogia Histdrico-
critica, doravante PHC, a qual fundamenta seu pensamento tedrico
nas contribuicbes das obras de Marx, em uma dialética do
movimento real (SAVIANI, 2008a). Sintetizamos o movimento
pedagogico pelas palavras de seu fundador, Dermeval Saviani
(2008b, p. 421-422):
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[...] pode-se considerar que a pedagogia histdrico-critica é tributaria
da concepgao dialética, especificamente na versao do materialismo
histdrico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases
psicologicas, com a psicologia historico-cultural desenvolvida pela
Escola de Vigotski. A educagao é entendida como o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa que a
educacdo é entendida como mediacdo no seio da pratica social
global. A pratica social pde-se, portanto, como o ponto de partida e
o ponto de chegada da pratica educativa.

A PHC define seu trabalho educativo, pressupondo que a
educacao interfere na sociedade, podendo contribuir para sua
transformacdo - “o determinado também reage sobre o
determinante” (SAVIANI, 2008a, p. 93). A escola, paradoxalmente
necessaria e descartavel, deve propiciar a aquisicio do
conhecimento enquanto episteme — conhecimento metddico e
sistematizado; portanto, possibilitar o acesso ao saber elaborado
pela humanidade. A liberdade, para Saviani (2008a), consiste em
aprender a dominar para ndo ser dominado. No sentido
bakhtiniano, ¢ a educacdo, na tensa arena das relacdes, nao
totalizante, concreta, ética e responsavel. A linguagem, sustentada
pela PHC, alinha-se a perspectiva bakhtiniana. Decorre disso o
ensino da lingua portuguesa: “[...] o ensino dessa disciplina deve
fundamentar-se em uma concepgao de linguagem que vislumbre a
lingua em consonancia com a materialidade social. Portanto,
elegemos Bakhtin por suas contribui¢des pertinentes ao estudo da
linguagem que almejamos (BATISTEL et al, 2016, p. 298-299).

Nesta sustentacao didatico-pedagodgica, Duarte (2016)
esclarece nao haver uma forma estabelecida para se ensinar dentro
da PHC, uma vez que a decisao por uma abordagem didatica
depende de uma avaliagdo em que se relacionam pelo menos
quatro elementos: “quem est4 ensinando, quem esta aprendendo,
0 que estd sendo ensinado e em que circunstancias a atividade
educativa se realiza” (DUARTE, 2016, p. 109).
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Saviani (2008a; 2008c) expde a sua orientagao metodoldgica em
cinco passos: i) pratica social inicial; ii) problematizagao; iii)
instrumentalizacao; iv) catarse; e v) pratica social final. A partir dessa
orientagao, Gasparin (2009) produz um modelo didatico o qual pode
ser executado em todos os niveis de ensino. Mais recentemente,
Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 6) propdem as bases histdricas,
tedricas e metodologicas para, assim, “avangar em diregao a andlise e
explicitagio dos fundamentos didaticos da pedagogia histdrico-
critica”. Assim como Saviani (2008c), compreendemos que os 5 passos
da PHC nao se traduzem em sequéncia linear, posto que se trata de
sequencia dialética: os passos vao e vém, no embate de forgas
centripetas e centrifugas, utilizando o conceito bakhtiniano. Nesse
sentido, ao dirigir o processo educativo, o professor gera “novas
necessidades de compreensdao acerca do real, para além da
imediaticidade da vida e da pratica cotidianas” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 131).

Ancorada na PHC e fundamentada na dialética do movimento
real, dos sujeitos historicos e concretos, na superagao de didatizag¢oes
descontextualizadas do homem e do mundo, inspiramo-nos em dois
caminhos didaticos para os géneros discursivos: a abordagem de
Lopes-Rossi (2006) e os modelos didaticos do grupo Graphe — Grupo
de Assessoria, Pesquisa e Formacao em Escrita, coordenado pela
professora Dra. Roxane Rojo’.

Expondo brevemente, Lopes-Rossi (2006) apresenta trés
modulos didaticos, os quais podem se constituir em projetos
pedagogicos: i) o moddulo de leitura, para apropriacao das
caracteristicas do género discursivo; ii) o de produgao escrita do
género, conforme suas condi¢des de producao; e iii) o médulo de
divulgacdo ao publico, de acordo com a forma de circulagao do
género. Os modulos possibilitam séries de atividades de leitura,
producao e providéncias para a publicagdo. Concernente ao grupo

7 As pesquisas do grupo culminaram na publicagdo, pela FTD, da colecdo
“Trabalhando com os géneros do discurso”, entre os anos de 2001 a 2003,
coordenada pela profa. Dra. Jacqueline Peixoto Barbosa.
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Graphe, de forma geral, os modelos expdem a seguinte abordagem:
i) reconhecimento do género; ii) leituras de diversos textos do
mesmo género; iii) socio-histdria do género; iv) as dimensdes tema,
forma composicional e marcas linguistico-enunciativas; e v) escrita
e reescrita de textos do género (GAGLIARDIL; AMARAL, 2001).

Aproximando-nos desses caminhos didaticos, elaboramos,
primeiramente, o plano de trabalho docente — o projeto de
didatizagdo dos géneros discursivos, abrangendo objetivos,
finalidades, metodologia, métodos, recursos. Em seguida,
passamos a proposta didatica especificamente, dividida em
encontros — pequenas unidades ou conjuntos de aulas. E, a partir
dos encontros, construidos coletivamente nos grupos, cada
professor — em formagao inicial ou continuada — desdobraria em
planos de aula individuais, de acordo com as especificidades de seu
contexto: escola — ano — turma.

Para o género discursivo haicai brasileiro infantil, planejado
para sua execucao no estagio supervisionado de Lingua
Portuguesa, no 6° ano do ensino fundamental II, é relevante
considerar o contexto sdcio-histérico da escola e os sujeitos
implicados diretamente no processo: o professor em formagao
inicial — o académico-estagiario —, a professora regente e os alunos
— criangas e pré-adolescentes. Em razdo desse cendrio, a proposta
didatica abarcou 5 grandes encontros, explicitados a seguir:

1) Revisitagdo do poema, com o uso de diferentes géneros
poéticos e variados poemas, a fim de identificar a esfera artistico-
literaria, a dimensao social dos enunciados e revisar elementos
estruturais — versos, estrofes, ritmos, rimas;

2) Reconhecimento do haicai brasileiro infantil, suas
caracteristicas gerais e diferencas entre outros géneros poéticos,
com leituras de diversos haicais infantis;

3) Dimensao histérica do género, com o intuito de ampliar a
discussao sobre aspectos histdrico-culturais que caracterizam o
haicai, com o estudo do haiku japonés e o haicai brasileiro;

4) Praticas de leitura, andlise linguistica e escrita de textos, com
0 estudo dos haicais de Angela Leite de Souza, Edméa Campbells,
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Maria Valéria Rezende e Ziraldo, considerando autoria
(biografias), estilos autorais e estilos do género;

5) Escrita e reescrita de haicais, para publiciza¢ao em sala de
aula e posterior publicagao em suportes fisicos variados (cadernos,
mural, blogs).

Como observamos, as praticas sistematizadas/dirigidas de
leitura, analise linguistica e escrita ocorreram no encontro 4,
desdobrado em diversos planos de aula referentes aos autores e
seus haicais. Na secao seguinte, exemplificamos a PAL de base
dialdgica, sustentada didaticamente pela PHC, no processo de
leitura dos haicais infantis, em especial o jogo de tanka de Maria
Valéria Rezende.

5. A pratica de analise linguistica: o caso do tanka de Rezende

Conforme mencionado na introdugao deste capitulo, a PAL de
sustentacao dialdgica procura analisar os elementos linguistico-
enunciativos dos enunciados pertencentes aos géneros discursivos,
na compreensdao dos fios sociais, culturais e ideologicos dos
discursos. A esse respeito, argumenta Fenilli (2020, p. 101) que, na
PAL, o género discursivo pode ser estudado em dois movimentos:
“[...] tanto considerando o género discursivo em si, e suas forcas
internas, que puxam para uma estabilidade composicional, quanto
considerando as forcas externas, sociais, ideoldgicas e culturais,
que puxam para a instabilidade, ja que originadas de contextos e
sujeitos multiplos e heterogéneos”. Isto é, destacar as forgas
centripetas e centrifugas.

Nesse sentido, na analise do enunciado, os movimentos
centripetos e centrifugos do género sao evidenciados por suas
dimensdes extraverbal e verbovisual. Para Voloshinov
(VOLOCHfNOV, 2013  [1926]), a primeira dimensao
compreenderia: i) o horizonte espacial comum dos interlocutores;
ii) o conhecimento e a compreensdo comum da situagao pelos
interlocutores; e iii) sua avaliagdo comum da situacao
(conjuntamente visto/sabido e unanimemente avaliado). De acordo
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com Rodrigues (2001), esses elementos se configuram como o
horizonte espacial e temporal, o horizonte tematico e o horizonte
axioldégico do enunciado. E, concernente as duas dimensdes, ambas
seguiriam a ordem metodologica do método socioldgico
estabelecido pelo Circulo, assim exposta (VOLOCHINOV, 2017
[1929], p. 220):

1) formas e tipos de interacdo discursiva em sua relagdo com as
condigdes concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais
singulares em relagao estreita com a interacao da qual sao parte, isto
é, os géneros dos discursos verbais determinados pela interacdo
discursiva na vida e na criagdo ideologica; 3) partindo disso, revisao
das formas da lingua em sua concepgao linguistica habitual.

E é justamente esse caminho, apontado por Voloshinov, que
nos valemos para o percurso de leitura/andlise linguistica dos
haicais infantis. Indo além, inspiramo-nos nas orientacdes de
Rodrigues (2005) e, mais recentemente, nas de Costa-Hiibes (2017)
para a andlise das dimensoes social/extraverbal e verbal/
verbovisual dos enunciados.

A autora dos haicais selecionados, Maria Valéria Rezende,
nasceu em 1942, em Santos (SP), onde viveu até os 18 anos. Em 1965,
entrou para a Congregagao de Nossa Senhora — Conegas de Santo
Agostinho, dedicando-se a vida missiondria e a Educagao Popular na
periferia de Sao Paulo, depois no meio rural de Pernambuco e Paraiba,
estado onde vive atualmente. Licenciada em Letras (Lingua e
Literatura Francesa), Pedagogia e Mestre em Sociologia, Rezende
possui extenso volume de obras, entre romances, cronicas, contos e
livros infantis e juvenis, com tradugoes publicadas em francés, italiano
e espanhol, além de ter recebido diversos prémios, entre os quais o
Jabuti de 2009, na categoria infantil, com o livro de haicais No risco do
caracol, cuja capa eXxpomos a seguir:
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Figura 1 — Capa do livro No risco do caracol

Fonte: Rezende (2011)

Dedicado as criangas das comunidades rurais do Conde e de
Assungao, na Paraiba, o livro, aqui em sua 3? edigao pela Editora
Auténtica, foi ilustrado por Marlette Menezes, mineira de Araxa,
artista visual, designer e Mestre em Artes. Por ter crescido no meio
rural, ela propria se descreve: “ainda me sinto uma mulher entre
dois mundos. Entre o rural e o urbano, entre arte e design, entre o
artesanal e o digital” (REZENDE, 2011, segunda orelha).

De acordo com Campos (2017, p. 40), os haicais de Rezende
“abordam a trajetdria realizada pelo caracol, perpassando as
estagdes do ano e observando diferentes momentos pincelados”.
Na apresentacdo do livro, a autora apresenta o haicai a seu publico
e esclarece que nado escreve haicais “perfeitos”, segundo as regras
do haicai japonés. Acerca dos poemas, a haicaista manifesta:

Fiz este livro com gosto de haicai. Cada pagina traz um poeminha
que pode ser lido e apreciado por ele mesmo, sozinho, mas que
também se encadeia com os outros, compondo uma historia
“redonda”: vocé pode comegar por qualquer pagina e seguir em
frente, até voltar a ela de novo, vivenciando a histéria de varios
modos. (REZENDE, 2011, p. 7)

Como um risco prateado do caracol, a histéria vai e vem. O
terceiro verso de cada haicai desloca-se como primeiro verso do
haicai seguinte, em uma espécie de encadeamento ou enjambement.
Na historia do haicai japonés, refere-se ao jogo de tanka — o género
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renga, mencionado na segao 3: didlogo de hokku e wakiku. Essa
formagao se reinventa no livro de Rezende: o jogo de tanka se
desenvolve nas paginas, com haicais de trés versos, acompanhando
o percurso feito pelo caracol.

Nas aulas de lingua portuguesa, previstas para o 6° ano do
ensino fundamental II, as biografias da autora e da ilustradora, assim
como a exposigao do livro para os alunos (capa, orelhas, dedicatoria,
apresentacdo), nos abrem para a discussao da dimensao extraverbal
dos haicais ainda a serem lidos: os horizontes espaco-temporal,
tematico e axioldgico, conforme explicita o quadro:

Quadro 1 — Dimensao extraverbal do livro de Rezende (2011)

Questoes norteadoras para a dimensdo extraverbal

Horizontes da Questodes norteadoras

dimensao extraverbal

Horizonte espago- | Qual a data de publicagao da obra?

temporal O que significa 3% edicao?
Qual o lugar de publicagdo da obra? Qual
editora?

Que lugares sao representativos para autora/
ilustradora (o rural e o urbano, o campo e a
cidade, as regides Sudeste e Nordeste)?

Horizonte tematico O que é um livro de haicais infantis?
Qual o propdsito do livro (dedicatéria e
apresentacao)?

Horizonte axioldgico | Quem é Maria Valéria Rezende?

Quem é Marlette Menezes?

Qual a func¢ao de um ilustrador?

Como se caracteriza a vida missionaria?

O que é Educagao Popular?

O que é o Prémio Jabuti? Quem concorre a
esse prémio?

Quanto custa um livro de haicais? Quem pode
compra-lo? Quanto se ganha com a venda
desse livro?

Por que a professora apresentou este livro?
Qual sua inten¢ao?
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Quais as diferencgas entre as regides Sul (onde
se localiza a sala de aula) e Nordeste (onde
mora a autora?)

O que motivou a autora a escrever haicais? A
escrever este livro de haicais? Qual sua
relagao com as criangas em geral?

Quem sdo as criangas para quem ela dedica o
livro (o que é uma “comunidade rural”? O que
€ ser uma “crianca leitora”?)?

Fonte: A autora.

Salientamos que as questdes norteadoras instigam a
elaboracao de atividades orais, escritas e de leitura: caixinha de
perguntas, discussao e sintese escrita das biografias, manuseio do
livro por equipes, pesquisa na internet (sobre Educacao Popular,
vida missiondria, Prémio Jabuti, por exemplo), visualizagao de
mapas (regides brasileiras), revisao sobre centros urbanos e rurais.

Para o estudo da dimensao verbovisual, em estreita relagao
com o extraverbal, elegemos 3 haicais, os quais denominamos
“inverno”, “junho” e “bandeirinhas”. Os haicais formam o jogo de
tanka, j& mencionado, cada um exposto em uma pagina do livro,
com a ilustragdo correspondente, figurando-se como haiga — o
desenho do haicai, que auxilia na sugestao do poema. A seguir,
inserimos os haicais:

Figura 2 — haicai “inverno”

Fonte: Rezende (2011, p. 18)
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Figura 3 — haicai “junho

\

\  Roupa nova e festa
forré, sanfona e seresta
em junho dé gosto ver.

Fonte: Rezende (2011, p. 19)

Figura 4 — haicai “bandeirinhas”

4

Em junho. da gosto ver
o bailado colorido
das bandeirinhas ao vento.

Fonte: Rezende (2011, p. 20)

Depreendemos que, de forma geral, os 3 haicais reportam-se
ao tema da estagdo — o kigo, em alusao a primeira tendéncia do
haicai brasileiro, préximo do haiku —haicai japonés. Correspondem
nao sé a estacao sazonal, mas ao cotidiano brasileiro: as festas de
junho, retomadas pelas palavras dos poemas e pelas figuras do
ambiente festivo: o casal dancando, a sanfona, as bandeirinhas. Os
versos “roupa nova e festa” e “em junho da gosto ver” sao
retomados nos haicais seguintes, no jogo de tanka, assim como as
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imagens: o milho da figura 2 retoma a imagem da pagina anterior;
o casal, presente na figura 2, € colocado em segundo plano na figura
3, junto com a sanfona, retomada na figura 4. A disposicao primeiro
plano e plano de fundo/segundo plano nos revela o0 movimento
dialégico (e dialogal!) entre escrita/imagem - haicai/haiga,
deixando para o leitor a feliz tarefa de ligar os fios precedentes e
subsequentes do jogo.

As cores quentes e alegres — laranja, vermelho, amarelo —,
presentes nas roupas, alimento, instrumento musical e bandeiras
remetem as festas juninas, as quais se diversificam ao longo do
territdrio brasileiro. No livro, a comemoracao pertence ao inverno
nordestino, na inclusao de cores, sabores e ritmos — “forr9g, sanfona
e seresta”. E época de “muita fartura” no sertio, cuja estagdo
invernal nao se configura fria e seca, mas de clima mais ameno e
chuvoso.

Os haicais anteriores a esses nos revelam o eu lirico: “eu sonho
acordado/ com inverno e banho pelado/ na bica do telhado.”
(REZENDE, 2011, p. 16). Distanciando-se dos haicais brasileiros da
primeira tendéncia e se aproximando da vertente livre, na
explicitagdo do eu lirico, é possivel inferir que se trata de uma
crianga, em primeira pessoa do singular (eu), descrevendo suas
sensagOes sobre o inverno nordestino - inverno promessa:
“Enquanto dura o inverno/ sobra verde e alegria/ até que ele vai
embora.” (REZENDE, 2011, p. 28). Eis o eu lirico, entre o poético e
0 prosaico, no movimento centrifugo do haicai brasileiro.

Em razdo de pontuar que nao escreve haicais “perfeitos”, a
autora se permite liberar da versificagao em 5-7-5 silabas poéticas e
aproximar o leitor de algumas rimas: no haicai “inverno”, a
presenca das rimas externas e intercaladas (ABA — promessa/ festa);
no haicai “junho”, rimas externas e paralelas (AAB — festa/ seresta);
e no haicai “bandeirinhas”, a auséncia de rimas.

Todas essas consideragdes podem ser estudadas/ trabalhadas
na dimensdo verbovisual dos enunciados, no processo de
didatizagao da PAL, de acordo com o quadro:
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Quadro 2 — Dimensao verbovisual dos haicais selecionados

Questdes norteadoras para a dimensao verbovisual

Eixos da dimensao
verbovisual

Questdes norteadoras

Contetuido tematico

Quais temas sao suscitados nos haicais?
Como esses temas sao expressos nos haicais
e naimagem?

Como o eu-lirico se relaciona com os temas
festa junina, junho e inverno? Como ele age/
reage aos temas?

Qual o tempo-espago desses temas (lugar
fisico/ lugar social)? Como esse tempo-
espaco se relaciona com os temas?

Como € a sociedade (o povo) que o eu lirico
pontua nos haicais? Qual sua posi¢do diante
dessa sociedade?

Qual a relagdo da autora (Rezende) com os
temas suscitados e com o eu lirico?

Como seriam expressos esses temas em outro
lugar fisico (regido Sul) e social (meio
urbano)?

Conhecendo o haicai japonés e o brasileiro,
qual a relagao do eu lirico com a natureza?

Construgao
composicional

O que é um jogo de tanka? Os haicais
apresentam esse jogo? De que maneira se
aproximam e se distanciam do fanka original?
O que ha parecido e diferente com o género
“repente”?

Junto ao haicai japonés, encontramos o haiga.
Como se apresentam as imagens dos haicais?
O que é primeiro plano/ segundo plano/
plano de fundo nas ilustra¢des? O que € focar
e desfocar?

Onde se coloca o haicai nas paginas do livro?
No haicai “inverno”, o que esta em primeiro
plano? E em plano de fundo?

Qual a funcdo dos milhos na imagem do
haicai “inverno”?
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No haicai “junho”, o que estd em primeiro
plano? E em plano de fundo?

Por que a imagem do casal dangando foi
repetida no haicai “junho”?

No haicai “bandeirinhas”, o que esta em
primeiro plano? E em plano de fundo?

Por que a imagem da sanfona foi repetida no
haicai “bandeirinhas”?

Conhecendo o haicai japonés e o brasileiro,
como se estruturam estes haicais? Quais
diferencas e semelhangas?

Estilo (do género e do
autor)

Estes haicais apresentam titulo? Por qué?

Os haicais possuem a versificagado em 5-7-5
silabas poéticas? Vamos contar?

Ha a presenca de rimas? Como elas sao
dispostas nos haicais (ABA), (AAB) ou
(BAA)?

Os haicais mostram um tema de estacao
sazonal. De qual estagao do ano estes haicais
se referem?

Em se tratando do inverno, como se
caracteriza a estagao na regido do Nordeste?
Como essas caracteristicas sao manifestadas
nos haicais (palavras/ ilustragdes)?

Quais sao as cores evidenciadas pelas
ilustragdes? Sado cores frias ou quentes?
Inspiram quais sentimentos? Como se
relacionam com o inverno nordestino? Como
se relacionam com as festas juninas?

Quais palavras (léxico) remetem a festa
junina no Nordeste? Essas palavras seriam as
mesmas em comparagao com outros lugares
onde ha festa junina no Brasil (como, por
exemplo, na regido Sul)?

Quais classes de palavras predominam nos
haicais: substantivos, adjetivos, verbos,
advérbios? Como essas classes se relacionam
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entre si e com as imagens e temas dos
haicais?

No haicai “inverno”, qual o significado de
“promessa”? Que outros significados podem
ter essa palavra? Por que, segundo o eu lirico,
para o povo nordestino, o inverno €
promessa de fartura?

Nos haicais “junho” e “bandeirinhas”,
encontramos a expressao “da gosto ver”. O
que a expressao significa? Que outras
palavras poderiam substituir essa expressao?
Que palavras/ termos nos trés haicais
remetem a tempo e a lugar? Como esses
termos modificam as palavras a eles
relacionadas?

No haicai “bandeirinhas”, o que é bailado? E
o que significa a expressdo “bailado colorido
das bandeirinhas ao vento”?

Nos trés haicais, como a pontuacdo é
apresentada? Ha virgulas e pontos finais?
Como eles sao dispostos nos poemas?

Fonte: A autora.

As questoes norteadoras, que procuram analisar os elementos
linguisticos, em uma PAL de base dialdgica, como vemos no
quadro 2, também animam a producdo de atividades orais e
escritas, as quais podem ser divididas em epilinguisticas e
metalinguisticas, segundo as concepgdes geraldianas (sobretudo
GERALDI, 1997) e estilisticas, considerando a perspectiva
bakhtiniana (BAKHTIN, 2013). Nas atividades epilinguisticas, a
abordagem recai sobre a reflexao dos recursos expressivos atuantes
nos haicais, no estabelecimento de contetidos tematicos no projeto
de dizer do enunciador e também na constituicdo do proprio
género haicai brasileiro infantil. Nas atividades metalinguisticas,
aborda-se a reflexao sobre o funcionamento da lingua (Iéxico,
estruturas fonoldgicas/morfossintaticas); no caso dos haicais
selecionados, o uso de verbos no presente do indicativo, a relagao
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dos substantivos, a enumeracdo dos elementos na frase, a
ampliagdo do repertdrio linguistico com palavras/ expressoes de
sentido conotativo.

Por fim, em se tratando da esfera artistico-literaria e dos
poemas, conduzimos atividades estilisticas, na busca dos recursos
criativos adotados pela autora. Na intersecgao de gramatica e estilo,
estilo do género e estilo autoral, na constru¢ao de sentidos da
interagao discursiva e suas relagdes dialogicas, no embate entre
forcas centripetas e centrifugas no discurso do homem em seu
mundo, apontamos para analises que contemplam a relagao
de/entre haicai e haiga, eu lirico e autora, inverno do Sul e inverno
do Nordeste, comunidades rural e urbana, cores quentes e frias,
festa junina, criangas leitoras, mulheres escritoras e ilustradoras,
educagao popular — rumo a consciéncia de que as realidades sao
construidas e que podemos transforma-las, para a emancipagao do
género humano, como propdem os postulados da PHC e de acordo
com a base filosofico-linguistica do Circulo de Bakhtin.

6. Consideragoes finais

Neste capitulo, procuramos apresentar, em um brevissimo
recorte, a pratica de analise linguistica, articulada a pratica de
leitura de haicais infantis presentes no livro de Maria Valéria
Rezende (2011), proposta para o 6° ano do ensino fundamental II,
no contexto do estagio supervisionado de Lingua Portuguesa do
Curso de Letras da universidade publica. Para tanto, retomamos
alguns conceitos do Circulo de Bakhtin; explicitamos a presenca do
haicai brasileiro como género discursivo e a do haicai brasileiro
infantil, na esfera artistico-literaria; descrevemos a proposta
didatica, juntamente com os aportes da Pedagogia Histdrico-critica;
e inserimos o exemplo do jogo de tanka de Rezende para a
didatizacao da PAL de base dialdgica.

Desenvolvida no coletivo de professores em formagao
inicial/continuada, relacionando os pilares ensino-pesquisa-
extensdo, a elaboracdo didatica assume o postulado da
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inconclusibilidade do didlogo, pela perspectiva bakhtiniana. Para o
académico-estagiario, a PAL de base dialdgica carece de tempo e
profundidade; ainda que esta aproxime e desafie professores para
outra visao de gramatica em um paradigma diferenciado,
possibilitando refletir as regras de uma lingua particular
historicamente inserida em enunciados/géneros, consideramos,
pelo cendrio em que atuamos, a necessidade de ampliagdao do
estudo dos conceitos do Circulo de Bakhtin, assim como da PAL,
nas disciplinas do curso de Letras.

Na identificacdo de forgas centripetas, decorrentes dos
discursos de pratica tradicionalista e universalista, da pregacao do
monolinguismo e do estruturalismo prescritivo-normativista,
presentes na BNCC, compreendemos o dever de sermos pontos
centrifugos. Na singularidade de nosso existir, o dever de
responder, da contrapalavra. Viver ¢ agir — do verbo russo
“postupat”’. E agir é dar uma resposta ao passado e ao futuro. E
compromissar-se com a educacao emancipatoria e responsavel. E
compromisso é “promessa” mutua.
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A obra “Pratica de analise linguistica na aula
de Lingua Portuguesa” é a primeira no Brasil a
tratar da pratica de analise linguistica sob o
panorama dialégico da linguagem. Além disso,
é a primeira obra especificamente dedicada a
pratica de analise linguistica na aula de Lingua
Portuguesa na/para a escola de Educacgao
Basica brasileira. Em resposta ao discurso da
tradicido que ainda advoga em favor da
gramatica na escola, esta coletanea vem como
uma forca ideoldgico-axiologica de se
distanciar desse discurso e reiterar o trabalho
com as praticas de linguagem na esfera
escolar a partir dos usos sociais da linguagem
nos miultiplos contextos de interagao da vida. A
coletainea vem a se somar as pesquisas,
estudos e propostas didatico-pedagogicas
que visam a lingua viva na escola, de forma a
possibilitar a criticidade e a emancipacao dos
sujeitos numa pratica que une o social e o
linguistico na sala de aula.
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