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APRESENTACAO

A Literatura nao é um luxo. O acesso ao texto
literario ¢ um direito indiscutivel no processo de
formagao humana, seja por suas fungdes psicologica,
educativa e de conhecimento do mundo, as quais
atuam tanto no percurso formativo da escola quanto
adentram as camadas profundas da personalidade do
leitor, de modo que a interagdo com a obra literaria
possibilita o seu reconhecimento e identificagao cultural
como sujeito imerso no cendrio social, desenvolvendo o
afinamento das suas emogoes e a sua abertura para a
sociedade e o seu semelhante (CANDIDO, 2000).

Nessa perspectiva, apresentamos neste livro um
olhar caleidoscépico sobre a literatura no ambito da
educacdo e, mais especificamente, no contexto da sala
de aula, considerando as especificidades desse cendrio,
no que tange aos didlogos possiveis entre as produgoes
literarias, o ensino e a formacao de leitores na educacgado
basica e outras areas das humanidades.

A interlocu¢ao com a histéria e as possibilidades
da producdo de conhecimento histérico a partir da
leitura de literatura na escola, a relacdo entre a
formagao de professores de literatura e a perspectiva
discursivo-dialdgica presente nas matrizes tedricas de
Mikhail Bakhtin e Paulo Freire, assim como os circulos
de cultura freirianos e as suas potencialidades na
formacao de leitores, o uso das TDIC’s nas praticas de
leitura, além do didlogo entre as questdes proprias da



biblioteca escolar e as interagdes advindas do ato de ler
nesse e em outros espagos educativos sao alguns dos
temas que subsidiam as discussdes propostas por
pesquisadores egressos dos Mestrados Profissionais em
Letras e em Humanidades do Instituto Federal do
Espirito Santo, autores desses textos.

Em meio as reflexdes que trouxemos a baila,
insistimos na urgéncia de pensarmos de forma ampla o
ensino de literatura na educacao basica, destacando
que, por mais coeréncia tedrico-discursivo que
tenhamos em nossas proposigoes, a questao extrapola o
didatismo e as metodologias do ensino e demandam
politicas publicas na drea cultural, nos processos de
formagao de professores, em agdes que consolidem a
qualidade da educagdo publica em toda amplitude que
esse tema merece.

Boa leitura!

A organizadora

Referéncia

CANDIDO, Antonio. "A literatura e formacao do
homem" In: Textos de Intervencio. Sao Paulo: Duas
Cidades / Editora 34, 2002. P. 77-92.



PREFACIO

Ler A Literatura na sala de aula: olhares em
convergencia € a possibilidade de entrar em contato com
um matiz de didlogos, cujas cores se tornam multiplas,
sob as mais variadas formas, quando Literatura e
Educagao estabelecem uma intima interagao por meio das
praticas da sala de aula. Logo no inicio do percurso de
leitura da obra, deparamo-nos com um coloquio
harmonico: Literatura e Histdria, permitindo que o leitor
produza sentido ao ter contato com o texto literario,
situando-o em um determinado tempo e espago,
contextualizando-o. E nessa conversa, as entrelinhas da
Historia vao sendo tracadas por vozes submersas, pelo
nao-dito nos documentos e registros histdricos, sendo
desveladas pelo texto literdrio, fazendo emergir outra
verdade, outra maneira de contar a Histdéria; o
contraditdrio. E nesse movimento visual da realidade, os
sujeitos inseridos no ambito escolar tém a oportunidade
de se formarem cidadaos-leitores da sua propria
existéncia e do mundo que o envolve, “humanizando-se”.

Adentrando um pouco mais, a obra nos apresenta
uma experiéncia que nos convida a sair do lugar-
comum, quando o tema é leitura e juventude,
descontruindo aquele estereétipo de que o jovem nao
gosta de ler. Notamos um movimento diferente nessa
ciranda, em que a pratica estudada da voz aos jovens
leitores, possibilitando-lhes autonomia dialogica, numa
perspectiva bakhtiniana. E as rodas de leitura



movimentadas pelas praticas descritas giram, também,
em um ritmo freiriano, retomando os “circulos de
leitura” do grande educador, suscitando, assim, uma
visdo panoramica de quem 1€ e do que se 1¢, formando
o jovem leitor, ativo e consciente da sociedade em que
vive, por meio da troca de conhecimentos e
experiéncias, levando-nos a repensar as estratégias para
esse publico leitor nos tempos e espagos da escola.

Prosseguindo, o itinerario de leitura nos convida,
agora, para circular os espagos da biblioteca escolar em
companhia da poesia, em ritmo de hip hop, cuja melodia
vai “descruzando os bragos” do siléncio, recriando um
outro lugar para a leitura, com cores, melodias e
historias, acolhendo as criangas e despertando seu
interesse para experimentar e experienciar a leitura, por
meio da mediacao. Na tessitura entre o texto e o leitor,
este vai produzindo sentidos diversos, de prazer,
informacao, acesso ao conhecimento, estranhamento,
dentre tantos outros. Novos caminhos podem ser
construidos pela interagdo professor e bibliotecario,
num processo continuo de mediagao da leitura.

Mas, afinal, esse professor que busca ressignificar
suas praticas, é leitor? Na concepgao freiriana, o discurso
necessita se aproximar da pratica, portanto, nesse ponto, a
obra discute a formacgdo do professor leitor e a do
professor pesquisador, como agentes de transformagao,
que se indaga constantemente no cotidiano de suas agdes,
refletindo sobre suas leituras, refutando ou acolhendo
opinides e concepgoes postas no mundo.

E no desfecho de tantos didlogos, vozes e
performances, o estudo da lingua e da literatura inglesa é
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posto em questao, evidenciando as razoes de se buscar
aprender o idioma e os beneficios disso, como o acesso
ao mundo globalizado e a tecnologia, mas que leve as
pessoas a se tornarem cidadaos do mundo, ampliando
sua possibilidade de comunica¢do, conhecendo uma
nova cultura por meio da leitura. A relagio com a
tecnologia toma uma nova dimensdao no contexto
pandémico, amenizando o distanciamento, contudo nos
fazendo repensar o seu uso.

Enfim, muitos olhares se convergem, no contexto
da sala de aula, para que o ensino de literatura e a
leitura possam ser desenvolvidos em todas as suas
potencialidades e funcionalidades, levando o leitor a
produzir sentidos sobre o que 1€, no exercicio da sua
cidadania. Nesse trajeto percorrido, cada capitulo
constroi um trecho, dando continuidade a outro, no
entanto se entrelacam pelas vozes de Paulo Freire e
Bakhtin, principalmente, constituindo as praticas de
professores pesquisadores, egressos dos Mestrados
Profissionais em Letras e em Humanidades do Instituto
Federal do Espirito Santo. A obra, em sintese, discute o
ensino de Literatura na Educac¢do Basica, que vai além
de questdbes de ordem tedrico-metodoldgicas,
requisitando politicas publicas que promovam uma
formacdo de leitores funcional e efetiva, melhorando
ndo apenas os indices de leitura, mas a condi¢ao do
individuo como cidadao, como leitor do mundo.

Adriana Pin

Doutora em Letras pela
Universidade Federal do Espirito Santo
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1.

HISTORIA E LITERATURA: CONSIDERACOES
SOBRE AS POSSIBILIDADES DE UM DIALOGO

Fernanda Pagungue Moraes
Leticia Queiroz de Carvalho

1. Introducao

Este capitulo propde um didlogo entre Historia e
Literatura, destacando-se as possibilidades de producao
do conhecimento histérico por meio da leitura de textos
literdrios em cotejamento com elementos tedricos desses
campos de estudo, objetivando demonstrar como as duas
narrativas — histdérica e literdria - tém uma profunda
relagao dialdgica que possibilita entrosamento capaz de
superar o tradicionalismo usual das aulas de Historia e,
dessa forma, impactar o cotidiano da sala de aula da
educacao basica.

Para tal didlogo, buscaremos aproximagdes entre
alguns elementos didatico-metodologicos presentes nas
concepgdes de autores representativos da formagao
docente no campo histdérico, uma interlocu¢ao também
com autores do campo da teoria e critica literaria,
destacando-se a interface entre Literatura, educacdo e
formacao dos leitores e a base teorica da Historia Cultural.

Partindo das alteragdes ocorridas na sociedade apds
a Segunda Guerra Mundial, no que se refere a renovagao
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dos conceitos relativos aos dominios de Clio, a Histéria
Cultural procura novas abordagens, antes marginalizadas
pela historiografia tradicional. Ao adotar novos objetos
para a compreensao do passado, as obras literarias
passam a ser vistas em sua potencialidade como fontes
histdricas, justamente por abordarem aspectos relativos
aos comportamentos cotidianos, religiosos, familiares e
sociais como um todo, sempre inseridos em um contexto
historico. Além disso, as praticas sociais como o ato de
falar, de andar, de vestir, de comer, ou seja, a socializagao
entre os individuos também revela aspectos historicos e
podem ser objetos de estudo dos historiadores. Nesse
sentido, propomos na secdo seguinte alguns
apontamentos sobre a perspectiva da Historia Cultural
que proporcionou ao historiador novas abordagens diante
do fazer histdrico.

2. A Historia Cultural

A Historia se consolidou como disciplina cientifica
no século XIX, tratando de construir uma historia dos
grandes herdis, da formagao dos estados e dos ciclos
econdmicos. Com o surgimento da Historia das
Mentalidades, a partir da publicacao da revista “Les
Annales d'Histoire Economique et Sociale”, em 1929, por
Bloch e Febvre, a Historia Cultural pode reivindicar um
espago no campo do saber histografico.

Além disso, de acordo com Pesavento (2005), foi
apos a Segunda Guerra Mundial que muitas davidas se
instalaram no campo da Historia e a medida que esta
foi sendo desafiada pelas novas ciéncias académicas,
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sua resposta foi adotar novos objetos para a
compreensdo do passado, tal como crengas sobre a vida
e a morte, comportamentos cotidianos, religiosos,
familiares, rituais de sociabilidade, enfim, todos os
aspectos culturais que representam a cultura, no
sentido polissémico do termo.

A Histéria passou assim a dialogar com
Antropologia, a Linguistica, a Psicologia, a
Arqueologia, a Sociologia e a Ciéncia Politica, dentre
outros, valendo destes didlogos interdisciplinares para
aumentar seu campo de conhecimento. O conceito de
fontes histdricas também foi ressignificado, uma vez
que o monopodlio dos documentos oficiais foi
substituido por novos objetos de estudos, pelos quais o
historiador se apropriou de outros objetos inteligiveis
para compreender e formular uma histoéria do social de
determinada sociedade (CHARTIER, 1991). Vale
ressaltar que as novas demandas da Historia Cultural
se afastavam da ideia de uma pretensa neutralidade e
distanciamento sobre o uso das fontes para incorporar a
subjetividade e o enlace com o presente na construgao
do conhecimento historico.

De acordo com Barros (2004, p. 56), o sentido de
Historia Cultural por ele empregado abarca nao
somente as manifestagdoes da Literatura ou da Arte, mas
toda a “[...] dimensdo cultural de uma determinada
sociedade historicamente localizada”. Nesse sentido,
ela se debruga sobre os objetos (Cultura Popular),
processos (Industria Cultural), sujeitos e agéncias
(massas consumidoras), aspectos antropologicos
(familias), praticas (tradi¢cdes), padrdes (normas de
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conduta), etc. E possivel perceber a amplitude e
complexibilidade dos enfoques que os estudos da
Histdria Cultural abrangem e por isso, Barros (2004)
nos chama atengdo para as subespecialidades que
atravessaram o campo da Histdria e os cuidados que o
historiador deve ter ao caminhar por esta via cada vez
mais hiper especializada e se esquecer das interpelacoes
entre os diversos dominios da Historia!.

2.1 Nogdes basilares para a Historia Cultural

Para nortear a compreensao sobre as dimensoes
que tangenciam a Historia Cultural, trouxemos para a
reflexdo algumas de suas nogbes? basilares,
imprescindiveis para aqueles que desejam adentrar por
este campo.

Iniciamos com a nocao de representagio que de
acordo com Pesavento (2003), foi cunhada por Marcel
Mauss e Emile Durkheim?. Representagio seria tornar

! Barros (2004, p. 23) trabalha com a expressao “Clio despedagada” para
discutir as subespecialidades da Histéria tais como Histdria
Demografica, Historia Politica, Historia Oral, Historial Serial, Histéria
Quantitativa, Histéria das Mulheres, Histéria dos Marginais, Histéria
Rural, Historia Urbana, Histéria da Arte, Historia da Sexualidade,
Historia Vista de Baixo e Histéria Imediata.

2 Para Barros (2011, p. 52) o uso do termo nogao é empregado para um
conhecimento que ainda estd em processo de experimentagio ou
delimitacdo. Diferente do termo conceito, entendido como “instrumentos
de conhecimento mais elaborado, longamente amadurecidos”.

3 Marcel Mauss foi antropdlogo e etndlogo francés do século XIX.
Era sobrinho de Emile Durkheim, sociélogo, psiclogo social e
filésofo francés. Durkheim é considerado um dos pais da Sociologia
juntamente com Max Weber e Karl Marx.
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presente algo que estd ausente, mas nao como a
realidade o concebeu. Representar é criar algo a partir
do que é verossimil. Através de simbolos, sinais e
signos constrdi-se o representavel, que pela forca dos
grupos dominantes sera incorporado a sociedade que o
produziu. Segundo Chartier,

[...] as representagdes do mundo social assim
construidas, embora aspirem a universalidade de um
diagnostico fundado na razdo, sdo sempre
determinadas pelos interesses do grupo que as forjam.
Dai, para cada caso, o necessario relacionamento dos
discursos proferidos com a posi¢ao de quem os utiliza
(CHARTIER, 1990, p. 17).

Dessa forma, as representagdes estao inseridas no
contexto dos grupos que as forjaram, e seus objetivos e
interesses devem ser entendidos dentro de certas
praticas culturais, cercadas por um mundo de
concepgoes especificas que regiam os costumes de um
determinado periodo. A representacdo seria uma
imagem criada de forma inteligivel com o objetivo de
demonstrar o que ndo se pode ver concretamente, mas
que, ao ser representado, cria forma e passa a existir de
forma concreta. Ou seja, na arena social ha uma luta de
representacdes que ao vencedor cabe impor seus
valores, suas regras e suas concep¢des de mundo. E
importante aqui chamar atengao para o cuidado que se
deve ter ao utilizar a nogao de representagao, pois de
acordo com Pesavento (2003, p. 21), esta “[...] ndo é uma
copia do real, sua imagem perfeita, espécie de reflexo,
mas uma construcao feita a partir dele”.
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A nogao de praticas culturais na perspectiva de
Barros (2005, p. 131), engloba todos os modos que
regem uma sociedade, seja no ato de falar, de andar, de
comer, no cuidado com o outro, no acolher ou no
desprezar os sujeitos, ou seja, sdo os “usos e costumes”
praticados em determinado espago-tempo. Elas sao
uma distingdo social na medida em que cada grupo
opta por determinados modos de fazer ou por uma
identidade coletiva, impondo coesao aos individuos.
Para Pesavento (2003) as praticas também podem valer
como discurso, pois trazem mensagens que podem
revelar a estrutura de uma dada sociedade, objeto de
estudos dos historiadores da cultura.

Para Barros (2005, p. 134) “[..] as praticas e as
representacdes sao sempre resultados de determinadas
motivagoes e necessidades sociais”. Entrelacada a tais
nogoes, a concepgao de apropriacao contribui para
compreender como os individuos interpretam o mundo
ao seu redor, logo, como tomam para si as praticas
produzidas e dao sentido a sua realidade. A
apropriacao é uma forma de criagdo, pois permite que
cada individuo crie e recrie uma imagem das praticas
sociais que tangenciam o seu cotidiano.

Outra nogdo pertinente ao estudo da Histéria
Cultural é a de imagindrio, ligada a uma forma de ver o
mundo, um conjunto de sistemas mentais que moldam
um determinado valor ou crenga, tendo como
referéncia a realidade. A adocao de simbolos como
representacao de valores sociais coletivos é uma das
principais marcas da Histéoria do Imagindrio
(PESAVENTO, 2003). Medos, praticas, imagens e
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palavras sao sistemas produzidos pelo homem que, ao
serem exteriorizados, se estabelecem nas sociedades e
estruturam relagdes sociais. Para cada grupo ha uma
construcao do imaginario que produzird sentido na
coesao entre individuos.

Ficgdo € outra nogao importante ao nosso estudo.
Nao é o oposto do real, mas outra forma de representar
a realidade. O historiador, na medida em que produz
uma narrativa sobre o passado, busca preencher
lacunas para aproximar o leitor do objetivo do texto e,
nesse sentido, se utiliza da ficcdo para representar um
universo inteligivel. Longe de ser fantasia ou invengao,
a ficcionalidade de um texto estd no preenchimento dos
espagos deixados pelos fragmentos do passado. Seriam
as possibilidades do acontecimento ancoradas nos
limites permitidos pelas fontes (PESAVENTO, 2003).

A narrativa também estd nos dominios da Histéria
Cultural. E uma constru¢ao pautada em auséncias,
lacunas, siléncios, que preenchidos por uma
organizagdo, dardo forma a uma escrita. O passado,
quando narrado, ndo € mimético, mas representado
com base nos vestigios e fragmentos das fontes, na
linguagem do historiador e na sua realidade social,
ancorado na plausibilidade dos nexos e que se faca
inteligivel aos olhos do leitor. Para Veyne (1971), narrar
¢ a construgao de uma intriga, que passa pela selegao e
recorte por parte do narrador. Como os fatos nao
existem isolados em si, mas entrelacados, o historiador
captura o que desperta sua atengao para enfim, fornecer
alguma interpretacao sobre seu recorte.
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Para Pesavento (2003), a sensibilidade ¢ outro
conceito que merece destaque. Seria o resgate do
emocional e das sensagOes, tais como medos, dores,
anseios, desejos e paixdes de outra época. E perceber
que a Histéria estd para além dos fatos e
acontecimentos datados. A sensibilidade pde em cena o
individuo, sua concep¢do de mundo no plano das
ideias e sua historia de vida. A forma como este
individuo compreende seu contexto social passa pelo
campo da representacdo e, dessa forma, ambos os
conceitos estao intimamente ligados.

Segundo Ertzogue e Parente (2006) nao é possivel
fazer Historia sem ser tocado pelos sentimentos, uma
vez que o proprio objeto de estudo é uma opgao do
historiador e, nesse sentido, ha uma relacdo entre
ambos, mediada pela sensibilidade da escolha. Além
disso, as sensibilidades podem se tornar visiveis de
diversas maneiras, tal como através de imagens, cores,
objetos e escritos. Cabe, ao estudioso de Clio, resgatar e
traduzir essas experiéncias.

3. Cruzamentos entre Clio e Caliope

Quando pensamos no didlogo entre a Historia e a
Literatura, é importante lembrarmos que ambas sado
produgdes que intentam representar uma dada realidade,
seja ela ficcional ou nao. Quando, no século XIX, o
Positivismo defendeu a separagao entre a apreensao do
real e a produgao do imagindrio, optou-se por delimitar as
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fronteiras entre a narrativa da passeidade* e a arte
literaria. De encontro com tal ideia, pretendemos refletir
sobre a importancia da Literatura enquanto fonte capaz
de possibilitar a constru¢ago de um conhecimento
histdrico, ou seja, em que sentido o discurso literario pode
ser utilizado no ensino de Histodria.

Destacamos inicialmente, nas palavras de Todorov
(2009, p. 77) “[...] que a literatura aspira compreender é
[...] a experiéncia humana”; busca colocar as vivéncias do
homem em primeiro plano fazendo-o dialogar com
outros homens de seu tempo assim como homens de um
tempo que nao mais existe ou que ainda estd por vir. Ao
fazer do homem seu protagonista, a literatura intenta
conhecer a condigao humana, para o que homem conhega
a si mesmo assim como o mundo ao seu redor.

E nesse sentido que a literatura ndo é anédina,
como nos disse Compagnon (2009, p. 26), mas tem o
intuito de trazer a tona um [..] “conhecimento do
homem e do mundo”. E através da literatura que
conseguimos sair de nés mesmo, pois sendo arte, nos
faz ver além do cotidiano, perceber as nuances entre os
individuos e desvelar os discursos de opressio. E
também uma forma de resisténcia, ja que possibilita a
fuga do convencional em busca de outra forma de ver o
mundo ou como defendeu Compagnon (2009, p. 52),
“[...] a literatura é um exercicio de pensamento; a
leitura, uma experimentacao dos possiveis”.

Candido (2011, p. 176), em “O direito a Literatura”,
advoga ser a literatura uma “[...] manifestagdo universal

4 Segundo Ricouer (1997), o termo passeidade pode ser traduzido como
aquilo que passou, o real acontecido um momento anterior ao presente.
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de todos os homens em todos os tempos” e que a
realidade do homem o faz buscar um mundo de ficgao,
um lugar fora do comum que ajude o individuo a
equilibrar-se entre um mundo ordinario e uma via de
possibilidades. Pode ser entendida também com um
instrumento humanizador, que toca o ser humano em
sua esséncia, que desperta sentimentos, compaixao,
raiva, faz chorar e se encantar, produz catarse. Ao ser
tocado pela emogao de um texto literario, o ser humano
abre espago para a compreensao das atividades e
motiva¢gdes humanas que permeiam a nossa existéncia.
Para além da expressao sentimental, a literatura também
traz a luz concepgdes de mundo e ideologias e por isso,
[...] “ela ndo é uma experiéncia inofensiva” (CANDIDO,
2011, p. 178), mas com profunda capacidade de
contribuir para a formagao reflexiva do leitor.

A literatura, com sua autonomia, pode ser
inspirada no real e questionar as mazelas sociais;
denunciar a opressao social, politica e econdmica; trazer
a cena sujeitos marginalizados e desconhecidos; ou se
deleitar na ficcdo e no universo maravilhoso.
Independente do caminho que trilhar, um texto
literdrio sempre traz questionamentos, toca os sentidos,
educa o ser. E uma espécie de orientador que contribui
para a formagdao humana, para o conhecimento do
outro. Todorov (2009, p. 77) nos diz que “[...] Dante ou
Cervantes nos ensinam tanto sobre a condicao humana
quanto os maiores socidlogos e psicologos”.

Para além de trazer a luz indagagdes sobre o ser ou
revelar os infortinios sociais, a literatura é capaz de
envolver o leitor nos valores, habitos, desejos e ansias
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de uma dada realidade histdrico- social ou como nos
fala Pesavento (2003, p. 56)

“[..] ela é fonte privilegiada para a leitura do
imagindrio. [..] Para além das disposi¢des legais ou
cédigos de etiquetas de uma sociedade, é a literatura
que fornece os indicios para pensar como e por que as
pessoas agiam desta e daquela forma”.

E uma narrativa que fornece indicacdes sobre as
sensibilidades, o0os comportamentos e as praticas
cotidianas, possibilitando que o leitor adentre em um
universo de costumes passiveis de causar aproximagoes
e distanciamentos. A literatura nao tem compromisso
com o real, mas ao falar de uma dada realidade produz
uma possibilidade de real através dos olhos do escritor,
que por estar em um lugar de produgao que nao escapa
ao texto, registra sua forma de conceber o mundo nos
escritos literarios.

Yunes (2002) destaca, em suas reflexdes sobre a
leitura e a formagao de leitores, que uma das condices
basicas para estar no mundo e compreender a realidade é
dialogar com ele em tudo que essa interlocugao pode
implicar, ou seja, tornar-se, antes de tudo, leitor da
historia; seja daquelas historias dispersadas no grande
tempo e em espagos diversos, edificadas por sonhos, seja
daquelas histérias que buscam o real em suas
contradi¢des e lutas, provocando novas perguntas e
problematizagoes.

A leitura precisa ser compreendida como uma
pratica social e humana em que autores, textos e leitores
compdem um sistema literario (CANDIDO, 2006) que se
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legitima como construgao histdrico-cultural a medida
que os leitores se apropriam das produgoes literdrias e
dialogam de forma inconclusa com as questoes humanas
traduzidas no universo ficcional, por meio de uma
atitude critica, ativa e responsiva.

Alinhado a tais pressupostos, o educador
pernambucano Paulo Freire também destaca a fulcral
necessidade de uma compreensao critica no ato de ler,
de modo que a leitura nao se esgote na decodificagao
pura da linguagem escrita, mas que possa se alongar na
compreensao do mundo, pelo fato de que a leitura
deste precede a leitura da palavra (FREIRE, 2001). A
perspectiva  freiriana da leitura evidencia o
incontestdvel dinamismo presente nas relagdes entre
linguagem e realidade, uma vez que a compreensao
textual a ser alcancada de forma critica, demanda
relagdes entre texto e contexto, de forma que o leitor
possa acionar conhecimentos prévios da realidade
social em que se insere.

Nesse sentido, o historiador que deseja se valer da
literatura como fonte historica deve ter outro olhar
sobre o texto, buscando nao elementos cronoldgicos ou
personagens reais, mas sim as experiéncias que tocam o
ser humano ao causar inquietudes, arrependimentos,
tristeza ou felicidade. A literatura coloca em evidéncia
o0 homem e sua relagdo com o mundo que o cerca. Sob
essa perspectiva é que ela se entrelaca com a Historia,
ambas produzindo narrativas humanizadas.

Ao encontro com tal perspectiva, Veyne (1971)
defende que a Histéria € uma narrativa de
acontecimentos verdadeiros que tem o homem como
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ator. E uma forma de ver o passado e nao de
reconstitui-lo de forma mimética. Contudo, a Historia
carece que os fatos narrados tenham realmente
acontecido, ou seja, ela carrega o compromisso com a
passeidade. Pesavento (2003, p. 34) corrobora com
Veyne ao defender que a “[...] Histdria € uma ficgao, ela
¢ uma ficgdo controlada, e sobretudo pelas fontes”, pois
¢ a partir delas que o historiador vai construir sua
versao sobre o passado de forma coerente, levando em
consideracao sempre os eventos acontecidos. Cabe-nos
aqui destacar, como assinala De Certeau (1982), que a
missdo do historiador nao é explicar um recorte
temporal ou um fato como ele realmente aconteceu,
mas permitir um entendimento, propondo uma
compreensdo do que pode ter acontecido. A Histdria
nao é o real e sim o discurso sobre o real.

O historiador, em seu oficio, busca nas fontes
provas do que um dia aconteceu e constréi uma
narrativa que convenga o leitor sobre a veracidade dos
fatos. Para construir sua narrativa, o historiador busca
representar na tessitura do texto aspectos construidos
socialmente pelo homem. Assim as representacdes, o
imagindario e os discursos sao entendidos como uma
espécie de possibilidade espago-temporal. Ha vérias
formas de capturar um registro passado, pois cada
historiador busca aquilo que lhe toca, seja por
proximidade ou distanciamento. A Historia, sob esta
perspectiva, é uma criagdo subjetiva, limitada pelos
vestigios humanos e chancelada pelas instituicoes
legitimadoras dos discursos.
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Sendo produgao humana, as fontes carregam
discursos que emanam de quem os produziu, estando
carregadas de subjetividade, de uma forma especifica
de ver e compreender o mundo. Logo, a reconstrucao
do passado nao pode ser entendida como uma
representacao univoca da sociedade, mas embebida do
universo de significagdes que tangenciavam quem a
produziu. Le Goff (1990, p. 545) nos chama atengao
sobre as condig¢oes de produgao das fontes, “[...] o lugar
social de onde se produz, como se produz, as intengoes
do produtor, as relagdbes de poder que cercam e
atravessam a produgao e o produto”. Ao historiador
cabe se atentar para estes aspectos ao manusear as
fontes, tendo consciéncia de que as informagoes ali
contidas sdo uma possibilidade registrada e que ao
produzir sua versdo da Histéria, também estara
imprimindo sua versao dos fatos.

Partindo do exposto, percebemos como Histdria e
Literatura dialogam intimamente, pois ambas se valem
das agdes humanas para construir suas narrativas;
contudo, cada uma das ciéncias dispde de caminhos
proprios para tecer sua escrita, ou por assim dizer, sua
versao dos fatos.

Nesse sentido, propomos a reflexao sobre em que
medida a Literatura contribui para o ensino de Historia
nos anos finais da Educagao Basica. Em primeiro lugar,
destacamos que o ensino de Histdéria, como nos mostra
Bittencourt (2008), objetiva, para além do conhecimento
sobre o passado, formar cidadaos que compreendam o
mundo ao seu redor, que tenham criticidade diante das
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informagoes veiculadas e que sejam capazes de forjar
sua identidade enquanto sujeito ativo socialmente.

Suplantando a concepgao por muito tempo
veiculada de um ensino de Histéria pautado na
repeticdo e memorizacao dos fatos historicos; no estudo
das grandes personalidades; ou em uma sequéncia
linear dos acontecimentos, a Escola dos Annales buscou
uma nova “[...] forma de pesquisar e estudar a histdria”
(FONSECA, 2003, p. 41).

Fonseca (2003), citando Thompson (1987, p. 57),
afirma que “[..] o objetivo da historia é reconstituir,
explicar e compreender seu objeto: a histéria real”,
logo, as agdes dos sujeitos que experenciaram a vida
humana em distintos tempos e espagos sociais. E com
base nessa concepg¢ao que entendemos a Historia como
um campo do saber em construgdo permanente, que
busca analisar e refletir sobre um tempo passado, mas
que estd em continuo didlogo com o presente, ja que os
vestigios deixados nao estdo delimitados por uma
barreira temporal, mas em constante interlocugao.

Por conseguinte, a produgao historiografica se
voltou para os “[...] vestigios de sensibilidades ou do
quotidiano de agentes anonimos da Historia”
(CHIAPPINI, 2000, p. 19), ou como defende Lowy
(2011, p. 20), em “[...] escovar a historia a contrapelo”,
abordando as narrativas nao-oficiais, a histdria dos
vencidos e grupos alijados na sociedade. Sobre essa
perspectiva, os estudos historicos adentrariam nas
representa(;()es sociais, que raramente estao nos
registros tradicionais, mas explicitadas em narrativas
literarias. E nesse contexto que buscamos cotejar
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Historia e Literatura na produgao do conhecimento
histdrico em sala de aula.

Chervel (1990) em seus estudos nos fala sobre a
criatividade intrinseca ao ambiente escolar, sendo este
capaz de sofrer as influéncias externas, assim como
influenciar a sociedade ao seu redor através da cultura
que € produzida no interior da escola. Assim, produzir
conhecimentos nao é prerrogativa das academias, mas
algo que também ocorre no contexto escolar. Trazendo
para o campo da disciplina Historia, defendemos as
inimeras possibilidades que professor-aluno tem de
produzir um conhecimento histérico, dentre os quais
aqueles baseados no uso de fontes literarias.

As narrativas literdrias registram as praticas
culturais inseridas em determinadas sociedades que
por vezes estao distantes temporalmente de seus
leitores. Historicizar tais praticas é buscar compreender
como outrora os individuos se constituiam, se
organizavam, se representavam e se apropriavam da
cultura ao seu redor.

Os textos literdrios tém a capacidade de trazer a luz as
contradi¢gdes e as tensdes sociais que, muitas vezes,
estavam encobertas pelo véu dos textos oficiais; podem
também por em perspectiva questdes que suscitam um
olhar sensibilizado por parte do leitor que busca
entender as [...] histérias de vida [...] de gente simples,
da gente sem importancia, dos subalternos
(PESAVENTO, 2003, p. 33).

Por mais que a literatura discorra sobre uma
possibilidade que poderia ter ocorrido, um por vir a
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ser, ela tem vinculos com o real e nesse sentido, “|...]
pode oferecer pistas, referéncias do modo de ser, viver
e agir das pessoas, dos valores e costumes de uma
determinada época” (SELVA, 2003, p. 165-166). Pondo
em destaque os cuidados em tomar como fonte de
estudos os textos literdrios, cabe-nos aqui mencionar
ainda que tais narrativas levam o leitor a comparar,
refletir e discutir aspectos sociais que estdo ou nao
ligados ao seu contexto histérico. E nesse encontro com
o inaudito que as construgdes sobre o outro, seja,
espaco, tempo ou sujeito, sao forjadas. Sem a pretensao
da imutabilidade ou sobre o manto da verdade, as
produgodes de sentidos advindas das leituras dos textos
literarios possuem plurissignificagdes, pois carregam as
concepgoes de mundo de quem as concebeu.

Valer-se da arte literaria para construcao de
conhecimento é¢ uma forma de “alargamento das
sensibilidades” (CHIAPPINI, 2000, p. 22), tendo em
vista que o discurso da literatura é também uma
construgdo individual e coletiva, pois tangencia as
concepgoes de época em que foi escrito. Tendo uma
linguagem propria, a literatura cria numerosas formas
de ver o mundo, aproximando ou nao do real vivido;
ela traz a cena os sujeitos invisiveis e desconhecidos;
retoma postura no plano das mentalidades; e manifesta
uma imagem de determinado contexto histdrico. Por
isso, podemos dizer que ela é resultado de uma reflexao
e, por conseguinte, permite ao leitor questionar a
tessitura do texto.

A literatura tem como prerrogativa essa
capacidade de nos fazer dialogar com as questdes da
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nossa vida que se apresentam no plano real e as
situagdes vividas no universo ficcional, capazes de nos
transportarem para outros mundos, outras épocas, sem
que nos movamos de nosso lugar. Ela também nos leva
a conhecer valores, tradi¢des, habitos, podendo nos
fazer refletir sobre a legitimidade de tais aspectos.

E nesse sentido, a literatura, como afirma Candido
(2004) também pode contribuir para as possibilidades de
denuncia e de oposigao ao que esta instalado. E é por esse
motivo que a literatura pode significar também um risco
para aqueles que desejam manter seu status quo. A leitura
pode desvelar as contradigoes sociais, impelir o leitor a
buscar conhecer sempre mais e a formar personalidades,
pois contribui para ordenar nossos pensamentos e
reflexdes e, dessa maneira, a criar uma visao de mundo
através dos escritos do autor.

O papel da escola, portanto, ¢ fundamental no
sentido de criar um ambiente pedagdgico em que o
aluno leitor se aproprie de elementos estéticos,
semanticos, culturais, historicos e filoséficos adequados
as condigoes de producao de leitura, para além do mero
cddigo escrito e possa se tornar um leitor ativo nesse
processo. Sob tal dtica, convém salientar ainda que

Formar leitores criticos é central para a consolidacao da
cidadania, pois a cidadania se constréi com politica
cultural ampla. Similarmente, a formagao é direito dos
cidadaos e das cidadas — logo, € direito dos
professores. Mas, a formacao de leitores passa também
pelo acesso a bibliotecas, exposicdes, feiras de livros,
museus, teatros, cinemas, espetaculos musicais ou de
danga (KRAMER, 1998, p. 25)
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Kramer salienta em sua fala a importancia de uma
concepgao politica no ato educativo, na qual se
considerem questdes que transcendem o aspecto
técnico-pedagogico do curriculo e seja ampliado o
universo social que abrange a formacao leitora, muito
além da escola. Um ambiente cultural que estimule o
acesso aos livros, por meio de projetos governamentais
ou pela institui¢ao de politicas publicas nessa area, sera
um espago potente para a leitura.

Para Lajolo (1993), a literatura é um instrumento
de mediagao de posse da escola; ¢ através dela que se
pode formar um cidadado capaz de imaginar diferentes
formas de viver e de enxergar o mundo. E por essa
forma de linguagem que o ser humano se inventa, se
cria e se mantém no mundo real. Ler ndao é somente
uma questdo de decifrar os codigos da Lingua
Portuguesa, mas de emancipar a mente para os limites
cronologicos, territoriais e culturais. E uma forma de
libertagao mental que produz sujeitos ativos, capazes
de se transformar assim como de transformar o outro.
A leitura também é uma forma de comunicacao social,
seja entre leitor e o autor ou entre o leitor e o mundo
criado pelo autor, uma vez que todo texto carrega a
subjetividade de quem o produz.

4. Consideragoes finais
A proposta deste capitulo objetivou contextualizar a
relacdo entre Histdria e Literatura e as possibilidades de

didlogo entre esses dois campos de estudo na construcao
do conhecimento historico no contexto da educacao
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basica. Ao destacar as particularidades de cada disciplina,
verificou-se uma variedade de aspectos que contribuem
para formagao do cidaddao em sua plenitude, a saber:
conhecimento sobre o0s acontecimentos historicos,
ampliacao da capacidade imaginativa do leitor e dos seus
valores, além do contato com as épocas, espacos e
universos plurais que se encontram no grande tempo da
producao artistico-literaria.

O mundo contemporaneo tem nos desafiado e
nos convocado a uma compreensao da realidade que
ndo sobrepuje a nossa experiéncia estética e nao
aniquile a nossa sensibilidade diante do outro e das
situagOes sociais que nos desafiam a pensa-lo de forma
articulada também as dimensdes politicas e culturais,
sobretudo compreendendo que o conhecimento
produzido por meio da leitura precisa estar atrelado a
melhores condigoes de vida.

Para superar a distancia da escola em relagdao ao mundo
contemporaneo, nao se propoe, evidentemente, ceder aos
apelos da modernizacao e incorporar as novas tecnologias
nos métodos pedagogicos. Muito mais do que isso, a
sintonia com o tempo deveria ser expressa pela
compreensao das necessidades desse tempo, da forma de
organizagao social e das possiveis aspiragdes de melhoria
das condigdes de vida (ANTUNES, 2015, p. 220).

Alinhando-nos ao importante papel da Literatura
na formagao humana na concepgao de Candido (2002),
afirmamos as potencialidades da interlocucao entre o
universo ficcional e a produc¢do do conhecimento
historico, por entendermos as trés perspectivas basicas
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sobre o valor e a fun¢ao do texto literdrio propostas
pelo sociologo brasileiro, bastante proximas do ensino
de historia.

Tais perspectivas, a partir de Candido (2002), sao
assim destacadas: a) A capacidade que a literatura tem
de atender a nossa imensa necessidade de ficcao e
fantasia, a partir do vinculo entre imaginagao e realidade
que serve como ilustragio profunda da fungao
integradora da criagao literdria, quando a relacionamos
com os seus pontos de referéncia na realidade, matéria-
prima dos didlogos nas aulas de histdria; b) Sua natureza
essencialmente formativa, que afeta o consciente e o
inconsciente dos leitores de maneira bastante complexa e
dialética, como a prdpria vida, em oposi¢ao ao carater
pedagogico e doutrinador de outros textos; c) Seu
potencial de oferecer ao leitor um conhecimento
profundo do mundo, de modo diferenciado da ciéncia,
pois o texto literdrio para Candido (2002) embora seja
uma referéncia cultural autdnoma, inspirada nas
situagdes reais, ndo anulard a nossa capacidade de
atuarmos no mundo.

Tais pressupostos que subsidiam as nossas
reflexdes sobre a interlocu¢dao entre a leitura de
literatura nas aulas de histéria apontam para a
produgao do conhecimento historico que considere as
referéncias  historico-culturais que representam
tempos e espagos distintos, bem como o
reconhecimento de que a historia, tal qual a literatura,
pode ser compreendida na integracdo entre varios
campos de conhecimento, inclusive o literario.
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Que a leitura, em didlogo com as questoes
historicas emergentes em nosso tempo, seja uma
pratica que possa intensificar a compreensao das
distor¢oes e desafios que se apresentam
constantemente em nosso percurso social. Essa
possivel interlocugao entre a literatura, a historia e as
potencialidades que permeiam a palavra literaria
poderao sintonizar os leitores as necessidades do seu
tempo, bem como as relagdes entre autores, épocas,
produgoes culturais e leitores, ancoradas em situagoes
concretas em que se dao as interagdes sociais.

Referéncias

ANTUNES, Benedito. O que significa ensinar literatura
no mundo contemporaneo? Miscelanea, Assis, v. 18, p.
217-230, jul.-dez. 2015.

BARROS, J. A. O campo da Histdria. Especialidade e
abordagens. Petrépolis, R]: Vozes, 2004.

. Histéria cultural e a contribuicio de Roger
Chartier. Didlogos, v. 9, n. 1, p. 125-141, 2005.

. A Nova Histéria Cultural - consideragtes
sobre o seu universo conceitual e seus didlogos com
outros campos histéricos. Cadernos de Histdria, v. 12,
n. 16, p. 38-63, 2011.

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Historia:
Fundamentos e Métodos. Sao Paulo: Cortez, 2008.
BORGES, Valdeci Rezende. Histéria e literatura:
algumas consideragoes. Revista de Teoria da Historia-
Journal of Theory of History, v. 3, n. 1, p. 94-109, 2010.

34



CANDIDO, Anténio. O direito a literatura. In: Varios
Escritos. Rio de Janeiro: Ouro sobre Azul, 2011.

. Literatura e sociedade. Rio de Janeiro: Ouro
sobre Azul, 2006.

."A literatura e formagao do homem" In: Textos
de Intervencao. Sao Paulo: Duas Cidades / Editora 34,
2002. P. 77-92.
CHARTIER. R. A Historia Cultural: entre praticas e
representacoes. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.
O mundo como representacao. Estudos
avancados, v. 5, n. 11, p. 173-191, 1991.
CHERVEL, A. Histéria das disciplinas escolares:
reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria &
educagdo, v. 2, n. 2, p. 177-229, 1990.
CHIAPPINI, L. Literatura e Historia. Notas sobre as
relagdes entre os estudos literarios e os estudos historio-
graficos. Literatura e sociedade, v. 5, n. 5, p. 18-28, 2000.
COMPAGNON, A. Literatura para qué? Belo
Horizonte: Editora UFMG, 20009.
DE CERTEAU, M. A escrita da Historia. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 1982.
ERTZOGUE, M. H.; PARENTE, T. G. (Org.) Historia e
sensibilidade. Brasilia: Paralelo 15, 2006.
FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de
ensino de Histdria. Papirus Editora, 2003.
KRAMER, S. Leitura e escrita de professores: da pratica
de pesquisa a pratica de formacao. Revista Brasileira
de Educacao, Rio de Janeiro, n.7, p. 19-40, jan./abr. 1998.
LAJOLO, Marisa. Da leitura do mundo para ao mundo
da leitura. Sao Paulo: Atica, 1993.

35



LE GOFF, J. Historia e memoria. Trad. Bernardo Leitao
7% edigao. Campinas, SP Editora da UNICAMP, 1990.
LOWY, M. “A contrapelo”. A concepgio dialética da
cultura nas teses de Walter Benjamin (1940). Lutas
sociais, n. 25-26, p. 20-28, 2011.

PESAVENTO, S. J. Historia e Historia Cultural. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

. O Mundo Como Texto: leituras da Historia e
da Literatura. Histdria da Educacao, Pelotas, p. 31 - 45,
01 set. 2003.

. Histéria & literatura: uma velha-nova historia,
Nuevo Mundo, Mundos Nuevos, Debates, 2006.
Disponivel em: http://nuevomundo.revues.org/index
1560.html. Acesso em: 18 nov. 2020.

. Com os olhos de Clio ou a literatura sob o
olhar da histéria a partir do conto O alienista, de
Machado de Assis. Confrontos e perspectivas-Revista
Brasileira de Historia. Sao Paulo: ANPUH/Contexto, v.
16, n. 31, p. 32, 1996.

. Com os olhos no passado: a cidade como
palimpseto. Esbogos: historias em contextos globais, v.
11, n. 11, p. 25-30, 2004.

RICOUER, P. Tempo e narrativa, tomo IIl. Campinas-
SP: Papirus, 1997.

TODOROV, T. A literatura em perigo. Trad. Caio
Meira. Rio de Janeiro: DIFEL, 2009.

VEYNE, P. Como se escreve a Historia. Sao Paulo:
Editora Edig¢oes 70, 1971.

YUNES, Eliana. Pensar a leitura: complexidade. Sao
Paulo: Loyola, 2002.

36


http://nuevomundo.revues.org/index1560.html
http://nuevomundo.revues.org/index1560.html

2.

JUVENTUDE E EXPERIENCIA LITERARIA NA
ESCOLA: A RODA DE LEITURA!

Leticia Queiroz de Carvalho
Soraya Ferreira Pompermayer

Introdugao

A pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”
apontou uma ligeira melhora nos niveis de leitura do
brasileiro, em especial entre criangas e jovens até 17
anos de idade, no entantotemos observado que, quando
os jovens/alunos sao colocados diante de situa¢des que
requerem um trabalho mais de perto com a leitura, abre
- se um espaco entre esta e eles (AMORIM, 2008).

Presenciando este fato, bem como a sua projegao
dentro e fora da escola, acreditamos impor-se a
necessidade de se repensar de forma mais critica e
fundamentada esse evento que, por sua recorréncia, toma
contornos preocupantes dentro do universo educacional,
embora seja, as vezes, considerado por alguns
professores, coordenadores, diretores e pais como mais
uma ocorréncia inerente a educacdo, isto €, mais uma

! Texto publicado nos Anais do Seminario Nacional “Infancias e
Juventudes na cidade: um didlogo com a educacao” 2017 Realizado
nos dias 9, 10 e 11 de maio de 2017 na Universidade Federal do
Espirito Santo Campus de Goiabeiras.
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situagao tipica da educagao escolar que se faz presente no
processo de ensino e de aprendizagem.

Fato é que ha um discurso que circula dentro e fora
da escola que “o jovem nao gosta de ler”. Discurso
evidenciado e propagado nas escolas, tanto pelos
professores quanto por diretores e equipe pedagogica.
SituagOes cotidianas vividas na escola e também dados
apresentados em exames oficiais, como o ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio) respaldam essa
assertiva. A partir dai, temos dois importantes
desdobramentos para as analises das praticas de leitura
de jovens. O primeiro é o do argumento ambiguo da
crise da leitura no contexto atual em que o mercado
editorial estabelece estratégias de publicagdao voltadas
para o publico jovem, reconhecendo seu poder como
consumidor. O segundo é o do estreitamento daquilo
que se define como leitura, limitada ao livro impresso,
valorizando-se apenas a leitura literdria. Outros
géneros e suportes de leitura permanecem excluidos.

Vale ressaltar que nao € nosso interesse adentrar a
discussao sobre que livros estdo sendo lidos ou a
diferenca entre classicos, ou canones, e best-sellers,
visto que o que nos interessa justamente ¢é
problematizar a ideia de que os jovens nao sao leitores
e como potencializar, entdo, uma experiéncia literdria
nessa faixa etaria. Nesse sentido, discutir a relagdo que
se estabelece entre o0 jovem e a leitura interessa a todos
os que estao envolvidos direta ou indiretamente com a
educagdo, pois é praticamente impossivel dissociar a
leitura de qualquer atividade dentro ou fora da escola,
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ja que a entendemos como uma pratica social e cultural
(CHARTIER, 1996).

Desse modo se temos encontrado uma resisténcia por
parte do/a jovem em se envolver com as atividades de
leitura propostas pelos professores e pela escola como um
todo, com essa “resisténcia” acreditamos que eles estao
querendo dizer alguma coisa, ou mesmo mostrando que a
direcdo que estd sendo tomada pela escola, no que se
relaciona a leitura (modos de trabalhar, portadores,
abordagens) nao ¢ a melhor ou nao corresponde com a
realidade, ou ainda ndo atende as necessidades e
expectativas do grupo, nesse caso, os jovens.

E possivel perceber que estamos diante de uma
situagdo que do ponto de vista educacional traz
consequéncias negativas para a educagao escolar, para
a pessoa dos e das jovens estudantes e, por conseguinte,
para a sociedade da qual participam. Contudo, ao
invés de investigar o que estd acontecendo e/ou o
que pode estar gerando esse comportamento, pois
ndo basta dizer que o jovem nao gosta de ler, que nao
sabe ler epor isso ndo consegue interpretar o que
1é, optamos por investigar estratégias quepromovam
o encontro do jovem com a leitura.

No circulo ou roda de leitura os jovens alunos
experimentardo duas dimensdes do ato da leitura: o
entretenimento e a aprendizagem, além da ampliagao
progressiva da competéncia leitora, o desenvolvimento
da capacidade critica, o estimulo a reflexao critica sobre
o que foi lido, o confronto e a aceitagdo de diferentes
pontos de vista. Cabe a escola promover de forma
sistematica o trabalho com a leitura e com a escrita, pois
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sabe-se que o espago onde a maioria das criangas e
jovens, sobretudo das classes populares, tém acesso e
contato com a leitura, mediante diferentes portadores, é
na escola durante o periodo de escolarizagao, seja na
educacao fundamental ou média.

O relacionamento com os jovens, durante a pesquisa,
teve por base as proposigoes de Bakhtin sobre a natureza
da pesquisa nas ciéncias humanas. Optamos por uma
pesquisa- intervengdo. Para Bakhtin (2003), “[...] o sujeito
como tal nao pode ser percebido e estudado a titulo de
coisa porque, como sujeito, nao pode, permanecendo
sujeito, ficar mudo; consequentemente, o conhecimento
que se tem dele s6 pode ser dialogico” (p. 403). Esse
pressuposto levou-nos durante a pesquisa a tomar os
principios do dialogismo e da alteridade como base
tedrico-metodoldgica das relages entre pesquisador e os
jovens alunos.

A pesquisa-intervengao pauta-se na interagao entre
sujeitos, no caso os sujeitos da pesquisa e a
pesquisadora, numa troca dialdgica, na qual
pesquisador e pesquisado se constituem como dois
sujeitos que participam ativamente do acontecimento
da pesquisa. Essa se converte em um espaco dialogico,
no qual todos tém voz, e assumem uma posi¢ao
responsiva ativa. “Toda compreensao da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva
[...] toda compreensao é prenhe de resposta, e nessa ou
naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se
torna falante” (BAKHTIN, 2003, p. 271).

40



1. Juventude: ambivaléncias e potencialidades

Ao pensar a juventude € preciso entender que esse
¢ um tempo da vida. Tempo de transformagdes,
transgressao, tomada de decisoes, de incertezas. Porém,
nem sempre, 0s jovens encontram um espaco para
serem ouvidos, compreendidos e considerados, isso
ocorre porque para muitos esses nao sao dignos de
confianca ja que, mesmo nao sendo mais criangas, nao
sao ainda adultos, ou seja, os jovens “estao sendo”, eles
“nao sao”. Além disso, uma grande maioria entende
que a juventude é um tempo de preparagao para ser
adulto, sendo assim ndo ha o reconhecimento da
juventude como um grupo social portador tanto de
deveres quanto de direitos.

De fato, ndao se pode pensar nos jovens e vincular
sua imagem somente a violéncia, uso de drogas,
prostitui¢ao, indisciplina ou outro ponto negativo, é
preciso resgatar a juventude/os jovens e percebé-los
entrelagados numa rede que tem os fios tecidos no
aparente, mas que nao é amarrada na mesma
transparéncia. E importante considerarque,

Pensar a juventude é pensar as ideias do futuro de
um pais, de umafase da vida de um periodo com muita
energia, de busca do que ser e fazer, de curiosidade e
possibilidade: é poder se realizar nos sonhos, conhecer,
pensar, viajar para construir o mundo. Falar de jovens é
escutar a midia ressaltar o uso de drogas, seus
comportamentos violentos na escola e na comunidade,
que se tornam ladrdes, matam, que se prostituem, e
também dos professores que se queixam que seus
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alunos ndo se interessam por nada a nao ser atrapalhar
o seu trabalho, tudo isso fazendo parte de grandes
engrenagens que afetam todo o sistema (WADA, 2004,
p- 23 e 28).

O tema juventude apresenta uma série de
ambivaléncias: ora juventude é compreendida como
poténcia, ou como promessa de mudanga, como foi
caracterizada nos anos 50 e 60, ora como problema
social, risco e vulnerabilidade, concep¢ao anunciada
recentemente, nos programas de politicas publicas para
esse publico. Nossa finalidade ao apresentar essas
diferentes concepg¢oes de juventude nao é definir ou
defender apenas uma, mas sim procurar compreender a
juventude a partir das ambivaléncias.Para esse fim, ¢
importante compreender quem siao os jovens que
estudamos, conhecer o0s contextos, seus valores e
projetos de vida.

Ja Ozella e Aguiar (2008), compreendem os jovens
sob um olhar desnaturalizado. Assim, os significados
de adolescéncia sao construidos na relacao dialética
objetividade/subjetividade, = ndo  havendo uma
adolescéncia natural. O significante "adolescéncia" nao
¢ negado, mas também nao € compreendido como uma
fase de desenvolvimento, ou como universal. O
interesse cientifico parte da compreensao de como a
adolescéncia ¢ constituida historicamente, em vez de
compreender o que ela é, na tentativa de criar uma
identificacdo quase natural.

Abramo (1997, 2005) ressalta que a juventude esta
marcada por transi¢oes entre dependéncia e autonomia,
e que os variados processos de insercao contemplam

42



aspectos pessoais e sociais tais como sexualidade,
participacao cultural e politica, e insercao no trabalho.
Esses aspectos manifestam modos de ser jovem e, no
decorrer da  histéria flutuam de  potencial
transformador para risco e vulnerabilidade social.
Enfim, entendemos, neste trabalho, a juventude
como um momento experienciado como confuso e pouco
definido na transigao de papéis e na falta de emancipagao
social (SARRIERA; CAMARA; BERLIM, 2006, p. 21).

2. A experiéncia literaria

Nunes (2008), afirma que em Benjamin a
consciéncia é o tempo todo testada, depurada e
refinada pela experiéncia, mas que essa experiéncia nao é
apenas o que se passa no mundo sensivel. Sua busca é
por uma experiéncia auténtica e, esta busca, leva-o a
examinar suas lembrangas e a tentar compreender a
cultura jovem do movimento estudantil berlinense da
década de 1910.

O conceito de Erfahrung (experiéncia) atravessa
toda a obra de Benjamin: desde um texto de juventude,
escrito em 1913, intitulado Erfahrung (1933), em que o
autor contesta o desinteresse dos entusiasmos juvenis
em nome da experiéncia dos adultos, as teses de 1940.
Benjamin desenvolve dois conceitos importantes: o de
Erfahrung (experiéncia) e o de Erlebnis (vivéncia) para
compreendermos como que se dd a experiéncia.

De acordo com Nunes (2008, p. 78), “Erfahrung é a
experiéncia bruta, e Erlebnis, é a experiéncia que sofre a
intervencao da consciéncia” - também traduzida em
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lingua portuguesa em algumas obras por experiéncia
vivida. A Erlebnis traz a marca da cisdao entre o
intelectual e o mistico [..], “[..] que opera a
transferéncia da experiéncia além das palavras para a
experiéncia que nomina o suprassensivel e o inclui na
esfera do conhecimento”, reforga Nunes (2008, p. 78).

Na visao benjaminiana, é a experiéncia coletiva, cuja
matéria é o acervo dos acontecimentos pertinentes a uma
dada comunidade. Seu “corpo’, feito de memoria, edifica-
se como narrativa responsavel pelo elo entre as geragdes.
Esse tipo de experiéncia é caracterizada pela tradicao
compartilhada e perpetuada de geracdo em geracao.
Entendida assim, a experiéncia com a leitura literaria é
importante para a formacao ética e estética do individuo,
uma vez que a experiéncia estética favorece a formacao de
sujeitos sensiveis a diversidade e, ao mesmo tempo,
possibilita um alargamento da visao de si mesmo, do ser
humano e do mundo.

Logo, a leitura pode propiciar um curriculo vivo,
pautado nas memdrias, experiéncias dos leitores-
alunos, que recupere o ato de narrar, que valorize os
saberes trazidos por esses mesmos alunos e promova
experiéncias significativas de aprendizagem com
encantamento e prazer. Acreditamos que a leitura
literaria pode tudo isso porque € um universo povoado
de emocdes e significagdes.

Isso é possivel, também, porque a literatura é plena
de saberes sobre o homem e o mundo. Na leitura e na
escrita do texto literdrio, reitera Candido (2011, p. 3) “[...]
encontramos o senso de n6s mesmos e da comunidade a
que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
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incentiva a desejar e a expressar o mundo por nos
mesmos”’. E isso se dd porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada, ela € a incorporagao do outro
em mim sem renuncia da minha identidade. E mais...
enfatiza, ainda, Compagnon (2009, p,52) que

A experiéncia literaria ndo sé nos permite saber da vida
por meio da experiéncia do outro, como também
vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficgao feita pela
palavra na narrativa e a palavra feita matériana poesia
sdo processos formativos tanto da linguagem quanto
do leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se
diga o que nao sabemos expressar e nos falam de
maneira mais precisa o que queremos dizer ao mundo,
assim como nos dizer a ndés mesmos.

Acreditar, almejar que isso ocorra nos motivou e
nos respaldou a pesquisar as rodas de leitura como
uma estratégia, simples sim, mas nao menos eficaz,
para resgatar esse lugar central que a experiéncia com
o texto literario deve ter na escola, além de contribuir
para a formacao do leitor literario.

3. A roda de leitura

Comecemos por definir o que sdo rodas. De uma
forma genérica, Houaiss (2001) define roda como “J...]
circulo, peca circular que gira em torno de um eixo;
grupo de pessoas”. A defini¢cdo que nos interessa é a de
“grupo de pessoas”’, ou seja, alunos do ensino
fundamental que se sentam em formato de circulo para
ler juntos. Vale dizer também que a dindmica de rodas
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de leitura nao é uma atividade nova no cotidiano social,
nem tampouco nas escolas.

Podemos analisar a evolugdo e apropriagao desse
tipo de dinamica porque advém desde a historia antiga,
quando na Grécia eram feitas leituras publicas para
divulgar as obras de um autor e, mais recentemente, em
relagio ao cotidiano de muitas familias quando se
reuniam em torno de um adulto para lerem e ouvirem
histérias, lendas, contos, narrativas de uma cultura.
Garcia (s/d, p. 1) define a roda de leitura especificamente
como [..] “um circulo ou semicirculo, reunindo um
determinado nimero de pessoas em torno do leitor guia”.

Segundo Yunes (2009, p. 77), “[...] nossa memoria
mais antiga e mais fresca da roda vem da infancia, das
cantigas de roda e, portanto, da danga: um circulo de
“brincantes” de maos dadas, movendo-se para la e para
ca [...]”. Ela prossegue lembrando-nos que

[..] o circulo, forma geométrica tdo perfeita quanto o
retingulo dureo e mais magico — imagem da cabala,
presente nas rosaceas — aspira a unidade que toda diferenga
aspira, sem, para isso, abdicar de cada ponto que o forma. O
circulo ndo existe para si, mas em fun¢ao de um todo, que o
remete ao sagrado. Desde a Biblia judaica as cosmogonias
de outras religides primitivas, o circulo aparece como
demarcagao de espaco para celebrar a palavra, centralizar o
ritual (YUNES, 2009, p. 78-79).

Acrescenta ainda que a imagem do circulo
prevalece hoje, nas sociedades industrializadas e pds-
industriais, sem que a consciéncia desse gesto esteja
religada a esse passado marcante. E diz mais:
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“Razao ha (e muita!) para essa (re)tomada de uma
pratica de danga, deconto, de troca, para a pedagogia da
leitura concebida como passivel de fruigado. [...] E abrir-
se para as leituras dos outros enquanto lhes facultamos
as nossas”. E conclui afirmando que “[...] dai para o
didlogo que faz crescerem leitores é um passo, um
passo para dentroda leitura” (YUNES, 2009, p. 79).

Na pratica, as rodas sao uma construcao de espaco e
tempo dedicados a aprendizagem, em um contexto
coletivo, no qual o ato de ler é o condutor do ensino. J&
Braun, Moraes, Oliveira e Almeida (2009, p. 5)
compreendem a roda de leitura a partir da organizagao de
um circulo entre os alunos, no espago fisico da sala de
aula e/ou outro espaco, preferencialmente afastados das
mesas e cadeiras; como “[...] uma forma de dinamizar o
aprendizado ou efetivar um objetivo ou contetido
curricular, as rodas tém representado no cotidiano uma
oportunidade de didlogo, conhecimento, pesquisa e
aprendizado, ndo s6 para os alunos, como também para
nos, professoras”.

Segundo Garcia (s/d), a principal finalidade das
rodas de leitura ¢ a participacao efetiva de todos os
alunos e o desenvolvimento do héabito de ler, como
elemento bdsico para a emancipagdo e autonomia
pessoal e social. Nesse sentido, relembramos que Paulo
Freire? (2006), na década de 60, foi indiscutivelmente, o
primeiro a chamar a atencao dos educadores para a

2 Educador pernambucano que se notabilizou no mundo inteiro, a
partir de seus escritos no campo da alfabetizacao de adultos, como a
Pedagogia do Oprimido (2005), sendo criador de um ‘método’ de
alfabetizagao denominado — Método Paulo Freire.
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dimensao politica do ensinar a ler e a escrever,
defendendo o sentido dessa aprendizagem como
emancipacao do homem vinculada a prépria
possibilidade de ler o mundo.

A perspectiva de promover estratégias educativas
que possibilitem ao aluno ler o mundonos conduz a
agoes coletivas, pois tal leitura nao se da a partir de
percepgoes isoladas, mas ocorre em olhares
compartilhados pelas percepgdes de seus pares, de
professores,de informacdes e observagoes que o ato de
ler pode trazer.

Isso se materializou através da promocao dos
“circulos de cultura”, um dos pilares de seu método®.
Para Freire (2006), Circulo de Cultura é uma ideia que
substitui a de turma de alunos oua de sala de aula.
Teve grande aplicabilidade e énfase, a partir de praticas
de alfabetizagdo de adultos, no seu exercicio
pedagdgico na regiao nordestina, inicialmente.

Circulo, porque todos/as inseridos nesse processo
educativo formam a figura geométrica do circulo,
acompanhado por uma equipe de trabalho que ajuda a
discussao de um tema da cultura, da sociedade. Na

3 Para Freire, o circulo de cultura visa promover o processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita e se realiza no interior
do debate sobre questdes centrais do cotidiano como trabalho,
cidadania, alimentagao, satide, organizacdo das pessoas, liberdade,
felicidade, valores éticos, politica, oprimido, economia, direitos
sociais, religiosidade, cultura, entre outros. O seu conteido tematiza
conhecimentos sistematizados e questdes referentes a pratica social
para o exercicio da cidadania, na perspectiva da participacao
politica, buscando solugdes para problemas do mundo do trabalho e
da vida (MEDEIROS, 2010).
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figura do circulo, todos/as se olham e se veem. Nesse
circulo, ndo hd um/a professor/a, mas um/a animador/a
das discussdes que, como um companheiro
alfabetizado, participa de uma atividade comum em
que todos/as se ensinam e aprendem. O/a animador/a
coordena um grupo que ele mesmo nao dirige. Emtodo
momento, promove um trabalho, orienta uma equipe
cuja maior qualidade pedagogica é o permanente
incentivo a momentos de didlogo: valor ético fundante
deste’'método’ de estudo (BRANDAO, 2005).

Assim, um Circulo de Cultura é expressao de um
momento riquissimo para o exercicio dialogico
podendo ser 1util para além do seu exercicio primeiro,
no processo de alfabetizagao. Hoje, transcendendo
aquela dimensdao educativa, pode ser aplicado em
atividades de planejamento em qualquer tipo de
promogao coletiva que incentive processos educativos,
assumidamente, com postura de vida participativa, seja
na escola, na empresa, em ambientes rurais e urbanos,
em cursos de preparacao de recursoshumanos e mesmo
em nivel de pos-graduacao, apresentando-se como uma
estratégia viavel para um trabalho de leitura em nossas
escolas (MEDEIRQOS, 2010).

Apos tudo isso posto sobre a roda de leitura, surge
uma questdo: quais seriam as vantagens de lermos em
grupo? A boa leitura é sempre confrontagao critica com
o que estamos lendo e em grupo isso se multiplica; ler
em grupo também € uma forma de continuar a leitura,
compartilhar opinides e dar chance, por meio da
reflexao, de conhecer melhor o “outro”, fazer amigos,
além de oferecer a possibilidade de quebra de
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paradigma de uma pratica escolar formatada, que nao
considera as experiéncias dos alunos.

Fato é que a organizacio das rodas de leitura
privilegia um espaco e tempo no qual a interlocugao nao é
exclusiva de poucos, mas de todos. O coletivo prevalece,
assim como as mais variadas formas de interpretar e
compreender uma informagdo. Nesse contexto, nao ha
lugar para um nao saber, mas para saberes diversos que
podem se completar a partir das opiniGes, narrativas,
discussoes e observagoes feitas pelo aluno, sobretudo apos
a leitura apresentada na roda.

Nesse sentido, a roda de leitura como uma agao
coletiva de aprendizagem respeita a condigao
individual de cada aluno. Essa é uma das grandes
vantagens dessa pratica leitora, pois favorece o aluno
na apropriacdo das informacgdes, transformando-as
em conhecimentos significativos para si. A partir das
percepgcoes de cada aluno, que sao constituidas pelo seu
modo de pensar a vida e se relacionar com o mundo,
uma rede de significagdes e interpretagdes se forma,
favorecendo uma construcao coletiva.

As rodas com suas leituras convidam a conhecer e
a pensar sobre o mundo em que nos encontramos
inseridos. Nelas é possivel alunos, de qualquer idade,
emitir suas opinides, indagar sobre o que ouvem,
repetindo e fazendo uso, em outras situagdes, das
expressOes usadas pelos autores e apreciando o valor
estético das palavras. Essa circularidade como
espago/tempo é, e pode ser proficua para a formagao de
leitores, informados, curiosos, instigados, apaixonados
pelas histdrias, pelos lugares e pelas diferentes culturas.
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Por isso, as rodas de leitura, cuidadosamente
planejadas, no cotidiano da escola, procuram cobrir a
variedade textual e de interesse dos alunos, mas acima
de tudo, despertam a vontade de ler mais, buscam
formar o leitor.

Nesse movimento da roda, os jovens podem
aprender a estabelecer diferencas entre o que ¢é falado
e 0 que é escrito, desenvolver o prazer em ler, conhecer
os diferentes géneros textuais, apreciar a beleza da
linguagem, apreender e compreender metaforas,
ampliar o vocabuldrio, descobrir os diferentes
ilustradores e seus estilos, perceber diferentes tempos e
espagos do mundo, tirar conclusdes, relacionar ideias,
ou podem até nao fazer nada disso, enfim, realizam
inumeras aprendizagens e constroem variados
conhecimentos.

4. Consideragoes finais

Temos, na sociedade contemporanea, um grande
desafio quanto a discussao do tema juventude, no
sentido de transpor as visOes estereotipadas e
consagradas sobre os jovens e sob a tentativa de
reconhecer e legitimas a construcao dos seus direitos e
demandas  peculiares  diante da  totalidade,
considerando a diversidade que caracteriza o ser jovem
e suas necessidades. Urge a necessidade de pensar,
qualificar e construir a¢des que considerem o tempo
presente e vislumbrem o tempo futuro a partir das reais
necessidades dos jovens e da sociedade.
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Ao modelo de leitura classico que supde o leitor
individual isolado em seu espago, fazendo uma leitura
silenciosa, essa pratica, essa estratégia da roda de
leitura contrapde o desejo de constituir uma
experiéncia que possibilite a troca. A natureza
intermediada da relagdo dos jovens com a leitura
permite relativizar sua pretensa passividade em relagao
ao consumo cultural.

As rodas de leitura tém-se tornado uma expressao
de cultura escolar, quase um rito de preservacao de
memoria, um espago da palavra que ¢ lida, ouvida,
retida, guardada, (re)elaborada, transformada, ou seja,
uma experiéncia coletiva que propicia novas
experiéncias enriquecedoras com o texto literario.

Também foi possivel perceber, a partir do contato
com a pratica durante as rodas, que muitas das
avaliagdes sobre as dificuldades dos jovens com a
leitura na escola ndo se sustentam. O jovem 1é e se
interessa pela leitura quando essa propicia encontro e
descoberta do outro como sujeito, troca de
conhecimentos e experiéncias, aproximando-o do texto
e de si mesmo, através de uma dinamica acolhedora,
nao castradora nem coercitiva da sua participagao.

Concluindo, gostariamos de chamar a atencdo
daqueles que se ocupam da educagao e da formagao do
jovem, na escola ou fora dela, para a necessidade de se
reconhecer suas praticas culturais e de repensar estratégias
que potencializem a experiéncia literaria nas escolas.
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INTER/ACOES] DE LEITURA NA
BIBLIOTECA ESCOLAR

Marcela Lopes Mendonga Coelho
Antonio Carlos Gomes

Introdugao

A turma do 1° ano entrou na biblioteca na agitacao
costumeira naquele dia. Todos apressadamente
procuraram um lugar para sentar e participar das
atividades de incentivo a leitura que normalmente
desenvolvo na biblioteca escolar. Menos um menino...
por algum motivo que ndo percebi, ele ficou paralisado.
Nao quis sentar-se. Em pé com os bragos cruzados, o
rosto contraido, ficou parado. Eu resolvi nao valorizar o
comportamento dele e prossegui com as atividades.

Comecei entdo as atividades do dia apresentando
um texto poético lido em ritmo de hip hop. Como
aparelho de som ligando, tocando a “base”, comecei a
ler ritmadamente o poema A vaca e o boi de Ricardo
Azevedo (AZEVEDO, 1998, p. 21), um poema divertido
sobre as aventuras de um boi solteiro e uma vaca
ciumenta. Percebi que o menino, aos poucos, comegou a
relaxar... primeiro desfez a expressao carregada, depois
descruzou os bragos. Comecei a cantar outro poema,
depois mais um e... ele sentou-se! Depois eu contei uma
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historia e, em seguida, propus uma atividade de
desenho e o vi participar ativamente.

Agora, pensando nesse acontecimento, acredito
que provavelmente a poesia operou mais um de seus
“milagres”. Nao somente a poesia, mas talvez um
ambiente mais acolhedor, ou uma atividade sem
siléncio, contraria a milenar tradigao de que biblioteca é
lugar de siléncio, de erudigao, de concentragao, guarda
e empréstimos de livros, desde seus primordios nos
conventos, mosteiros e templos, onde monges ou
sacerdotes dedicavam-se ao texto como algo sagrado.
Assim, o monge medieval ou o sacerdote sumeriano de
Assurbanipal é que tinham contato com a palavra
escrita misteriosa, como afirma Martins (2001, p. 71),
“[...] eram o mistério, o elemento carregado de poderes
maléficos para o nao-iniciados: cumpria manusea-los
com os conhecimentos exorcismatorios indispensaveis”.

Tentando me afastar dessa “aura sagrada”
comecei, “por instinto”, desde o inicio da minha
atuacdo na biblioteca escolar, a tentativa de criar na
biblioteca um espago de vivéncias diferenciadas de
leitura, como musica, artes, contacao de historias,
videos e outros. Para Campello (2010), o bibliotecario
deve atrair os alunos para a biblioteca e para a leitura
utilizando-se do que for possivel langar mao para
alcancar este fim:

E importante esclarecer que as atividades de promogio
da biblioteca estdao, na maior parte das vezes, ligadas a
promocao da leitura, isto é, o bibliotecdrio quer atrair os
usudrios para a biblioteca e para o livro. Ele investe em
aspectos tais como, criagdo de ambiéncia acolhedora e
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em atividades de entretenimento (jogos, trabalhos
manuais), visando tornar o aluno leitor. Fica claro que
os bibliotecarios estdo engajados na luta pela melhoria
da capacidade de leitura dos estudantes, utilizando os
instrumentos de que dispdem (espaco da biblioteca,
estratégias peculiares, flexibilidade de agao, colecao
variada) (CAMPELLO, 2010, p. 202).

Para que a biblioteca escolar alcance seus
objetivos e ponha em pratica sua vocagao é necessario
que haja uma diversificagao de atividades, de forma a
tornar o espago atrativo e acolhedor, a minha intencao
foi sempre a de que os alunos tivessem uma
experiéncia boa com a leitura, que pudessem ligar
aquele espago, os livros, a leitura, o bibliotecario e
tudo o que acontecesse 1a com boas lembrancas, que
pudessem saber se localizarem em qualquer outra
biblioteca que frequentassem, e que pudessem se
recordar positivamente do que vivenciaram 14 e levar
essa experiéncia para outras leituras que fizessem.

Petit (2009) afirma que “[...] para encontrar vida nas
palavras, é preciso estar como os livros sem pudores”. E
necessario que a leitura ndo seja imposta, que se
aproxime o livro do leitor. Tudo comega com uma
hospitalidade e mediagdes sutis, calorosas e discretas,
baseadas em relacionamentos e acolhimentos. Ha que se
romper o “siléncio interdigao” da biblioteca,trocando-o
por acolhimento, hospitalidade e mediagao.

Dentro desta perspectiva, apresentamos na secao
A escola e a leitura uma reflexao sobre a atuacgdo da
escola e prover acesso as primeiras leituras a grande
parte da populagdo. No entanto as agdes de leitura da
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escola podem enveredar para uma pratica redutoras
da leitura. Na secao Concepc¢oes de leitura e
repertorio prévio do leitor, fazemos uma descrigao
das concepgoes interacionistas da leitura de acordo
com Silva (1999), além de uma abordagem do
repertorio prévio de leituras do leitor, que é o conjunto
de suas experiéncias de leitura de textos e do mundo e
de como esse repertorio age a cada nova leitura, no
auxilio a produgao de sentido e interagio e
interpretacao de cada novo texto.

Na ultima secdao apresentamos uma breve
reflexdo sobre como a biblioteca escolar pode ser um
ambiente diferenciado e fomentador da leitura, assim
como a importancia da parceria entre bibliotecario e
professor pode potencializar o processo de
hospitalidade, acolhimento e mediagao da leitura.

1. A escola e a leitura

Grande parte da populacgdo brasileira aprende a
ler na escola e também tem acesso as primeiras
leituras também nesse contexto. Por isso mesmo, a
escola, de modo especifico, consiste em uma
importante agéncia de letramento. A leitura na escola
segue um ritmo préprio, sempre controlado pelo
curriculo e pelo professor, “[...] ancorado em uma
tradicdo que lhe exige o ordenamento dos conteudos
em disciplinas, tempos de aulas, intervalo para o
recreio, depara-se com praticas de leitura restritas em
sua amplitude e compreensao”(SILVA,2010, p. 27).
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O que lemos na escola? Normalmente trechos curtos,
enunciados de atividades, breves fragmentos, que
representam as rotinas mais comuns no cotidiano escolar.
“Paradoxalmente, sdao rotinas que tornamos sujeitos
invisiveis, por demais acanhados no que diz respeito a
apropriagao dos sentidos do texto”(SILVA,2010,p. 27).
Neste contexto, a urgéncia dos contetidos se contrapde a
necessidade de se garantir a leitura na condicao de pratica
historica e cultural.

Essas praticas redutoras da leitura acabam por
criar “leitores partidos”, lendo uma grande
quantidade de fragmentos de textos, “pouco
reelaboram daquilo que léem (SILVA, 2010, p. 28),
tornando-se pouco proficientes, pois na correria do
tempo pedagdgico, ndo sobre praticamente espago
para uma pratica intensiva da leitura, num exercicio
de estabelecimento de relagdes, de buscar os sentidos
do texto, que por vezes, como afirma Silva (2010)
podem estar até fora do texto

Ler é estabelecer relacOes; trata-se de tentativas de retomar
os sentidos pretendidos pelo autor em meio a configuracao
textual. Nessa perspectiva, a leitura nao esta nem no texto,
nem fora dele. Trata-se de um espaco de interlocugéo entre
aquele que escreve e aquele que 1€, mediado pela estrutura
textual. Se, de fato,0 sentido ndo reside no texto a priori,
entdo € preciso convocar os sujeitos para as multiplas
leituras possiveis. Ler consiste, portanto, em exercer uma
tarefa. Neste caso, pensamos nas agdes, no trabalho de
alunos e professores sobre os textos, sobre a linguagem
(SILVA, 2010,p. 28)
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A leitura na escola, espago de produgao cultural, é
necessdria para ocuparmos o lugar de sujeitos, “[...]
para questionarmos os sentidos colhidos nas
configuragdes textuais e propor-lhes outros sentidos.
Nunca para nos acanharmos diante dos textos
partidos, as previsiveis respostas” (SILVA,2010,p. 29).

2. Concepgoes de leitura e repertorio prévio do leitor

O estabelecimento de relagdes com as experiéncias
herdadas da vida em sociedade depende de um
repertério anterior de leituras. O repertdrio prévio de
experiéncias conceituais, linguisticas, afetivas e atitudinais
influencia a compreensao do leitor, que dialoga com o
tecido verbal. Nesse sentido, Silva (1999) aponta as
concepgoes interacionistas da leitura:

e Ler ¢ interagir. Na interagao, o leitor recria esses
referenciais pela dinamizacao de seu repertorio. O texto
age sobre o leitor, e vice-versa.

e Ler é produzir sentidos. A riqueza do texto evoca
multiplos sentidos, por vezes imprevisiveis, como o
interessante gesto de observar quando criangas entram
em contato comum texto e levanta uma questdao até
entdo impensada, ligada a seu repertdrio prévio, pois
repertorios diferentes produzem sentidos diferentes.

e Ler é compreender e interpretar, a terceira
concepcao interacionista da leitura demonstrada por
Silva (1999) aponta que toda leitura tem em si um
projeto de compreensao e um processo de
interpretacdo, que seria enxergado por lentes
paradigmaticas ou tedricas do repertdrio do leitor.
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A respeito de interacdo e repertorio prévio, a
visdo de Geraldi se aproxima de Silva (1999), quando o
linguista afirma que

Esta producdo de significagdo é uma flecha em dois
sentidos: ao ler, o leitor trabalha produzindo
significagdes e € nesse trabalho que ele se constr6i como
leitor. Suas leituras prévias, sua histéria de leitor, estao
presentes como condigao de seu trabalho de leitura e
esse trabalho o constitui leitor e assim sucessivamente
(GERALD], 2017, p. 80).

O repertdrio prévio do leitor cria uma espécie de
“arquivo” em que ele busca referéncias e experiéncias
anteriores de leitura que auxiliam na interagdo com
cada novo texto, onde toda a experiéncia devida e os
conhecimentos anteriores da lingua, fazem com que a
cada leitura se faca uma nova escrita do texto,
colocando o ato da criagdo mna leitura e nao
propriamente na escrita.

Geraldi (2013) usa também a figura do bordado
para ilustrar o processo de interagdo. Segundo ele, os
fios que autor usa para tecer, advém de suas
experiéncias anteriores, reais ou imagindrias, e se
juntam aos fios do leitor e produzem uma cadeia de
leituras que constroem os sentidos do texto, “[..] e
como cadeia, os elos de ligacao sao aqueles fornecidos
pelos fios das estratégias escolhidas pela experiéncia de
producao do outro (o autor) com que o leitor se
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encontra na relagdo interlocutival! de leitura”
(GERALDJ, 2013, p. 166).

Solé (1998) também concorda que a leitura é um
processo de interagao entre o texto e o leitor, onde este
busca obter uma informagao pertinente para satisfazer os
objetivos que guiam sua leitura. As consequéncias desse
processo apontam para a presenga de um leitor ativo que
processa e examina o texto, e implica na existéncia de um
objetivo para guiar a leitura, pois, segundo a autora,
sempre lemos para algo, para uma finalidade.

Abre-se entao um leque amplo e variado de
objetivos e finalidades que faz com que o leitor se situe
perante um texto: devanear, preencher um momento de
lazer e desfrutar; procurar uma informagao concreta;
seguir uma pauta ou instru¢des para realizar uma
determinada atividade; informar-se sobre um
determinado fato; confirmar ou refutar um
conhecimento prévio; aplicar a informagao obtida com
a leitura de um texto na realizacdo de um trabalho,
entre outros. Numa perspectiva interativa, a leitura é
um processo pelo qual se compreende a linguagem
escrita cuja compreensao intervém tanto em sua forma
e conteudo tanto o leitor em suas expectativas e
conhecimentos prévios.

As concepgOes interacionistas da leitura, como a
propria expressao ja diz, apontam para a interagio. Seja
na relagio interlocutiva, como Geraldi (2013) chama a
interagdo, ou perspectiva interativa apresentada por Solé
(1998), todo o processo de compreensao, interpretagao e

2 Geraldi (2013, p. 238) utiliza a expressdo “relagdo interlocutiva”
como sinénimo de interagao.
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producao de sentidos esta ligado a uma relagao
dialogica. Geraldi (2003, p. 165) fala em uma “[..]
compreensdo  responsiva que  possibilita, na
contrapalavra do leitor, a palavra do texto que se 1&”, ou
seja, é o que se tem a dizer. Gomes e Carvalho (2015)
evidenciam que

Bakhtin reafirma a intersubjetividade presente nas
situagdes em que os sujeitos interagem por meio dos
seus enunciados concretos e vivos, por meio da palavra
interindividual que é lancada ao outro carregada de
significados sociais, metaforizando uma ponte entre o
mundo daquele que fala e do outro para quem se fala
(GOMES; CARVALHO, 2015, p. 76)

Por essa perspectiva, o leitor pode entregar-se a
essa leitura, ou rebelar-se contra ela, como diz Geraldi
(2012) propondo outra leitura ndo prevista, pois o leitor
reconstroi o texto atribuindo-lhe a sua significagdo. E
esta significagdo pode trazer os mais diversos
sentimentos, nao somente Pprazerosos, mas que também
podem criar incomodos, pois a leitura também nos
confronta, desmascara a realidade e pode causar um
“mal-estar”. Britto (2015) discorda frontalmente de toda
a discussao sobre a promocao da leitura que diz
respeito ao uma “[..] legitimacao do prazer-lazer
narcotizante” (BRITTO, 2015, p. 7). O autor afirma que
nao faz sentido promover uma leitura que afaste o
leitor do incomodo de que a vida é estiipida, afirmando
que ele “[...] pode encontrar fantasia e bem-estar no
texto que se lhe apresenta” (BRITO, 2015, p. 8).
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A construgao e a mudanga de significados, como
também a atribuicao de sentidos tem sempre o texto
como ponto de partida, sdo trabalhos de leitura. “[...]
Numa sociedade onde a leitura ndo é uma pratica
social, ler na sala de aula para construir possibilidades,
construir  significagbes, torna-se uma perigosa
subversao. Lutar por ela é lutar, onde se esta, contra o
status quo” (GERALDI, 1998, p. 84).

A concepgao de que as experiéncias prévias de
leitura influenciam na interagao do leitor com o texto,
também estao relacionadas com a “leitura de mundo”,
da obra de Paulo Freire, que amplia a concepcao de
leitura: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 1989, p. 9), afirma ele ao dizer que as
memorias, vivéncias e experiéncias interferem na
interagcao com o texto através da leitura.

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto
se encarnavam também no assobio do vento, nas
nuvens do céu, nas suas cores, nos seus movimentos; na
cor das folhagens, na forma das folhas, no cheiro das
flores- das rosas, dos jasmins -, no corpo das arvores, na
casca dos frutos (FREIRE, 1989,p. 11).

Tudo no mundo é “lido” de vérias maneiras, pois
através dos sentidos a “palavramundo”é adicionada a
nossa vivéncia. Esta ¢ uma experiéncia para interlocutores
atentos, curiosos, capazes de contrapor suas ideias aquelas
sugeridas pelo tecido de palavras, pelo trabalho prévio
exercido por um determinado autor.

A crianga ja 1é mesmo antes de aprender os sinais
graficos. Ouvindo o texto lido, ou a histdria contada, ja
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exercita a compreensdao dentro de seus limites
(vocabulario e recursos linguisticos incipientes) e
riquezas (percep¢ao ainda nao tao automatizada ou
domesticada quanto o leitor adulto) o que dao a
abertura para, por exemplo, fazer perguntas que
pareceriam absurdas a um adulto. E importante que
mediador esteja atento aos comentarios dos alunos,
muitas vezes surpreendentes, que langam novas luzes
sobre os textos.

3. Conclusao

O senso comum percebe a biblioteca como local
onde se organiza, conserva e disponibiliza livros. Nao
¢ uma concep¢ao errOnea, porém € importante
destacar que, a medida que surgem novos suportes de
informagao e documentacdo, a biblioteca precisa se
atualizar e alterar sua atuacdo na sociedade. Uma
biblioteca escolar, bem montada, bem localizada, com
tamanho razoavel, uma boa decoragdo, com um
grande acervo atualizado nao € suficiente para atender
as necessidades da comunidade escolar e contribuir
para a qualidade do ensino e formacao do aluno.

Para que a biblioteca escolar possa cumprir com
seu papel € necessario, além de espago e acervo, um
bibliotecdrio competente e engajado na escola como
um todo. Importa, e muito, a qualidade das
atividades, as atitudes tomadas pelo bibliotecario, que
deve ser competente, comunicativo, interessado e
criativo, que possa criar um ambiente de acolhimento
e hospitalidade na biblioteca.
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Seu trabalho ndo é neutro nem isolado, ele precisa
estabelecer uma parceria com o professor, de forma
que possa unir esforgos e criatividade nas atividades.
Silva (2003) fala sobre a necessidade dessa parceria:

[...] cabe a esses dois profissionais - professor e
bibliotecario - ler e fazer ler. Repetindo: cabe ler e fazer
ler. Isto quer dizer que, para abracar qualquer dessas
duas profissdes, o sujeito tem que ser leitor, encarnando
em si as praticas de leitura como um valor absoluto e,
por ter que fazer ler, tem que projetar e inculcar esse
valor em todos os membros da sua comunidade através
de projetos, programas e agoes (SILVA, 2003,p. 91).

Quando professor e bibliotecdrio atuam juntos, tém a
possibilidade de construirem bons caminhos, para que o
leitor dialogue de forma efetiva e assidua com o livro que
por si sO ensina sem necessariamente precisar de
mediagao. Esse processo pode ajudar na inser¢ao “da
crianga e do jovem num outro patamar sdcio-educacional,
qual seja o patamar da independéncia e autonomia em
leitura” (SILVA, 2003, p. 91-92).

Hospitalidade, acolhimento, mediagao, encontros,
desencontros, confrontos e incomodos formam as
inter[agoes] que se estabelecem na biblitoeca escolar.
Cabe ao bibliotecario, ao professor e aos demais
educadores que participam da construcao deste
ambiente permanecerem em constante movimento em
beneficio da leitura de si, do outro e do mundo.
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LEITURA E FORMACAO DOCENTE:
REVISTANDO MIKHAIL BAKHTIN E
PAULO FREIRE

Leticia Queiroz de Carvalho
Murilo Gdes Martins

Teorizar sobre praticas de leitura em sala de aula
pressupoe pensar na formagao do professor leitor, uma
vez que ler constitui fator essencial ao desenvolvimento
da identidade docente, além de ser instrumento
fundamental de sua pratica — ja que ¢ também funcao
das escolas a formagao de leitores plenos. Diante desse
contexto, proporemos neste capitulo um didlogo entre
os pensadores Mikhail Bakhtin e Paulo Freire, além de
outros autores representativos da d4rea de Letras,
atinente a formagao de professores.

Em A importincia do ato de ler, o educador e filésofo
Paulo Freire (1989) explica que o acesso ao mundo
letrado a partir de perspectivas valorizadoras da
“palavramundo” - pautada na apreensao do
significado e do sentido existencial da palavra, no
mundo e na vida cotidiana de cada educando -
promove a interacao entre professor-aluno e aluno-
aluno, fazendo com que todos aprendam juntos, por
meio da troca de experiéncias. Freire (1989) propode
uma metodologia interativa, que promova o didlogo
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entre autor e leitor — mediado pelo texto — e entre texto
escrito e texto vivido — mediado pelo professor —, nao
sO de lingua portuguesa, mas de todas as disciplinas.
Nessa logica, todos os educadores devem ter o
compromisso politico de promover o contato de seus
alunos com a “palavramundo”, que € processual (e
inacabada). Para consolidar tal logica, caberia ao
docente desenvolver-se, a fim de promover a leitura em
sala de aula nao em carater utilitario, mas de modo a
considerar as mais variadas nuances de significagao
entre as palavras do texto e o mundo do sujeito-leitor.
Freire (1989), em contrapartida, rivaliza a
perspectiva de pensamento proposta pela
“palavramundo” com a da “palavraescola” — essa,
resultante de praticas de leitura calcadas na mera
decodificacao utilitaria de valores signicos. Rangel
(2005) adverte que é possivel identificar, “ [...] nas
ideias de Freire, a critica a chamada escola tradicional,

“"

bancaria, que transforma a leitura em um ato de
decifragao, desconsiderando o universo do sujeito leitor
e a sua experiéncia cotidiana” (p. 28), de modo a criar
um abismo entre a escola, o que nela se aprende, e a
vida —isto é, os conhecimentos advindos da experiéncia
e das necessidades reais de interagdes sociais.

Um importante aspecto para que tenhamos uma
educacgao critica, libertadora e politica — tal como
proposta por Freire — é que haja coeréncia entre o
discurso e a pratica pedagodgica. Nao podemos, por
exemplo, assumir uma  perspectiva  tedrica
emancipatoria e continuar a utilizar uma pratica
opressora nas dinamicas de educagao. Freire (1989)
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também enfatiza que essa postura coerente deve se
materializar em todos os momentos, pois somente

[...] educadoras e educadores autoritarios negam a
solidariedade entre o ato de educar e o ato de serem
educados pelos educandos; ... separam o ato de ensinar
do de aprender, de tal modo que ensina quem se supde
sabendo e aprende quem € tido como quem nada sabe
(FREIRE, 1989, p. 17).

Vé-se, pois, que a visao de educacao de Freire deve,
no contexto das formagdes docentes, passar pela
apropriagao da “palavramundo”. Ensinar, por exemplo,
conteudos relacionados aos estudos de uma lingua
apenas por apresentacdo de valores gramaticais
descontextualiza as possibilidades de inferéncia critica a
respeito das materializagoes socioculturais propostas
pelas representacdes linguisticas. As praticas que
prestigiam experiéncias concretas de significagao cultural,
contudo, permitem a difusdo de leituras de mundo mais
amplas entre as proposi¢oes de leitura na escola.

Vale considerar que a palavra, para Bakhtin (2003),
estd sempre carregada de um conteddo ou de um
sentido ideoldgico ou vivencial. E dessa maneira que
compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nds ressonancias ideoldgicas
ou concernentes a vida. Um encontro com as palavras
do outro, de outra cultura, de outros valores, apresenta-
se como fator de contraste, de ruptura, de oposigao e,
por vezes, de novidade. Bakhtin (2003) nomeia o
encontro com esse outro (que nos da possibilidades de
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sermos nos no mundo) de exotdpico: € preciso
distanciar-se de mim para ver-me como um todo.

Partindo desse ponto de vista, é possivel
vislumbrar agdes no ambito da educagao que possam
contribuir com a relagdo entre diferentes sujeitos e suas
diferentes subjetividades; as praticas docentes -
mediadas pelas atividades de formagao — constituem
um convite a pensar a sala de aula sob essa logica.
Desenvolver numa formagao docente promotora de
uma atuacdo exotdpica requer, em certa medida,
considerar ainda perspectivas de alteridade.

A alteridade, para Bakhtin, centra-se em colocar-se
no lugar do outro ou no tornar-se o outro em mim; esse
exercicio social possibilita que as marcas do outro
aparecam na minha vida (e também na minha atividade
docente), de maneira a transforma-la e obriga-la a “falar”
de outro modo, com outros caminhos de linguagem. A
alteridade, em sala de aula, precisa deixar de ser um
conceito teodrico e instalar-se no processo continuo de
tornar-se professor; € nesse sentido que o conceito
bakhtiniano contribui para pensarmos em formagoes
docentes que precisam considerar o existir diante do
outro — porque o outro o constitui, o outro o modifica, o
outro o transforma, o outro ensina e o outro aprende.

Tais perspectivas conceituais compativeis com
nossa defesa de atuagdo docente sdao discutidas pelo
artigo “M. M. Bakhtin como professor universitario”;
nele, Vassiliev aponta que a problematica desenvolvida
por Bakhtin em sua experiéncia no ensino superior
parte de uma andlise empirica. Em sua trajetoria como
professor universitario, Bakhtin questionava,
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sobretudo, as abordagens metodologicas deslocadas de
um cotidiano pratico, mas frequentemente impostas ao
contexto de formagao sociointelectual:

Em 14 de janeiro de 1957, Bakhtin compartilhou com os
membros do departamento as seguintes reflexdes: “E
preciso lutar contra o escolasticismo. As institui¢des de
ensino superior precisam de menos aulas expositivas e
mais aulas praticas. As aulas expositivas precisam ser
reduzidas. Se o material esta bem elaborado no manual,
¢ preciso apenas indica-lo e explicar o material que esta
mal elaborado. Os estudantes costumam reproduzir as
aulas expositivas, enquanto é preciso despertar a
iniciativa de trabalho. E preciso organizar cada vez mais
discussoes, conferéncias (VASSILIEV, 2018, p. 205).

Bakhtin, sem duvida, foi o que hoje conhecemos
como professor-pesquisador. Conforme a professora
Stella Maris Bortoni-Ricardo (2008), em seu livro O
professor pesquisador: introdugao a pesquisa qualitativa,
esse tipo de professor ndo se vé apenas como um
usudrio de conhecimento produzido por outros
pesquisadores da 4rea que leciona, mas se propoe
também a produzir conhecimentos sobre seus
problemas profissionais, de forma a melhorar sua
pratica. O que distingue, portanto, um professor-
pesquisador dos demais professores € seu compromisso
assiduo em refletir sobre a propria pratica, buscando
reforcar e desenvolver aspectos positivos e superar as
proprias deficiéncias. Processos de formacao docente
podem corroborar com a possibilidade de reflexao
acerca das praticas em sala de aula — sobretudo aqueles
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fundamentalmente dialdégicos com a pesquisa
académica, que deve oferecer subsidios a uma
intervengao no plano pratico.

A respeito das dinamicas de leitura formalizadas
por professores — principalmente as literdrias —
comentadas por Bakhtin, Vassiliev ainda registra:

Ele dava exemplos de uma observagao tao refinada a
respeito dos textos literarios, que isso ficava por muito
tempo incutido em nés. [...] As vezes parecia que suas
aulas eram uma espécie de dialogo com um oponente
invisivel. Certa vez, ouvimos: “todo livro retruca
alguém”. Isso significava que nao se podia acreditar em
tudo, o que estava impresso nos livros... E
provavelmente por isso que ele tinha convic¢do de que,
como deixou escapar uma vez, “Os manuais de
literatura sdo um mal, mas um mal necessario”
(VASSILIEV, 2018, p. 204).

Com essa perspectiva de atuagdo docente, Bakhtin
estimulava o desenvolvimento da capacidade de
refletir, de analisar profundamente o que foi lido — e
por quem foi lido — bem como a capacidade de nao
concordar com quaisquer opinides a partir das leituras
que lhes sao proprias. As atividades mecanizadas de
leitura em sala de aula questionadas por Bakhtin em
sua experiéncia no contexto do ensino superior
dialogam com a visao de “palavraescola” repelida por
Freire para dinamicas de leitura na educacdo basica.
Acredita-se que uma educagao que ultrapasse os limites
do curriculo com multiplas perspectivas da pratica
social serd capaz de fomentar o pensamento critico e de
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propiciar o exercicio da agao reflexiva — além de uma
reavaliagao de nossas responsabilidades sociais.

Considerando que cada discurso traz em si um
potencial criativo — embasado na leitura de mundo
proposta por Paulo Freire (1996) de seu interlocutor e
na sua capacidade de estabelecer novas relacdes e
didlogos —, faz-se necessario destacar a importancia em
promover uma formacao docente capaz de reconhecer a
relevancia de praticas pedagdgicas necessdrias a
construgao da autonomia dos sujeitos em processo de
formacao. Enaltecer, em contexto escolar, a curiosidade
dos educandos e dos educadores — além de favorecer o
respeito a sua cultura e ao seu acervo de conhecimentos
empiricos junto a sua individualidade — possibilita o
estimulo a pensamentos sobre praticas pedagogicas que
sejam capazes de reconhecer a autonomia de ser e de
saber do educando, com o devido respeito docente ao
conhecimento que o aluno traz para a escola — visto ser,
o discente, um sujeito social e historico.

Joao Wanderley Geraldi, pesquisador e defensor
de uma visao dialogico-discursiva sobre a sala de aula,
apresenta importantes postulados capazes de contribuir
com a defesa de uma formagao docente dialdgica.
Segundo Geraldi (2004), quando se anula o sujeito,
nasce o aluno-fungao, aquele que repete a linguagem
da escola, que repete o seu discurso, que diz o que ela
quer ouvir, mas nao tem direito a palavra. O autor
propde que se devolva ao aluno o direito a palavra,
para que possamos “[...] ouvir a histéria contida e nao
contada, da grande maioria que hoje ocupa os bancos
escolares da escola publica” (GERALDI, 2004, p. 131).
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Assim como outros linguistas, o autor elege o
caminho da revolugdo para pensar e praticar o ensino
de lingua portuguesa. Geraldi levanta debates que irao
contribuir para repensar aspectos da educagao,
apontando, principalmente com base nos pressupostos
tedricos e metodoldgicos elaborados pelo Circulo de
Bakhtin, a interagao social por meio de textos como o
lugar privilegiado para o processo de ensino-
aprendizagem.

[...] focalizar a linguagem a partir do processo interativo
e com este olhar pensar o processo educacional — e
escolar, de forma especifica — exige instaurar a este
sobre a singularidade dos sujeitos em continua
constituicdo e sobre a precariedade da propria
temporalidade que o especifico do momento implica.
Trata-se de erigir a disponibilidade estrutural para a
mudanga em inspiragdo, ao contrario de tomar a
estrutura como objeto a ser apreendido e fixado.
Consequentemente, ha que destruir fronteiras entre
sistematico/assistematico; local/universal; regra/excecao;
correto/incorreto e outras dicotomias que vao além do
linguistico, mas que nele significam. A manutencao
destas dicotomias implica alijar da escola o prdprio
processo constitutivo de sujeitos e da linguagem, vital,
momentaneo e proprio com que de fato cada individuo
assume sua condic¢do de sujeito (GERALDI, 2010, p. 35).

Nos textos do professor, também encontramos
discussdes relacionadas ao ensino, que englobam o
homem, a sociedade e o exercicio docente. Em A aula
como acontecimento, por exemplo, Geraldi (2010)
apresenta valiosa analise que privilegia o professor
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enquanto interlocutor na dinamica de ensino para
promover leituras quanto as interagdes linguisticas
concernentes ao processo de aprendizagem em sala de
aula. Em Ancoragens — Estudos Bakhtinianos, Geraldi
(2010) propde que facamos, de forma colaborativa,
urgente e, sobretudo, dialdgica, as mudangas das
estruturas excludentes, instaurando novos sujeitos e
novos mundos.

Essas relagdes interacionistas sobre a linguagem, a
sala de aula e as dinamicas sociais fundamentadas por
Geraldi também nos auxiliam a validar nossa defesa de
que é possivel a leitura de textos literarios em sala de
aula com maior engajamento social e menos
formalismos estruturalistas que ainda circundam
praticas de ensino da lingua. Sem duvida, essa
concepgao da linguagem de forma interativa é um
movimento inovador, mesmo que apresente
contradi¢Oes e equivocos, pois questiona as tendéncias
tradicionais do ensino da Lingua Portuguesa — e que,
inevitavelmente, passam pelas dinamicas de leitura
acriticas que nos propusemos a questionar.

Por fim, em prol de defender uma formagao
docente que se consolide progressista, faz-se
importante valorizar certo didlogo entre a concepcao
freiriana de docéncia pautada na autonomia e o
conceito de carnavalizacdo, do fildosofo russo Mikhail
Bakhtin. Conforme os estudos formais a respeito da
carnavalizacdo bakhtianiana, acreditamos em uma
formagao docente cuja inversao de papéis seriamente
pré-fixados pela hierarquizagao escolar pode aproximar
classes em posicdo desiguais que, na praga publica,
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viverdo essa familiarizagao carnavalesca chamada por

Bakhtin de “o livre contato familiar entre os homens”.

Paulo Freire, por sua vez, em seu projeto humanizador
do agir educativo, traz para a praca publica da
sociedade, por assim dizer, a educacao que se quer
problematizante, progressista e, por isso mesmo,
libertadora, em que “nao existe ensinar sem aprender”:

[...] O aprendizado do ensinante ao ensinar ndo se da
necessariamente através da retificagdo que o aprendiz
lhe faca de erros cometidos. O aprendizado do
ensinante ao ensinar se verifica na medida em que o
ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente
disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas
posicoes; em que procura envolver-se com a curiosidade
dos alunos e os diferentes caminhos e veredas que ela os
faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas
veredas, que a curiosidade as vezes quase virgem dos
alunos percorre, estdo gravidas de sugestdes, de
perguntas, que ndo foram percebidas antes pelo
ensinante. Mas agora, ao ensinar, ndo como um
burocrata da mente, mas reconstruindo os caminhos de
sua curiosidade — razdo por que seu corpo consciente,
sensivel, emocionado, se abre as adivinhacbes dos
alunos, a sua ingenuidade e a sua criticidade — o
ensinante que assim atua tem, no seu ensinar, um
momento rico de seu aprender. O ensinante aprende
primeiro a ensinar, mas aprende também ao ensinar
algo que ¢é reaprendido por estar sendo ensinado
(FREIRE, 1997, p. 19) .

Nessa logica, o educador deve almejar que o

conhecimento seja compartilhado igualmente com
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todos os sujeitos, construidos historica e socialmente,
em uma dindmica de promogdo do pensamento
ingénuo para o pensamento critico. Uma vez que o
carnaval “[..] opunha-se a toda perpetuacdo, a todo
aperfeicoamento e regulamentagao [..]” (BAKHTIN,
2008, p. 09), a ideia de romper hierarquias também se
atribuia a figura do rei. O destronamento bufao, assim,
tem como finalidade parodiar, segundo a cultura
popular, a vida séria, monoldgica, consagradora da
ordem vigente. Nosso filésofo da educagao, ao
evidenciar em forma de dentincia as mazelas de uma
educacao bancdria, propde o destronamento de
verdades pré-estabelecidas que fixaram a figura do
professor como a de unico detentor do conhecimento
dentro do ambiente escolar. Diante desse perigoso
equivoco, Freire (2011) propde uma alternativa
democrética e responsavel, a0 mesmo tempo em que
preveé a resposta engessada do professor que nao quer
abdicar de sua “coroa”:

[..] por que nao discutir com os alunos a realidade
concreta a que se deva associar a disciplina cujo
contetido se ensina, a realidade agressiva em que a
violéncia € constante é a convivéncia das pessoas €
muito maior com a morte do que com a vida? Por que
nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia
social que eles tém como individuos? Por que nao
discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de um tal
descaso dos dominantes pelas dreas pobres da cidade?
A ética de classe embutida nesse descaso? “Porque, dird
um educador reacionariamente pragmatico, a escola nao
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tem nada a ver com isso. A escola nao € partido. Ela tem
que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos (p. 32).

Dessa forma, ao propor o encontro dialdgico entre
os dois filésofos, vislumbramos uma atuacao docente
que fuja ao padrao monologico e “bancério” para uma
dinamica as avessas, dialdgica e, sobretudo, critica. A
formagao do professor de Lingua Portuguesa, a partir
das aproximagdes propostas, constitui-se como espago
dialogico em que os tensionamentos e as contradigoes
proprias do fazer pedagdgico emergem na perspectiva
do encontro polifonico das vozes docentes sob a dtica
da educacao carnavalizada. Ao se constituir
dialogicamente nos espagos sociais em que as
interagoes verbais se efetivam, esse professor -
subversor de algumas praticas de leitura ainda
descoladas do contexto cultural mais amplo — enseja
novos caminhos que potencializam sabores capazes de
temperar as salas de aula com leituras mais
criticamente alinhadas as questdes contemporaneas e a
formagao humana dos alunos-leitores que podem ser
avidos a experimentagao de novos gostos e saberes.
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5.

USO PEDAGOGICO DE TDICS NO ENSINO DE
LINGUA E LITERATURA INGLESA

Ruanna Bourguignon Gava Ribeiro
Jaqueline Maissiat

1. Introducgao

Partindo do pressuposto de que somos seres
historicos, carregados de historia viva e cultura que
construimos ao longo das geragdes, que devem ser
ensinadas as novas geragdes como forma de nos
humanizar, é notavel, portanto, que nosso capital
cultural interfira em quem nos somos na sociedade e é
fungao da escola:

[..] socializar os conteidos ja elaborados pela
humanidade, de forma que os alunos possam participar
do processo de humanizagao, isto é, levar o aluno a se
apropriar dos elementos que os individuos da espécie
humana necessitam assimilar para se tornarem humanos.
Para tanto, a educacao tem que partir, sempre, do saber
objetivo, produzido historicamente, transformando-o em
contetidos curriculares (FACCI, 2007, p. 146).

Seguindo esse pressuposto, coadunamos com

Candido (2011) ao defender a literatura como um fator
indispensavel de humanizac¢ao dos sujeitos, e que atua
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no consciente e no subconsciente humano. Por isso,
possui grande importancia na educagao familiar e na
educagao escolar, sendo que cada sociedade as cria da
forma como considera melhor de acordo com sua
realidade e crencas: “[..] a literatura é o sonho
acordado das civiliza¢Ges. Portanto, assim como nao é
possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante
o sono, talvez nao haja equilibrio social sem a
literatura” (CANDIDO, 2011, p. 177).

Ja o autor Roger Chartier (1999) faz reflexdes
historicas e entende o uso da linguagem como uma
metafora da realidade humana. Segundo ele, a cultura
ndo é um nivel da realidade sujeito as determinagoes
materiais, mas como uma dimensao do comportamento
humano, como por exemplo o sentido que os homens
atribuem a sua realidade, mas que nao deve e nao pode
ser reduzido as determinag¢des sociais e econOmicas.
Segundo ele, ha uma interdisciplinaridade entre
literatura e historia, pois os textos ficcionais se tornam
interlocutores desses contextos e fatos histdricos. Surge
essa nova vertente historiografica tendo como
referéncias a teoria literdria e a antropologia, e nao
apenas a sociologia.

A partir das concepgoes supracitadas, observamos
que a literatura pode ser um meio de promover um
ensino emancipatorio do sujeito, pois atua diretamente
na formag¢ao humana do individuo, promovendo
acesso a cultura, historia, informacao e auxiliando-o a
refletir sobre sua condigao de vida atual, observando o
modo de vida das geragbes passadas e até mesmo
projetando o futuro almejado, pois é por meio da

84



literatura que o sujeito se sensibiliza, reflete, sonha,
sente raiva, medo, empatia e aprende a se colocar no
lugar do outro, pois vivencia realidades paralelas a sua,
mesmo que ficticias. Assim, pode comparar
paradigmas, refletir sobre estigmas sociais e culturais e
vivenciar o ponto de vista das minorias. E entdo, haver
a formagdo de um sujeito critico e autbonomo em sua
realidade concreta.

Por meio da leitura literaria pode-se formar um cidadao
critico e ativo, com consciéncia e autonomia, capaz de
pensar e interferir na realidade que o cerca. Sao essas as
capacidades essenciais advindas do exercicio critico da
leitura as quais os nossos alunos nao estao adquirindo e
por isso tornam-se menos aptos a atuar na sociedade
para modificar situa¢des problematicas e limitadoras de
suas autonomias, bem como garantir a si melhores
condicoes de vida (CARVALHO, 2018, p. 173).

Mas entdo, como trabalhar essas questdes na
escola? Como promover uma leitura literaria potente e
rica no século atual, permeado por tecnologias digitais?
A autora Zilberman (2009, p. 18) relata algumas
dificuldades enfrentadas pela escola do século XXI
permeada por TDICs e afirma que o ensino de leitura
literaria em sala de aula pode ser uma boa saida para
unir ensino de qualidade e autoafirmacdo dos alunos,
superando as limitagdes das tecnologias e sua
impessoalidade na vida cotidiana dos nativos digitais.
Ela afirma que a escola perdeu a sua eficacia e esta
sendo substituida pelos meios de comunicacao e
tecnologias, e que o exercicio da leitura do texto
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literario em sala de aula pode preencher esses objetivos,
conferindo a literatura outro sentido educativo,
auxiliando o estudante a ter mais seguranga
relativamente as suas prdprias experiéncias, e ird servi
como um veiculo para manifestagao pessoal dos alunos
e colaborar para a autoafirmacao dos mesmos.

Acerca dessa questdao, o autor Eagleton (2011, p.
10) defende o ensino de literatura na escola como parte
de um processo que auxilie o aluno a se localizar na
sociedade em que vive, conhecendo com visao critica-
reflexiva a realidade vivenciada por diferentes grupos
sociais de diferentes épocas, e isso € de suma
importancia para seu posicionamento politico e social
perante a realidade em que vive, identificando suas
mazelas, fissuras e pontos que podem ser modificados
para uma vida mais justa e ética em comunidade.

Ja o autor Pessoa (2013, p. 187-188), afirma que
“[...] a opgao é tomar educagdo em um sentido mais
amplo, atingindo outros espagos sociais — envolvendo
individuos e grupos —, em relagdo ao mundo da cultura
[..]”. Por isso, estudar sobre historia, sociologia,
filosofia, linguagens, artes, literatura, e sobre o trabalho
- enquanto fator que nos humaniza e diferencia das
demais espécies - em um ensino libertador e critico é
peca-chave no processo de constituicdio de uma
consciéncia de classe e é a teoria revoluciondria que
pode auxiliar na transformacdo da realidade posta e
imposta para os individuos.

No livro Tecnologias para Aprender (2016) a autora
Coscarelli explana sobre a definicao de leitura por meio
digitais e afirma que a leitura de uma palavra também
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envolve uma leitura do mundo. Assim, segundo a autora,
o ato de ler em si resulta de uma situagao em que ha o
leitor, o autor e o texto ou multiplos textos, ha um
contexto e os objetivos daquela leitura, mas cada leitor
traz consigo suas experiéncias de mundo, sua motivagao e
objetivos proprios, e isso leva a diferentes resultados de
uma leitura e a “[...] diferentes representagdes semanticas
do texto [...]” (COSCARELLI, 2016, p. 69).

E possivel notar que cada pessoa possui um
objetivo diferente ao estudar inglés. Alguns, por
necessidade de melhor capacitacao para o mercado de
trabalho ou por curiosidade de aprender outro idioma;
outros por imposi¢ao do curriculo escolar, cada qual
com uma motivacdo e aceitacao diferente dessa
aprendizagem. Porém, por muitos pontos de vista,
principalmente ao refletirmos sobre a histéria mundial,
percebemos que a lingua inglesa e as TDICs sao
reflexos da dominacao social do processo de formacao
da sociedade globalizada do século XXI, advindas de
um movimento hegemonico, colonial, nessas linhas
abissais que separam sul e norte do espago geografico
mundial, mas antes de tudo, e além de tudo isso,
permitem construir pontes, acessos, caminhos, elos,
comunicacao e didlogo. Pois um

[...] efeito percebido na globalizacdo sdao os avangos
tecnolégicos, especialmente no tocante as novas
tecnologias da informagao e comunicacdo (doravante
TICs), que possibilitaram um fluxo mais agil,
democratico e barato de informagao, produtos e
servigos, o que numa economia globalizada significa
milhdes de usudrios conectados a dispositivos moveis,
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Internet e redes sociais. Todo esse fluxo de informacao
tem alterado a forma de nos vermos e posicionarmos
nesse novo cenario global e local, seja ele presencial ou
virtual. As TICs também tém alterado a forma como
produzimos e adquirimos informacdo e conhecimento
[...] (FINARDI, 2014, p. 242).

Porém, € notdrio que, no ensino da lingua inglesa
ha uma oportunidade para o aluno de ter acesso ao
mundo globalizado, interligado, de informagtes e
comunicagdo instantanea, dinamica, interativa, em rede
e usar esse conhecimento para ter acesso a mais
conhecimento, a muito mais cultura, entretenimento,
artes, historia e estdrias do mundo todo; essa é a lingua
que une todos os paises do mundo, a lingua da
tecnologia, das frases de camisetas, dos manuais de
instrucao, das musicas tocadas nas radios, dos filmes,
séries e jogos. Logo, o ensino de lingua inglesa,
enquanto uma lingua estrangeira, requer um ensino
que englobe tragos culturais para o uso social da lingua
na vida real dos alunos e as TDICs fazem parte dessa
linguagem dos nativos digitais do século XXI. Por isso,

[...] as tecnologias sao indissociaveis do ensino de inglés
e que no momento atual, mais do que nunca, devemos
estar preparados para lidar com estas duas linguagens
(tecnologia e inglés), tdo indispensaveis para
exercitarmos nossa cidadania no mundo globalizado,
que também ¢é digital. Entendemos também que o uso
de quaisquer metodologias ou tecnologias deve ser,
antes de tudo, critico (FINARDI, 2014, p. 271).
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Em conseguinte, Finardi (2014) defende o ensino
de lingua inglesa que dé ao idioma o seu devido valor
tendo em vista sua relevancia na sociedade atual,
sempre objetivando formar individuos que sejam
cidadados, autonomos, colaborativos em uma aldeia
global, sendo agentes criticos de sua prdpria histéria e
de seu aprendizado, para que possam dominar as
diferentes linguagens em beneficiamento de sua vida
em comunidade e de si proprios. Assim, o ensino dessa
lingua estrangeira nao pode ficar limitado ao ensino de
vocabuldrio, regras gramaticais e  pronuncia
simplesmente, mas que venha a tornar o aluno apto e
consciente das razdes e em quais situagdes utilizar seu
conhecimento da lingua inglesa de forma a ser
comunicativamente competente nas mais diversas
situacOes da vida cotidiana.

Desta forma, o aluno ¢ desafiado a entender a
importancia de conhecer sobre varios aspectos daquela
lingua estrangeira e seu uso faz sentido para ele. Ha
motivacdo e ele se sente estimulado a colocar os seus
conhecimentos em pratica. Aprender aquela lingua se
torna relevante, util e com propositos claros para ele. Por
isso, ele ndo vai apenas repetir frases prontas ou fora de
contexto, artificiais, mas vai organizar seu conhecimento
visando resolver um problema ou buscar uma solugao
visando um objetivo claro e consistente, visando,
portanto, atingir uma fun¢do comunicativa e ser
competente na lingua-alvo, refletindo sobre a organizacao
lexical e gramatical dessa lingua, para que, como e por
que usar esse idioma, e isso se torna algo mais natural e
que realmente faz sentido para o aluno, ndo se limitando
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apenas a um ato de decorar e repetir sem ser critico ou
reflexivo sobre esse processo, mas sendo ativo e
consciente das fases de sua aprendizagem.

Além disso, observamos no ano de 2020 uma
pandemia de Covid-19 que nos assolou e nos isolou,
mas a0 mesmo tempo nos aproximou de uma forma
nova de relacionamento com o intermédio das
tecnologias, que eram tidas como tao frias e impessoais.
Mas sabemos que o ser humano ¢é perito em se adaptar
e se reinventar, e assim o fez nesse nosso cendrio
pandémico tao inédito e avassalador, usando o melhor
lado das tecnologias, nos aproximar. Ficou em
evidéncia que, com o uso dos recursos tecnoldgicos, o
individuo pode trocar experiéncias e dialogar em rede.
A comunicagao € espontanea e rica, e isso pode ser
utilizado para dinamizar o ensino de inglés (LEFFA,
2006). Por isso, para que o professor de inglés possa se
atualizar e aprender a utilizar esses aparatos a favor da
aprendizagem de seus alunos do século XXI é
importante que o profissional tenha acesso a cursos e
formagodes continuadas especificos na area de ensino de
lingua inglesa e do uso de tecnologias digitais.

A propria Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) também defende que € preciso utilizar as
TDICs em sala de aula, visando:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e  disseminar  informagdes,  produzir
conhecimentos, resolver problemas e  exercer
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protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 9).

Tendo em vista que as tecnologias estao cada vez
mais presentes em nossa vida como um todo,
principalmente no periodo da pandemia de Covid-19,
ditando algumas regras e dinamicas do funcionamento
de nossa vida em sociedade, de nossas formas de
interacdo, de socializaggo e de comunicacdo, e
principalmente, mudando a forma de ensinar e de
aprender dentro e fora da escola. Por isso € tao latente e
atual que os profissionais da educagao repensem sua
forma de utilizar as tecnologias em suas aulas para uma
alfabetizacdo que vai além da leitura das letras, mas em
um processo que estimule uma leitura critica, consciente
e autobnoma do uso das tecnologias que estao ao nosso
redor e seu impacto na organizagao e nas relagdes sociais
e econdmicas do nosso contexto atual do século XXI para
a solucao de problematicas da vida cotidiana. Essas e
outras questdes sao defendidas na Pedagogia dos
Multiletramentos, principalmente pela autora Rojo.

2. A Pedagogia dos Multiletramentos para um ensino
critico

Autora e professora brasileira do Departamento de
Linguistica Aplicada da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), Roxane Rojo tem se dedicado a
questdes relacionadas a educacao linguistica e defende
a pedagogia dos Multiletramentos (termo criado por
um grupo de professores nos EUA em 1996) como uma
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saida para levar autonomia e criticidade ao aluno, em
um movimento de aprendizagem em que ele é livre,
independente, consciente e totalmente ativo no
processo, situado em um mundo globalizado e
tecnoldgico. Assim, nessa pedagogia, ha a incorporacao
das diversas midias, linguagens e culturas advindas
das Tecnologias de Informagao e da Comunicagao
(TDICs) na escola.

A formagcao de um leitor proficiente é um dos principais
objetivos do ensino de lingua [...] e uma proposta de
alfabetizacdo com vistas aos multiletramentos precisa
levar em conta o carater multimodal dos textos e a
multiplicidade de sua significagdo. Para esse fim, a
perspectiva enunciativa da linguagem, na vertente
bakhtiniana, mostra-se especialmente proficua, porque
a leitura de géneros discursivos diversos permite a
ampla e rica abordagem das condi¢des de produgao de
enunciados, situa¢des de comunicacdo e relagOes
dialdgicas que lhe sdo constitutivas (ROJO, 2012, p. 39).

A Pedagogia dos Multiletramentos é embasada no
entendimento de que o aluno é um sujeito constituido
histérico e culturalmente, em uma sociedade dialética e
contraditoria, e ultrapassa as defini¢des de letramento e
de letramentos multiplos, uma vez que visa formar
cidadaos ativos e aptos a analisarem de forma critica
acerca da multiplicidade dos canais de comunicacao e
das culturas que o cercam, ao invés de apenas focar em
abordagens de ensino diversificadas, para que, assim,
possam estar incluidos na esfera publica, seja no
mercado de trabalho ou no ambito pessoal.
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Para compreender a hipermodalidade ou as hipermidias,
€ preciso recorrer ao conceito de hibridismo cultural. [...]
foram atribuidos aos objetos e signos fung¢des e lugares
especificos, classificagdes compartimentadas; viver na
sociedade tida como culta requer saber onde buscar cada
coisa. O que se observa na atualidade é o cruzamento dos
interesses mercantis com os histéricos, estéticos e
comunicacionais (ROJO, 2012, p. 38).

A autora Rojo (2012), entdo, defende que a escola
incorpore o chamado repertdrio de mundo do aluno, ou
seja, sua bagagem de cultura local e visao de mundo
que esse estudante leva para a sala de aula e todo o seu
conhecimento prévio e singular deve ser colocado em
didlogo com o que lhe é apresentado na midia e na
internet. Com isso, a escola nao vai abandonar o seu
patrimonio cientifico, mas enriquecé-lo, visando o
futuro ao dialogar cultura local e globalizagao.

Rojo (2013) afirma que deve haver a inser¢ao no
cotidiano escolar de novas metodologias e abordagens
que estimulem um aprendizado significativo para o
aluno e que levem em conta os “letramentos multiplos,
ou multiletramentos, abrangendo leitura critica, analise
e producgdo de textos multissemidticos em enfoque
multicultural” (ROJO, 2013, p. 8). Por isso, a autora
defende que é de suma importancia utilizar uma gama
de variedades de linguagens e de discursos visando
criar uma forte interagao entre as linguagens para os
alunos, com metodologias com interpretacdo de
diferentes contextos e fontes, nos quais a gramatica nao
¢ limitada ao estudo de sua norma padrdao, mas
utilizada como possibilidade de buscar novos
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horizontes, e mostrando as mudancgas nessas diversas
modalidades, incluindo sons, musicas, videos, imagens,
programas, midias, jogos, e aparelhos e aparatos
tecnolodgicos dos mais diversos (ROJO, 2013). Portanto,

O texto, tal como o conhecemos e utilizamos, é
extrapolado; livros didaticos “engessados” e praticas
descontextualizadas dao lugar a hipermidia; a
capacidade de criagao é desafiada; ler e escrever deixa
de ser o fim, para ser o meio de produzir saberes e, além
disso, compartilha-los numa relacio dialogica. As
tecnologias devem ser objeto de ensino e ndo somente
ferramenta de ensino (ROJO, 2012, p. 39).

Logo, visando promover o desenvolvimento social
e humano de alunos e professores, em um mundo
permeado por recursos multimididticos e de
multiletramentos, a leitura de mundo deve articular
modalidades diversas para além da escrita e que sao
influenciados pelas mudangas sociais e tecnoldgicas dos
tempos atuais (ROJO, 2009). Portanto, no planejamento
das atividades escolares é de suma relevancia que se
tenha a compreensao de que:

As praticas de letramento na hipermidia permitem aos
jovens comparar experiéncias de vida, eventos e
situagdes de diferentes pontos de vista: de sua
sociedade de origem e da sociedade em que vivem. A
bifocalidade ndo é desenvolvida exclusivamente por
jovens migrantes em praticas de letramento na
hipermidia, mas por todos, a partir do acesso a
discursos de diferentes perspectivas (LIMA, 2013 p. 46).
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Acerca dessa questdo, a autora Zilberman defende
uma utopia educacional no nosso pais, visando “[...] a
emancipagao dos individuos que participam do sistema
de ensino, sejam professores ou alunos, porque o pro-
cesso da aprendizagem € permanente e afeta a ambos”,
e que “[..] para chegar a realizagdo desse objetivo, a
literatura desempenha papel fundamental [...]”
(ZILBERMAN, 2009, p. 22).

Seguindo esse pressuposto, o ensino de inglés por
meio de leitura literaria engloba todas essas habilidades,
competéncias e fungdes da lingua, e tende a ser
potencializada se utilizadas com TDICs, como, por
exemplo, por meio do uso de hipertextos, hipercontos,
podcasts, textos coletivos, uso de videos, musicas, imagens
animadas, blogs, wordclouds, infograficos, murais virtuais,
jogos, Google Education, etc. No nosso dia a dia, podemos
observar que a maioria das ferramentas sao aplicativos que
podem ser acessados de qualquer celular ou dispositivo
movel com acesso a Internet.

Fundamentando-se no materialismo histdrico-
dialético que busca interpretar a realidade a partir do
pressuposto da mutabilidade do ser e da realidade, do
movimento e da constru¢ao de novos conhecimentos
por meio de questionamentos e andlise das
contradi¢does da vida em sociedade, o leitor de lingua
estrangeira vai transpor as barreiras da sua propria
cultura para vivenciar a realidade de culturas de outros
paises, primeiramente transpondo a barreira da lingua
para ter total entendimento dos escritos de outro
idioma, e para tal é preciso ser fluente nesse idioma
para melhor fazer a tradugao das palavras tendo total
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entendimento de seu significado, e com isso ele é

competente comunicativamente.

Por outro lado nao se pode menosprezar a cultura

Unica e singular de cada aluno, cada um vive em seu
universo rico, em comunidades cheias de historias, de
cultura prépria que deve ser valorizada, desde um
ponto turistico, até um prédio os no centro da cidade,

passando pelos nomes das ruas até chegar aos

sobrenomes. Como a professora Selva Guimaraes nos
orienta em seu capitulo do livro sobre ensino da
historia local,

No trabalho pedagdgico em sala de aula, um aspecto
relevante e necessario hoje [..] é reconhecer e
considerar, “na sociedade globalizada em que vivemos,
o alto padrao de desenvolvimento das tecnologias. A
televisdao, o radio, a internet, os jornais, - os meios de
comunicacdo de massa em geral — e os meios de
transportes redimensionaram os fluxos, as nossas
relagdes de espago e tempo, bem como as relagdes
sociais (GUIMARAES, 2012, p. 243).

Assim, acerca da globalizagao e seus impactos no

ensino e da forma de ensinar, a autora Guimaraes
(2012) argumenta que:
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[..] o local é uma janela para o mundo. Cabe a nds
romper com as dicotomias, os didatismos que nos
impoem segmentacbes, compartimentacbes como
“primeiro se ensina isto e s6 depois aquilo”. O mundo
esta dentro das nossas casas, nas diferentes localidades.
Nosso cotidiano é perpassado pelas coisas do mundo.
Nossos grupos de convivio sdo compostos de pessoas



de diferentes lugares, nacionalidades, origens étnicas e
culturais. O local e o global se mesclam, se articulam, se
distanciam e se aproximam num movimento continuo
(GUIMARAES, 2012, p. 244).

Atualmente o ensino de inglés enfrenta algumas
limitagdes em escolas publicas, principalmente com o
sucateamento dos materiais ou até mesmo a falta deles,
bem como falta de equipamentos para uso das TDICs,
pouca ou nenhuma formagao continuada especifica para
sua area e pouca carga horaria semanal para ensino de
competéncias, habilidades, gramatica, prontincia e
literatura, o que acaba desestimulando ou tornando
aligeirado e escasso o ensino de leitura literaria e de
literatura em lingua inglesa nas aulas das escolas.

O empobrecimento da escola publica é visivel em todo o
pais [...] recaem sobre o professor e sobre o sistema
escolar as maiores cobrangas, seja por os velhos
problemas persistirem, de que resultam performances
negativas em avaliagdes continuas [..] seja por nao
saberem se posicionar perante os novos desafios, os que
sdo colocados pelas mudangas tecnologicas e cientificas,
que seguidamente monopolizam as preferéncias dos
jovens, e os que dizem respeito a situacao vivida [...]
(ZILBERMAN, 2008, p. 14-15).

A autora também clama que os professores de
letras possam sair da posi¢ao de reprodutores de
leituras sem formar os seus alunos, leitores de fato. Ela
afirma que os professores estdo buscando difundir a
literatura com um novo projeto, estao se reinventando
nos ultimos anos, buscando formar leitores de fato
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(ZILBERMAN, 2005, p. 27). Esses nossos textos e
contextos contemporaneos, portanto, exigem do aluno e
do professor novas habilidades de leitura, que vao
muito além das nogoes de letramento e que agregam
uma ampla compreensao das diversas semioses: verbal,
sonora e visual. Com isso, houve o surgimento de
novos geéneros da nossa realidade midiatizada e
tecnoldgica, combinando também diversos modos de
significar e as TDICs possuem papel primordial nesse
mundo de multiletramentos.

[...] falar da escrita literaria no ciberespago € falar de
outras artes, outras linguagens, outros géneros, que
para ai convergem. Por conseguinte, repensar e
modificar a maneira de ler o texto literario e propor
atividades de leitura que levam a leitura literaria em
meio digital contribui para a vida social e cognitiva do
sujeito, levando-o a desenvolver sua capacidade de
critica e argumentagao, além de fazé-lo compreender o
mundo em que vive e se sentir parte dele. (CARVALHO
& HOLANDA, 2018, p. 180)

Por isso, é importante que a escola busque formas
de se adaptar e tirar proveito de todas as nuances
pedagdgicas das TDICs visando se aproximar da
realidade do aluno nativo digital, de suas colegoes, e o
auxiliar em um processo de inclusao digital para uma
inclusao social, com formac¢ao humana e autébnoma do
leitor. Estudando sobre as TDICs, e ndo apenas com
essas ferramentas, para que os alunos entendam a
dimensao dessas tecnologias no impacto em nossa vida
em sociedade e fagcam boas escolhas ao utiliza-las, de
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forma autonoma, resolvendo problemas, como acontece
na vida real, também em lingua estrangeira inglés. A
literatura tende a ser um bom veiculo para auxiliar
nesse dominio nos alfabetizandos, por sua nuance de
promogao de didlogo, leitura de mundo e
interacionismo entre os atores leitores, como afirmam
Bakhtin, Freire e Vygotsky.

3. Dialogicidade, dialogismo e interacionismo para
formacao do leitor literario

O filoésofo russo Bakhtin (1895-1975), ao produzir
obras sobre a cultura e as artes, fala da importancia do
dialogismo em um mundo polifénico, no qual hd uma
multiplicidade de vozes que precisam ter vez e que
precisam ser ouvidas. Vozes essas que sao encharcadas
de crengas, valores e culturas que precisam ser aceitas e
incluidas. De acordo com Bakhtin (1999) a compreensao
¢ um fator primordial para a vida em sociedade como
um todo. E, buscando compreender a enunciacao do
outro, preciso me orientar em sua dire¢do e encontrar
um lugar adequado dela no contexto correspondente
(PIRES, 2010, p. 67), pois:

A cada palavra da enunciagao que estamos em processo
de compreender, fazemos corresponder uma série de
palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais
numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é
a nossa compreensao (BAKHTIN, 1999, p. 132).

Logo, “[...] o ser, refletido no signo, ndo apenas
nele se reflete, mas também se refrata. O que determina
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essa refracao do ser no signo ideoldgico? O confronto
de interesses sociais nos limites de uma s6 e mesma
comunidade semidtica [...]” (BAKHTIN, 1999, p. 46).
Assim, Bakhtin entende a palavra como algo em
constante movimento, tal como as relagdes sociais,
pessoais e a vida em sociedade em seu processo
histdrico que a constitui. Ele vé o individuo como um
ser que € influenciado pelo meio e que também age
sobre o mesmo, transformando o mundo ao seu redor
ao mesmo tempo em que é transformado por ele.
Assim, o dialogismo ocorre em producdes que sejam
culturais, verbais ou nao verbais, populares ou elitistas.
E entende que a linguagem € heterogénea, ou seja, o
discurso de alguém é construido a partir do discurso de
outrem, e que é o que ja € dito sobre o qual qualquer
discurso que seja é construido (PIRES, 2010).

[...] As comunicacdes verbais, portanto, sob a otica
dialogica bakhtiniana revelam a propria histdria social
da comunidade de falantes, a partir dos seus valores,
crengas e experiéncias concretas de linguagem que
ultrapassam o dominio linguistico para se inscreverem
no campo da reflexao estética inserida no contexto geral
da cultura (CARVALHO, 2019, p. 21).

Bakhtin afirma que um autor estd sempre na
relacdo dialdgica com os outros e é nesse processo de
polifonia que a sua voz é chamada a interagir com as
outras muitas vozes que existem na sociedade a qual
ele esta inserido. E que, “[...] somente na comunicagao,
na interacdo do homem com o homem revela-se o
homem no homem para outros ou para si mesmo”
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(BAKHTIN, 2008, p. 292). Logo, acerca de nossa
constituicio enquanto seres de formagao historico-
cultural, Bakhtin atenta para o fato de que, ao termos a
dimensao da importancia do didlogo e do
entendimento dado a polifonia presente no mundo,

[..] no tocante a constituighio de uma necessaria
experiéncia coletiva, seja por meio da narragdo ou da
memoria construida por nossos testemunhos e relatos,
compreendemos que se narrar representa a materializacao
e o registro das nossas vivéncias sociais, leitores,
educadores e escola devem entender que o homem precisa
transitar por varios grupos na sociedade para construir
essas experiéncias (CARVALHO, 2019, p. 17).

Por isso, trabalhar a leitura literaria nas escolas ¢ um
processo que pode elucidar as multiplas vozes presentes
no nosso mundo polifonico, e é também é uma forma de
pratica social que promove o didlogo, e que permite aos
alunos de fato se expressarem e falarem para que suas
vozes sejam ouvidas. Vozes essas que muitas vezes sao
silenciadas em salas de aulas em praticas bancarias de
educagdo. Porém, esse processo dialdgico é um ponto
chave que permite a compreensao da:

[..] importancia das experiéncias sociais em sua pluraridade
e variados matizes ideoldgicos, para constituirmos didlogos
potentes na escola e para além dela. Para que professores e
alunos nao sejam vozes silenciadas no processo educativo,
cabe-nos considerar o compartilhamento coletivo das
vivéncias em suas singularidades, bem como a
oportunizagao de espagos dialogicos no ambito da escola, os
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quais fagam circular experiéncias diversas e autorais
(CARVALHO, 2019, p. 21).

Acerca da leitura de mundo, ha na leitura de um
texto o surgimento das contrapalavras nas quais,
segundo Geraldi (2002), hd a compreensao desse texto,
a partir do encontro entre as palavras do texto e as
contrapalavras do leitor. Ele cita Bakhtin ao afirmar que
neste momento surge uma “faisca” que abre espago
para uma imprevisibilidade de saber quais
contrapalavras emergirdao, porque elas surgem de
acordo com “[...] os percursos ja percorridos por cada
diferente leitor e segundo os inumeraveis momentos da
leitura, é impossivel prever todos os sentidos que a
leitura produz.” Logo, “[...] um texto, uma vez nascido,
passa a ter histdrias que nao sdo a reprodugao de
sentidos sempre idénticos a si mesmos” (GERALDI,
2002, p. 5). Além disso,

A leitura do texto literdrio constitui uma atividade
sintetizadora, permitindo ao individuo penetrar o
ambito da alteridade sem perder de vista sua
subjetividade e histéria. O leitor ndo esquece suas
proprias dimensdes, mas expande as fronteiras do
conhecido, que absorve através da imaginagao e decifra
por meio do intelecto (ZILBERMAN, 2009, p. 17).

Nesse sentido, observamos também nas obras do
legado de Paulo Freire uma defesa da construgdao do
conhecimento com respeito pelo educando, na
conquista da sua autonomia e na dialogicidade enquanto
principios metodoldgicos para uma sociedade mais
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democratica, com consciéncia politica e visdo critica. Ele
afirma que “[...] a conquista implicita no didlogo ¢ a do
mundo pelos sujeitos dialogicos, ndao a de um pelo
outro. Conquista do mundo para a libertagdo dos
homens” (FREIRE, 2005, p. 91). Por isso, na pedagogia
Freireana a prioridade na alfabetizagao é a pratica, a
vivéncia e a realidade do aluno em um processo
dialdgico, horizontal, reflexivo visando a
democratizagdo da educagdo enquanto um ato politico
da sociedade. Sao

[...] acdo e reflexdo, de tal forma solidarias, em uma
interacdo tdo radical que, sacrificada, ainda que em
parte, uma delas, se ressente, imediatamente, a outra.
Nao ha palavra verdadeira que nao seja praxis. Dai que
dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo
(FREIRE, 2005, p. 89).

O psicologo russo Lev Vygotsky também defende
que as ferramentas culturais e que o conhecimento
produzido pela humanidade deve ser levado em conta
na educagao, pois o ser humano é entendido como um
ser datado historicamente e geograficamente e é preciso
respeitar a diversidade de seus contextos; e é no
desenvolvimento com o outro (histérico-cultural) e em
uma relagdo dialética que o individuo internaliza
aqueles saberes, ou seja, o conhecimento acumulado
pela humanidade e que vao fazer sentido para ele. E
salienta que “[..] a aprendizagem ¢ um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas
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nao-naturais, mas formadas historicamente”
(VIGOTSKIL, 2010, p. 115).

Vigotskii (2010) afirma que os signos internos e
externos (ou seja, os instrumentos) refletem em
transformagdes no desenvolvimento cognitivo do
sujeito. No minimo duas pessoas precisam estar
envolvidas nessa troca e é nessa interacdo e novas
experiéncias que ha a geracao de novos conhecimentos.
A aprendizagem, portanto, seria uma experiéncia social
mediada pela utilizagdo de alguns instrumentos e
signos, ou seja, algo que tem significado para o
individuo, como a linguagem, seja ela falada ou escrita;
entdo, a interagdo entre a linguagem e a agdo torna a
aprendizagem uma experiéncia de cunho social.

Nesse processo, portanto, o professor tem o papel
de mediador da aprendizagem do aluno e precisa vé-lo
de forma individualizada e utilizar estratégias que
tornem o educando independente e estimulem o seu
conhecimento potencial, criando, assim, uma zona de
desenvolvimento proximal constantemente, de forma
ciclica. Nesse sentido, o uso de ferramentas que a
crianga tem acesso, como mapas, livros, revistas,
objetos culturais, obras de arte, jogos, aplicativos,
TDICs, entre outros, também sdo mediadores da
aprendizagem em agOes pedagogicas planejadas pelo
professor, que devem motivar o aluno e o faga se sentir
pertencente a um grupo, pois o aluno nao pode se
sentir isolado ou solitario, a interagdo sbcia é
primordial para seu desenvolvimento, segundo o autor.

Seguindo a premissa de que o professor possui o
papel de mediador do conhecimento, ele deve buscar
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possibilitar a criagdo de ambientes de participagao,
colaboragdo e desafios constantes para os alunos,
entendendo que é preciso olhar o fendmeno ou o objeto
de conhecimento a partir de sua histdria, no seu contexto
histdrico, a partir de um movimento que é contraditdrio e,
logo, dialético. Por isso, o uso de tecnologias pode auxiliar
nesse  processo, principalmente em  atividades
colaborativas e de troca de conhecimentos, experiéncias e
ideias em rede, como por meio de féruns, chats, redes
sociais e aplicativos de mensagens, na qual a interagao é
espontanea e rica. Levando em consideragao os preceitos
de dialogicidade e de dialogismo, dando ao aluno a
oportunidade de ser ouvido e de ter participagao ativa no
processo de aprendizagem de inglés e de leitura literaria
nessa lingua estrangeira.

4. Conclusao

A funcdo primordial da escola deve ser
compartilhar os conhecimentos cientificos de forma
igualitdria para acesso de todos os alunos, para chegar
ao conhecimento abstrato, uma cultura humana mais
elevada, formando consciéncias criticas para um tipo de
sociedade em que nao haja intolerancia, desigualdades,
fome e nem exclusdo. Para deixar de ser uma escola
calcada pela exclusao, que motiva a competi¢do, a
eliminacdo, o ensino por testagem e conteudos
decorados; e formacao de mao-de-obra para suprir as
necessidades do mercado. Para deixar de ser um espago
da reprodugao da sociedade de classes, a escola ¢ um
dos aparelhos ideologicos do estado que manipula,
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aliena, sem acesso a um conhecimento mais profundo
dos conteudos, sem reflexao ou visao critica dos fatos
historicos e politicos de sua realidade. Mostra-se
essencial também, trabalhar com os alunos que o
conceito de literatura é historicamente produzido, nem
sempre o que é considerado literatura no presente era
tido como literatura no passado, e trazer exemplos
historicos para essa discussao com os alunos.

A literatura é um instrumento de humanizacgao e de
formagao do sujeito que pode auxilid-lo a promover uma
transformacao social. Sujeitos em formagao precisam ter
acesso a leituras de qualidade e em variedade para que
fagam suas proprias escolhas e montem suas “colecoes”.
A escola é a responsavel por proporcionar ao aluno de
condigdes econdmicas menos privilegiadas o acesso a
leituras, conteuildos, discussdes, reflexdes, obras de arte,
classicos do cinema, teatro, etc., aos quais ndo teriam
acesso em outros locais a nao ser no espago escolar, pois
muitas vezes as familias ndo tém as ferramentas ou
conhecimento para colocar esses alunos em contato com
essa cultura mais abstrata e refinada da humanidade. Ela
precisa, portanto, promover a todos um acesso igualitario
aos conteudos produzidos historicamente pela
humanidade, valorizando também a cultura popular, as
produgdes culturais locais, comegando com o estimulo a
leitura literdria por meio da oralidade para o ensino
infantil e trabalhando também outras linguagens, como
rap, hip-hop, grafite, etc.

Entdo, cabe a escola e ao professor se adaptarem,
se modernizarem e trazerem as discussOes e situagOes
problemas oriundos da realidade do aluno e de sua

106



comunidade local para a escola enquanto um espago de
promogao da educagdo, sempre discutindo atualidades
e levando em consideragao seus saberes populares e a
legitimacao da ecologia dos seus saberes, buscando
promover no aluno uma visao critica acerca de sua
histdria, sua posicdo no mundo e na sociedade, e seu
papel nela enquanto seu agente transformador, como
defendido por Bakhtin, Freire, Rojo e Vygotsky.

Além disso, tendo em vista que aprender, enquanto
algo subjetivo e intimo tem na motivagao - ato intrinseco
do ser, como uma identificacao pessoal e até mesmo um
sentimento passional - e nas crencas dos alunos as pegas
principais que envolvem o processo de aprendizagem do
sujeito. Sem motivagdo nao ha envolvimento, ndo ha
investigagao, nao ha questionamento, nao ha reflexdao, nao
ha dialogo, e logo, nao ha aprendizado. Cabe ao professor
e a escola, encontrarem formas de envolver o aluno e
promover sua motivagdo no ato educativo, para um
aprendizado significativo, verdadeiro e duradouro,
sempre respeitando sua individualidade com um ensino
humanizado, universal, inclusivo, ético e integrador, em
um ambiente feliz e descontraido. Defendemos que as
TDICs sao boas ferramentas que atendem a essas
demandas de forma eficaz.

Acreditamos que ¢ importante o professor de
inglés trabalhar em suas aulas a leitura literaria de
obras de lingua inglesa, bem como analisar os fatos
histéricos e tragos culturais dessas narrativas, sempre
comparando com as datas histdricas e manifestagoes
culturais brasileiras, valorizando, assim, o}
conhecimento prévio dos alunos, suas experiéncias e
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visdo de mundo e elucidando para eles que o mundo
ndo se resume a sua cidade, e que eles precisam ter
uma visdo global da historia, da cultura, da geopolitica,
da sociologia, da antropologia de sua comunidade e de
outros paises; que aprender inglés é a chave para terem
acesso a tudo isso em um movimento contra
hegemonico, de autonomia, em sentido contrdrio a
alienagao. Isso vai aumentar o capital cultural dos
alunos e seu conhecimento historico sobre eles mesmos
e sua cultura, além de ajudad-los a exercerem sua
cidadania e terem ascensdo social no futuro, e antes de
tudo, poderao ter acesso a uma cultura abstrata e mais
refinada, e se tornarao mais humanos e criticos.

Reiteramos que aprender sobre sua propria histéria e
sobre a historia da sua comunidade e de outras realidades
sociais ajudard os alunos a se encontrarem no presente e
vivenciarem um novo futuro. E para auxiliar nessa fungao
da escola de instruir o leitor em formacao, o ensino de
literatura tende a ser wuma Otima ferramenta,
principalmente quando o ensino de leitura literaria é
intermediado pelo uso pedagogico de TDICs, uma vez
que aproxima os conteidos a linguagem dos alunos,
motivando-os a conhecerem ainda mais sobre eles, de
uma forma dindmica e criativa.

Nesse sentido, trabalhar o uso de tecnologias
educacionais no ensino de inglés, visando promover a
leitura literdria em lingua inglesa, mostra-se como algo
relevante uma vez que esses dispositivos estao
presentes em nossas vidas e sdao ferramentas que
podem auxiliar o trabalho pedagdgico e a promogao de
leitura literaria, além de levar cultura e informacao aos
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alunos de forma critica-reflexiva, entendendo o
conhecimento como algo complexo e completo, ao
invés de fragmentado. Com essas ferramentas, eles
podem ter acesso a cultura e novas realidades e assim
entenderem a condi¢ao humana de viver em diferentes
comunidades e exercerem sua cidadania ao aprender a
lingua da globalizagao, ter acesso a informacao, cultura,
outros idiomas, e a uma realidade historica e global, e o
conhecimento em sua totalidade.

Portanto, tendo como base as concepgoes
supracitadas, acreditamos que o uso das TDICs no
ensino de inglés e de literatura, enquanto parte cultural
dessa lingua estrangeira, seja uma ferramenta que
propicia  aprendizagens e contribui para o
desenvolvimento dos individuos, utilizada enquanto
facilitadores no processo pedagogico. Entendemos que
elas auxiliam a desenvolver diversas aprendizagens e
linguagens, utilizando-se das suas possibilidades de
multiletramentos como producdo de imagens, sons,
videos, programas, ou por meio de jogos eletronicos,
tendo como mediador o professor, e propiciando uma
aprendizagem  significativa, integradora, critica-
reflexiva, relacionando-a com a vida real e resolucao de
problemas da vida em sociedade.
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[-..] Nesse TrAjeTo percorrido, cada capitulo cons-
TROI um Trecho, dando conrtinuvidade A outro, NoO
eNTANTO s eNTRElacam pelas vozes de Paulo Freire €
Bakhrin, principalmente, constituindo As praTicas de
professores pesouisadores, eGressos dos Mestrados
Profissionais em Letras € em Humanidades do InstiTu-
10 Federal do Espirito Santo. A obra, em sinTese,
discute o ensino de Literatura NA Educacio Basica,
oue vAi Além de ouesToes de ordem TeGRICO-MeTOdOLO-
gicas, reouisitando politicas piblicas oue promovam
uma formacao de leitores funcional e eferiva, melho-
rRANdO NAO ApenAs os indices de leiTura, mas A condi-
cAo do individuo como cidadio, como Lleitor do
mundo.
Adriana Pin
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