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Today, English is no longer the carrier of essentially one culture,
but that of the cultural heritage of all those individuals and communities
who use English in their everyday lives, each of them giving it a distinct

identity of their own.

— PETER MEDGYES —

We need to engage with multiple ways of speaking, being and

learning, with multilayered modes of identity at global, regional,
national and local levels. Unless we get in touch with this as educators,
the flow will pass us by.

— A. PENNYCOOK —

Once upon a time, it would have been possible to say, in terms of
number of speakers, that the British ‘owned” English. Then it was the
turn of the Americans. Today, it’s the turn of those who have learned

English as a foreign language, who form the vast majority of users.
Everyone who has taken the trouble to learn English can be said to ‘own’
it now, and they all have a say in its future.

— DAVID CRYSTAL —
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PREFACIO

H4 mais de duzentos anos, o inglés tem sido uma das linguas
estrangeiras oficialmente estudadas em nosso pais. Mais
precisamente no ano de 1809, Dom Joao VI, movido pelo interesse
de melhorar as relagoes diplomaticas e comerciais com as poténcias
europeias da época, oficializa, por meio de um decreto, o ensino
das linguas inglesa e francesa na entdo colonia portuguesa. Inicia-
se neste momento a importancia do inglés como uma das linguas
para transagOes comerciais e diplomaticas.

Nos anos 30, durante o governo de Vargas e sua implementagao
do Estado Novo, a Educacdao era uma das prioridades e houve
grandes reformas tanto no Palacio Capanema, quanto em estrutura
curricular e incentivo ao acesso da populagao a escolas publicas.
Nessa reformulagao, foi-se gradualmente alimentando a
nacionalizagdo da educagao no pais. Esse fato também gerou a
centralizagao das decisdes sobre curriculo e metodologia. O inglés se
manteve como uma das linguas estrangeiras nos curriculos oficiais e
seu ensino padronizado seguia o Método Direto, que focava
basicamente em leitura e tradugao.

Ap0s a Segunda Guerra Mundial, com o prestigio e poderio
que os Estados Unidos obtiveram tanto na politica quanto no
mercado internacional, a necessidade de aproximagao com a maior
poténcia da América do Norte estimulou ainda mais o estudo de
inglés no Brasil, obviamente seguindo a tendéncia mundial. A
procura pelo ensino de inglés atualmente ultrapassa a marca de
qualquer outra lingua, o que impulsionou também mais e mais
pesquisas sobre esse processo de aquisicio e o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa por falantes de outras linguas, bem
como a discussao de curriculos apropriados e cria¢do de material
em diversas formas de midia.



Nos anos 60 e 70, uma explosao de teorias de linguagem, ensino-
aprendizagem e ensino-aprendizagem de linguas definiu varios
outros rumos para todo o processo de aprendizagem de inglés e
outras linguas no mundo, impulsionados pelo surgimento e
afirmagdao do campo da Linguistica Aplicada em diversas
universidades pelo mundo. Metodologias novas, como audiolingual,
audiovisual, abordagem comunicativa e abordagens naturais sao
apenas alguns exemplos. Os impactos no Brasil foram sentidos tanto
em discussoes de curriculo e mudangas em escolas publicas quanto
no surgimento de novas escolas de idiomas, inaugurando um setor no
mercado que se ampliou nas décadas seguintes.

Nos anos 80, a Linguistica Aplicada se afirma ainda mais como
um campo de pesquisa no Brasil com a instauragdo do Programa
de Pés-Graduacao em LA e Estudos de Linguagem (LAEL) e com
a criacao do doutorado (1980) na PUC-SP. Dessa corrente de
pesquisa e producao, muitos nomes da Linguistica Aplicada
despontaram no Brasil os quais contribuiram para a reflexao,
discussao e visao critica do processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa por falantes de lingua portuguesa e outras linguas
em nosso contexto. Dentre esses nomes, destaco a Professora Maria
Antonieta Celani com o seu projeto na PUC-SP, CEPRIL - Centro
de Pesquisas, Recursos e Informacdes em Leitura. O projeto é um
marco e inspiracao para pesquisadores em Linguistica Aplicada
por trazer uma visao critica do processo de ensino-aprendizagem
no contexto brasileiro. Esses pesquisadores deram voz a nossa
realidade, com seus desafios, contingéncias e condig¢oes especificas.

Hoje a grande discussao estd no ensino de inglés como lingua
franca, o que valida ainda mais a visao do professor ndo nativo com
a visdo critica de ensino de inglés para falantes de outras linguas
em contextos e propdsitos proprios. A lingua inglesa ainda ocupa
lugar de destaque no mundo, seja por razdes comerciais, politicas
ou culturais. Contudo, ao contrario dos motivos iniciais de seu
ensino ter sido difundido pelo mundo como resultado da
aproximacao de paises que eram tidos como nativos da lingua,
como a Inglaterra e os EUA, hoje o inglés aproxima nagoes e
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falantes nao nativos em todo o planeta. Nesse sentido, os desafios
e a voz dos professores que estao inseridos em contextos especificos
tém ganhado cada vez mais relevancia na comunidade cientifica.

Por isso, recomendo a leitura deste livro, organizado pela
professora Fernanda Ribeiro. Esta publicacao busca dar voz a
professores-pesquisadores de lingua inglesa, trazendo a luz diversos
aspectos do nosso contexto de ensino-aprendizagem do idioma em
nossa realidade brasileira atual. Além disso, o livro preenche uma
lacuna na 4rea ao trazer para o docente uma visao ampla de
dezesseis contextos de ensino do idioma, permitindo ao educador
atualizar-se e convidando-o a experimentar novos desafios. Os
autores, atuantes nas dreas de ensino abordadas em seus respectivos
capitulos, apresentam e registram aspectos de ensino de inglés no
cendrio contemporaneo, compartilhando suas visoes, experiéncias e
reflexdes. Esta obra é uma grande oportunidade nao s6 para quem
ja estd em sala de aula, mas também para estudantes de graduacao
em Letras de ampliar e aprofundar seus conhecimentos relativos ao
ensino do idioma, contribuindo para seu crescimento profissional.
Diante disso, parabenizo a professora Fernanda pela iniciativa de
organizar este volume.

Seguimos difundindo o ensino-aprendizado de inglés de
forma critica, buscando entender nossas proprias complexidades,
realidades e identidades nesse processo. Boa leitura!

Claudia Rebello dos Santos

Professora Doutora

Departamento de Letras e Comunicagao

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR]J
Coordenadora Geral do Ntcleo Gestor da UFRR] da Rede Andifes
e Programa Idiomas sem Fronteiras
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APRESENTACAO

Independentemente dos seus contextos de atuagdo, os
professores de lingua inglesa tendem a compartilhar uma
caracteristica em comum: a graduacdo em Letras, quase sempre
com habilitagdo em portugués e inglés. Nesse sentido, durante os
quatro anos de formagao docente, nao sé o estudo da lingua inglesa
¢ enfocado, mas também as disciplinas ligadas aos estudos
linguisticos e literarios em geral, além das disciplinas pedagogicas,
as quais, em conjunto, oportunizam ao universitario uma formagao
multifacetada, contribuindo para reflexdes e questionamentos
indispensdveis ao seu amadurecimento e consequente
(re)construgao e (res)significagdo profissional ao longo da carreira.

Justamente por isso, os cursos de Letras em instituigdes de
ensino superior publicas ou privadas nao oferecem, por via de
regra, uma grade completa de disciplinas destinadas ao estudo e
detalhamento da lingua inglesa, bem como as suas diversas
praticas de ensino. Assim, nesse contexto, cabe ao professor
complementar sua formagao por meio de cursos de extensao,
workshops ou, como ocorre em muitos casos, em cursos de
especializa¢cao em nivel de pos-graduacao.

Dessa forma, penso que é importante nao furtar ao professor
de inglés — e aqui me refiro de modo geral a quem ensina o idioma,
nao apenas a quem tem formacao em Letras, estritamente — as
multiplas perspectivas sob as quais é possivel ensinar uma lingua
para que ele possa refletir e, a partir disso, prosseguir na condugao
da sua carreira, munido desse conhecimento essencial que pode
expandir seus horizontes. Assim, a partir dessas consideragoes e,
também, das inquieta¢des surgidas ao longo da minha trajetdria no
ensino de linguas, tive a ideia de organizar este livro para
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oportunizar ao professor de inglés o conhecimento de diferentes
contextos em que a lingua pode ser ensinada.

Praticas de Ensino de Inglés traz 16 capitulos, escritos por
professores com uma vasta experiéncia em contextos de ensino
diversificados, cujo objetivo é oferecer a todos os professores de
inglés uma formagdo complementar/continuada. Os graduandos
em Letras podem igualmente se beneficiar deste material,
tornando-o parte da sua formacao académica. Cada capitulo enfoca
uma area de atuacao diferente, contemplando abordagens tedricas
e praticas, e termina com uma secao intitulada “Dicas para o
professor”, a qual traz orientacdes fundamentais para o docente
que deseja atuar em uma diferente drea de ensino de lingua inglesa
e ampliar suas experiéncias, ou ainda, que queira aprofundar os
conhecimentos relativos ao ambito em que ja leciona. A seguir,
conheca um pouco de cada capitulo que compde esta obra.

A leitura comeca com o capitulo Ensino de Inglés na
Abordagem LinFE, escrito por Marcela lochem Valente. A autora
traca um panorama historico do surgimento do ensino de inglés
para fins especificos apds a Segunda Guerra Mundial e do contexto
em que foi implementado no Brasil sob a denominagao Inglés
Instrumental, desenvolvendo-se ao longo do tempo e sendo
atualmente bastante conhecido no pais como LinFE (Linguas para
Fins Especificos). Porém, apesar das décadas de existéncia dessa
abordagem em nosso territério e da sua implementagao como
disciplina no curriculo das universidades, hd ainda lacunas a serem
preenchidas no tocante a formagao do professor de LinFE. Nesse
sentido, a autora discorre sobre as caracteristicas da abordagem e
ressalta a importancia da analise de necessidades dos alunos, visto
que constitui um pilar fundamental ndo s6 para o desenho do
curso, mas também para todo o processo de ensino-aprendizagem,
resultando em uma pratica docente com bons resultados.

O capitulo Ensino de Inglés na Escola Piiblica, de Joao Carlos
Lopes, discute as recomendagdes previstas na BNCC para o ensino
de inglés no nivel basico, e traz justificativas para que o foco seja
dado ao desenvolvimento da leitura. Em seguida, apresenta
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algumas visOes sobre o ensino dessa habilidade, as quais incluem a
“metafora bancaria”, proposta por Paulo Freire, e a ativagdo do
conhecimento de mundo do aluno, ou schemata. O autor também
resume as principais habilidades e estratégias para o trabalho com a
leitura em sala de aula, além de trazer orientagOes sobre o uso do
dicionadrio e, ainda, sobre como o aluno pode resolver problemas de
compreensao de vocabulario e reconhecer elementos gramaticais,
mesmo que nao detenha um dominio lexical completo do texto.

Em Ensino de Inglés para o ENEM, Amadeu Marques traga o
perfil da prova de lingua inglesa do ENEM e, ao longo do capitulo,
apresenta e detalha as principais estratégias que o candidato deve
dominar para obter éxito na resolugao das questoes. Isso é feito por
meio de uma abordagem pratica e minuciosa, com base em
questdes extraidas de provas anteriores do exame. Além dessas
orientagdes para o professor, o autor ainda oferece sugestoes de
pesquisa importantes para os candidatos que desejam aprimorar
seus conhecimentos e ter uma boa preparacao para as cinco
questdes da prova de lingua inglesa do ENEM.

No capitulo seguinte, Ensino de Inglés em Curso de Idioma,
Fernanda Henriques Dias e Flavia Marina Moreira Ferreira
propdem reflexdes indispensaveis para o leitor acerca da formacao
para o mercado de trabalho, o ensino de linguas na
contemporaneidade e a carreira em cursos de idiomas. Além de
abordarem temas a exemplo do inglés como lingua global, o papel
dos cursos de licenciatura em Letras e os principais métodos de
ensino de linguas adotados pelos cursinhos, as autoras também
compartilham suas prdprias experiéncias em cursos de idiomas,
onde iniciaram suas carreiras.

Ensino de Inglés na Educacdo Bilingue, de autoria de Caio
Albernaz Siqueira, discute conceitos relacionados ao fenomeno do
bilinguismo, em geral, e a educagdo bilingue voltada para o
contexto brasileiro. Ao longo do capitulo, em meio a didlogos entre
teoria e pratica, o autor convida o leitor a reflexao sobre o tema por
meio de perguntas presentes em caixinhas intituladas “Para
pensar”. Tais perguntas tém o objetivo de auxiliar o leitor na
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compreensdo do que € discutido, possibilitando um melhor
entendimento sobre o bilinguismo e a educagdo bilingue. Além
disso, explica-se a diferenca entre linguas maioritarias, linguas
minoritdrias e linguas minorizadas, bem como as caracteristicas de
trés tipos de institui¢des bastante atuantes no Brasil: as escolas
internacionais, as escolas bilingues e as escolas que oferecem
programas bilingues.

Em Ensino de Inglés em Curso Pré-Militar, Fernanda Ribeiro
apresenta as caracteristicas das provas de lingua inglesa dos
concursos de admissao a institui¢des de ensino médio e superior das
Forcas Armadas, com destaque para Colégio Naval, EPCAR, EAM,
EEAR, AFA, EFOMM, Escola Naval, EsPCEx, ESA, IME e ITA. Além
disso, traz um panorama do ensino de inglés no contexto de curso
pré-militar por meio de didlogos entre teoria e pratica, voltados para
o ensino de gramatica, leitura e vocabuldrio, conhecimentos e
habilidades que sao avaliados nos concursos militares.

O capitulo Ensino de Inglés em Aula Particular, de autoria de
Vinicius Borges de Medeiros Cardoso, € um guia para o professor
de inglés que nunca lecionou para um aluno em contexto one-to-
one. O autor discorre sobre as abordagens pedagdgicas em aulas
particulares, tratando da gestao da sala de aula e da importancia da
analise das necessidades para o bom planejamento do curriculo. O
capitulo também aborda a aula particular como prestacao de
servigos, o que faz a relagdo professor-aluno ser vista também como
profissional-cliente. Assim, ao apresentar as quatro caracteristicas
da prestagao de servigos ligada a aula particular, o autor também
mostra o contetiddo que deve compor um bom contrato, documento
indispensavel ao docente que opta por lecionar para alunos de
forma individual.

Cintia Regina Lacerda Rabello, em Emnsino de Inglés na
Universidade, busca elucidar questionamentos comuns dos
docentes iniciantes no magistério superior, tais como: “Como
ensinar?”, “Que metodologia seguir?”, “Que materiais e recursos
utilizar?”, “Como avaliar os alunos?”. Para tanto, considerando
também sua propria experiéncia de ensino em cursos de graduagao
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e pos-graduacgdo, a autora recomenda alguns caminhos a seguir,
levando em conta os contextos de ensino, desenho e objetivos do
curso, selecao de contetidos e métodos de ensino, bem como as
diferentes formas de avaliagao.

O capitulo Ensino de Inglés Mediado por Tecnologias Digitais
da Informacido e Comunicacdo, escrito por Valeska Favoretti
Serafim, introduz e explora algumas das novas tecnologias digitais
da informagao e da comunica¢do (NTDICs) pelas lentes da Teoria
Socio-Historico-Cultural. Assim, a autora apresenta os diversos
recursos presentes no Edmodo, Jamboard, Flipgrid, Kahoot, YouGlish e
Edpuzzle. Além de serem gratuitas e poderem ser acessadas por site
e/ou aplicativo, essas ferramentas podem ser usadas para o ensino
de inglés em diferentes contextos.

Para os professores que desejam utilizar o Instagram como
ferramenta de trabalho, o capitulo Ensino de Inglés nas Redes
Sociais, de Défini Cosme Peroba e Talita Aparecida de Oliveira,
concentra seu foco em uma andlise detalhada das potencialidades
dessa rede social. Nesse capitulo, as autoras partem de sua propria
experiéncia de modo a apontar para o professor possiveis caminhos
e ferramentas com o intuito de conhecer seu publico, definir o
contetiddo, bem como o formato em que este sera veiculado. Dafini
e Talita também respondem a questionamentos importantes e
elucidam duvidas, frequentemente vindos de professores que
gostariam de ter um bom perfil profissional no Instagram para
fidelizar seu publico e possiveis alunos para aulas particulares,
porém nao sabem de que forma comegar.

Em Ensino de Inglés para Criangas, Marina Marcia de Freitas
Rosa e Claudia Jotto Kawachi Furlan ressaltam que ha poucos
estudos relacionados ao ensino de inglés para criangas e, uma vez
que nao ha politicas publicas regulamentadoras para esse fim, as
autoras convidam o leitor a uma reflexdo necessaria acerca do
motivo de o ensino da lingua estrangeira estar presente na educagao
infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. Paralelamente,
as autoras enfatizam a importancia da valorizagao da criancga (e de
sua realidade sociocultural) como individuo participante do
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processo de ensino-aprendizagem, bem como da problematizagao
de discursos arraigados no imaginario coletivo direcionados a lingua
inglesa associada ao pleno desenvolvimento infantil.

O capitulo de Mariana Ruiz Nascimento, intitulado Ensino de
Inglés para Adultos, ajuda o professor a lidar com alguns
questionamentos e insegurangas que surgem em se tratando do
ensino para esse publico, que compreende individuos recém-saidos
da adolescéncia até aqueles que estao entrando na terceira idade:
“Por que adultos querem aprender inglés?”, “Quais sao as
particularidades no ensino para adultos?”, “Como lidar com o
medo?”, “Qual material, método ou abordagem escolher?”. Essas e
outras perguntas sao respondidas em detalhes ao longo do capitulo,
de modo que o professor possa conhecer mais sobre os alunos
adultos e, dessa forma, conduzir sua pratica com maior seguranga.
Ademais, a autora ressalta a necessidade de o docente estar sempre
buscando a experimentagao e a reflexao, uma vez que nao existe uma
unica forma de se ensinar para adultos em virtude da diversidade e
complexidade nao s6 da lingua, mas também dos individuos.

Robson Ribeiro e Elisabeth Bunch Rosa, autores de Ensino de
Proniincia do Inglés, orientam o professor sobre a importancia do
ensino explicito da prontuincia da lingua inglesa, reforcando sua
presenca na sala de aula mesmo que dentro de um espago de tempo
reduzido de modo a ajudar os alunos brasileiros a superar muitas
dificuldades comuns surgidas durante a pratica oral. Nesse
sentido, o capitulo apresenta uma rica revisdo da literatura cujas
pesquisas trazem diferentes contribui¢des sobre a efetividade da
abordagem explicita do componente fonético-fonoldgico na aula de
inglés, privilegiando, também, estudos desenvolvidos no ambito
do Ntcleo de Fonética e Fonologia Aplicada a Linguas Estrangeiras
(NUPFFALE), na Universidade Federal de Santa Catarina. Os
autores também discutem os principais fatores que influenciam o
desenvolvimento da prontuncia na segunda lingua, discorrem
sobre as crengas e praticas relacionadas ao ensino de prontincia no
Brasil e trazem propostas para auxiliar o docente a priorizar
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determinados aspectos de prontincia para o trabalho com os
alunos, mesmo no contexto da educagao basica.

Ensino de Gramadtica do Inglés, escrito por Fernanda Ribeiro e
Caio Albernaz Siqueira, comega tratando das perspectivas subjacentes
ao termo “gramatica”, bem como do modo como a adquirimos. Em
seguida, algumas crengas muito comuns de estudantes brasileiros
sobre o processo de ensino-aprendizagem de gramatica, as quais os
autores se referem como “mitos”, sdo problematizadas a partir de
embasamento tedrico. O capitulo também discorre sobre a diferenca
entre a abordagem dedutiva e a indutiva de ensino de gramatica,
muito presentes nas salas de aula atualmente, e traz uma secao
destinada a formagao de professores de inglés.

No penultimo capitulo, Ensino da Cultura da Lingua Inglesa,
Anderson Gomes e Elisa Abrantes falam da importancia de o
professor conhecer aspectos histdrico-culturais da formacgao da
lingua inglesa a fim de ajudar o aluno a expandir seus horizontes
e, principalmente, a conscientiza-lo de que o inglés deixou de ser
objeto de posse do Reino Unido ou dos Estados Unidos, sendo,
assim, instrumento de comunica¢do em nivel global. Nesse sentido,
os autores trazem um panorama do surgimento da lingua inglesa,
revisitando diferentes periodos do seu desenvolvimento, como o
Inglés Arcaico (Old English), o Inglés Médio (Middle English) e o
Inglés Moderno (Modern English), bem como suas respectivas
contribui¢des a lingua inglesa como a conhecemos atualmente.
Ademais, os autores abordam os acontecimentos que culminaram
no status de lingua franca atribuido hoje ao inglés.

Para finalizar, Sonia Zyngier, em seu capitulo Ensino de
Literaturas de Lingua Inglesa, convida o professor a uma reflexao
importante no que tange ao ensino de lingua estrangeira por meio
de textos literarios. A autora oferece atividades de que o docente
pode langar mao de maneira a ndo sé sensibilizar o aluno para a
literatura, encorajando-o a sentir e a interpretar o texto e, por
conseguinte, a expor seus pontos de vista com autonomia, mas
também levar o estudante a percepgao de diferentes padrdes e usos
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linguisticos, contribuindo para o seu crescimento no processo de
aprendizagem da lingua inglesa.

Voce perceberd que, de uma forma geral, os capitulos dialogam
entre si, na medida em que suas contribui¢oes tedricas e, também,
praticas nao se restringem apenas a um contexto de ensino em
especial, sendo retomadas e refor¢cadas por mais de um autor. Em
vista disso, aproveite este livro a0 maximo e nao tenha receio de
usar/adaptar ideias trazidas por capitulos que contemplam praticas
diferentes da sua ou da que vocé deseja seguir.

Praticas de Ensino de Inglés é um livro pensado e organizado
com muito carinho, recomendado aos alunos de graduacao em
Letras e aos professores de inglés em geral, independentemente de
qual seja sua formagao académica. Colega de profissao, desejo-lhe,
além de uma boa leitura, muito sucesso em sua carreira!

Teresépolis-R], julho de 2021
Fernanda Ribeiro
A Organizadora

Mestre em Linguistica — UFR]
Especialista em Ensino de Lingua Inglesa - UFMG
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ENSINO DE INGLES NA ABORDAGEM LinFE

Marcela Iochem Valente

1. Introducao

O ensino de Linguas para Fins Especificos (LinFE) tem se
tornado uma necessidade cada dia mais presente no cenario do
ensino de idiomas. Segundo Hutchinson & Waters (1987), essa
abordagem € apoiada em trés pilares: necessidades dos aprendizes
(compreendida a partir de um processo de analise de necessidades,
que abordaremos posteriormente), lacunas (defasagem linguistica
percebida entre o ponto de partida e o alvo verificado através dos
desejos e necessidades) e desejos (que se refere ao que os alunos
esperam do curso, também verificado como parte do processo de
andlise de necessidades). Os autores apontam que o ensino de
LinFE nao pode ser considerado como um produto, mas sim como
uma abordagem, uma vez que nao envolve apenas um tipo
particular de linguagem, pratica, material ou metodologia. O
ensino, de acordo com essa abordagem, parte da razao pela qual o
aprendiz precisa aprender uma lingua estrangeira, ou seja, “diga-
me para que vocé precisa do inglés e eu te direi que inglés vocé
precisa” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 53, tradugao minha)'.
Assim, diferente dos cursos de Inglés Geral, a proposta da
abordagem LinFE é propiciar cursos voltados as particularidades
dos aprendizes, onde ha plena consciéncia do porqué e do para que
a lingua esta sendo estudada.

! Todas as citacdes retiradas de textos publicados originalmente em lingua inglesa
foram traduzidas pela autora.
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Com o fim da Segunda Guerra Mundial, considerando o poder
econdmico dos Estados Unidos no cenario mundial naquele
momento, com 0s avangos cientificos, e com as demandas da
tecnologia e do comércio, fez-se necessaria uma lingua que
possibilitasse a comunicagdo entre pessoas de varias
nacionalidades para fins de negdcios e acesso ao desenvolvimento
tecnoldgico. A crise do petroleo na década de 1970, quando os
fundos e conhecimentos ocidentais sao exportados para paises
ricos em petrdleo, com a lideranca dos Estados Unidos, também
evidenciou a necessidade de comunicagdes através de uma lingua
internacional. Assumindo o papel de protagonista nesse processo,
a lingua inglesa passou a ser uma urgencia, e os aprendizes desse
contexto tinham plena consciéncia dos motivos para estudarem a
lingua e, muitas vezes, nao dispunham de um longo periodo de
tempo para o aprendizado, nos padrdes dos cursos de Inglés Geral.
O interesse desse publico-alvo era aprender a lingua para que
pudessem se comunicar, possuindo o entendimento minimo
necessario para atender a demandas especificas.

Algumas mudangas no campo da linguistica também
influenciaram na ampliagao dos cursos de inglés voltados para fins
especificos. Antes o ensino de uma lingua era baseado no ideal
descritivo que focava na importancia da gramatica. Porém, os entao
novos estudos apontavam para a necessidade de se ensinar as formas
pelas quais a lingua era efetivamente usada em situagdes reais de
comunicagao e nao mais para a defini¢ao de caracteristicas formais da
lingua e sua reprodugao artificial e controlada (WIDDOWSON, 1978).
Estudos estruturalistas, que focavam em decifrar e comparar a sintaxe
das linguas, passaram a dividir a atencdo de pesquisadores com uma
nova corrente, que focava em investigar aspectos discursivos e
questdes especificas de uso das linguas.

Ao longo do tempo, conforme o desenvolvimento dos estudos
na area, a abordagem LinFE passou por diferentes terminologias
aqui no Brasil. Nas publicag¢des sobre o assunto, em lingua inglesa,
encontramos o termo English for Specific Purposes (ESP) como
predominante. No Brasil, por algum tempo, nos referimos a
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abordagem como Inglés Instrumental, disciplina que ainda é
encontrada nos curriculos de muitas universidades.

O termo “instrumental” popularizou-se a partir do Projeto
Nacional de Ensino de Inglés Instrumental, desenvolvido na
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), liderado por
Maria Antonieta Alba Celani na década de 70, focado no ensino de
inglés nas universidades brasileiras. Porém, dada a natureza desse
projeto e o seu foco no desenvolvimento da habilidade de leitura, por
conta dos resultados do processo de analise de necessidades realizada
naquele contexto, o termo inglés instrumental acabou sendo
entendido por muitos como especificamente ligado a leitura, o que
esta distante de ser a realidade. Embora o trabalho com a leitura possa
sim ser uma das muitas possibilidades no ensino de LinFE, essa
abordagem nos oferece diversas outras possibilidades que serdo
analisadas e definidas a partir do processo de analise das necessidades
do aprendiz e que nao necessariamente estao ligadas ao
desenvolvimento de uma habilidade especifica e sim ao uso da lingua
para algum fim especifico. Assim, com o passar do tempo, a fim de
romper com essa ideia erronea de que o ensino de inglés instrumental
seria apenas o ensino de leitura, passou-se a falar no ensino de Inglés
para Fins Especificos (IFE); encontramos ainda o termo Ensino de
Linguas para Fins Especificos (ELFE), que se refere de forma mais
ampla ao ensino de linguas, nao apenas da lingua inglesa, voltado
para atender as necessidades especificas do estudante de um idioma;
e, mais recentemente, tem-se utilizado o termo LinFE: Linguas para
Fins Especificos. Neste capitulo utilizaremos os termos LinFE e IFE de
forma intercambidvel visto que, embora as reflexdes trazidas se
apliquem ao ensino de LinFE, de forma mais ampla, contemplando
também questdes e desafios encontrados no ensino de outras linguas
estrangeiras, muitos dos fragmentos retirados de textos originalmente
publicados em inglés trazem o termo ESP, que optamos por traduzir
como IFE neste estudo.

O presente capitulo tem como objetivo apresentar algumas
reflexdes sobre o ensino de LinFE no Brasil. Para tal, iniciaremos
com um breve panorama histérico dos estudos de LinFE. Em
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seguida, abordaremos a questao da andlise de necessidades: pilar
fundamental ao desenvolvimento de qualquer curso de LinFE.
Trataremos entao de algumas questdes relacionadas a metodologia
e a escolha de materiais adequados ao contexto LinFE. E, por fim,
traremos algumas dicas para o professor que atua ou pretende
atuar nesse contexto, com base nas discussdes apresentadas ao
longo do capitulo.

2. LinFE: um breve histdrico

Segundo Hutchinson & Waters (1987), o fim da Segunda Guerra
Mundial, em 1945, foi o marco de uma expansao mundial das
atividades cientificas, tecnoldgicas, militares e econdmicas,
intensificando o comércio internacional. Somando-se a isso, a crise
do petréleo na década de 1970 demandou uma lingua internacional
que possibilitasse a comunicacao de maneira global. Com o aumento
consideravel do poder dos Estados Unidos no periodo pds-guerra, e
sua influéncia a nivel global, “o papel da lingua internacional se
direcionou ao inglés” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 6).

Os autores apontam cinco fases cronoldgicas que contribuiram
para o desenvolvimento da abordagem LinFE. A primeira fase,
entre 1960 e 1970, focava na andlise de registro, visando a
identificacao de caracteristicas gramaticais e lexicais em textos de
areas especificas. Ja a segunda fase voltava o seu foco para a analise
retdrica ou do discurso, voltando o seu olhar para a combinagao
das sentengas em um discurso para a produgao de significado. A
terceira fase apontada pelos autores focava na analise da situacao-
alvo, dando atencdo as razdes pelas quais os alunos aprendem a se
comunicar adequadamente na lingua e situagao-alvo, incluindo a
analise das necessidades do aprendiz. A quarta fase apontada, por
sua vez, direcionava o foco para as estratégias e habilidades,
destacando a importancia das estratégias para a construcao do
significado, incluindo aspectos como género textual, inferéncia
através do contexto, entre outros. Por fim, a quinta fase, segundo
os autores, apresenta uma abordagem centrada na aprendizagem,
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com foco nao somente no que os alunos precisam aprender, mas na
identificagdo de como aprendem a lingua (HUTCHINSON E
WATERS, 1987, p. 14).

Entre meados e fim da década de 1960, com a expansao do
ensino de Inglés para Fins Especificos, novas categorias comecaram
a surgir dentro do ensino de IFE com a finalidade de atender a
situagOes e necessidades mais especificas de aprendizado, como:
Inglés para Ciéncia e Tecnologia (ICT), Inglés para Fins
Ocupacionais (IFO) e Inglés para Fins Académicos (IFA), apenas
para citarmos algumas. Cabe observarmos que, apesar de focarmos
no ensino de inglés neste estudo, o “IFE é parte de um movimento
mais geral de ensino de Linguas para Fins Especificos” (DUDLEY-
EVANS; ST JOHN, 1998, p. 2):

O Ensino de Linguas para Fins Especificos focava no ensino de idiomas
como o francés e o alemao para necessidades especificas, e também o inglés.
Em muitas situagdes as abordagens utilizadas eram as mesmas que as de
Inglés para Fins Especificos, algumas, no entanto, colocavam maior énfase
na aprendizagem de vocabulario. (DUDLEY-EVANS; ST JOHN, 1998, p. 2)

De acordo com Hutchinson & Waters (1987), o ensino de LinFE
nao foi um fendmeno universal, ja que se desenvolveu de diferentes
formas em diferentes paises. Porém, ainda que de formas distintas,
a procura pelo ensino da lingua inglesa de forma direcionada as
necessidades especificas de aprendizagem continuou mostrando
um crescimento exponencial.

No Brasil, os primeiros passos no estudo de LinFE
aconteceram no comego da década de 70 com o Projeto Nacional de
Ensino de Inglés Instrumental, hoje chamado de Programa de
Linguas para Fins Especificos — LinFE (RAMOS, 2012).
Desenvolvido pela PUC-SP e coordenado por Celani, o projeto
buscava compreender as necessidades de alunos de diferentes
universidades brasileiras com vistas a oferecer cursos de inglés
mais voltados as especificidades desse contexto académico
(CELANI, 1988). O projeto foi desenvolvido entre 1978 e 1990 e
compreendia duas etapas: a primeira preocupava-se em investigar

25



como o mesmo poderia ser implantado de forma eficiente nas
universidades brasileiras, e a segunda preocupava-se em capacitar
professores e desenvolver pesquisas na darea, além de produzir
possibilidades de materiais didaticos para esse fim.

Ao longo do processo de analise de necessidades, a equipe
participante do projeto visitou vinte universidades federais
brasileiras, buscando identificar interesses e necessidades dos alunos
(CELANI et al., 1988; CELANI, 2009; RAMOS, 2009). A partir dessa
analise inicial, os pesquisadores verificaram que a prioridade do
projeto deveria estar no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, visto que elas se mostravam como as maiores necessidades dos
alunos no contexto académico brasileiro.

Em sua segunda fase, na década de 80, o projeto se consolidou e
ganhou novas dimensdes, contando com a contribuicdo de
pesquisadores de outros paises, como a Inglaterra. Conforme foi se
consolidando, o projeto estabeleceu alguns parametros, tais como: a
escolha de se produzir materiais didaticos com recursos locais, sem
adotar uma metodologia pronta e tinica; a opgao de ndo criar um livro
padrao para uso nacional; e a necessidade da existéncia de um centro
de comunicagdes que possibilitasse a abertura do projeto para outras
pessoas e instituigoes (HOLMES; CELANI, 2006, p. 110).

Ao definir IFE, Strevens (1988) propde quatro caracteristicas
absolutas e duas caracteristicas varidveis. Entre as caracteristicas
absolutas, o autor aponta que IFE é: o ensino de lingua inglesa para
atender a uma necessidade especifica; o ensino de conteudo
relacionado a uma disciplina, ocupagao e atividades especificas; o
ensino apropriado as atividades realizadas pelo aluno, respeitando
a sintaxe, o léxico, a semantica e o discurso da lingua em questao;
o oposto do que temos no ensino de “Inglés Geral”. Ja no que diz
respeito as caracteristicas varidveis, Strevens aponta que: o ensino
de IFE pode ser restrito a alguma habilidade a ser aprendida
(somente leitura, por exemplo); e que IFE nao deve ser ensinado de
acordo com qualquer metodologia pré-ordenada, devendo ser
adaptado a metodologia mais apropriada a cada circunstancia.
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Para Robinson (1991), os cursos de LinFE sdao baseados em
objetivos especificos e geralmente sdo elaborados para durar por
um tempo determinado, pois alunos que trazem demandas muito
especificas geralmente trazem limitacdes de tempo também. Para a
autora, “IFE é normalmente orientado por objetivos e os cursos de
IFE desenvolvem-se a partir de uma andlise de necessidades, que
visa especificar o mais proximo possivel o que os estudantes devem
fazer.” (ROBINSON, 1991, p. 3). A autora destaca como uma das
caracteristicas da abordagem LinFE o desenvolvimento de cursos
com duracao de tempo limitado, ensinados a adultos em classes
homogéneas ou que atendam as necessidades especificas destes.
Embora concordemos com Robinson no que diz respeito a questao
da demanda em relagao ao tempo, nossa experiéncia nos mostra
que LinFE nao se aplica apenas ao ensino de adultos e que as classes
nao tendem a ser homogéneas. O que podemos considerar como
homogéneo nas classes é o fato de um interesse em comum estar
em questdo, como por exemplo, a necessidade de leitura, como foi
o caso do projeto desenvolvido com o foco nas universidades
brasileiras. Porém, no que diz respeito ao conhecimento linguistico,
a idade, entre outros fatores, dificilmente nos deparamos com
turmas que, de fato, sdao homogéneas.

No Congresso Nacional de Linguas para Fins Especificos que
aconteceu em setembro de 2012, na FATEC Tatuapé, em Sao Paulo,
Celani aponta que o projeto passou por mudangas positivas ao
longo do tempo. Porém, a pesquisadora destaca que a formacgao de
professores para esse fim continuava praticamente inexistente, fato
que percebemos como uma lacuna ainda nos dias atuais, quase dez
anos depois da constatagao de Celani. O professor de LinFE precisa
ser flexivel e pronto para desempenhar uma variedade de papéis
como: pesquisador, colaborador, avaliador e produtor de material
didatico, entre outras, para que seja capaz, entdo, de proporcionar
um processo de ensino-aprendizagem eficaz e que atenda as reais
necessidades de cada aluno ou grupo de alunos, conforme afirmam
Dudley-Evans & St. John (1998).
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3. Andlise de necessidades: um processo essencial no ensino de
LinFE

Como ja temos apontado no presente capitulo, o processo de
andlise de necessidades ¢ essencial a qualquer curso de LinFE.
Dudley-Evans & St. John (1998) definem a analise de necessidades
como “o processo que estabelece o qué e como de um curso” (p. 121).
E a partir do processo de analise de necessidades que podemos
compreender as necessidades, lacunas e desejos dos alunos para, a
partir dai, montarmos um curso que atenda as especificidades de
cada contexto. Segundo Brindley (1989), é através da analise de
necessidades que de fato compreendemos “a diferenga entre quais
sdo as necessidades reais dos alunos e o que deve ser ensinado”
(BRINDLEY, 1989, p. 56). Assim, embora possamos encontrar
diferentes defini¢oes de acordo com diferentes autores, é fato que,
nos estudos de LinFE, a analise de necessidades sempre ocupa uma
posigao central nas discussoes.

Dudley-Evans & St. John (1998) destacam que, ao planejarmos
um curso no contexto LinFE, é fundamental considerar que esta é
“uma abordagem ao ensino de idiomas, na qual todas as decisdes
sobre contetido e método sao baseadas nas razdes pelas quais o aluno
precisa aprender” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 19). Por essa
razao, percebemos que o processo de andlise de necessidades ¢
fundamental para definir a maneira mais eficiente de atingir um
objetivo, considerando as especificidades de cada situagao.

Hutchinson & Waters destacam que “[e]xistem vdrias
maneiras pelas quais informagdes sobre as necessidades podem ser
coletadas” (HUTCHINSON; WATERS, 1987, p. 58). Entre elas,
gostariamos de destacar a utilizacdo de instrumentos como
questiondrios, entrevistas, observacao do contexto, observacao de
interagOes, andlise da lingua em uso na situagao-alvo, discussao
com profissionais da drea, andlise de textos auténticos escritos e
falados, levantamento e andlise de documentos pertinentes ao
contexto, testes de desempenho, bem como coleta de material por
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meio de consultas e conversas informais com alunos, professores e
profissionais da area.

Hutchinson & Waters (1987) argumentam que a analise de
necessidades envolve alguns fatores como: as razoes pelas quais os
alunos estao fazendo o curso, como eles aprendem, quais recursos
estdo disponiveis no processo de ensino-aprendizagem, quem sao
os alunos, onde e quando o curso serd realizado. Com
posicionamento semelhante ao dos autores, Dudley-Evans & St.
John (1998) apontam que o processo de anadlise de necessidades
deve buscar compreender aspectos como informacgdes pessoais e
profissionais sobre os aprendizes, onde e como o idioma sera
usado, qual é o conhecimento prévio do idioma que os alunos ja
trazem consigo e o ambiente onde as aulas acontecerdo. Para
Dudley-Evans & St. John (1998), esse processo visa conhecer os
alunos como pessoas, usuarios e aprendizes, além de entender
como o aprendizado do idioma pode ser maximizado com base nas
demandas das situagoes-alvo.

Robinson (1991) aponta que o ensino de IFE é direcionado para
o proposito da aprendizagem e, por isso, grande importancia é
conferida ao processo de andlise de necessidades, que ird indicar o
que, de fato, o aluno precisa aprender. De acordo com Basturkmen
(2010), é através desse processo que ocorre a identificacdo de
habilidades comunicativas e conhecimentos linguisticos especificos
que os aprendizes precisam adquirir, bem como da situacao atual
e da situagao-alvo deles. Esse processo permite identificar as
lacunas e os desejos dos aprendizes e, como consequéncia, refinar
o desenho do curso a ser desenvolvido.

Cabe destacarmos que o conceito de andlise de necessidades
vem sendo rediscutido e aprimorado ao longo do tempo. As
primeiras formulagdes do conceito, como em Chambers (1980),
concebiam essa etapa como uma mera identificacio das
necessidades comunicativas dos aprendizes na situagao-alvo. Ja em
Dudley-Evans & St. John (1998), alguns anos depois, a analise de
necessidades deve incluir outros aspectos como: informagoes
profissionais sobre os aprendizes — andlise da situagao-alvo e das
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necessidades objetivas; informagdes pessoais dos aprendizes —
andlise de experiéncias de aprendizagem, aspectos culturais,
desejos e visdes do aprendiz sobre a aprendizagem (necessidades
subjetivas); informagdes sobre a proficiéncia dos aprendizes —
andlise do que eles ja sabem; informacgoes sobre as lacunas do
aprendiz, ou seja, a diferenca entre a situagao atual e a situagao-
alvo; informagoes sobre aprendizagem de lingua — como otimizar
o processo de aprendizagem, que métodos utilizar; informagoes
sobre a comunicagao no contexto profissional do aprendiz — como
a lingua ¢ usada na situagao-alvo (andlise linguistica, andlise do
discurso, analise de géneros); informacoes sobre as expectativas do
aprendiz em relagdo ao curso; e informagdes sobre como o curso
sera conduzido (andlise dos meios).

Por fim, gostariamos de destacar o fato que uma das
caracteriza¢Oes mais correntes do ensino de LinFE € a sua oposigao
as premissas e praticas do Inglés Geral, ou do ensino de linguas
para fins gerais. A grande diferenga entre o Inglés Geral e a
abordagem LinFE estd na implementacdo de uma andlise de
necessidades, uma das bases conceituais do ensino de LinFE, e no
reconhecimento e conscientizagao das necessidades especificas que
motivam o aprendizado da lingua.

4. Qual material e qual metodologia utilizar em um curso de
LinFE?

Uma ditivida muito comum quando falamos sobre o ensino de
LinFE é sobre o material a ser utilizado no curso. Apos todas as
reflexdes trazidas até o momento no presente capitulo, acreditamos
que ja esteja claro que a resposta para essa questao tem certo grau
de complexidade e exige pesquisa e muito trabalho do professor.
Conforme apontamos, dentre as muitas fun¢des do professor de
LinFE estao a selecao, andlise, adaptacao e criacao de materiais para
atender as demandas de cada contexto de trabalho.

Ha no mercado editorial alguns materiais voltados para o
ensino de inglés em contextos especificos como turismo, negdcios,
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petrdleo e gas, entre outros. Ha ainda materiais voltados para
exames de proficiéncia especificos e para o desenvolvimento de
habilidades como a leitura. Porém, conforme temos observado, se
a analise de necessidades ¢ um dos pilares do ensino de LinFE e
todo o preparo do curso parte dos resultados dela, torna-se
praticamente impossivel encontrarmos um material pronto que
sirva a todos os casos e que atenda a todas as necessidades
observadas. Além disso, desde o inicio do projeto no Brasil, um dos
parametros claramente adotados foi o da nado criagdo de um
material didatico especifico para todos, deixando a criagao de
materiais adaptavel a cada contexto e necessidade. Em alguns
paises como na Malésia, com o projeto Skills for Learning, e na
Colombia, com a série Thinking in English, adotou-se a opgao do
desenvolvimento de um material didatico (HOLMES; CELAN],
2006, p. 110). Para Celani, a decisao de nao seguir esses exemplos
configurou uma medida importante para respeitar o contexto e as
necessidades locais, dando maior autonomia ao professor em sala
de aula para explorar e experimentar sua realidade. Nesse contexto,

o envolvimento do professor é essencial na produgao e no uso continuo de
materiais para fins especificos na sala de aula. Nao seria coerente com a
filosofia do projeto [...] produzir materiais e depois treinar professores para o
uso destes materiais. Entdo, os professores devem ser assistidos na criagao de
seus proprios materiais, ainda que a produgao resultante seja diversificada e
que acontecam casos de “reinveng¢ao da roda”. (CELANI et al., 1988 p. 6)

Sendo assim, segundo Hutchinson & Waters (1987), “a
producdo de materiais ¢ um dos aspectos mais caracteristicos do
ensino de IFE na pratica. Em contraste com o ensino de Inglés
Geral, uma grande parte do tempo do professor de IFE pode ser
dedicada a preparacao de materiais” (p. 106). Os autores apontam
que, quando ha possibilidades de materiais para areas especificas
disponiveis no mercado, muitas vezes pode haver restri¢oes de
moeda ou dificuldade para a importagdo dos mesmos. Assim, na
maioria das vezes, o professor de LinFE precisa desenvolver os
seus proprios materiais. Porém, os autores trazem algumas dicas
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para o professor em relacdo a esse processo. Segundo eles, o
professor nao deve tentar reinventar a roda, mas, ao invés disso,
deve usar materiais existentes como fonte para ideias; eles apontam
ainda que, a fim de manter a sua sanidade, ¢ melhor que o professor
de LinFE busque trabalhar em equipe; o professor nao deve se
preocupar em escrever o material perfeito na primeira tentativa,
visto que materiais podem e devem sempre ser aprimorados; e, por
fim, chamam a atengdo para o fato de que o tempo necessario para
a criagao de materiais ndo deve ser subestimado, ja que nao se trata
de uma tarefa simples e rapida (p. 126-127).

Alguns principios importantes que o professor deve ter em
mente para a criagdo de bons materiais sao: bons materiais nao
ensinam, eles encorajam o aprendizado através de textos
interessantes, atividades envolventes e oportunidades para
utilizacdo do conhecimento ja existente; bons materiais ajudam a
organizar o processo de ensino e refletem o que o autor pensa e
sente sobre o processo de aprendizagem, trazendo uma visao da
natureza da lingua e do aprendizado em si; bons materiais podem
apresentar novas técnicas aos professores, ampliando o seu
conhecimento metodoldgico e suas possibilidades de trabalho; e
bons materiais podem apresentar modelos de uso apropriado da
lingua em cada contexto.

Outro questionamento que se mostra constante no contexto
LinFE é sobre a metodologia a ser empregada. Considerando que
cada curso de LinFE sera desenhado conforme os dados obtidos no
processo de andlise de necessidades, assim como ndao ha um material
especifico a ser utilizado, ndo ha também uma tinica metodologia a
ser indicada. Isso porque “cada aluno tem uma atitude diferente em
relagdo a aprendizagem. A chave mais importante é encontrar o
método ‘apropriado’ em vez de “especifico’. O programa, o contetido
e como apresentar as aulas separam IFE do aprendizado de Inglés
Geral” (KENNY, 2016, p. 259). Assim,

¢é aconselhavel aceitar que ‘ndo existe um método melhor’ como disse
Prabhu em 1990. E melhor aceitar que os métodos e abordagens variam de
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acordo com a analise de necessidades, incluindo aspectos como os tipos de
alunos, as expectativas, a demanda, o tempo, e em que area [0 método] sera
aplicado. (KENNY, 2016, p. 260)

Como ja argumentamos no presente capitulo, o professor de
LinFE inevitavelmente assume diferentes papéis: além de ministrar
aulas, ele tem a fun¢ao de desenhar o curso a ser dado, a partir dos
desejos e necessidades dos alunos; possui ainda a tarefa de
pesquisar, selecionar, adaptar e/ou desenhar materiais; além de ser
necessariamente um pesquisador, pois € necessario realizar
pesquisas constantes sobre cada contexto de ensino, para planejar os
cursos e elaborar materiais voltados para as necessidades de cada
aluno ou grupo de alunos. Nesse contexto, a metodologia deve ser
selecionada de acordo com cada situagao, necessidade e objetivo.

Nao hd nada especifico sobre metodologia em IFE. Os principios subjacentes
a boa metodologia para o ensino de IFE sdo os mesmos que fundamentam a
metodologia do ensino de Inglés Geral. Da mesma forma, no nivel das
técnicas, o professor de IFE pode aprender muito com a pratica do ensino de
Inglés Geral. O professor que veio do Inglés Geral para IFE nao precisa
pensar que uma metodologia totalmente nova precisa ser aprendida. As
habilidades e técnicas de sala de aula adquiridas no ensino de Inglés Geral
podem ser empregadas de forma ttil na sala de aula de IFE. (HUTCHINSON
& WATERS, 1987, p. 142)

O que difere o contexto do ensino de LinFE do Inglés Geral em
termos de metodologia, embora as possiveis metodologias a serem
utilizadas sejam as mesmas em ambos os contextos, é que, no
segundo caso, geralmente temos livros diddticos ou cursos de
idiomas que propoem adotar uma metodologia especifica ao longo
de todo o processo de ensino-aprendizagem. No caso de LinFE, nao
h4 uma metodologia especifica a ser adotada, podendo ela variar a
cada aula ou, até mesmo, a cada atividade, de forma a atender aos
propositos (necessidades, lacunas e desejos) em questao.
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5. Dicas para o professor

Apds as breves reflexdes aqui apresentadas, gostariamos de
concluir o presente capitulo trazendo algumas dicas para o
professor atuante no ensino de LinFE e, também, para aquele que
deseja atuar nesse contexto. Como vimos, o professor de LinFE
assume diversos papéis. Assim sendo, para que consiga
desenvolver cursos eficazes que realmente deem conta das lacunas,
necessidades e desejos de seus alunos, é fundamental que o
professor de LinFE inicie o seu processo de trabalho em cada
contexto assumindo o papel de pesquisador.

Em muitos casos, quando lecionamos cursos com objetivos
muito especificos, nos deparamos com alunos que possuem
conhecimento técnico, inclusive a nivel de vocabuldrio, muito
maior do que o nosso enquanto professores de inglés. Imaginemos
uma turma de alunos da Marinha Mercante que precisa estudar
inglés para atender as necessidades desse contexto especifico.
Nesse caso, o professor de inglés nao apenas trabalhard com o
ensino da lingua inglesa e sim com o ensino de aspectos especificos
da lingua inglesa que atendam as necessidades desses aprendizes,
com foco em estruturas especificas e, muitas vezes, vocabulario
especifico e pertinente a esse contexto. Assim, um curso de inglés
para alunos da Marinha Mercante certamente seria totalmente
diferente de um curso de inglés para taxistas ou para médicos. Por
essa razdo, € necessario que o professor se dedique a tarefa de
pesquisador para que possa conhecer melhor a area, selecionar
materiais apropriados e até mesmo estudar particularidades de
cada contexto.

A segunda dica que gostariamos de deixar é sobre a
importancia da observa¢dao. Em casos como cursos de inglés para
garcons ou para funciondrios de uma empresa especifica, por
exemplo, a atuagao do professor enquanto observador do contexto
de trabalho dos alunos se mostra fundamental para o sucesso do
trabalho. Enquanto o professor observa a rotina de trabalho dos
futuros alunos, ele consegue ter uma melhor clareza do que de fato
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é relevante e necessario para os seus alunos, podendo direcionar o
curso para situagoes praticas e objetivas que atendam as demandas
reais dos aprendizes.

Uma outra dica que acreditamos ser de grande importancia
nesse contexto estd relacionada a escolha do material a ser
utilizado. Dificilmente um curso de LinFE conseguira se utilizar de
um material pronto e disponivel para venda. Ha alguns materiais
disponiveis voltados para o ensino de leitura, para o ensino de
inglés para negocios, para o ensino na drea de turismo, entre outros,
como ja apontamos neste capitulo. Pesquisar e verificar o que existe
de material disponivel no mercado relacionado ao contexto com o
qual vocé esta trabalhando certamente ¢ uma etapa importante no
processo de preparagao de um curso de LinFE. Porém, é importante
ter em mente que esses materiais, muitas vezes, funcionam apenas
como uma espécie de guia, de suporte, para que vocé possa
desenvolver os materiais que serao, de fato, relevantes para o seu
contexto, visto que todo o curso de LinFE é desenhado de acordo
com as necessidades e particularidades de cada contexto. Assim,
busque materiais existentes, porém invista tempo em adaptar os
materiais possiveis e em criar novos materiais necessarios para
atender as necessidades do curso que vocé ird desenvolver.

Ainda relacionado ao desenvolvimento de materiais, busque
trabalhar com textos auténticos em suas aulas. Imagine a seguinte
situagao: o professor passa o curso todo trabalhando com materiais
adaptados, didaticos e simplificados com um grupo de alunos de
Ciéncias da Computagado. Ao final do curso de leitura voltado para
essa area, os alunos ja dominam as estratégias de leitura,
conseguem ler os textos propostos em aula e acreditam ter
aprendido o suficiente da lingua para se engajarem em suas
atividades profissionais. Porém, ao chegarem na pratica real, na
leitura de manuais, por exemplo, os alunos percebem que nao
conseguem realizar a leitura como faziam nas aulas. Seria uma
experiéncia bastante frustrante, ndo ¢ mesmo? Por essa razao,
sugerimos que sempre sejam utilizados textos e contextos
auténticos nos cursos de LinFE, de forma que os alunos consigam
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ter contato com uma linguagem real e natural de seu contexto-alvo
durante todo o processo de estudo da lingua.

Por ultimo, mas nado menos importante, gostariamos de deixar
uma dica aos professores relacionada ao processo de andlise de
necessidades. Como vimos ao longo do presente capitulo, o processo
de analise de necessidades ¢ essencial no contexto de LinFE. Assim,
sugerimos que o professor valorize bastante esse processo e invista
tempo nele, pois o sucesso de todo o trabalho realizado depende de
uma analise de necessidades bem feita. Sugerimos que o professor
utilize diferentes ferramentas ao longo desse processo como
observagao, pesquisa, questiondrios, entrevistas, entre outras, e que
ndo tenha a andlise de necessidades apenas como um ponto de
partida para montar um curso com contetdo fixo e imutavel. E
fundamental que a andlise de necessidades ocorra antes mesmo da
definicdo do programa do curso. Porém, também é de grande
importancia que ela ocorra ao longo do processo para que alteracoes
de rota sejam feitas, se necessario. Também é muito importante que
ela ocorra ao final de todo o processo para que se verifique o sucesso
ou nao do caminho trilhado.
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ENSINO DE INGLES NA ESCOLA PUBLICA

Jodo Carlos Lopes

1. Introducao

O ensino de linguas estrangeiras nos niveis fundamental e
médio da educagado publica no Brasil foi regulamentado a partir da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB de 1996). O artigo 26, paragrafos 4°
e 5% trata da obrigatoriedade da oferta da lingua inglesa no ensino
fundamental, a partir do sexto ano, e no ensino médio. Além disso,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) recomenda que o
ensino da lingua inglesa nos niveis fundamental e médio de ensino
deve subscrever a “uma perspectiva de educagdo linguistica,
consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e politicas
estdo intrinsecamente ligadas.” (BNCC, p. 241). Essa premissa
destaca que a formacao do estudante deve encorajar a participagao
em sociedade de forma ativa e critica possibilitando a construcao
de conhecimentos e o exercicio pleno da cidadania.

Ao reconhecer a importancia da lingua inglesa enquanto meio
de comunicagdo global, a BNCC também reconhece que o aluno
deve ser auxiliado a interagir para além das fronteiras de sua
propria sociedade, uma vez que a lingua inglesa ha décadas deixou
de ser meio de comunica¢ao somente em paises nos quais ela é a
lingua oficial. Sendo a lingua dos negdcios, da informagao, da
academia e da integracdo entre culturas, torna-se necessario
preparar o cidadao para a interagao com o mundo inteiro.

Nessa proposta, a lingua inglesa ndo é mais aquela do “estrangeiro”,
oriundo de paises hegemonicos, cujos falantes servem de modelo a ser
seguido, nem tampouco trata-se de uma variante da lingua inglesa. Nessa
perspectiva, sdo acolhidos e legitimados os usos que dela fazem falantes
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espalhados no mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e
culturais, o que possibilita, por exemplo, questionar a visao de que o tinico
inglés “correto” — e a ser ensinado — € aquele falado por estadunidenses ou
britanicos. (p. 241)

Assim, ensinar a lingua inglesa envolve uma postura
pedagogica que respeita as diferengas culturais, privilegia a
discussao e a reflexao critica acerca dos valores e principios
observados em textos, imagens, videos, musicas e quaisquer outras
fontes ou insumos para o estudo da lingua. Este deve transcender
uma tradig¢ao de aprendizado de regras gramaticais e memorizagao
do vocabulario. O aluno é visto como ser atuante que se modifica
através do aprendizado da lingua e que também pode contribuir
para a modificacao da propria lingua sendo aprendida.

Por fim, a BNCC orienta sobre os eixos norteadores do
aprendizado da lingua inglesa. Destaco trés eixos para discussao e
justificativa para a “defesa” do ensino da leitura. O primeiro é a
oralidade:

O eixo Oralidade envolve as praticas de linguagem em situagdes de uso oral
da lingua inglesa, com foco na compreensao (ou escuta) e na producao oral
(ou fala), articuladas pela negociacdo na construcdo de significados
partilhados pelos interlocutores e/ou participantes envolvidos, com ou sem
contato face a face. (p. 243, grifo no original)

Segundo o documento, nossos alunos, desde o ensino
fundamental, devem ser auxiliados a se comunicarem oralmente na
lingua inglesa. A realidade de nossas escolas publicas, entretanto,
nos alerta das dificuldades estruturais para a realizagao plena dos
pressupostos desse eixo ao revelar, por exemplo, o elevado niimero
de alunos por turma, carga horaria diminuta destinada a lingua
inglesa, falta de material didatico e paradidatico, caréncia na
formacao e reciclagem dos professores, entre outros.

O segundo eixo ¢ a leitura. Ao compreendé-la como a
construcao ativa de significados, o documento propoe a leitura
como um ato de intera¢do e da negociagao de sentidos entre o autor
e o leitor por intermédio do texto escrito. O ensino da leitura deve
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auxiliar o estudante a construir os significados e a compreender e
refletir sobre praticas sociais institucionalizadas e valores
encontrados no texto.

As praticas de leitura em inglés promovem, por exemplo, o
desenvolvimento de estratégias de reconhecimento textual (o uso de pistas
verbais e nao verbais para formulagdo de hipoteses e inferéncias) e de
investigacdo sobre as formas pelas quais os contextos de producao
favorecem processos de significacdo e reflexao critica/problematizacdo dos
temas tratados. (p. 243-244)

O eixo leitura surge como uma possibilidade pedagodgica
diante das limitagOes estruturais, pois requer menor aparato
pedagogico e tecnologico para ser implementado e também pode
servir para integrar e organizar o trabalho com turmas numerosas.

O terceiro eixo ¢ a escrita. O ato de escrever requer praticas
colaborativas e a compreensao da producao textual como um
processo.

Trata-se, portanto, de uma escrita autoral, que se inicia com textos que
utilizam poucos recursos verbais (mensagens, tirinhas, fotolegendas,
adivinhas, entre outros) e se desenvolve para textos mais elaborados
(autobiografias, esquetes, noticias, relatos de opinido, chat, folder, entre
outros), nos quais recursos linguistico-discursivos variados podem ser
trabalhados. Essas vivéncias contribuem para o desenvolvimento de uma
escrita auténtica, criativa e autbnoma. (p. 244-245)

Escrever entao é um processo de construc¢do tanto individual
como coletivo, pois os alunos devem ser encorajados a pensarem
sobre como materializar na forma escrita suas intenc¢bes
comunicativas bem como os objetivos e agdes que desejam realizar,
seus possiveis leitores e as formas pelas quais seu texto serad
veiculado. Assim como a leitura, a produgao escrita também pode
ser uma possibilidade pedagogica diante das dificuldades
estruturais do ensino publico no Brasil conforme ja apresentado.

Entretanto, o grande numero de alunos por turma poderia
prejudicar o trabalho colaborativo, pois a falta de espago para
circulagao e interagao entre os alunos, sem o auxilio de aplicativos
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de mensagens instantaneas e outros meios digitais de comunicacao,
dificultaria uma circulagao maior dos rascunhos e o feedback de um
numero maior de revisores. Além disso, a carga horaria geralmente
reduzida a dois tempos de cinquenta minutos cada provoca maior
distanciamento entre as atividades. A mesma caréncia de
instrumentos digitais de comunicagao faria com que a interagao
fosse restrita a um intervalo de uma semana entre, por exemplo,
uma atividade de ativagdo do conhecimento sobre determinado
tema e a geracao de ideais sobre o que escrever.

Diante do exposto, surge a leitura como possibilidade de
ensino de lingua estrangeira respeitando os pressupostos da
BNCC. A leitura pode ser uma atividade tanto individual quanto
coletiva. De fato, ela deve ser as duas coisas. A interagao e troca de
ideias entre os alunos e dos alunos com o professor sao bem vindas
na preparagao para a abordagem do texto, durante o ato de ler
propriamente dito e nas atividades de reflexao pos-leitura nas
quais os alunos sdao chamados a discutirem a relacao dos
significados encontrados no texto com seu cotidiano, sua cultura e
com outras culturas em constante interagao.

A seguir, apresento reflexdes sobre a natureza e caracteristicas
da leitura e da leitura em lingua estrangeira e também habilidades
e estratégias de leitura.

2. Leitura e leitura em lingua estrangeira

Desde que se tornou objeto de estudo, décadas atras, a leitura
tanto na lingua mae quanto em uma lingua adicional tem sido vista
em diferentes formas. Tradicionalmente, as aulas de leitura no
Brasil estao centradas na recuperagao do significado proposicional
do texto. No que se refere as aulas de lingua estrangeira, mais
especificamente a lingua inglesa como foco deste capitulo, ha a
predominancia do foco centrado no professor, na leitura intensiva
e, ainda, a compreensao de detalhes tais quais eles aparecem na
superficie do texto. A tarefa do estudante é compreender os
significados conforme intencionados pelo autor do texto.
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Essa visao do ensino nao so da leitura, mas também de outras
habilidades e/ou contetdo foi caracterizada por Freire (1972, p. 50)
como a metafora bancéria. De forma semelhante ao dia-a-dia de um
funciondrio do caixa de um banco que recebe os depodsitos dos
clientes, o professor “deposita” o conhecimento direto na mente de
seus alunos. Estes devem absorver todo o conteddo de forma
idéntica ao intencionado pelo professor, sem questionamentos, sem
formulagdo de julgamentos, criticas ou quaisquer formas de
construgao do proprio entendimento. Para realizar seus “depositos”,
o professor utiliza técnicas como o ditado, testes simulados e outros
que visem a subjugar o processo criativo dos estudantes e garantir
que os conteuidos estaticos e imutaveis sejam aprendidos.

Outra visao também encontrada, embora em menor
frequéncia, no Brasil relaciona a leitura a interagdao entre
mecanismos de processamento de informagao de ordens ou niveis
diferentes (altos e baixos) para lidar com relagdes entre
interpreta¢des linguisticas, sintaticas e semanticas (cf. CARREL;
EISTERHOLD, 1983; CARRELL; DEVINE; ESKEY, 1988;
KLEIMAN, 2002). Essa visao pode estar relacionada com a visao de
leitura conhecida como “um jogo psicolinguistico de adivinhagao”
(GOODMAN, 1967, 1971 e 1973). Assim, vislumbramos um
processo cognitivo através do qual os leitores, enquanto individuos
constituidos  culturalmente e socialmente, movem seus
conhecimentos e emogdes no processo de interpretagao do texto. O
leitor formula hipdteses a respeito do que estd lendo.
Concomitantemente, prossegue no processo de confirmacao ou
rejeicao das hipdteses formuladas, munidos da compreensao dos
significados encontrados na superficie do texto e de seus
conhecimentos de mundo, do assunto e até do género textual.
Segue no processo de compreensao em um ciclo de formulagao-
confirmacgao/rejeicao das hipdteses que gera novas hipdteses que
precisam ser investigadas.

A leitura também vem sendo considerada com um processo de
ativagao e aplicagdo de schemata por parte dos leitores para
interpretarem textos. Schemata é o conhecimento prévio de um
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leitor no ato de interpretacio de texto. Entende-se por
conhecimento prévio aquilo que ja estd estruturado e
cognitivamente organizado na mente e que pode ser ativado por
experiéncias que provocam a assimilagao de novos conhecimentos,
ou ainda, sua rejeicao, modificacdo, entre outros. Nuttall (1996)
define o conceito de “schema” da seguinte forma:

Um schema (plural schemata) € uma estrutura mental. Ele é abstrato porque
ele ndo se relaciona com qualquer experiéncia em particular, embora ele
derive de todos as experiéncias particulares que vivemos. Ele é uma
estrutura porque ele é organizado; ele inclui as rela¢des entre as suas partes
componentes. (p. 7, minha tradugao)!

Kato (1985) explica que o processamento de textos requer um
fluxo constante de trabalho cognitivo e metacognitivo no qual
nossa schemata e um nimero infinito de subdivisdes de cada schema
sao ativados. Dessa forma, novas informagoes sao incorporadas a
determinado schema ou novas schemata sao criadas para dar conta
de informagdes novas, que, por sua vez, estarao prontas para serem
ativadas no processo de interpretagao de informagdes. O conceito
de schemata também pode ser relacionado com experiéncias prévias
com leituras que auxiliam o leitor a assimilar e acomodar novos
encontros com textos as suas estruturas mentais ja existentes. Nessa
visdo, a interpretacao do texto escrito depende do grau de
similaridade entre as estruturas mentais organizadas do(s)
leitor(es) e do autor do texto.

Segundo Kleiman (1989), os leitores ativam suas schemata
conscientemente e inconscientemente para criar ou construir
significados para determinado texto. Em resumo, schemata se
relaciona com conhecimentos prévios de diferentes tipos que os
leitores utilizam no processo de interpretacdo. Esses
conhecimentos prévios envolvem conhecimento linguistico,

1 “A schema (plural schemata) is a mental structure. It is abstract because it does
not relate to any particular experience, although it derives from all the particular
experiences we have had. It is a structure because it is organized; it includes the
relationships between its component parts.”
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conhecimento textual, conhecimento de mundo e conhecimento de
contetdo. A autora (ibid.) afirma que o conhecimento linguistico se
refere ao conhecimento implicito sobre a lingua, que envolve regras
sintaticas e pragmaticas, e vocabulario. Ela aborda conhecimento
textual como conhecimento da estrutura organizacional do texto.
Esse tipo de conhecimento pode ser classificado em trés tipos:
narragao, exposicao e descri¢ao. Com relagao ao conhecimento de
mundo, ela se refere a conhecimento extralinguistico que € aplicado
toda vez que conceitos, ideias e fatos necessitam ser
compreendidos. Esse tipo é adquirido tanto ao longo da vida de um
individuo enquanto ser socioculturalmente constituido quanto
formalmente através da instrucao. Por fim, conhecimento de
conteado (ou schemata de contetido) se refere ao conhecimento
prévio sobre o topico e assuntos abordados pelo texto.

E essencial ressaltar o fato de um individuo ser socialmente
constituido. Isso implica a ativacdo do conhecimento prévio ou
schemata para analisar o input visual do texto. Pesquisas sobre a
leitura devem investigar as praticas culturais e/ou sociais que sao
inerentes ao processo de constru¢do de significados através da
leitura. Conforme argumenta Fish (1980):

..a comunica¢do ocorre somente dentro de tal sistema (ou contexto, ou
situagdo, ou comunidade interpretativa) e que a compreensao realizada por
duas ou mais pessoas é especifica para aquele sistema e determinada
somente dentro de seus limites. (p. 304, minha tradugao)?

A leitura estd sujeita as mudangas culturais e sociais, e os leitores
devem ser capazes de aplicar e combinar uma multiplicidade de
diferentes tipos de conhecimento (linguistico, topical, cultural) a fim
de interagir com o autor via texto. Essa visdao da leitura como uma
atividade sociointerativa (MOITA-LOPES, 1996; EDMUNDSON,

2 “...communication occurs only within such a system (or context, or situation, or
interpretative community) and that the understanding achieved by two or more
persons is specific to that system and determinate only within its confines.”
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2004) engendra a negociacao de schemata mental entre autor e leitor na
qual o texto aparece como o meio de comunicagao.

Em resumo, a leitura no Brasil tem sido vista
predominantemente como uma tentativa passiva de recuperagao
do significado do texto conforme intencionado pelo seu autor.
Eventualmente, ler também tem sido considerado como um
processo de interagdo entre o leitor e o autor no qual o
conhecimento de mundo é compartilhado e confrontado com a
realizacao linguistica do texto. E fundamental reconhecer que o
texto existe para comunicar significados, interagir com outras
pessoas e realizar agdes socialmente constituidas.

3. Habilidades e estratégias para a leitura em lingua estrangeira

Uma contribuicdo para a formacao do professor de lingua
estrangeira, particularmente aquele que ird desempenhar sua
docéncia no sistema publico de ensino, € o estudo e a reflexao sobre
questdes relativas as formas em que a leitura pode ser abordada em
sala de aula. Nuttall (1996, p. 44) define a leitura eficiente como a
habilidade de ler com precisdao e em uma velocidade adequada.
Carrell (1991) argumenta que o sucesso na leitura em lingua
estrangeira envolve a combinagao de proficiéncia na lingua e a
capacidade de utilizar uma variedade de habilidades e estratégias
de leitura, de acordo com o propdsito para a atividade, a tarefa de
leitura, o tipo e o género do texto a ser lido. Habilidades e
estratégias relativas a leitura sao consideradas como essenciais
para a eficiéncia. Nuttall (ibid., p. 172) resume essas estratégias
interpretativas como a) estratégias envolvendo flexibilidade de
técnicas, b) estratégias de utilizacdo de informagdes que nao sao
parte da superficie linear do texto, c) habilidades para ‘atacar’ as
palavras e d) habilidades para “atacar’ o texto.

Segundo Grellet (1981, p. 22), professores precisam “tornar os
alunos ativos no processo de leitura ao apresenta-los a atividades
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de tomada de decisdao.” (minha traducao)® A flexibilizacao das
técnicas requer a capacidade de julgar as formas através das quais
um texto deve ser abordado para que um objetivo seja alcancado.
Essa habilidade permite aos leitores reconhecerem se eles precisam
pular partes do texto, ler outras partes com maior detalhe ou
mesmo ignorar determinadas partes, usar das inferéncias, deduzir
o significado de vocabulos desconhecidos, estabelecer coesao,
utilizar habilidades de “ataque’ do texto, e utilizar elementos nao-
linguisticos relativos ao texto. Scanning e skimming, por exemplo,
aparecem como habilidades importantes dentro do conceito de
flexibilizagdo e precisam de uma utilizagao criteriosa a fim de
auxiliar na compreensao do texto. Nuttall (ibid., p. 49) define
scanning como “um olhar rdpido ao longo do texto para procurar
uma informagao especifica (ex: um nome, uma data) ou para
conseguir uma impressao inicial sobre a adequagao do texto para
um propdsito determinado.” (minha tradugao)* Skimming também
¢ definida pela autora (ibid.) como esse olhar rapido pela superficie
do texto, embora desta vez nao somente para determinar o seu
assunto, mas também para definir sua relevancia e para aprender
informacgdes sobre questdes de importancia geral.

Além da flexibilizagao das técnicas de leitura, o aspecto nao
linear do texto deve ser compreendido como informacdes que nao
sao parte da organizagao das ora¢des e paragrafos, mas que
constituem pistas relevantes para a compreensao. Esse tipo de
informagao pode incluir outros instrumentos de referéncia (ex:
apéndices, notas, simbolos e bibliografia), convengdes graficas,
figuras e diagramas.

Habilidades de ‘ataque” de palavras sao as maneiras nas quais
leitores eficientes lidam com problemas de compreensao do
vocabuldrio. Grabe (1988) argumenta que a falta de conhecimento

3 “to make students active in the reading process by presenting them with
decision-making activities.”

+ “glancing rapidly through a text either to search for a specific piece of
information (e.g.: a name, a date) or to get an initial impression of whether the text
is suitable for a given purpose.”

47



do vocabulario normalmente prejudica a compreensao. Palavras
dificeis podem ser ‘atacadas’ de formas diferentes da consulta
irrefletida a um diciondrio. Nuttall (ibid., p. 69-76) apresenta e
discute trés habilidades para resolver problemas dessa natureza:
interpretar pistas estruturais; inferir a partir do contexto; e o uso
sensato do dicionario.

Um leitor pode interpretar a fungao gramatical de uma palavra
a fim de inferir seus possiveis significados. A autora (ibid., p. 69)
defende que a posigao de uma palavra em uma oragao nos auxilia
a identificar sua categoria gramatical e, por conseguinte, inferir
tipos de significados a serem aplicados na interpretagao do texto.
Além da sintaxe, a morfologia de uma palavra também pode
ajudar, especialmente através da compreensao de significados de
prefixos e sufixos. Assim, o leitor poderia, por exemplo, determinar
se a palavra esta sendo utilizada em um sentido negativo (un-, in-,
dis-) ou se aquela palavra ¢ um substantivo, um verbo, um adjetivo
ou um advérbio (-ment, -ed, -ful, -ly).

O contexto imediato pode ser de preciosa ajuda quando o
leitor ndo compreende uma palavra. A habilidade de procurar na
sequéncia anterior, e até na sequéncia posterior, ao vocabulo
desconhecido pode propiciar inferéncias através do descarte de
possibilidades que nao se ‘encaixam’ em significados identificados
em partes contiguas do texto. O contexto também pode ser
compreendido como o ambiente imediato, que de alguma forma
influencia a criagao e a interpretacao do texto. Nesse sentido, o
contexto ja fora definido por Halliday e Hasan (1989) como
“contexto de situacao”. Ambos o0s contextos precisam ser
examinados para que possiveis interpretacdes de palavras
desconhecidas sejam realizadas.

Diciondrios podem ser instrumentos tteis para a compreensao
de palavras dificeis se forem utilizados com critério. Os leitores
devem decidir sobre quais palavras devam ser pesquisadas antes
de abrirem um diciondrio ou procurarem em sites ou aplicativos de
internet. E também importante ter clareza que o ndimero de
palavras a serem pesquisadas seja pequeno e que essas sejam
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essenciais para a compreensao do texto. Do contrario, a leitura
pode ser uma experiéncia laboriosa demais e longa demais com
palavras de sentido isolado que nao contribuem de forma
significativa para a compreensao.

Finalmente, o leitor deve ser capaz de utilizar o que Nuttall
(ibid., capitulos 6 e 7) denomina “habilidades de ataque ao texto”.
Estas envolvem a utilizagdo de estratégias de processamento de
naturezas ‘ascendente’ e ‘descendente’ para a compreensdao do
texto como um todo. Essas habilidades incluem inferéncias
baseadas no conhecimento prévio e no conhecimento do contexto,
do contetido (processamento descendente), além do conhecimento
da estrutura retdrica do texto, da coesdo, da coeréncia a fim de
entender significados literais e implicitos (processamento
ascendente). Alderson e Urquhart (1984) sugerem que dificuldades
lexicais e sintaticas podem ser menos problematicas do que a
clareza ou auséncias de palavras sinalizando relagdes retoricas e a
organizacao textual. Essa variedade de habilidades e de
conhecimentos é desenvolvida ao longo da vida do leitor enquanto
cidadao vivendo em sociedade e também enquanto estudante.

A seguir, apresento a conclusao deste capitulo sob a forma de
dicas e sugestdes para o trabalho pedagogico do professor de
lingua inglesa, especialmente no ensino publico regular no Brasil.

4. Dicas para o professor

O professor de lingua inglesa “escolhe” trabalhar a leitura em
suas aulas por uma série de razdes. Uma delas seria uma simples
continuacao do trabalho ja feito pela escola e pela municipalidade
onde ela estd inserida. O trabalho com a leitura parece ser uma
espécie de consenso entre professores, orientadores pedagogicos
e demais profissionais da secretaria de educagao, por exemplo.
Outra justificativa, talvez diretamente relacionada com aquela,
seria a comodidade de trabalhar apenas o texto escrito, e ndao a
oralidade, em razdo das caréncias estruturais ja referidas na
introducao deste capitulo. A leitura pode ajudar o professor a dar
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conta da necessidade de transpor o ciclo gramatica-tradugao e
tentar implementar atividades mais ‘auténticas” para o ensino da
lingua inglesa.

Devido ao tamanho e ao escopo deste capitulo, as dicas ou
sugestoes para o professor de lingua inglesa devem aparecer sob a
forma de perguntas que o profissional deve fazer a si proprio em
todos os momentos de sua pratica, desde o primeiro contato com a
turma, passando pelo objetivo de cada atividade e indo até uma
reflexao a posteriori em discussdes com colegas de area a respeito
dos resultados do trimestre ou do ano letivo.

A primeira pergunta é: quais sao as atitudes dos alunos em
relagdo ao texto escrito? Essa pergunta deve ser feita antes do primeiro
dia de aula a fim de suscitar uma reflexao, e consequente atividade
inicial, para compreender as reagOes e sentimentos que os alunos
experimentam no contato com o texto escrito. Uma sugestao seria um
pequeno questionario (cinco perguntas no maximo) através do qual o
professor pode verificar, por exemplo: a) se os alunos mantém contato
frequente ou ndo com o texto escrito; b) suas reagdes quando sao
apresentados a um texto escrito no contexto escolar; C) se 0s alunos
percebem a leitura como fonte de conhecimento ou apenas como
elemento curricular para avalid-los e determinar seu progresso ou
fracasso escolar; d) os géneros textuais com os quais os alunos mais se
identificam; e) o entendimento dos alunos sobre o que significa
compreender um texto escrito.

A segunda pergunta é: qual visao de leitura eu devo
subscrever para o trabalho pedagdgico com meus alunos de lingua
inglesa? A resposta depende da prdpria visao que o professor
defende. Uma variante seria também a visdo que o professor
considera possivel para viabilizar praticas pedagogicas dentro do
contexto e das limitagOes estruturais do ambiente escolar. Assim,
se o professor concluir que a leitura em determinado contexto
deveria apenas ilustrar contetidos gramaticais, embora
contrariando o senso comum e as recomendacdes da BNCC, o
professor seguira no processo de retirar partes do texto que
ilustrem determinada regra ou estrutura para o trabalho com a
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gramatica. Entretanto, o professor pode concluir que, nao obstante
as caréncias ja conhecidas por todos, os alunos devem interagir com
o texto escrito na busca pela construcao de significados e por
questionamentos e tomadas de posi¢ao sobre os assuntos e valores
abordados. Assim, a sintaxe e a morfologia serviriam de suporte
para atividades de interpretagao e reflexao que transcendem até os
contetdos encontrados no texto e contribuem para a formagao
critica do cidadao.

A terceira pergunta é: como viabilizar na pratica as ideias que
aprendi sobre o trabalho com habilidades e estratégias de leitura?
Como recomenda a BNCC, o professor deve partir da reflexao
critica por parte do aluno sobre um assunto, um evento, ou uma
pratica sociocultural antes mesmo de iniciar a leitura. As atividades
de ‘pré-leitura’ servem para a ativagdo do conhecimento prévio e
orientam os alunos a respeito dos contetidos que irdo encontrar no
texto. Idealmente, a ‘linguagem’ utilizada nessa fase poderia diferir
da ‘linguagem’ do texto, i.e., se predominante escrito, o texto pode
ser precedido de uma atividade mais visual (fotos, desenhos, filmes
etc.) e o aspecto social da turma deve ser encorajado através de
debates, simula¢des, dramatizac¢bes, entre outros.

Depois da atividade de ativagdo do conhecimento prévio, a
leitura propriamente dita ndo precisa ocorrer de forma linear,
partindo do titulo para as primeiras linhas e, assim, seguindo a
progressao do texto. Perguntas de compreensdo leitora devem
abordar de inicio as informag0es obtidas na periferia do texto (titulo,
graficos, dados da publicacao, fotos, figuras etc.). Logo apos, o texto
deve ser abordado sempre progredindo (porém, nao perdendo a
oportunidade de transgredir, se desejavel) das informagdes ditas
mais gerais para as informagoes ou detalhes especificos do assunto,
dos dados, das peculiaridades culturais, dos valores, das intengdes,
dos ‘subentendidos’, entre outros. Importante também realcar o
carater social dessa fase. As atividades podem e devem ser
realizadas em grupos a fim de que as trocas de ideias e de realidades
contribuam para o crescimento de todos.
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Por fim, o professor pode trazer questOes para a reflexao e
debate pds-leitura, nas quais os alunos interajam para descobrirem
as relagdes do que foi aprendido com seu cotidiano, seus desejos e
sentimentos, suas aspira¢des para o amanha, e sobre as formas em
que sua realidade podera ser modificada através da experiéncia
com novos conteudos, novas culturas e novas formas de se
relacionar com o mundo. Esse tipo de atividade pode e deve ser
feito em sala de aula tanto formalmente através de perguntas
escritas ou outras formas de suscitar a reflexdo e a troca de
informagdes quanto informalmente com gincanas, debates,
performances, entre outros. A reflexdo pds-leitura também pode
ser assinalada como tarefa de casa. Uma possibilidade seria sugerir
ao aluno que integre sua familia e amigos fora da escola na
atividade. O aluno poderia, por exemplo, elaborar um breve
questiondrio em forma de tabela com espago para nomes e com
perguntas simples, seguidas de espago para anotagdes sobre o
posicionamento de seus entrevistados a respeito de determinado
assunto ou ponto de vista.

Em resumo, a leitura deve ser uma atividade de integracgao
entre pessoas, linguagens, culturas e, no caso da aula de lingua
inglesa, idiomas. Este capitulo é uma tentativa de apresentar
algumas possibilidades pedagogicas baseadas em estudos e
pesquisas sobre a natureza, caracteristicas e abrangéncia do
trabalho com a interpretagao de textos.
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ENSINO DE INGLES PARA O ENEM

Amadeu Marques

1. Introducao

Ninguém deve ter medo da prova de inglés do Enem desde que,
é claro, prepare-se adequadamente para ela. E verdade que ndo se
deve subestimar nem a prova de inglés do Enem nem nada nesta
vida, a bem da verdade. Mas também é verdade que essa prova tem
se mantido, desde 2010, ano de estreia da disciplina de Lingua
Estrangeira Moderna — Inglés no conjunto de provas do Enem, em
um padrao previsivel, estavel, razoavel, sem surpresas e em nivel de
dificuldade bem acessivel, levando em conta as peculiaridades do
ensino de inglés nas escolas secunddrias do Brasil.

Nao dé para subestimar o desafio, mas também nao é preciso
ter medo de textos longos e complicados, de eventuais
“pegadinhas”, de ser apanhado em questdes que exploram
aspectos linguisticos irrelevantes ou gramatiquices. A prova de
inglés do Enem nado é nada disso. Ela pede do candidato o
conhecimento bésico da estrutura da lingua inglesa, mas nao
contém questdes explicitas de gramadtica, pede que o candidato
conheca um vocabulario razoavel, que ele de fato precisa conhecer
para prosseguir em sua vida académica. Além disso, a prova
verifica se o aluno compreende com clareza textos de diversos
géneros em inglés. Se o estudante tiver se preparado,
principalmente ao longo do ensino médio, e tiver adquirido uma
extensa pratica de leitura de textos de variados géneros, ele estara
habilitado a ter um bom desempenho. E possivel mesmo pensar em
acertar as cinco questoes da prova de inglés, resultado esse que
ajudara o candidato a ganhar acesso ao ensino superior.
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Dado o cenario exposto, este capitulo é dividido em duas partes.
A primeira, a seguir, traz uma analise detalhada do perfil das questoes
de inglés da prova do Enem de modo que o candidato saiba o que
esperar delas. A segunda e mais longa parte consiste em dicas para o
professor, as quais foram pensadas e organizadas para servirem como
uma capacitagao para o ensino de inglés para o Enem.

2. A prova de inglés do Enem: perfil das questdes

O estudante vai trabalhar com apenas cinco textos, curtos, as
vezes de um sé paragrafo. Nao sao aqueles textos longos, que
causam “susto” quando o candidato se depara com eles, as vezes
propostos em outros exames de acesso a universidade. No Enem
sdo cinco textos de diversos géneros, sempre bem curtos, que
servem de base para as questdes de multipla escolha com
enunciado em portugués e alternativas em portugueés. Esses cinco
textos formam um conjunto diversificado em termos de género
textual: hd sempre um trecho de um artigo jornalistico ou cientifico,
sobre um assunto da atualidade, hd um poema ou letra de musica,
um cartum ou uma tirinha. Podemos também prever assuntos e
temas recorrentes como a necessidade da paz mundial, protesto
contra questdes como a desigualdade e injustica social, apoio a
ideia de diversidade cultural, racial e étnica, promocao da
igualdade de géneros, necessidade de preservacdao do planeta e
campanhas de conscientizagdo sobre problemas ecoldgicos que
afetam toda a humanidade. Além disso, com o atual problema da
pandemia do coronavirus, podemos certamente esperar algum
texto sobre essa questao.

Qual a melhor estratégia para abordar a prova de inglés do
Enem? Depende do nivel de confianca do candidato. Para os
estudantes que tém consciéncia de estarem bem preparados em
inglés, aqueles que tém a popular “fé no taco”, a opgao que se poe
como mais indicada para ndo perder tempo (numa prova como a
do Enem, nunca é demais lembrar que o fator tempo é essencial), a
melhor estratégia ¢ também a mais natural: fazer uma primeira
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leitura do texto em inglés, superficial (a estratégia conhecida como
skimming), depois a leitura do enunciado e das alternativas em
multipla escolha, para entao voltar ao texto e fazer uma leitura mais
atenta (chamada scanning), em busca das informagdes especificas
que vao permitir uma escolha segura.

Para os candidatos com menos pratica de leitura em inglés, a
opgao que pode dar melhor resultado e apresentar mais eficiéncia
em termos de utilizagdo do tempo € comecgar pela leitura do
enunciado e das alternativas, ja que tudo isso esta em portugués e
assim oferece a oportunidade de uma leitura mais rapida. Essa
leitura tem a vantagem de antecipar informagoes que poderao ser
confirmadas quando o candidato fizer a leitura do texto em inglés.

3. Dicas para o professor

Nesta secao, as dicas estao divididas em cinco partes, com o
objetivo de capacitar o professor para o ensino de inglés para a prova
do Enem. Os pontos a serem abordados nas subse¢des a seguir sao,
respectivamente: topico frasal, estratégias de leitura, dedugao pelo
contexto, uma estratégia que chamaremos de Resposta ao Poeta e
sugestoes de pesquisa para que os alunos possam ampliar seus
conhecimentos e se preparar bem para a prova.

3.1. Tépico frasal ou topic sentence

Um dos pontos para os quais sempre chamo a atencao &,
quando da leitura de cada texto em inglés, a grande vantagem que
o candidato tem de buscar identificar o tdpico frasal do texto, a
frase que sintetiza a ideia central do paragrafo. Nesse topico frasal
em geral estd hospedada a resposta correta, a que corresponde a
alternativa que deve ser assinalada. E uma dica importante é focar
a atencao no titulo, eventual subtitulo e na primeira frase, a que
abre o paragrafo. Essa primeira frase resume a ideia do paragrafo
ou de todo o texto e é a ela que corresponde a alternativa correta,
seja a), b), c), d) ou e). Muitas vezes o topico frasal estd no proprio
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titulo do texto. Portanto, “olho vivo” na topic sentence ou frase
essencial, possivelmente a primeira frase de cada paragrafo. Outra
“dica pronta”, mais dbvia impossivel, ¢ uma releitura das provas
anteriores. Quanto mais melhor, porque isso da ao candidato uma
boa ideia da “arquitetura” da prova e do tipo de texto que a banca
de inglés do Enem considera importante.

3.2. Estratégias de leitura

Sobre “estratégias de leitura”: skimming, scanning, topic
sentences, key words, true friends and false friends, making inferences,
getting meaning from context, reference words, contextualization... Ao
longo do trabalho em inglés durante o ensino médio, todas essas
estratégias de leitura devem ser explicadas, trabalhadas,
praticadas, inclusive com provas anteriores do Enem, disponiveis
desde 2010. Vamos dar uma pequena amostra de como achamos
que esse trabalho pode ser feito, comecando por skimming e finding
the topic sentence.

Skimming é uma estratégia de leitura que visa a identificagao
da ideia principal do texto, muitas vezes contida na chamada topic
sentence ou main idea sentence. As duas estratégias estao, portanto,
associadas. Na ideia central de um paragrafo podemos encontrar o
ponto mais importante que o autor do texto faz sobre o assunto
(topic) desse paragrafo, muitas vezes sobre o assunto de todo o
texto. Como ja dissemos, a topic sentence é muitas vezes a que inicia
o paragrafo. Quando se aplica a estratégia de skimming é, portanto
muito importante focar a aten¢dao principalmente nas primeiras
frases de cada paragrafo.

Como exemplo de aplicagao da estratégia de skimming, vamos
reproduzir abaixo a questao 95 da prova do Enem de 2012, feita a
partir de uma citagdo de Jimi Hendrix. Pela brevidade dessa
questao, a topic sentence é a frase inteira, portanto o que se propde
ao candidato, além do conhecimento estrutural e lexical (bem
simples, por sinal), é que ele “desate 0 nd” do jogo de palavras
apresentado por Jimi Hendrix. Leia o enunciado com atengao, pois
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ele fornece informagdes contextualizadas e escolha a opgao que o
complete corretamente.

“WHEN THE POWER OF LOVE OVERCOMES THE LOVE OF
POWER, THE WORLD WILL KNOW PEACE.” - Jimy Hendrix

(Questao 95 — Enem 2012) Aproveitando-se de seu status social
e da possivel influéncia sobre seus fas, o famoso musico Jimi
Hendrix associa, em seu texto, os termos love, power e peace para
justificar sua opiniao de que

a) a paz tem o poder de aumentar o amor entre os homens.

b) o amor pelo poder deve ser menor do que o poder do amor.
¢) o poder deve ser compartilhado entre aqueles que se amam.
d) o amor pelo poder é capaz de desunir cada vez mais as
pessoas.

e) a paz sera alcancada quando a busca pelo poder deixar de

existir.

Jimy Hendrix faz um jogo de palavras com as expressoes power
of love e love of power, para defender sua opinidao de que a paz so sera
alcangada quando o primeiro superar o segundo. A palavra-chave
ai é overcome: superar, sobrepujar, vencer. Letra B.

Continuamos trabalhando skimming e praticando a
identificagdo do topico frasal. Depois da mensagem de Jimi
Hendrix, apresentada em uma tnica frase, vamos a questao 91 do
Enem 2011, procurando identificar a topic sentence nesse breve
texto, de um so paragrafo.

“Going to university seems to reduce the risk of dying from
coronary heart disease. An American study that involved 10,000
patients from around the world has found that people who leave
school before the age of 16 are five times more likely to suffer a
heart attack and die than university graduates.”
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(Fonte: World Report News, Magazine Speak Up, Ano XIV, n. 170, Editora
Camelot, 2011)

(Questao 91 — Enem 2011) Em relagao as pesquisas, a expressao
university graduates evidencia a intengao de informar que

a) as doengas de coragao atacam dez mil pacientes.

b) as doengas do coragao ocorrem na faixa dos dezesseis anos.

c) as pesquisas sobre doengas sao divulgadas no meio
académico.

d) os jovens americanos sao alertados dos riscos de doencas do
coragao.

e) maior nivel de estudos reduz riscos de ataques do coragao.

Foi muito facil identificar a fopic sentence nesse texto, nao? Era
a primeira frase do texto. E qual ¢ a alternativa que expde uma clara
relacao de causa e efeito entre o nivel de formagao escolar e um
menor risco de morte por ataque cardiaco? Letra E.

Agora vamos tentar identificar o topico frasal em um texto
mais longo. No caso da questao 91, da prova do Enem 2013, que
tem por base uma noticia, a fopic sentence é antecipada na propria
manchete, o que facilita a escolha da alternativa correta para
resolver a questao.

After prison blaze kills hundreds in Honduras,
UN warns on overcrowding
15 February 2012

A United Nations human rights official today called on Latin
American countries to tackle the problem of prison
overcrowding in the wake of an overnight fire at a jail in
Honduras that killed hundreds of inmates. More than 300
prisoners are reported to have died in the blaze at the prison,
located north of the capital, Tegucigalpa, with dozens of others
still missing and presumed dead. Antonio Maldonado, human
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rights adviser for the UN system in Honduras, told UN Radio
today that overcrowding may have contributed to the death toll.
“But we have to wait until a thorough investigation is conducted
so we can reach a precise cause,” he said. “But of course there is
a problem of overcrowding in the prison system, not only in this
country, but also in many other prisons in Latin America.”

(Questao 91 - Enem 2013) Os noticiarios destacam
acontecimentos didrios, que sao veiculados em jornal impresso,
radio, televisdo e internet. Nesse texto, o acontecimento
reportado é a

a) ocorréncia de um incéndio em um presidio superlotado em
Honduras.

b) questao da superlotacdo nos presidios em Honduras e na
América Latina.

¢) investigacdo da morte de um oficial das Nag¢oes Unidas em
visita a um presidio.

d) conclusao do relatorio sobre a morte de mais de trezentos
detentos em Honduras.

e) causa da morte de doze detentos em um presidio superlotado
ao norte de Honduras.

A topic sentence € antecipada na manchete, e a alternativa
adequada € a letra A: ocorréncia de um incéndio em um presidio
superlotado em Honduras. A palavra-chave € overcrowding
(superpopulagao), por coincidéncia de novo a palavra-chave é
formada pelo prefixo “over”, como ja tinha acontecido na questao
sobre a frase de Jimi Hendrix, overcome, de novo o prefixo “over”,
mostrando a importancia do conhecimento de prefixos e sufixos,
importante no trabalho de construgao do vocabuldrio dos estudantes.
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3.3. Deducao do significado a partir do contexto

Vamos agora abordar uma outra estratégia de leitura, também
essencial para se enfrentar questdes como essas da prova de inglés
do Enem com grande possibilidade de um bom desempenho:
making inferences. Fazer inferéncias, inferir, deduzir. Descobrir
ideias ou mensagens que nao aparecem diretamente no texto, “ler
nas entrelinhas”. Muitas vezes, o autor ndo expde uma informacao
de maneira explicita, mas o leitor consegue ler essa informagao
“nas entrelinhas”, chegando a conclusdes 16gicas apoiadas no seu
conhecimento de mundo (aquilo que ele ja sabe sobre o assunto) e
nas evidéncias e “pistas” que estdo no texto.

Para colocar em pratica essa estratégia, escolha para cada uma
das citagdes abaixo a alternativa que contém a inferéncia mais
logica, baseando-se nas informagdes dadas nos textos.

1. “The greatest lessons I ever learned were at my mother’s knees.”
- Abraham Lincoln

a) Lincoln reconheceu a importancia das ligdes que recebeu de sua
mae quando era pequeno.

b) A mae de Lincoln era professora primaria.

c) A mae de Lincoln colocava-o de joelhos enquanto lhe dava aulas.

2. “A man is usually more careful of his money than he is of his
principles.”
- Ralph Waldo Emerson

a) Os homens que tém muito cuidado com seu dinheiro nao tém
principios.

b) Em geral, as pessoas valorizam mais o sucesso material do que a
ética pessoal.

¢) Quanto mais dinheiro um homem acumula, menos principios tem.
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3. “My wife and I were happy for twenty years. Then we met.”
- Rodney Dangerfield

a) A felicidade dos dois comegou ha vinte anos.
b) A felicidade dos dois terminou ha vinte anos.
¢) Os dois eram felizes até se conhecerem.

4. “What I think of Western civilization? I think it would be a very
good idea.”
- Mohandas Gandhi

a) Gandhi tinha uma opinido elogiosa a respeito da civilizagao
ocidental.

b) Gandhi achava que a civilizagdo ocidental tinha sido uma
excelente ideia.

c) Gandhi achava que a civilizagao ocidental nao existia.

5. “It has been said that man is a rational animal.”
- Bertrand Russell

a) Bertrand Russell ndo tinha ddvidas sobre a racionalidade
humana.

b) Bertrand Russell, ao contrdrio de outras pessoas, achava o
homem um animal racional.

¢) A raca humana é supostamente racional, opinido posta em
duavida por Bertrand Russell.

Respostas: 1. A; 2. B; 3. C; 4. C; 5. C

A resposta da 4 é C mesmo e nao B. Quando Gandhi responde
que “It would be a good idea,” ele insinua (diz nas entrelinhas) que
essa civilizagao, até o momento de ele fazer essa declaracao, nao
existia, seria apenas uma ideia. A expressao-chave é “it would be”
(seria, no condicional, contrario a realidade).
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Agora leia uma citagdo de Brian Andreas, autor de Story People,
e responda a pergunta sobre a citagao.

“A few said they’d be horses. Most said they’d be some sort of
cat. My friend said she’d like to come back as a porcupine. “I don’t
like crowds,” she said.”

Podemos inferir que as pessoas estavam conversando sobre:
a) suas preferéncias quanto a bichos de estimacao.

b) reencarnacao.

C) seus animais favoritos.

Qual é a key-phrase, a frase-chave para se chegar a resposta
certa? Destaque a locugao verbal.

Resposta: letra B. Frase-chave e locugao verbal a destacar: (...)
she’d like to come back as a porcupine.

3.4. Contextualizacao: Resposta ao Poeta

A estratégia de making inferences pode e deve ser aplicada para
resolver algumas questdes dos textos de inglés do Enem. Mas antes
de reproduzirmos a proxima questdo, baseada em um poema do
poeta norte-americano Langston Hughes, vamos contextualizar o
tema dessa questao, em uma abordagem que chamamos Resposta
ao Poeta.

Walt Whitman (1819-1892), poeta norte-americano, branco, é
um icone da literatura dos Estados Unidos. Em 1855 Whitman
publicou um livro de poesia chamado Leaves of Grass. Entre os
poemas desse livro esta “I Hear America Singing”, em que Whitman
destaca a contribuicao do trabalhador, homem ou mulher comum
— mecanico, pedreiro, carpinteiro, costureira — na construgao da
nagao americana.

Quase setenta anos mais tarde, outro poeta, também norte-
americano, negro, chamado Langston Hughes (1902-1967), escreveu
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“I, too”. Na época em que Hughes escreveu esse poema (1924 e nao
1932 como aparece, por engano, no enunciado da questao do Enem),
o preconceito racial ainda grassava, como epidemia, especialmente
nos estados do sul daquele pais. No primeiro verso do poema (I, too,
sing America) Hughes faz alusao ao poema de Whitman e corrige a
omissao quanto ao valor do trabalho do negro para a construgao da
nagao norte-americana. Hughes fala também de um dia em que
brancos e negros se sentarao “at the table” como irmaos, celebrando
a fraternidade dos cidadaos de um pais fundado justamente nos
principios da igualdade e da liberdade.

“I, too” foi utilizado como base para a questao 91 da prova do
Enem 2012, mas lamentavelmente o seu enunciado nao ofereceu
essa contextualizagao. O uso de “too” no proprio titulo do poema
ficou sem ser explicado, ficando ainda assim implicito que o “eu
lirico” chama a si, também (dai o uso de “to0”), o direito de exaltar
o valor do seu povo no trabalho de construgao dos Estados Unidos
da América.

Agora que conhecemos esse contexto, fica ainda mais gostoso
ler o poema de Langston Hughes e inferir com mais clareza a sua
mensagem. Depois, aplicando a estratégia de making inferences,
vamos resolver a questao proposta no Enem.

I, too
I, too, sing America.

I am the darker brother.

They send me to eat in the kitchen
When company comes,

But I laugh,

And eat well,

And grow strong.

Tomorrow,
I'll be at the table
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When company comes.
Nobody 1l dare

Say to me,

“Eat in the kitchen,”
Then.

Besides,
Theyll see how beautiful I am
And be ashamed.

I, too, am America.

- HUGHES, L. In: RAMPERSAD, A.; ROESSEL, L. (Ed.)
The Collected Poems of Langston Hughes, New York, Knopf, 1994.

(Questao 91 — Enem 2012) Langston Hughes foi um poeta negro
americano que viveu no século XX e escreveu “I, too” em 1932.
No poema, a personagem descreve uma pratica racista que
provoca nela um sentimento de

a) coragem, pela superagao.

b) vergonha, pelo retraimento.

c) compreensao, pela aceitagao.
d) superioridade, pela arrogancia.
e) resignacao, pela submissao.

A resposta € letra A: coragem, pela superagao.

O problema do preconceito racial e da desigualdade étnica sao
temas recorrentes nas provas de inglés do Enem. Em 2016, a
questao 102 teve por base a letra de uma musica de Paul
McCartney, chamada Ebony and Ivory.
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Ebony and Ivory

Ebony and ivory live together in perfect harmony

Side by side on my piano keyboard, oh Lord, why can’t we?
We all know that people are the same wherever we go
There is good and bad in ev'ryone,

We learn to live, we learn to give

Each other what we need to survive together alive

- McCARTNEY, P. Disponivel em www.paulmccartney.com. Acesso em 30
maio 2016.

(Questao 102 — Enem, 2016) Em diferentes épocas e lugares,
compositores tém utilizado seu espago de producao musical para
expressar e problematizar perspectivas de mundo. Paul
McCartney, na letra dessa cang¢ao, defende

a) o aprendizado compartilhado.
b) a necessidade de donativos.

¢) as manifestagOes culturais.

d) o bem em relacao ao mal.

e) o respeito étnico.

A resposta correta € a letra E. Nesta questao, a topic sentence
(frase essencial do texto, que resume a sua mensagem) pode ser
encontrada logo no inicio, nas duas primeiras linhas: “O ébano e o
marfim (simbolos de pessoas com cor de pele diferente entre si,
mais escura ou mais clara) vivem juntos em perfeita harmonia, lado
a lado, no teclado do meu piano...” O respeito a diversidade étnica
¢ um tema recorrente nas provas de inglés do Enem. Com
frequéncia ha uma questao abordando esse tema, quase sempre
com base em um poema ou letra de musica popular.
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3.5. Sugestoes de pesquisa para os candidatos

Uma sugestao a todos os que vao fazer a prova de inglés do
Enem é que, a nivel ndo s6 de exercicio como também de
conhecimento util, e até mesmo prazeroso, fagam uma pesquisa na
Internet, sobre a obra de uma poetisa norte-americana chamada
Maya Angelou. Usem a Internet e procurem, por exemplo, o poema
“Still I Rise”. Leiam (em voz alta, como deve ser, mesmo que a
pronuncia em inglés nao esteja 100% ajustada), estudem, pensem,
reflitam, comparem o texto com sua tradugao etc. Tudo isso esta
acessivel no Google.

Maya Angelou tem o perfil certinho para ter um pedacinho da
sua obra (como o poema Still I Rise) como base de uma das questoes
de inglés do Enem. J& tivemos Langston Hughes (com o seu
magnifico I, too, em 2012), Bob Marley (com o seu War, no Enem de
2011), Shell Silverstein (com o seu Crystal Ball, em 2010), Robert
Frost (com o cldssico The Road Not Taken, em 2014), Bob Dylan (com
o seu Masters of War, em 2014), Paul McCartney (com o seu Ebony
and Ivory, em 2016) e até Chris Martin e o Coldplay ja mostraram
Viva La Vida (em 2010). Quem sabe Maya Angelou, com seu
magnifico Still I Rise, venha a aparecer em um proximo exame.
Independentemente disso, conhecer a vida e obra da poetisa ja sera
um excelente exercicio e um conhecimento de mundo
extremamente util. Maya Angelou merece e a gente agradece.
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ENSINO DE INGLES EM CURSO DE IDIOMA

Fernanda Henriques Dias
Flavia Marina Moreira Ferreira

1. Introdugao

Durante a formacdo inicial de professores, o trabalho em
cursos de idiomas é um horizonte comumente visado pelos
discentes. Muitos deles iniciam o curso de Letras por suas
experiéncias de estudantes, monitores ou até mesmo instrutores
(mesmo sem a devida formacao) nesse tipo de contexto e objetivam
trabalhar em cursinhos apds o término da graduacao.

Sabemos que muitas vezes os cursos de idiomas buscam perfis
especificos de professores que melhor se encaixem na institui¢ao de
ensino (sobretudo relacionados aos conhecimentos e caracteristicas
que se aproximam da abordagem adotada) e, por esta razao, oferecem
treinamentos e palestras sobre o tipo de profissional que o professor
deve ser na escola e os modos de seguir esse padrao a risca. Mas sera
que apenas isso deve ser levado em consideragao ou existem outros
fatores que devemos ponderar ao pensarmos no processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa (LI) em cursinhos? Neste texto
propomos algumas reflexdes sobre o ensino de Lingua Inglesa e a
formagao de professores e finalizamos o capitulo com dicas para
aqueles que querem trabalhar em cursos de idiomas.

2.0 ensino de Lingua Inglesa na contemporaneidade e a
formacao de professores

Nao ha como negar que o ensino de Linguas Estrangeiras,
principalmente o ensino de LI, tomou uma nova dimensao neste
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século. Atualmente, sabemos que o processo de ensino e
aprendizagem de linguas carrega identidades, crengas, politicas
publicas, aspectos geopoliticos, sociais e culturais proprios de cada
lingua ensinada. Além desses fatores, ainda vivenciamos a forte
influéncia da globalizacao no mundo.

O processo de globalizagao pelo qual estamos passando é
diferente dos processos experienciados anteriormente (SOARES,
2018). Vivemos caracteristicas como diminui¢do do tempo, das
distancias e das fronteiras. Tudo isso com um adendo: o forte impulso
da tecnologia e da internet que contribuem para a maximizagao desses
fatores. Com isso, o conceito de monolinguismo vem sendo
desconstruido atualmente. Segundo Budach e Saint-Georges (2017,
p.7), até mesmo as sociedades que se julgavam “monolingues”,
“monoculturais” ou “membros da maioria” estao frequentemente
expostas a espagos multilingues e multiculturais, desconstruindo
qualquer perspectiva de homogeneidade na sociedade atual.

Desta forma, os conceitos de Lingua Nativa, Lingua Oficial e
Lingua Estrangeira passaram a ser questionados e,
consequentemente, os seus processos de ensino e aprendizagem
(fator que influencia diretamente os cursos de idiomas). O espago
do Global e Local se apresenta como contexto para a criacao do
novo (OLIVEIRA, 2020) e o ensino de LI assumiu o status de lingua
global, ou seja, deixou de ser uma prioridade dos paises nortenhos
e passou a ser meio de comunicagao entre falantes de diferentes
locais do mundo. Com isso, a quebra do “mito do falante nativo”
(OLIVEIRA, 2020) é algo que vem ocorrendo dia apds dia, e as
promessas comumente feitas pelos cursos de idiomas de que
conseguem ensinar seus estudantes a falarem como nativos
comecam a perder forgca.

O conceito do que ¢ lingua também vem se modificando ao
longo dos anos. Atualmente, entende-se lingua nao como um codigo
estanque como era no passado, mas como algo vivo, performatico,
pragmatico, social, politico que produz efeitos no mundo (SILVA,
2019) e constrdi realidades. Com isso, a preocupagao em ensinar
apenas pronuncias britanicas ou americanas ou até mesmo em
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trabalhar a norma culta da LI perdeu um pouco do valor que tinha
no passado, e a compreensao de que nossos sotaques carregam
nossas identidades é cada vez mais valorizada.

Porém, todos esses conceitos, perspectivas e modificagdes nem
sempre dialogam com o processo de formagcao inicial de professores de
LL O cendrio que podemos vislumbrar no Brasil atualmente ¢ o de
cursos de licenciatura em Letras que, muitas vezes, por mais que tentem
ser progressistas, ainda estao presos a cendrios estanques que nao
preparam os futuros professores para o real mercado de trabalho.

Ao verificarmos relatos de pesquisadores da area, é possivel
notarmos as queixas dos estudantes e professores universitarios
relacionadas a baixa proficiéncia linguistica dos discentes do curso de
Letras e a falta de disciplinas praticas que deem a eles seguranga
suficiente para lecionarem em diversos contextos. Ou seja: a falta de
formacao linguistica consistente e de uma formagao critica pedagogica
muitas vezes culmina em um cendrio que nao favorece boas
experiéncias de ensino. Além disso, ha quase dez anos,
Kumaravadivelu (2012, p.16) ja afirmava que a formagao de professores
envolve questdes éticas, morais e ideoldgicas. Ou seja: € possivel
percebermos o quanto ainda precisamos caminhar neste tema.

A seguir discutiremos sobre os métodos de ensino de LI e
algumas questoes praticas pertinentes aos professores em servigo e
aos que estdo prestes a se formarem e desejam atuar em cursos de
idiomas. Entendemos que a formagdo docente é um trabalho
continuo e as reflexdes aqui propostas sao apenas alguns passos de
uma longa trajetoria.

3. Os métodos para o ensino de Lingua Inglesa

Poderiamos usar este espago para explicarmos as trajetorias
histéricas dos métodos' de ensino de lingua estrangeira

! Usaremos a palavra método como tradugio para “method”. Nao faremos aqui a
discussdo a respeito das diferencas entre os termos abordagem, metodologia e
método (que pode ser vastamente encontrada na literatura da area).
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(especialmente a LI) no Brasil e no mundo. Porém, outros autores ja
fizeram isso com maestria (como, por exemplo, LEFFA, 2012). Aqui
nos restringimos a dizer que o ensino de linguas ja passou por
diversos momentos tedricos e praticos que buscavam o método ideal
para o ensino de linguas. Porém, como podemos perceber, até hoje
nao conseguimos encontrar o “método magico” que se encaixe em
todos os contextos de ensino e consiga promover um processo de
ensino e aprendizagem considerado satisfatorio de acordo com a
visao de cada professor (até porque, provavelmente, ele ndo existe).

O movimento que pode ser percebido na Linguistica Aplicada
no Brasil desde os anos 2000 é o movimento do pos-método
(PRABHU, 1990; KUMARAVADIVELU, 1994). O pdés-método ¢,
basicamente, o entendimento de que ndo existe um tinico método
que possa suprir todas as necessidades de todas as salas de aula e
alunos, ja que reconhece que cada pessoa aprende de uma forma.
Justamente por este motivo, o ensino deve ser pautado em trés
principios: particularidade, praticidade e possibilidade.

A particularidade é a busca por objetivos particulares dos
estudantes (que ndo necessariamente sao similares aos objetivos de
outros), o entendimento do contexto institucional local bem como
do contexto social em que estd ocorrendo o processo de ensino e
aprendizagem. O conceito de praticidade se relaciona a teoria e a
pratica — entende-se que nao deve haver uma distingdo entre o
conhecimento tedrico produzido no meio académico e a pratica de
sala de aula. Considera-se que o professor é capaz de produzir as
suas proprias teorias baseadas em sua pratica. E o principio da
possibilidade estd ancorado na pedagogia critica de Paulo Freire
(2011), onde ha uma busca pela reflexao critica acerca do contexto
social vivido e a busca pelo empoderamento dos grupos sociais por
meio do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Kumaravadivelu (2003), a pedagogia do p0s-
método dialoga com o projeto pos-colonial, onde ha uma ruptura
pela busca de um falante ou cultura ideal. Busca-se o didlogo e o
entendimento do contexto local.
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Deste modo entendemos que é importante o professor conhecer
os diversos métodos de ensino teorizados e colocados em pratica ao
longo dos anos para que ele domine as diversas técnicas existentes e
esteja apto a trabalhar com as que melhor atendem suas demandas
locais. Além disso, nota-se a importancia de uma formacao critica
que permita que os professores trabalhem em uma perspectiva
emancipatoria com os seus estudantes e que estejam aptos a
reconstrug¢ao constante de suas formagoes teoricas e praticas.

No entanto, embora levemos em consideragao que cada aluno
aprende diferentemente e que nao had um método ideal para o
ensino de linguas, ¢ importante ter em mente que os cursos de
idiomas em nosso pais ainda sao marcados exatamente por
divulgarem métodos “milagrosos”, que possibilitam que alunos
saiam se comunicando em lingua inglesa em pouco tempo.

O processo de aprendizagem de qualquer lingua estrangeira
requer estudo, oportunidades de uso e muita perseveranga, e isso
nao ocorre de forma rapida (a ndo ser que seja possivel aprender a
lingua em contexto de imersdo — e, ainda assim, dependendo de
varios fatores favordveis). Assim, para fazer este tipo de
propaganda, os cursos se firmam na ideia de que possuem o melhor
método de ensino e o melhor aparato tecnologico.

Dessa forma, ao se interessar em dar aula em um desses cursos
de idiomas, serad necessario buscar informagdes a respeito de qual
método ou abordagem o curso emprega, e saber de antemao
algumas caracteristicas destas abordagens ajudard nao apenas a
decidir se quer, de fato, trabalhar nesse ambiente, mas também, o
mais importante, a se sair bem na entrevista e no processo seletivo,
bem como ser um bom professor dentro da proposta do curso.

4. Abordagens e métodos mais utilizados pelos cursos de idiomas
Como mencionamos anteriormente, ha inimeros métodos de

ensino da Lingua Inglesa e cada curso adota aquele que acredita ser
o mais adequado no processo de ensino e aprendizagem.
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Dentre os intimeros métodos, os trés mais comumente
utilizados pelos cursos de idiomas no Brasil sdao: método
audiolingual, método audiovisual e abordagem comunicativa. Por
isso, discorreremos sobre eles de modo muito sucinto, para que seja
possivel vislumbrar a forma como os cursos ensinam e em quais
estratégias baseiam seu processo de ensino e aprendizagem.

Outros métodos para além dos trés ja mencionados também
podem ser empregados. Nomeamos o TPR (Total Physical Response),
o CLIL (Content-Language Integrated Learning) e o CBI (Content-Based
Instruction), apenas como exemplo para aqueles que queiram se
aprofundar nos diferentes métodos.

4.1. Método Audiolingual

O método audiolingual foi desenvolvido como um esforgo de
priorizar as habilidades orais no processo de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira. O foco nas habilidades orais
adveio por conta do contexto de guerra entre paises vizinhos aos
Estados Unidos (BROWN, 1994) e da consequente necessidade de
compreender e falar a lingua do oponente para fins de
comunicagao e para captar informacdes dos adversarios.

Para o desenvolvimento da fala, muitas atividades de drills
(exercicios de repetigao de fala, com fins de aprimorar entonacao e
prontincia, bem como padrdes e estruturas) sdo levadas para as
aulas e a conversacgao estimulada.

Dentre os principios do método audiolingual, todo novo
contetdo deve ser apresentado em forma de didlogo, a partir do qual
a gramatica serd ensinada indutivamente. Isso significa que nao deve
haver explicagdes gramaticais explicitas no decorrer das aulas. Além
disso, o vocabulario ensinado sera restrito e contextualizado,
permitindo que os alunos formulem as sentengas desejadas pelo
professor. Para que isso ocorra, hd drills repetitivos, que tém por
objetivo  proporcionar que o aluno produza sentengas
gramaticalmente corretas e com boa prontncia (isto se deve ao fato de
que, para este método, o aluno deve aprender sem que cometa erros).
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Os exercicios de drills tém diferentes técnicas que podem ser
estudadas para serem utilizadas pelo professor, que pode variar a forma
de aplicagdo dos mesmos em sala de aula. Geralmente, se baseiam em
mimica e memorizagao de padrdes estruturais e vocabuldrio, com foco
na pronuncia e entonacao mais proximas do “ideal”.

Outra caracteristica € que o professor deve evitar ao maximo o
uso da lingua materna em sala de aula, ja que ele é o modelo para
os alunos. Além disso, como o método tem bases na Psicologia
Comportamental, parte-se do principio de que os acertos devem
receber reforgo positivo imediatamente.

Muitos exercicios de audigao e repeti¢ao sdao propostos, nos
laboratorios de lingua, e o auxilio visual é recomendado. Cabe
ressaltar que as caracteristicas explicitadas acima foram adaptadas
de Brown (1994, p. 23).

O foco no desenvolvimento das habilidades orais é tao
valorizado que alguns cursos de idiomas que adotam o método
audiolingual nao possuem quadro em sua sala de aula, de forma
que o aluno esteja completamente focado na escuta e na fala na
lingua estrangeira. Também, em niveis basicos, alguns destes
cursos nao permitem que prontincias diferentes para um mesmo
vocabuldrio sejam ensinadas, para que nao gerem confusao ou
inseguranga para o aluno. Dessa forma, o professor deve se esforcar
para manter em sala de aula a mesma prontincia apresentada pelos
materiais de dudio geralmente fornecidos junto ao material do
aluno.

4.2. Método Audiovisual

O método audiovisual foi desenvolvido no contexto pds
Segunda Guerra, quando o inglés ja vinha adquirindo status de
lingua das comunicagdes internacionais (MARTINS, 2017). Muitas
de suas caracteristicas seguem o método audiolingual, dentre elas
os exercicios de repetigdo, com uma sequéncia gramatical
delineada, bem como a memorizacao de didlogos “prontos” que
sao bastante empregados por esta abordagem.
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O nome “audiovisual” esta relacionado ao fato de o método
utilizar grande quantidade de apoio visual (imagens) como parte
essencial para a associagao de vocabuldrio e contexto de
comunicagao, auxiliando o professor a nao usar a lingua materna
em sala de aula.

Martins (2017) explica que esse método passou por trés
geragOes ao longo das décadas, sendo que, na terceira geragao, é
possivel notar mudangas significativas.

Na terceira geragao, as imagens deixam de ser a base da aula e
passam a servir de estimulo para a comunica¢ao. Além disso, ha
uma preocupagao com o uso pragmatico da lingua, bem como
maior interagdo professor-aluno.

A énfase na pronuncia correta é também caracteristica desse
método.

4.3. Abordagem Comunicativa

A abordagem comunicativa teve uma adesao significativa no
Brasil, sobretudo com base no método que ficou conhecido como
PPP (Presentation-Practice-Production). Ainda hoje, inimeros cursos
de idiomas permanecem utilizando o PPP como base para o
planejamento de suas aulas. Por isso, achamos relevante discorrer
sobre ele.

O principio da abordagem comunicativa € que o aluno possa
usar a lingua de forma contextualizada, para se comunicar. Para
tanto, pressupde-se que as quatro habilidades (escuta, fala, leitura
e escrita) serao ensinadas de forma conjunta. Nessa abordagem, a
acurdcia nao é mais importante do que a capacidade de estabelecer
comunicagao intencional na lingua estudada. Para tanto, expor o
aluno ao méaximo possivel da lingua (evitando o uso da lingua
materna) e dar oportunidades para que ele pratique é essencial.

No PPP, a aula segue alguns passos pré-definidos (HARMER,
2009). Deve-se iniciar cada aula com uma atividade de aquecimento
(warm-up) que serve tanto para entrar no tema da aula ou para
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contextualizar o assunto, quanto para ensinar alguns vocabulos
que farao parte da aula.

Em seguida, parte-se para a Apresentacao do contetdo que
serda trabalhado (Presentation). A parte de apresentacdo esta
relacionada tanto ao contexto situacional quanto a uma estrutura
gramatical que se deseja ensinar.

Apos finalizar a apresentagdo, passa-se para a Pratica
(Practice), quando os alunos praticardo a estrutura através da
condugao do professor (os drills sdo boas atividades a serem
empregadas nesse momento da aula, embora alguns cursos evitem,
para que nao sejam associados aos métodos sobre os quais
discorremos nas se¢Oes anteriores).

O ultimo passo da aula é a Producgao (Production), momento
em que o aluno podera usar de forma mais livre o que foi ensinado
para se comunicar.

Reforcamos mais uma vez que, qualquer que seja 0 método
adotado pelos cursos, nem todas as caracteristicas do método sao
vistas da mesma forma. Portanto, é provavel que, ainda que alguns
cursos adotem o mesmo método, haja variagdes em alguns aspectos
da aula. Além disso, nem todos os cursos adotam atualmente
métodos rigidos e com etapas de aula tao determinadas. O mais
importante é conhecer a visdo a respeito do que é uma lingua e de
como se aprende uma lingua estrangeira em contexto de sala de
aula em cada um dos cursos nos quais vocé pretende ou seja
chamado para trabalhar.

5. Relato de experiéncia das autoras

Nesta secao relataremos um pouco de nossas experiéncias em
contexto de curso de idiomas. Para tanto, dividiremos em duas
subse¢Oes, uma para o relato de experiéncia de cada autora, de
modo que seja possivel vislumbrar vivéncias relacionadas ao
trabalho em cursos de idiomas.
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5.1. Experiéncias em cursos de idiomas — Flavia

A minha experiéncia em curso de idiomas abriu caminhos e
ajudou na construgao da minha identidade profissional que esta em
constante modificacdo. Enquanto professores, sempre nos
reinventamos, mas as experiéncias profissionais sempre deixam
muitas marcas. Por esta razdo, defendo que quanto mais
experiéncias vivenciarmos, melhor é.

O cursinho de Lingua Inglesa fez parte da minha vida de
estudante por oito anos. Estudei em uma franquia que trabalhava
com abordagem comunicativa e, quando estava terminando todas
as “séries” do cursinho, fui convidada para ser monitora na
instituicao.

Enquanto monitora, tive a oportunidade de participar das
reunides de professores, fazer os treinamentos da franquia e
realmente me sentir parte do time! Este é o grande diferencial de
trabalhar em cursos de idiomas (principalmente as grandes
franquias): vocé tem que vestir a camisa da escola e seguir o método
de ensino proposto (além de defendé-lo com unhas e dentes).
Devido a falta de professores, eu fui promovida de monitora a
professora e assumi turma de bebés, criancas e adolescentes. Essa
experiéncia profissional foi muito boa e me despertou para a
licenciatura em Letras.

Ao longo da graduagao, pude constatar que o ensino de LI era
muito mais do que apenas uma abordagem de ensino que aprendi
na franquia em que trabalhava. Tive a oportunidade de aprender
que existem outras formas de ensinar e aprender e que todas elas
deveriam ser exploradas para alcangarmos um processo de ensino
e aprendizagem mais satisfatorio.

Durante a graduagao, fui convidada para participar como
professora em um projeto de extensdao que era um curso de
idiomas. Neste projeto tive a oportunidade muito enriquecedora de
aprender e me formar profissionalmente. Contadvamos com
reunides de formagao pedagdgica, encontros de professores e
encontros individuais com as professoras formadoras da
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Universidade onde estudei. As aulas eram verdadeiros
laboratorios onde eu tinha a liberdade para testar hipoteses, criar
teorias e aprender todos os dias.

Ao término desta experiéncia, tive a oportunidade de trabalhar
como docente substituta em uma universidade federal e trabalhar
com outros colegas professores na coordenagao de um curso de
extensao de idiomas, bem semelhante a este em que dei aula durante
a minha graduagao. Foi muito enriquecedor observar os professores
em formacdo aprendendo as abordagens de ensino, se formando
enquanto profissionais e ampliando os seus horizontes de ensino.
Considero essas experiéncias como essenciais para o trabalho que
desenvolvo hoje como professora de lingua inglesa.

5.2. Experiéncias em cursos de idiomas — Fernanda

Minha experiéncia como instrutora em um curso de idiomas
comegou bem cedo, quando, no inicio de minha graduacao, tive a
oportunidade de comegar a lecionar inglés no curso de idiomas onde eu
vinha aprendendo a lingua por muitos anos. Era um curso relativamente
pequeno, que nao fazia parte de uma franquia (e, por isso mesmo, os
donos tinham a liberdade de escolhas didaticas que achassem mais
convenientes — o0 que nem sempre acontece nas franquias).

Como eu estudava no curso ha anos, ja estava acostumada a
“forma” das aulas, mas ainda ndo sabia que esta forma era
conhecida como “abordagem comunicativa”.

Como costuma acontecer na maioria dos cursos de lingua
estrangeira, passei por um periodo de “treinamento”, onde a
abordagem me foi apresentada. Neste curso, tive a oportunidade de
trabalhar em turmas de criangas, adolescentes e adultos e de ter minhas
primeiras experiéncias como professora neste contexto de trabalho.

Ao me mudar de estado, comecei a buscar emprego em cursos
de idiomas, fora do periodo de contratacdo (era fim de fevereiro,
quando geralmente os cursos ja estao com as turmas em andamento
e raramente precisam de contratacdo nesta época).
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No entanto, tive sorte de, em um dos cursos onde deixei meu
curriculo, precisarem de uma substitui¢ao. Fui convidada para fazer
uma avalia¢do escrita (cujo contetdo visava fazer um nivelamento
do meu conhecimento linguistico) e, no dia seguinte, j& com o
resultado da avaliacao escrita, fui chamada para uma entrevista.

Nessa entrevista fui informada de que o curso utilizava a
abordagem comunicativa e que precisavam de um professor que ja
conhecesse a abordagem para fazer uma prova-aula e, caso
aprovado, comecasse imediatamente. A experiéncia que tive no
curso anterior foi essencial para esta nova oportunidade.

Desta vez, o curso era uma franquia, que era muito bem
administrada pelas donas (uma administradora e uma pedagoga),
que ofereciam um excelente suporte ao professor, com reunioes
pedagogicas individuais semanais e bons materiais didaticos, além
de uma grata atmosfera de trabalho. Mais uma vez, pude trabalhar
com as mais diversas faixas etarias.

Neste curso, o uso da lingua portuguesa em sala de aula
deveria ser evitado ao maximo, sendo permitido apenas em caso
de se ter tentado todas as técnicas de compreensao e, ainda assim,
o aluno nao ter compreendido.

Neste mesmo periodo, fui convidada para participar de mais
quatro processos seletivos para instrutora de cursos de idiomas.

Em um deles, o treinamento era parte obrigatéria do processo
de selecdo. Era um curso de abordagem audiolingual. Neste curso,
ndo havia quadros nas salas de aula. As salas eram equipadas com
aparelhos de CD, cujos dudios serviriam de molde para a
prondncia correta, a partir dos quais todos deveriam repetir. Neste
curso, ndao era permitido que o professor utilizasse qualquer
pronuncia que fosse diferente da oferecida pelo modelo, e o aluno
precisaria repetir quantas vezes fossem necessdrias para atingir a
prontncia ideal.

Além disso, exercicios de repeticao gramatical escritos eram
enviados como tarefas de casa e o professor deveria devolvé-los
corrigidos na aula seguinte.
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A repetigdo para o nivel basico (que foi o foco do treinamento)
consistia em frases estruturadas, compostas por um sujeito fixo (no
caso da aula principal do treinamento, o sujeito era I), uma
quantidade consideravel de verbos e objetos que seriam usados nas
substituicoes, a partir de drills de substituigao.

Por incompatibilidade de hordrio, nao cheguei a trabalhar
neste curso (que era também uma franquia, sem muitas opgoes de
variagoes nos padrdes das aulas). No entanto, o treinamento foi
bastante util para a ampliacio do meu conhecimento sobre os
métodos de ensino de inglés.

Um outro curso, também franquia, que adotava a abordagem
comunicativa, me convidou para o processo de sele¢do, que também
contava com trés dias de treinamento sobre a abordagem utilizada.
Embora as aulas tivessem padrdes bem parecidos com os outros
cursos de abordagem comunicativa ja citados, uma diferenca era
marcante: o uso de code switching era estimulado nos niveis iniciais,
e a lingua portuguesa deveria ser cada vez menos usada em aula a
medida que o aluno progredisse e se sentisse mais seguro para que
as aulas fossem conduzidas completamente em inglés.

Outras experiéncias se seguiram, no entanto essas ja ilustram
significativamente minhas experiéncias nos cursos de lingua
inglesa.

A seguir, trazemos algumas dicas para os professores que ja
lecionam em cursos de idiomas ou que desejam atuar nesse
contexto.

6. Dicas para o professor

Baseadas em nossas experiéncias como professoras e
formadoras de professores, podemos corroborar as discussoes
acima e afirmar que nao existe um método perfeito para o ensino
de linguas, em qualquer contexto. Consideramos que os cursos
privados de idiomas muitas vezes possuem suas caracteristicas
institucionais e constroem suas identidades baseados em
determinados pilares (como o foco na comunicacao ou uma
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perspectiva de ensino ludico, por exemplo, onde os professores
sempre trabalham com jogos e musicas). Porém, cada experiéncia
de ensino ¢ Unica e exige professores preparados linguistica e
pedagogicamente. Para além dos motes de cada instituigao de
ensino, é preciso um professor sensivel a pratica docente.

Como dica primordial, apostamos na formacdao docente
continua. Sabemos das limita¢des dos cursos de formacao inicial
que envolvem questdes estruturais, educacionais e politicas que
muitas vezes contribuem para que alguns docentes nao se sintam
aptos a atuarem no mercado de trabalho. Acreditamos que a
formacao continuada é a mais adequada para suprir esta demanda.

A formagao continuada pode ocorrer em diversos formatos:
cursos livres, grupos de encontro e trocas de experiéncias entre
professores, cursos com objetivos especificos, cursos de pos-
graduacao stricto ou lato sensu, participagdo em congressos e
encontros académicos ou até mesmo através do estudo autonomo.
Acreditamos ser clara a necessidade de estudo constante e
disposicao para revisitar todas as crengas e experiéncias
relacionadas a docéncia.

Entendemos também que, muitas vezes, os cursos de idiomas
privados oferecem formagdes aos professores que atuam nas redes
de ensino. Consideramos estas formagdes muito importantes para
os professores. Porém, para além delas, é necessario que o professor
tenha acesso a um panorama global do processo de ensino e
aprendizagem para que ele seja capaz de entender quando uma
metodologia de ensino estd ou ndo funcionando em sua turma e
possa agir a respeito.

Ao preparar-se para uma entrevista de emprego em um curso
de idiomas, busque informagdes sobre o curso. E importante saber
previamente ou buscar saber no decorrer da entrevista: qual é o
método de ensino? O curso adota um unico método, mais
tradicional, ou permite que o professor tenha maior liberdade para
escolher como lecionara? Caso adote um tinico método, quais sao
as caracteristicas deste método?
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Além disso, busque outras informacdes a respeito do curso.
Dentre as informagdes importantes, estas perguntas podem servir
de guia: Qual inglés o curso ensina? E um curso ainda focado em
um inglés de um tnico pais ou € um curso voltado para o inglés
como lingua global?

Os cursos pretendem que vocé saiba utilizar o método que ele
emprega, mas também espera que seus alunos se sintam motivados
com as aulas e estejam alcancando resultados de aprendizagem.
Portanto, esteja atento aos seus alunos, suas demandas e formas de
aprendizado, para que possa adequar sua aula ao seu publico-alvo.

Esperamos que este capitulo possa contribuir para que, ao
buscar trabalhar em um curso de idiomas, vocé possa se sentir mais
preparado e mais seguro.
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ENSINO DE INGLES NA EDUCACAO BILINGUE

Caio Albernaz Siqueira

1. Introducao

Neste livro, vocé esta tendo a oportunidade de se expor a
diversos contextos de ensino do inglés e, na maioria desses
contextos, o objetivo do ensino é o de promover algum tipo de
bilinguismo. Este capitulo visa a discutir conceitos relacionados a
esse fendmeno e a educacao bilingue no Brasil.

Na primeira se¢ao, introduzo conceitos basicos de bilinguismo
que acredito que todo professor de linguas adicionais deve conhecer.
Na segunda, comego a abordar aspectos relacionados a educagao
bilingue e apresento os principais modelos vigentes no Brasil. Na
secdo seguinte, discuto praticas pedagdgicas com foco na abordagem
CLIL que é a mais frequente no Brasil. Na secao 4, falo sobre as
atitudes acerca da educacao bilingue e das vantagens da educacao
bilingue no que diz respeito a estudos de aquisicao de linguagem e
cognigao. A se¢dao 5 visa a discutir a capacitagao e formacao de
professores para os contextos de educagao bilingue. Por fim, a tltima
secdo apresenta uma série de dicas para o professor que pretende
trabalhar no contexto de educagao bilingue'.

! E muito comum encontrar o termo ‘bilinguismo’ acompanhado da variagio
‘multilinguismo’, e o termo ‘bilingue’ seguido de ‘multilingue’. Neste capitulo,
opto por usar apenas ‘bilingue’ considerando o contexto brasileiro, os propdsitos
deste livro e as duas linguas envolvidas na discussao: a portuguesa e a inglesa. De
todos os modos, boa parte do que apresento neste capitulo é aplicavel tanto aos
sujeitos e modelos de educacdo bilingues quanto multilingues.
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2. Discutindo o fenémeno do bilinguismo

A realidade do bilinguismo parece ser distante para muitos
brasileiros. Se perguntarmos a um grupo de pessoas quais linguas
sao faladas no Brasil, grande parte das respostas provavelmente
representard uma visao monolingue do nosso pais, ou seja,
indicaria que a lingua falada no Brasil é a portuguesa. A explicagao
para tal percepgao estd relacionada a aspectos sociopoliticos.
Entretanto, ao considerarmos contextos como os das cidades de
fronteira, dos imigrantes, das linguas indigenas, da lingua
brasileira de sinais e da educagao bilingue, nos damos conta de que,
na verdade, o Brasil é sem dtvidas um pais multilingue.

Se seguirmos com a nossa enquete e acrescentarmos uma nova
pergunta para investigarmos o que as pessoas entendem como
pessoa bilingue, provavelmente encontraremos uma grande
diversidade de respostas. Alguns considerarao bilingue o sujeito
que tem alta proficiéncia em dois ou mais idiomas, outros dirao que
sO é bilingue aquele que usa duas ou mais linguas diariamente ou
que, para ser considerada bilingue, a pessoa tem de ter aprendido
as duas linguas quando crianga (MONTRUL, 2013). A definigao é
igualmente discutida dentro do ambiente académico. Em um lado
do continuum, alguns académicos definem o sujeito bilingue como
aquele que, além de sua lingua materna, possui alguma
proficiéncia em outra (HAUGEN, 1953). Do outro lado do
continuum, esta a ideia de que o sujeito bilingue é aquele que tem
conhecimento nativo de duas ou mais linguas (BLOOMFIELD,
1933). Contudo, para este capitulo, opto pela definicao de Grosjean
(2010, p. 4): “bilingues sao todos aqueles que usam duas ou mais
linguas (ou dialetos) em suas vidas didrias” (tradu¢ao minha)>.

A minha preferéncia por essa defini¢ao se da pelo fato de que
ela abarca todos os contextos sociolinguisticos do bilinguismo e
evita a ideia de que o sujeito bilingue seja a soma de dois

2 “pilinguals are those who use two or more languages (or dialects) in their
everyday lives.”
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monolingues (GROSJEAN, 2008). De todos os modos, podemos
olhar para o sujeito bilingue através de diversas dimensodes.
Harmers e Blanc (2000) propdem seis delas: competéncia relativa;
organizacao cognitiva; idade de aquisigao; exposicao a L2; status
das linguas envolvidas e identidade cultural.

Tais dimensdes também ajudam a entender as escolhas feitas
pelo sujeito bilingue durante o ato comunicativo. A pessoa que tem
conhecimento de mais de um idioma precisa fazer escolhas
linguisticas a todo momento, seja de maneira consciente ou
inconsciente. A primeira delas é “Que sistema linguistico usar?”. A
resposta depende de uma série de fatores, como por exemplo:
Quem ¢ o interlocutor? Qual é o contexto? Tenho repertdrio
linguistico para este ato comunicativo? Automaticamente, o sujeito
bilingue ou multilingue seleciona um dos sistemas disponiveis
para estabelecer a pratica discursiva e o define como a lingua-base
da interacao (GROSJEAN, 2010).

A segunda decisao a ser tomada é “Posso trazer outra(s)
lingua(s) para essa interagao?”. Essa pergunta se justifica porque,
em muitos casos, o sujeito bilingue pode optar por utilizar
elementos de outra lingua para cumprir alguma fungao
comunicativa. Chamada de alternancia de cddigo (em ingleés,
codeswitching), essa é uma pratica linguistica na qual a pessoa
bilingue “mistura” elementos de outra lingua na lingua-base.

A alternancia de codigo pode se dar no nivel morfoldgico,
lexical ou oracional. Veja os exemplos:

Tabela 1 — Codeswitching nos niveis morfologico, lexical e oracional.

Nivel Exemplo
Morfolégico A vitima printou a tela e a enviou ao
delegado.
Lexical Eu sou super lenient com meus alunos.
Oracional Vejo os alunos aqui struggling big time.
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Para pensar:
Que outros exemplos de alternancia de cddigo vocé conhece?

A resposta para a segunda pergunta apresentada leva o
bilingue a operar em modo monolingue ou bilingue (GROSJEAN,
2010). O modo monolingue é aquele no qual apenas a lingua-base
¢ utilizada, e qualquer necessidade de uso de elementos de outra(s)
lingua(s) precisa ser compensada por alguma estratégia linguistica
dentro da lingua-base. Vale comentar que, nesse modo, o sujeito
bilingue esta executando o processo cognitivo de inibi¢ao de suas
demais linguas. Ja o modo bilingue é aquele que permite o acesso e
emprego de elementos de outras linguas. As razdes para isso sao
diversas: inexisténcia de um conceito ou estrutura na lingua-base,
desconhecimento de terminologia ou estrutura na lingua-base ou
questOes puramente pragmaticas.

Outro aspecto que influencia a pratica discursiva das pessoas
bilingues é o conceito de dominancia linguistica. As pessoas que
falam duas ou mais linguas naturalmente possuem uma lingua
mais dominante que a(s) outra(s), seja em maior ou menor escala.
Dentro dos estudos de bilinguismo, muitos sdo os modelos e
instrumentos usados para determinar a dominancia linguistica de
uma determinada pessoa. O Bilingual Language Profile (BLP)
desenvolvido por Birdsong e colaboradores (2012), por exemplo,
leva em conta o histérico, o uso, a proficiéncia e as atitudes
linguisticas do sujeito bilingue para determinar tal dominancia.
Veja abaixo algumas das perguntas do modelo BLP.

Tabela 2 — Modelo Bilingual Language Profile.

Histdrico e Com que idade vocé comegou a aprender
portugués/inglés?

¢ Quantos anos vocé passou em um pais de
lingua portuguesa/inglesa?

e Quantos anos de aula vocé teve em
portugués/inglés?
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Uso e Em uma semana normal, que porcentagem do
tempo voce dedica falando portugués/inglés
com seus amigos/familia/no trabalho?

Proficiéncia | ¢ Numa escala de 0 a 6, quao bem vocé fala
inglés/portugués? Escreve? Lé? Entende
oralmente?

Atitudes e Numa escala de 0 a 6, quanto vocé se
identifica com uma cultura de fala
portuguesa/inglesa?

e Numa escala de 0 a 6, quanto vocé quer que

achem que o portugués/inglés ¢ sua lingua

materna?

Para pensar:
Que lingua(s) voceé acredita ser(em) mais dominante(s) no seu
caso?
Acesse o site http://sites.]a.utexas.edu/bilingual/using-the-blp
para descobrir se a sua intui¢do corresponde aos seus
resultados do BLP.

Como vimos até aqui, muitos sdao os fatores que descrevem o
sujeito bilingue e o fenomeno do bilinguismo, e muitos sdao os
contextos em que eles aparecem. Um deles ¢ o da educagao
bilingue, que discutiremos em seguida.

3. Modelos de educacao bilingue

Ha varios possiveis modelos de educac¢ao bilingue, e seu
desenvolvimento e aplicacao dependem principalmente de fatores
sociais, politicos, educacionais e linguisticos da regidao onde esta
sendo implementada. Por exemplo, nos Estados Unidos os
programas “bilingues” podem realmente almejar a promogao do
bilinguismo ou nao.
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Os chamados programas de manutengao tém por objetivo
desenvolver o sujeito bilingue para operar academicamente em
inglés e em espanhol. Ja os chamados programas de ESL (English as
a Second Language - Inglés como Segunda Lingua) e programas de
transicao objetivam capacitar o bilingue a operar academicamente
em inglés o mais rapido possivel (ESCOBAR; POTOWSKI, 2015).
Nos programas de ESL e de transigao, a lingua minoritaria ndo é
vista como um recurso e, portanto, tende a ser desvalorizada. No
Brasil, a situacao ¢ parecida quando olhamos para a educagao dos
indigenas (MEGALE, 2019).

Na educacao bilingue em inglés e portugués no Brasil, porém,
o objetivo dos programas sdo os mesmos que os dos programas de
manutencao no contexto estadunidense. Busca-se promover algum
desenvolvimento académico em ambas as linguas, ainda que uma
seja favorecida em detrimento de outra devido ao tipo de
instituicao. Para o contexto brasileiro, é importante dividir as
institui¢des em trés: as escolas internacionais, as escolas bilingues e
as escolas que oferecem programas bilingues.

Em uma escola internacional, o curriculo e o calendario
seguidos sao 0os mesmos do pais ao qual a escola estd vinculada.
Desse modo, uma escola internacional alema em Sao Paulo, por
exemplo, seguird o curriculo e calendario académico alemao. Nesse
contexto, a lingua favorecida tende a ser a estrangeira, mas a lingua
portuguesa ainda tem algum espago.

O caso das escolas bilingues no Brasil tem promovido bastante
discussao desde 2020, quando o Ministério da Educagao através do
Conselho Nacional de Educagao buscou regularizar a educagao
bilingue no pais. Até entao, uma regulagao em nivel nacional nunca
havia sido proposta. A necessidade surgiu quando da
popularizagdo de programas bilingues no Brasil, sobre os quais
discutiremos em seguida. A regulacdo até entdao nao homologada
define que escolas bilingues sao aquelas que promovem curriculo
unico de forma integrada através de ambas as linguas. O objetivo
deve ser aquele de fomentar o desenvolvimento de linguagem
académica nos dois idiomas. Ademais, as diretrizes ainda fazem
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defini¢oes relacionadas a carga hordria, a formagao dos professores
e ao projeto pedagogico.

O terceiro modelo de educacdo bilingue presente no Brasil é
aquele das escolas regulares que implementam um programa bilingue
obrigatdrio ou facultativo. Normalmente, a carga horaria é de pelo
menos 5 horas-aula semanais cujo foco é desenvolver a aprendizagem
de lingua e conteudo (matematica, geografia, fisica, histdria etc.) nos
dois idiomas. Esses programas, até entdo inexistentes no formato
proposto, comecaram a se popularizar na tltima década no Brasil.
Antes dos chamados programas bilingues, o ensino complementar de
inglés costumava se dar através de parcerias estabelecidas entre
escolas de educagao basica e escolas de idiomas por meio da oferta de
programas de inglés de forma facultativa. O que principalmente
difere esses dois modelos serd discutido na préxima segao.

Para pensar:
Que escolas internacionais vocé conhece? E escolas bilingues?
Vocé conhece algum programa bilingue? Qual(is)?

4. Praticas e abordagens na educacao bilingue

No contexto brasileiro de educagao bilingue no par portugués
e inglés, a abordagem geralmente praticada é a do CLIL (Content
and Language Integrated Learning — Aprendizado Integrado de
Lingua e Contetiddo). Como o proprio nome sugere, a abordagem
CLIL promove aprendizado simultaneo de lingua e contetudo.
Nesse contexto, o termo ‘lingua’ se refere ao repertorio linguistico
do aprendiz na lingua adicional, seja nos chamados BICS (Basic
Interpersonal Communication Skills — Habilidade de Comunicagao
Interpessoal Basica) ou CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency — Proficiéncia em Linguagem Académico-Cognitiva)
(CUMMINS, 1979). Respectivamente, linguagem conversacional e
académica. J4 o conteudo se refere ao ensino de disciplinas ou parte
delas: histdria, quimica, sociologia etc.
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A definigao das praticas educacionais que caem dentro da
abordagem CLIL é bastante discutida entre académicos e
profissionais. Alguns defendem a ideia de um continuum onde, em
um extremo, encontra-se a versao soft e, no outro, a versao hard. Na
versao soft, o programa costuma ser desenvolvido com objetivos
linguisticos sobrepondo os de contetido. Além disso, a carga
horaria na lingua adicional pode ser menor nesse contexto. Ja a
versao hard apresenta um maior foco em conteudo, e a carga
hordria de instru¢ao na lingua adicional costuma ser maior. Em
ambos os extremos do continuum, atencao a lingua e contetido deve
ser dada no planejamento de uma aula que segue o CLIL.

Entretanto, dentro da j4 mencionada discussao acerca da
abordagem CLIL, alguns académicos e profissionais podem nela
inserir modelos de ensino cujo foco seja exclusivamente em
conteudo. Para ilustrar, um instrutor que ensina seu curso de
hidrologia em inglés em uma determinada universidade, por
exemplo, na Colombia ou Itdlia, pode ou nao levar em consideracao
o aspecto linguistico nas suas aulas. O que define se o professor
deve ou nao intencionalmente promover o desenvolvimento
linguistico dos alunos sdo as politicas e objetivos do curso e da
institui¢do. Para alguns, se o foco for exclusivamente em contetido,
aquele programa ou curso nao estara dentro do que se entende por
CLIL. Essa abordagem também costuma ser conhecida como EME
(English-Medium Instruction — Instrugao por meio do Inglés).

O planejamento de wuma aula cujo foco seja em
desenvolvimento integrado de lingua e conteido deve conter
objetivos e atividades que visem a desenvolver ambos. O objetivo
de uma determinada aula de ciéncias no ensino fundamental I no
contexto monolingue, poderia ser, por exemplo, “diferenciar os
diversos biomas terrestres”. No contexto CLIL, o objetivo deveria
também abarcar o desenvolvimento de lingua: “diferenciar os
diversos biomas terrestres através de adjetivos comparativos”.

Quando planejamos a nossa aula CLIL, podemos usar o
triptico linguistico proposto por Coyle et al (2010), representado
abaixo. A lingua do aprendizado é aquela que queremos que nosso
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aluno entenda e seja capaz de reproduzir. No exemplo dos biomas,
a lingua do aprendizado pode ser tundra, deserto, floresta tropical ou
ainda “a floresta tropical é mais hiimida que o deserto’. A lingua para o
aprendizado é aquela que usamos para ajudar o nosso aluno a
entender a lingua do aprendizado. No contexto dos biomas,
poderiamos usar palavras como Ameérica do Norte e lobos drticos para
tal. Ja a lingua através do aprendizado é aquela que emerge do
interesse genuino do aprendiz pelo contetido, por exemplo, lhama,
solo, ecossistema etc. A lingua através do conteiido nao pode ser
planejada, mas pode ser antecipada, ou seja, o professor pode
tentar prever por quais tipos de palavras ou construgdes os alunos
podem se interessar.

Figura 1 - Triptico linguistico (adaptado de COYLE et al, 2010)

Lingua do aprendizado

Aprendizado e uso
de lingua

Lingua para o aprendizado Lingua através do aprendizado

Para pensar:
Que contetido(s) vocé poderia ensinar em inglés? Algo de
matematica? Fisica? Biologia?
Qual seria a lingua:
- do aprendizado?
- para o aprendizado?
- através do aprendizado?
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Além da dicotomia lingua-contetido apresentada, a abordagem
CLIL pode ser vista através da perspectiva dos 4 Cs propostos por
Coyle et al (2010): conteudo, comunicagao, cognigao e cultura. O C
de contetido é aquele mesmo ja discutido anteriormente nesta se¢ao.
O C de comunicacao se assemelha ao conceito de lingua, ja que nele
se busca desenvolver nos alunos aspectos relacionados a produgao
linguistica como, por exemplo, dar exemplos, descrever processos,
expressar condigao, dar defini¢des e falar sobre proposito. O C de
cognicao almeja desenvolver habilidades de ordem cognitiva:
lembrar, ordenar, definir, predizer, raciocinar, avaliar etc. Jad o C de
cultura buscar promover a competéncia intercultural através do
autoconhecimento, respeito ao outro, cidadania, meio-ambiente etc.

Para pensar:
Para cada uma das atividades abaixo, qual C lhe parece mais
proeminente?
Algumas delas podem estar relacionadas a mais de um.

- Fazer uma apresentacao;

- Fazer uma leitura sobre inclusao;

- Escrever um artigo sobre a fauna brasileira;

- Pensar “fora da caixa”;

- Aprender sobre os 3 Rs: reduzir, reutilizar, reciclar;

- Reconhecer e respeitar culturas indigenas da América Latina;
- Estabelecer relacdes de causa e efeito;

- Pesquisar sobre lingua de sinais nos diversos paises;

- Ordenar uma lista de animais de acordo com seu risco de
extingao;

- Aprender a elaborar um relatorio sobre um determinado
experimento;

- Preparar-se para um debate sobre a economia brasileira;
- Aplicar conhecimento tedrico;

- Aprender sobre a Guerra Fria.
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5. Educacao bilingue: atitudes e vantagens

A percepcao da populacao geral em relagio a educacao
bilingue pode ser positiva ou negativa, dependendo da situagao
sociolinguistica na qual ela esta inserida. Nos Estados Unidos, por
exemplo, a ideia de educagado bilingue estd diretamente ligada ao
ensino de linguas minoritarias ou minorizadas®. Naqueles
contextos, a educagao bilingue e o bilinguismo podem ser vistos de
maneira negativa, inclusive, por profissionais da educagao e pela
familia. O contexto que cobrimos neste capitulo, porém, é o de
ensino de inglés como lingua adicional no Brasil. A lingua inglesa,
de maneira geral, representa o oposto do que a espanhola
representa nos Estados Unidos. O inglés dispoe de alto nivel de
prestigio ndo somente no Brasil, mas em muitos outros paises
devido ao seu status de lingua franca e a geopolitica do idioma.

A educagao bilingue a qual fazemos referéncia neste capitulo,
entdo, se enquadra na definicao de educagao bilingue de prestigio,
termo cunhado por Mejia (2004) para referir-se ao ensino de linguas
consideradas de  maior  prestigio pela  sociedade.
Independentemente do tipo de educagao bilingue ou do par de
linguas em questao, a educacdo bilingue tem suas vantagens
sustentadas por pesquisas em Aquisicao de Linguagem, Educagcao,
e Psicologia Cognitiva e Educacional (DUENAS, 2004).

No que diz respeito a drea de Aquisi¢ao de Segunda Lingua
(SLA), a educagao bilingue apresenta um alto nivel de input, tanto
no aspecto da quantidade como da qualidade do inputt. A

3 Em Sociolinguistica, uma lingua minoritaria é aquela que possui menos falantes
em um determinado contexto. A lingua maioritaria, por sua vez, é aquela que
possui mais falantes. Algumas linguas podem possuir mais falantes e ainda assim
receber menos prestigio. A estas nos referimos como linguas minorizadas.

* Em SLA, input é definido como a linguagem ao qual o aprendiz é exposto, seja
em contexto de sala de aula ou de interagdes sociais. A quantidade do input diz
respeito a frequéncia de exposicao do aprendiz a lingua adicional. A qualidade do
input estd relacionada a proficiéncia do emissor, autenticidade e
compreensibilidade do input.
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importancia do input na aquisi¢aio de lingua é inquestionavel
dentro dos estudos de SLA. Além disso, o contexto da educagao
bilingue necessariamente prové o uso de lingua de forma auténtica
e significativa tanto quando da exposicao a lingua quanto da
producao.

No que diz respeito a praticas educacionais, o contexto de
educagao bilingue costuma expor os alunos a técnicas e abordagens
que promovem aprendizado em grupos, competéncia estratégica e
leitura extensiva. Duenas (2004) nos demonstra que essas praticas
comumente presentes nos programas de educagao bilingue
promovem maior engajamento dos alunos, desenvolvimento de
estratégias de aprendizagem e uso de lingua e provém exposic¢do a
diversos dominios linguisticos.

Estudos em Cognigao e Psicologia Educacional, por sua vez,
demonstram que o duplo desafio de aprender lingua e contetido
concomitantemente € positivo para os aprendizes porque as
associagdoes promovidas no nivel cognitivo sdao mais complexas e,
portanto, o resgate (retrieval) do aprendizado € mais efetivo
(ANDERSON, 1990). Estudos que investigam niveis de
processamento também indicam a efetividade do aprendizado na
educagao bilingue: quanto mais profundo o nivel de
processamento, melhor é o aprendizado (ANDERSON, 1990).
Pesquisas sobre motivagdo e interesse também sustentam os
beneficios da educagdo bilingue, ja que a motivacdo estd
diretamente ligada ao reconhecimento de se estar aprendendo algo
que os alunos considerem 1til e desafiador (DUPUY, 2000).

Para pensar:
Que outras vantagens vocé acredita que a educagao bilingue
pode oferecer?
Neste capitulo, ndo abordamos os beneficios do bilinguismo para
o individuo e a sociedade. Vocé consegue pensar em alguns?
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A implementagao dos programas bilingues no Brasil, porém,
pode enfrentar um grande desafio: encontrar profissionais
qualificados para ensinar lingua e contetido. Discutimos esse tema
na proxima segao.

6. Formacao de professores

Em todos os contextos e modelos apresentados nesta secao, a
grande dificuldade encontrada quando da implantagdo de um
programa bilingue é o de encontrar profissionais capacitados para
ensinar lingua e contetido. Por um lado, aquele professor de lingua
que possui formagao e repertorio linguistico para ensinar lingua
pode encontrar alguma dificuldade para ensinar contetido. Ja o
professor especialista de alguma disciplina pode nao ter o
desenvolvimento linguistico necessario para ensinar na lingua
adicional ou, ainda, para entender os desafios linguisticos
enfrentados pelos alunos da educacao bilingue. Em ambos os casos,
o desenvolvimento profissional é a solugao.

Aquele professor que possui uma formagdo prévia em
linguistica e/ou literatura tem algumas opgoes de desenvolvimento
profissional de acordo com seus objetivos e contextos em que
ensina. Se atua na educacgao infantil ou fundamental I, uma
formacao em pedagogia serd ideal. Se atua no ensino fundamental
2, médio ou superior, uma formagao em alguma disciplina parece
ser mais adequada, seja ela filosofia, fisica ou geografia, por
exemplo. E importante o profissional também levar em conta o seu
nivel de proficiéncia linguistica e, entdo, talvez também buscar
desenvolvimento profissional nesse sentido, se necessario.

J& aquele professor de contetdo que possui alguma
proficiéncia no idioma provavelmente devera focar seu
desenvolvimento profissional na area linguistica, seja através de
autoestudo, cursos de idiomas ou até uma segunda licenciatura em
Letras. Um possivel desafio para esse profissional é o de
desenvolver repertdrio linguistico especifico para o dominio
técnico da sua disciplina. Por exemplo, um professor de quimica
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que ensinara em contexto bilingue precisara conhecer vocabuldrio
especifico da sua disciplina na lingua adicional: cido, base, massa
atOmica, massa molecular, unidade de massa atomica etc.

De todos 0os modos, conforme mencionamos anteriormente, é
importante destacar que o Conselho Nacional de Educacao
recentemente elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Bilingue. O documento, ainda ndo homologado,
determina as qualificagdes que os profissionais da educagao
bilingue deverao apresentar. Nesse sentido, é recomendado que o
professor interessado em ingressar na educacao bilingue leia essas
diretrizes de modo a determinar que iniciativas de
desenvolvimento profissional e/ou linguistico devem ser
privilegiadas. Na proxima secao, ofereco também outras dicas para
a educagdo continuada do professor, mas a determinagdo das
diretrizes nacionais nao deve ser perdida de vista.

Para pensar:

Se vocé fosse ensinar no contexto de educagao bilingue, que
desenvolvimento profissional buscaria? Linguistico, pedagogico
ou de conteudo? Por qué?

7. Dicas para o professor

Retino abaixo as principais dicas que eu ofertaria a um
profissional que esteja por ingressar na educacao bilingue:

e Leia de tudo um pouco: matematica, histéria, fisica etc.
Como discutimos anteriormente, o professor em contexto bilingue
ndo ensinard somente inglés (ou qualquer outra lingua
estrangeira), mas também conteudo.

¢ Se for ensinar em contexto de educagao infantil, ¢ uma boa
ideia ler sobre pedagogia, processos de aprendizagem e aquisigao
de linguagem. Na pratica, o(a) profissional pode replicar melhores
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praticas pedagodgicas dos professores da educagdo infantil
monolingue.

¢ Desenvolvimento linguistico é imprescindivel em todos os
contextos de ensino de idiomas. Dessa forma, é sempre valido
buscar aperfeicoar-se linguisticamente através de cursos,
autoestudo e/ou preparagao para exames.

e Proficiéncia pedagogica ¢ fundamental. Muitas sdo as
instituicdes que oferecem cursos livres e de pods-graduagdo em
educacao bilingue no Brasil.

e Se vocé for ensinar dentro da abordagem CLIL no Brasil,
uma boa forma de comecar a entendé-la é através da preparagao
para o TKT CLIL da Universidade de Cambridge, que também
oferece literatura preparatoria para o exame.
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ENSINO DE INGLES EM CURSO PRE-MILITAR

Fernanda Ribeiro

1. Introducao

A escolha dos jovens pela formagao de segundo e/ou terceiro
grau em uma instituigao militar tem aumentado consideravelmente
nos ultimos anos, o que reflete a quantidade crescente de cursos pré-
militares por todo o Brasil nas modalidades presencial e,
principalmente, on-line. As institui¢des mais buscadas sao: Colégio
Naval, EAM, Escola Naval e EFOMM (Marinha); EsPCEx, ESA e IME
(Exército); EPCAR, EEAR, AFA e ITA (Aeronautica). Dentre as
disciplinas que integram o edital do processo seletivo de cada
institui¢ao militar, a presenca do inglés tem se mostrado cada vez mais
acentuada, o que pode ser constatado ao se observarem os ultimos
anos: o idioma passou a fazer parte do processo seletivo do Colégio
Naval em 2017 e da ESA em 2019. Além disso, também em 2019, o
peso das questdes de inglés da prova da Escola Naval, que antes era
1, passou a ser 3 para a composi¢ao da média do resultado final e
consequente classificagdo do candidato no concurso, igualando-se ao
peso da prova de matematica, por exemplo.

Ao aluno que estuda inglés em curso pré-militar sao ensinados
gramatica, estratégias de leitura e vocabuldrio, conhecimentos e
habilidades que as bancas dos concursos esperam que o candidato
domine; nesse sentido, a abordagem do idioma para esse publico
centra-se no ensino para fins especificos (ESP)'. Contudo, em uma

! Neste capitulo, utilizo a sigla ESP (English for Specific Purposes) por trazer a lingua
inglesa em sua defini¢do. Porém, é importante destacar que a denominagao LinFE

103



mesma sala de aula, é bastante comum haver alunos com diferentes
niveis de conhecimento da lingua inglesa: alunos que se formaram
em um curso de idiomas, alunos que aprenderam inglés sozinhos,
alunos que tém uma nogao basica do inglés tendo em vista o que
estudaram na escola e alunos que chegam ao curso mal sabendo o
verbo to be. Nesse sentido, uma vez que o candidato pode prestar
concurso para as instituigdes militares de ensino superior até os 22
anos e para as de ensino médio até os 17 anos, e considerando-se o
fato de haver alunos que estudam para varias provas, é geralmente
a idade que determina a turma em que o aluno estuda na maioria
dos cursos presenciais, nao o nivel de conhecimento do inglés, ou
de qualquer outra matéria.

Tendo em vista o contexto apresentado, este capitulo tem
como objetivo oferecer ao professor de lingua inglesa um
panorama do ensino do idioma em preparatdrios militares sob a
forma de um dialogo entre estudos tedricos e a pratica em sala de
aula. Para isso, as se¢Oes a seguir encontram-se assim divididas: a
segao 2 abordard o ensino de gramatica, a segao 3 terd como foco o
ensino de vocabulario e a se¢do 4 versara sobre o ensino da leitura.
Cabe aqui ressaltar que a habilidade de escrita e as habilidades
orais (listening e speaking) nao sao avaliadas nos concursos,
porquanto todas as questdes possuem o formato multipla escolha?.
Por fim, a ultima secdo se ocuparad de dicas para o professor de
inglés que ja leciona ou que deseja lecionar no contexto de ensino
que este capitulo privilegia.

(Linguas para Fins Especificos), adotada no Brasil em 2012 (RAMOS, 2019), tem
uso bastante difundido atualmente no pais.

2 Nos ultimos anos, a prova de inglés do Instituto Militar de Engenharia (IME)
também apresentava uma parte escrita, em que o candidato redigia um paragrafo
sobre um tema proposto. Contudo, no processo seletivo do ano de 2020 para o
ingresso em 2021, o conhecimento da lingua estrangeira foi avaliado apenas por
meio de questdes de multipla escolha. Nesse sentido, é importante destacar que a
banca de cada concurso pode, periodicamente, alterar o modelo da prova de cada
disciplina que compde o processo seletivo, tanto em relagao a quantidade de
questdes quanto ao grau de dificuldade delas.
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2. Ensino de gramatica

Conforme o método adotado, o ensino da gramatica pode
ocorrer de diferentes maneiras. Uma delas é a que preveé o estudo
explicito das regras gramaticais e o reconhecimento das estruturas
(present continuous, past perfect, future perfect etc.) para que, depois,
sua aplicagao seja feita a frases e textos. Tem-se, entdao, um ensino
dedutivo da gramatica, vinculado, principalmente, ao método
Gramatica e Tradugao (LARSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS;
RODGERS, 2014). Por outro lado, também encontramos uma
abordagem que segue uma dire¢ao contraria do que se identifica
no método citado, ou seja, 0 ensino da gramatica pode acontecer de
maneira indutiva, definida por Oliveira (2014, p. 87) da seguinte
forma: “a partir das sentengas com que os alunos se deparam, eles
vao criando suas hipdteses sobre as regras que regem as estruturas
sintaticas da lingua que estao estudando.”

Um dos objetivos do ensino de inglés em curso pré-militar ¢
tornar o aluno um profundo conhecedor das estruturas gramaticais
que constam no conteudo programatico dos editais dos concursos,
0 que se constata por meio das questdes cobradas. Veja-se, por
exemplo, as figuras a seguir, que trazem questdes de gramatica em
exames da EPCAR, EFOMM e Escola Naval, respectivamente.

Figura 1 — Questao do concurso EPCAR para o ingresso em 2019
46 - Mark the option that has an uncountable word from the text.

a) Slavery (line 1). c) Property (line 21).
b) Threat (line 19). d) Payment (line 62).
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Figura 2 — Questdo do concurso EFOMM para o ingresso em 2018
8" Questao
Which option is NOT correct?

(a) If your mother will fill in this form, I'll prepare
her ticket.

(b) If Ann won’t be here on Monday, we’d beiter
cancel the meeting.

(c) If you should run into Peter, tell him he owes
me a letter.

(d) Hadn’t we missed the plane, we would all have
been killed in the crash.

(e) If it hadn’t been for your help, 1 don’t know
what I’d have done.

Figura 3 — Questao do concurso Escola Naval para o ingresso em 2021

QUESTAO 37

Analyze the questions below.

I-  Who does this pencil belong to?
Il-  Who read a book last week?

- Where did your mother born?
IV- What about are they talking?

V- What fell on the floor yesterday?

Choose the correct option.

(A) Only |, It and Ill are grammatically correct.
(B} Only [, 1l and V are grammatically correct.
(C) Only Il and IV are grammatically correct.
(D) Only Il, Ilf and V are grammeatically correct.
(E) Only Il and V are grammatically correct.

Levando-se em consideragao o fato ja mencionado de que os
alunos que estdo na sala de aula de um preparatdrio para concurso
possuem os mais diversos niveis de conhecimento do inglés, o
ensino da gramadtica que se vé em cursos on-line e nos
preparatérios presenciais em geral se aproxima de maneira
consideravel do método Gramatica e Tradugdo. Alguns motivos
para essa abordagem sao mostrados a seguir:

a) Os concursos militares geralmente acontecem a partir do
més de junho, e o aluno se matricula no curso buscando a
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aprovagao. Nesse sentido, o ensino da gramatica deve ser o mais
objetivo possivel, de facil entendimento por parte do aluno;

b) Uma vez que as habilidades orais em lingua inglesa nao sao
exigidas nos concursos, o ensino ocorre em portugués para que o
conteudo seja entendido por todos os alunos, independentemente
do nivel de inglés que possuam;

c) Idealmente, o professor precisa ensinar todos os contetidos
previstos em edital antes da data do concurso.

Ainda em consonancia com o método Gramatica e Traducao,
a exposi¢ao e andlise gramatical em uma aula voltada para
concursos militares também ocorre de forma dedutiva. Isso é visto
como necessario, na medida em que muitas questdes gramaticais
envolvem frases totalmente descontextualizadas, como as Figuras
2 e 3 acima demonstram, e que cobram do aluno o conhecimento
das estruturas gramaticais. Em relagao as oragdes condicionais, por
exemplo, é necessario que o estudante saiba o que ¢ uma
condicional zero, um, dois e trés, bem como suas respectivas
estruturas. Sem isso, ele nao consegue resolver uma questao como
a seguinte, a qual foi cobrada no exame da EEAR em 2018:

Figura 4 — Questao do concurso EEAR para o ingresso em 2019

30 - The sentence in the text “As you know, if you dedicate tc
vour studies, vou will succeed m lLife™, lines 11 and 12, =
classified by

a) Second Conditional.

b) Third Conditional.

c) First Conditional.

d) Zero Conditional.

Assim, levando-se em consideragao o fato de que as provas
militares trazem, em geral, cerca de 50% das questdes de lingua
inglesa dedicadas a pura andlise gramatical, a abordagem das
regras e estruturas previstas no método Gramatica e Tradugao
(LARSEN-FREEMAN, 2000, RICHARDS; RODGERS, 2014;
OLIVEIRA, 2014) tem se mostrado como a mais adequada para o
ensino de inglés em curso pré-militar.
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3. Aprendizagem de vocabulario

Em um curso pré-militar, bem como em qualquer contexto em
que se estuda uma lingua estrangeira, a aprendizagem de
vocabuldrio estd ligada a uma palavra fundamental: autonomia.
Nesse sentido, um aprendiz autonomo € aquele que toma para si a
responsabilidade pelo seu proprio aprendizado (DICKINSON,
1994; MICCOLI, 2007). Isso quer dizer que, em um contexto de
preparagao para concurso, o aluno ndao deve esperar que o
professor seja a Unica fonte possivel de vocabuldrio em lingua
inglesa, devendo, portanto, tornar-se cada vez mais independente
dele nesse aspecto. O candidato deve, assim, buscar diferentes
fontes para o aprendizado de vocabulario fora da sala de aula,
perceber palavras novas e fazer com que elas, paulatinamente,
integrem seu léxico da lingua estrangeira.

Como reforca Dickinson (1994, p. 12), “[o] resultado de
preparar os aprendizes para a autonomia é um processo de
ensino/aprendizagem no qual a responsabilidade é compartilhada
entre professores e aprendizes, com os aprendizes se tornando cada
vez mais autossuficientes.” (tradu¢ao minha)?. Assim, € na forma
como o aluno ird construir seu repertdrio linguistico em inglés que
o professor tem um papel precipuo, devendo ensind-lo a
desenvolver seu vocabuldrio de maneira eficaz.

A esse respeito, no que tange ao estudo de idiomas em geral,
o aprendiz deve estar sempre exposto as palavras novas com
bastante frequéncia para que, dessa forma, a repetigao permita a
incorporagao dos novos itens lexicais ao conhecimento que ele ja
possui. Nesse sentido, um método proficuo para a aprendizagem
de novas palavras € o lexical notebook, ou caderno de vocabulario

3 “The result of preparing learners for autonomy is a teaching/learning process in
which responsibility is shared between teachers and learners, with learners
becoming progressively more self-sufficient.”
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(LEWIS, 1993). A utilizagdo proveitosa desse instrumento de
aprendizagem deve obedecer as seguintes etapas:

a) Registro nao somente da palavra nova e da sua tradugao,
mas também da frase de onde o vocabulo foi retirado, uma vez que
os significados mudam conforme o contexto. A palavra nova pode
também ser acompanhada de vocadbulos com os quais se combina
frequentemente (collocations), bem como associada as suas classes
gramaticais e a sua frequéncia de uso na lingua;

b) Leitura desse caderno diariamente, partindo-se da primeira
a até a ultima palavra registrada. Sokmen (2000) e Sousa (2007)
sugerem que uma palavra comega a ser internalizada quando vista
pelo menos cinco vezes em contextos significativos.

O caderno de vocabulario ¢ uma excelente ferramenta, uma
vez que pode ser usada por alunos de idades e niveis de
aprendizado os mais diversos e, também, pelo professor em seu
processo de estudo continuado, servindo, ao mesmo tempo, de
incentivo para os alunos. A organizagao do caderno de vocabulario
pode ocorrer de diversas formas. Uma delas é sugerida no modelo
abaixo, adaptado de Sousa (2007, p. 60), tendo como base o registro
da palavra photo, palavra com apenas um significado:

Figura 5 — Sugestao de registro de palavras como photo no
caderno de vocabuldrio
PHOTO (substantivo) (pronuncia: foutdu): an image on a paper made by a
camera.

Inglés americano: take a picture

Verbo Substantivo Adjetivo Substantivo Substantivo | Substantivo
take a clear passport
develop ablurred passport

a photo photo sized photo
enlarge a press

spectacular
color
black-and-
white
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Exemplos:

e I'll take a photo of you.
¢ His photo appeared in the local paper.
e Please enclose a recent passport-sized photo of yourself.

¢ [ spent the day taking photos in the city.
o

Expressoes:
Verbo Adjetivo Substantivo
take a spectacular
enlarge my favorite
want a clear photo

Para as palavras deslexicalizadas, as quais possuem varios
significados, uma sugestao de registro é por meio de diagramas.
Veja um exemplo a seguir, adaptado de Sousa (2007, p. 62):

Figura 6 — Sugestao de registro de palavras como gef no
caderno de vocabulario

T

._@%

No sentido de “comprar”
I got her a dress for her birthday.
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O caderno de vocabulario como estratégia de aprendizagem
lexical dialoga com estudos citados por Webb e Nation (2017),
segundo os quais a probabilidade de novas palavras serem
aprendidas aumenta a medida que o aluno as vé com uma
frequéncia maior. Destaca-se ainda o fato de que

a retencao € melhor se as repeti¢des de uma palavra nao ocorrerem de uma
vez, mas espacadas. Em outras palavras, se varias palavras estao sendo
aprendidas ao mesmo tempo, é melhor dar aten¢ao a cada uma das palavras
e depois voltar a primeira novamente para que haja um intervalo entre cada
encontro com uma palavra especifica. Isso € melhor do que se concentrar em
uma palavra de cada vez, repetindo-a varias e varias vezes. (NAKATA, 2015
apud WEBB; NATION, 2017, p. 85, tradugao minha)*

Os autores ainda destacam a necessidade de o professor
ensinar o aluno a desenvolver sua autonomia quanto ao uso do
diciondrio. Apesar da longa existéncia e popularidade desse item,
muitos alunos ainda precisam de treinamento de modo a tirarem
um maior proveito do material, visto que nele ha vérias
possibilidades de estudo e crescimento linguistico que o estudante
pode nao saber explorar, tais como ortografia, transcri¢ao
fonética/fonoldgica, defini¢ao para cada sentido, classe gramatical,
sindnimos, anténimos, collocations, expressoes idiomaticas e phrasal
verbs contendo a palavra pesquisada, exemplos de frase e nivel de
frequéncia da palavra na lingua (WEBB; NATION, 2017).

Em vista do que foi apresentado, o aluno que estuda inglés em
curso pré-militar deve desenvolver sua autonomia quanto ao
estudo de vocabulario, tornando-se cada vez mais independente do
professor. Nesse sentido, em consonancia com Dickinson (1994) e
Miccoli (2007), a independéncia deve ser vista como algo legitimo
para que o aluno possa atingir o seu objetivo, tomando para si a

4 “retention is better if the repetitions of a word are not all massed together but spaced.
In other words, if several words are being learned at the same time, it is better to give
attention to each of the words and then come back to the first one again so that there
is an interval between each encounter with a particular word. This is better than
concentrating on one word at a time, repeating it over and over.”
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responsabilidade de desenvolver seu repertorio lexical em lingua
inglesa. Para isso, é essencial que o professor ensine seu aluno a
como aprender, contribuindo, desse modo, para a eficicia do
aprendizado e para o desenvolvimento da autonomia. Contudo,
nao se pode esquecer de que “[o] professor continua com o seu
papel de autoridade especialista na lingua e no ensino de lingua até
que o aluno se torne autonomo; e, mesmo depois disso, o professor
permanece como autoridade na lingua e um consultor para o
aprendiz autonomo no aprendizado de lingua.” (DICKINSON,
1994, p. 4, tradugao minha)®. Dessa forma, entende-se que “a
aprendizagem é um processo de natureza cooperativa — professor,
aluno e colegas trabalham juntos.” (MICCOLI, 2007, p. 34).

4. Ensino de leitura

Leitura e vocabulario estdo intrinsicamente relacionados, visto
que, quanto maior o conhecimento de palavras, maior a facilidade
do aluno nao s6 em decodificar e entender a informacao patente no
texto como também em estabelecer inferéncias, ou seja, entender
informagdes para além daquelas reveladas pelos elementos léxico-
gramaticais que compoem a estrutura textual. No ensino de leitura,
portanto, as palavras sao o ponto de partida (HIRVELA, 2013).

Contudo, desenvolver a habilidade de ler bem, seja em lingua
materna, seja em lingua estrangeira, ndo € um processo automatico,
que ocorre da noite para o dia. Mais do que construir um léxico
satisfatorio, o aluno deve se deter sobre o texto para que os
processos de compreensao e interpretacao ocorram gradualmente
e sejam aperfeicoados pela pratica didria de leitura. Além disso, é
na interagao com o texto que o aluno tem a oportunidade de langar
mao de informagdes extralinguisticas, como o seu conhecimento de

5 “The teacher remains the authoritative expert in the language and in language
teaching, certainly until the student becomes autonomous; and even beyond that
point, the teacher remains an authority in the language, and a consultant to the
autonomous learner in language learning.”
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mundo e, assim, consolidar o entendimento do conteuido trazido
pelo texto, usando a informagao recém-adquirida para construir
significado em leituras futuras, fomentando, dessa forma, um
circulo virtuoso, pois, como aponta Marcuschi (2008, p. 228), “[l]er
¢ um ato de produgao e apropriagao de sentido que nunca é
definitivo e completo.”

Nesse sentido, ao aluno que estuda inglés em curso pré-militar
sao ensinadas estratégias de leitura bastante conhecidas, como
skimming, scanning, cognatos, informacao nao-verbal e dedugao pelo
contexto (SOUZA et al, 2005). Entretanto, o ensino dessas estratégias e
habilidades de leitura pode nao ser suficiente para auxiliar o aluno em
sua busca pela admissao ao ensino médio ou superior nas Forgas
Armadas. Como ja apontado na se¢do anterior, é essencial que o
candidato tenha autonomia para expandir seu vocabulério, o qual
deve ser alimentado com a leitura didria em inglés, nas mais diversas
fontes e sobre os assuntos mais variados. Isso se justifica pelo fato de
os textos presentes nas provas serem frequentemente usados para que
o candidato reconheca o sindnimo de algum vocdbulo de um trecho
em destaque na questdo, aponte afirmagdes verdadeiras ou falsas,
estabeleca inferéncias contextuais, identifique a conclusao do autor, a
ideia geral do texto, entre outros.°

Assim, para ser bem-sucedido na resolucao das questoes de
compreensao e interpretagao textuais em inglés, o aluno deve estar
inserido na leitura o tempo todo e, a esse respeito, fazem-se
indispensaveis as palavras de Marcuschi (2008, p. 229-230):

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranga
genética; nem uma agdo individual isolada do meio e da sociedade em que se
vive. Compreender exige habilidade, interagao e trabalho. [...] Para se ter uma
ideia da dificuldade de compreender bem basta considerar que em menos da

¢ Os textos em inglés presentes nas provas de concursos militares sao extraidos de
intimeras fontes, incluindo famosos sites de noticias como CNN, BBC, The New
York Times, The Guardian etc. Além disso, os textos nao sdo adaptados para
determinado nivel de aprendizagem do idioma, portanto os candidatos tém
contato com o uso auténtico da lingua inglesa.
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metade dos casos as pessoas se saem a contento nos testes realizados em aula ou
em concursos, o que se repete em muitas situagdes da vida didria.

Nesse sentido, tendo-se em vista o objetivo do aprendizado de
gramatica, vocabulario e leitura em inglés em um curso pré-militar
— a conquista de uma vaga em uma das instituicdes de ensino
médio ou superior da Marinha, Exército e Aerondutica —, o
candidato deve estar o mais bem preparado possivel e dominar nao
sO estratégias de leitura pura e simplesmente, mas expandir ao
maximo seu repertorio linguistico em inglés e estar em contato com
a leitura diariamente, incluindo a pratica com textos e questdes de
provas de concursos anteriores.

Assim, a partir do que foi apresentado neste capitulo, a se¢ao
a seguir traz dicas importantes para o professor de inglés que ja
leciona ou que deseja ter a experiéncia de ensino em curso pré-
militar, seja na modalidade presencial, seja na on-line. Além disso,
ao final das dicas compartilho material de estudo e
aperfeicoamento voltado principalmente para o docente que esta
iniciando sua carreira no ensino de lingua inglesa e escolheu o
preparatdrio para concursos como o ponto de partida.

5. Dicas para o professor

As dicas a seguir encontram-se divididas em tdpicos,
permitindo um maior detalhamento de cada um deles e
oportunizando ao docente o foco na(s) informagao(des) que lhe
for(em) mais relevante(s). Para o professor de inglés em curso pré-
militar, é fundamental:

a) Ter um dominio profundo da gramatica: é muito comum
ouvir de alunos que ja se formaram em um curso de inglés que a
gramatica ensinada nos preparatorios militares ¢é muito
aprofundada, ou que algumas estruturas da lingua nunca foram
ensinadas na escola de idiomas. Dado o alto nivel das questdes de
gramatica dos concursos militares, o professor deve ter um
dominio profundo nao sé da norma culta da lingua inglesa, mas
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também saber diferenciar usos formais de usos informais, bem
como estar a par das principais diferengas entre as variedades
britanica e americana da lingua, em especial. Nesse sentido, ¢
essencial que o professor sempre tenha mais de uma gramatica e
também um bom guia de uso da lingua inglesa. Por isso, titulos que
nao podem faltar na prateleira do professor incluem: Basic English
Usage; Practical English Usage; Grammar Scan (todos de autoria de
Michael Swan); Essential Grammar in Use; English Grammar in Use
(ambos de Raymond Murphy) e Collins Cobuild English Usage.

b) Ter um dominio profundo de vocabulario: assim como o
conhecimento gramatical do inglés deve ser o mais amplo possivel,
o mesmo se aplica ao vocabuldrio. O professor deve estar sempre
estudando, aprendendo palavras novas e, sempre que possivel,
passar aos alunos um pouco do que aprendeu durante a semana e,
dessa forma, incentiva-los a expandir seu repertorio. Falsos
cognatos, expressdes idiomaticas (idioms) e phrasal verbs devem
estar “na ponta da lingua” do professor.

¢) Ensinar prontuincia apenas se isso for relevante: embora o
jovem aprovado no concurso e matriculado na institui¢ao militar va
desenvolver as habilidades de listening e speaking, a prontncia jamais
deve ser o foco da aula no curso preparatdrio. O ensino da prontincia
deve ocorrer apenas se for relevante, como, por exemplo, nos
contextos em que o aluno precisa empregar as formas a e an
corretamente. Nesse caso, o ensino da prontincia orientado para o uso
do artigo indefinido é recomendado, assim como nogdes basicas de
transcri¢ao fonética/fonoldgica para o uso autonomo do diciondrio. A
fim de o aprendiz saber, por exemplo, por que ha a duplicagao da
consoante para o posterior acréscimo de -ing em verbos de duas
silabas como refer — referring, em contraponto com outros como suffer
— suffering, é preciso identificar a silaba tonica e, para isso, nao
necessariamente o estudante precisa pronunciar a palavra. Assim, o
professor deve mostrar ao aluno que a silaba tonica é precedida de um
tracinho sobrescrito na transcri¢do, a qual vem logo apds a palavra
pesquisada no dicionario: refer /11 f3:r/; suffer /'saf.ar/.
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d) Incentivar os alunos a terem um caderno para o
vocabulario: devido as razdes ja expostas na se¢ao 3, é importante
que o aluno adote um caderno, que sera transformado em seu
diciondrio pessoal. No primeiro dia de aula, o professor deve
explicar, sem pressa, aos alunos as razoes pelas quais o caderno de
vocabulario deve ser usado diariamente, em paralelo com a leitura
ininterrupta. Isso também deve ser reforcado ao longo do ano e,
periodicamente, o professor deve supervisionar o uso correto desse
material pelos alunos.

e) Ter conhecimento da gramatica do portugués: uma vez que
as aulas de inglés em preparatorios militares sao ministradas em
portugués, por que nao usar o conhecimento que os alunos ja
sabem sobre sua lingua materna para construir sentido em outro
idioma? Isso é sempre muito bem-vindo. Se o professor detiver um
bom conhecimento da gramatica da lingua portuguesa, ele pode
ensinar, por exemplo, que as frases em inglés e portugués sao
estruturadas no padrao sujeito-verbo-objeto, ou padrao SVO.
Mesmo que os alunos ainda ndo tenham um bom dominio de
vocabuldrio, essa semelhanca entre as linguas ird ajuda-los a
identificar o agente, a agao verbal e, quando h4, o ser afetado por
essa acao. Além disso, o professor pode também usar advérbios
terminados em -mente para mostrar aos alunos que, na maior parte
das vezes, palavras terminadas em -ly se constituem em advérbios
de modo em inglés. Ainda, o docente pode explorar a posigao dos
adjetivos em portugués e estabelecer uma comparagdo com o
inglés. Ao acionarem todo esse conhecimento, os alunos terao um
grande auxilio na leitura em lingua inglesa.

f) Aplicar sempre a teoria a pratica: ao planejar sua aula acerca
de um tdpico gramatical, é importante que o docente selecione
questdes extraidas de concursos anteriores para mostrar aos alunos
como o contetido ja foi cobrado, ndo se esquecendo de explorar
todas as alternativas. Se uma turma nao estiver direcionada a um
concurso especifico — ex.: ESPCEx —, é preciso saber quais concursos
os alunos farao, de modo que as questoes de aplicagao atendam a
todos os objetivos.
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g) Produzir seu proprio material, sempre que possivel:
embora muitos preparatorios militares adotem apostilas de
editoras especializadas em concursos, ¢ importante que o professor
tenha a liberdade de preparar o seu proprio material, ou de adaptar
o conteudo que as apostilas oferecem. Isso € importante na medida
em que apenas o professor sabe quais sao as maiores necessidades
dos seus alunos. Mesmo que todos tenham um objetivo em comum
— a aprovagao no concurso —, cada jovem traz uma diferente
bagagem da lingua inglesa para a sala de aula, o que deve ser de
conhecimento do docente para que ele possa preparar contetdo
que preencha as diferentes lacunas e oportunize a todos os alunos
um estudo com qualidade. A andlise das necessidades” discentes,
nesse sentido, ¢ fundamental.

h) Estar sempre preparado: o professor de inglés de curso pré-
militar deve estar sempre pronto para qualquer davida ou
pergunta dos alunos, e isso implica que ele sempre carregue
consigo um bom diciondrio e um bom livro de gramatica, caso
precise fazer alguma consulta. No caso dos cursos on-line, é
costume que, no mesmo dia em que houve o concurso ou no dia
posterior a ele, haja transmissdes ao vivo nas redes sociais para
correcao das provas e divulgacao do gabarito provisdrio o mais
rapidamente possivel. Dessa forma, quanto mais bem preparado o
professor de inglés estiver, menos dificuldades ele tera para
resolver as questOes da prova com rapidez e mais seguranca
demonstrard ao justificar sua resposta para cada questao.

5.1. Material de estudo e aperfeicoamento

O link abaixo dard acesso a vdarias plataformas de estudo
voltadas a lingua inglesa. Ha também recursos especificos para a
preparagao tanto do professor quanto do aluno de curso pré-
militar. Aproveite!

7 Recomendo a leitura do capitulo Ensino de Inglés na Abordagem LinFE (neste livro)
para um maior aprofundamento do assunto.
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Link do documento “Ensino de Inglés em Curso Pré-Militar”:

https://docs.google.com/document/d/1cbEEoHSt1kWbkO9hdHWQ
gFOh22ehTmydpuqgefuw-jFhs/edit?usp=sharing
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ENSINO DE INGLES EM AULA PARTICULAR

Vinicius Borges de Medeiros Cardoso

1. Introducao

A primeira vez que tive contato com aula particular de inglés
como professor foi no tradicional pedido para ajudar o primo que
estava tendo dificuldade com a matéria de uma prova de inglés na
escola que aconteceria dentro de uma semana. Entdo, durante
alguns dias, foquei com o aluno naquele topico gramatical que ele
precisava para passar na prova e nao ficar em recuperacao;
trabalhamos com as estruturas gramaticais especificas para a
prova, as quais eram transformacao de frases da forma afirmativa
para a negativa e do presente para o passado. Ali, sem nenhum
embasamento tedrico e pratico, estava iniciando minha experiéncia
com o ensino de inglés, analisando e selecionando as necessidades
do aluno no contexto de uma aula particular, amplamente
conhecida no ELT (English Language Teaching) como one-to-one.
Hoje, reconhego que aquela experiéncia inicial se distanciava do
conceito de aula particular que pratico hoje e se aproximava mais
do contexto de reforco escolar.

Anos depois, ainda durante a graduagao e trabalhando como
monitor em um curso de idiomas, pela primeira vez fui designado
para acompanhar um aluno de one-to-one. Para entender melhor
essa abordagem de ensino, a minha coordenadora me emprestou
um livro sobre aula particular no contexto de Business English, o
qual foi importante por me ajudar com a mudancga de paradigma
da sala de aula tradicional e em grupo para a aula particular e
individual. Embora naquela época o contexto da aula particular
fosse Business English, o conhecimento e praticas adquiridas com o
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apoio desse livro foram marcantes para o meu desenvolvimento
como professor de aula particular em diferentes contextos.

Neste capitulo, pretendo compartilhar um pouco da minha
experiéncia como professor de aula particular e trazer algumas
observacoes que julgo importantes para quem estd comecando a
lecionar nesse cenario. Na primeira parte do capitulo, visitaremos
algumas abordagens de aulas particulares, passando por diferentes
topicos pertinentes a gestao de sala de aula e elaboragao de curriculo;
na segunda parte, falaremos sobre a tendéncia da comoditizagao das
aulas regulares e como as caracteristicas da prestacao de servigos
podem ajudar a evitar que o mesmo aconteca com as aulas
particulares. O capitulo se encerra com uma segao de dicas para o
professor que deseja lecionar no contexto de aulas particulares.

2. Abordagens pedagogicas nas aulas particulares

Quando pensamos em gestdo de sala de aula, uma das
primeiras imagens que podem vir a nossa mente € a de estratégias
para controlar o comportamento dos alunos, ou a disciplina.
Ampliando essa visao limitada, Richards (2015) define que gestao
de sala de aula (classroom management) “se refere as formas em que
tanto a dimensdo fisica quanto a afetiva da sala de aula sao
organizadas para oferecer um ambiente que favoreca o sucesso do
ensino e da aprendizagem” (p. 196, tradugdo prépria)'. Portanto,
fatores que vao além da disciplina continuam relevantes para o
gerenciamento das aulas particulares.

Ao planejar uma aula particular, o professor deve ter em
mente que uma aula tradicional nao podera ser replicada em uma
aula particular. Logo, estratégias de gestao diferentes sao
necessdrias para contextos diferentes, o que veremos a seguir.

1 “Classroom management refers to ways in which both the physical and the
affective dimensions of the class are arranged in order to provide an environment
that promotes successful teaching and learning.”
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2.1. Conversa inicial

Quando um aluno vai até o professor buscando aulas
particulares, este deve agendar um primeiro encontro para
conhecer melhor o aluno e apresentar suas abordagens. Nessa
conversa, o professor deve se preocupar em descobrir:

e Qual o motivo de o aluno buscar o seu desenvolvimento em
inglés?

e Para que o aluno pretende usar o inglés na sua vida?

e O inglés ja desempenha algum papel na vida pessoal ou
profissional do aluno? Qual?

e Como foi a experiéncia do aluno com o inglés? Ele(a) ja teve
aulas formais? Busca se desenvolver de forma autonoma?

As respostas a essas e outras perguntas darao pistas sobre as
necessidades do aluno, experiéncias negativas e positivas com a
lingua, preferéncias de aprendizagem etc., as quais deverao ser
analisadas para se planejar o curso. Essa conversa deve ser
utilizada, ainda, para refletir se as necessidades desse aluno sao
apropriadas ou ndo para as aulas que o professor oferece.

2.2. Analise das necessidades dos alunos

H4 diferentes contextos em que o professor pode dar aula
particular de inglés, mas a aula ndo deve ser delimitada pelo que o
docente oferece, mas, sim, pelo que o aluno necessita e, nesse
sentido, Wilberg (1987, p. 3) esclarece que

A funcdo do professor ndo é a de oferecer o contetido comunicativo, mas
descobrir qual é esse contetido e selecionar as formas da linguagem que tém
a ver com ele. A aula particular permite que o professor trabalhe dessa
forma. O aluno oferece o contetido, o input. O professor oferece a forma, a
linguagem que vai ao encontro das necessidades comunicativas do aluno.
Ao invés de encerrar a aula com a pratica comunicativa, as aulas particulares
comecgam com ela. (tradugdo propria)?

2 “The teacher’s job is not to provide the communicative content but find out what
itis and then select the language forms that match it. One-to-one allows the teacher
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Esse contexto de aula particular levantado pelo autor
evidencia a importancia de se fazer a analise das necessidades do
aluno e planejar as aulas a partir dai. Por exemplo, se uma aluna
busca aulas particulares para desenvolver seu inglés com o intuito
de poder se comunicar com a familia estadunidense de seu genro,
nao ha motivo para trazer atividades que desenvolvam a
familiarizagdo com provas de proficiéncia, uma vez que essa aluna
nao pretendera realizar a prova e pouco beneficio tera disso.

A andlise das necessidades de aprendizagem é o critério
principal para o desenvolvimento de cursos e materiais de ESP
(English for Specific Purposes). No entanto, essa analise nao € restrita
apenas ao contexto de ESP — que ainda encontra informagoes
relevantes, observando a formagdo e a ocupagao do aluno —, mas
também a diversas situagdes dentro do ELT (DUDLEY-EVANS, 2001).

Em um curso regular, o curriculo oferecido ao aluno ja esta
pronto. Nele, o aluno se adéqua ao que é oferecido, e o professor
faz ajustes para corresponder a turma de forma geral. J4 na aula
particular, todo o curriculo deve refletir as individualidades de um
unico aluno. Portanto, a andalise das necessidades dos alunos trara
informacgdes sobre essas particularidades.

2.3. Controle do tempo

Em uma classe regular, ao propor perguntas de discussao sobre
um video a que os alunos acabaram de assistir, o professor pode
adotar a estratégia think-pair-share: os alunos pensam
individualmente nas suas respostas e tomam notas; em seguida,
dividem suas respostas com um colega; por fim, as duplas
compartilham suas respostas com toda a classe. Tal estratégia,
utilizada para aumentar as oportunidades que cada aluno tem para
falar em salas numerosas e, também, para diminuir a ansiedade dos

to operate in this way. The student provides the content, the input. The teacher
provides the form, the language that meets the student’s communicative needs.
Instead of ending with communication practice, one-to-one begins with it.”
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que sao mais timidos ao falar em publico, toma um tempo
consideravelmente maior do que uma atividade semelhante em uma
aula particular. Nesta, o aluno tem tempo para pensar em sua
resposta e, em seguida, compartilha-la diretamente com o professor.

Portanto, observamos que muitas atividades consomem um
tempo menor na aula particular. Com isso, o professor pode
aumentar o namero de atividades em uma s6 aula ou adaptar
atividades e adotar estratégias diferentes que facam mais sentido
para uma aula individual.

2.4. Avaliagao

Ha diversas formas de avaliagao, e as mais comuns sao a avaliacao
formativa, a somativa, a diagndstica, a de proficiéncia e a de
nivelamento. Embora todas essas formas de avaliagao tenham sua
devida importancia para o processo de ensino-aprendizagem, o
professor deve adotar aquelas que fazem mais sentido para o objetivo
do aluno de aula particular. Para ilustrar, um aluno que tenha
procurado um professor de aula particular pois ndo gosta de provas em
cursos livres e fica muito ansioso quando esta sendo avaliado nao deve
passar por avaliacdes tradicionais, a principio. O teste diagnostico
poderia ser uma conversa inicial e informal com o professor, abordando
as experiéncias passadas do aluno com as aulas de inglés.

2.5. Papel do professor

Alguns dos papéis do professor sdao os de planejador, gerente,
observador, facilitador, diagnosticador, recurso linguistico,
avaliador e construtor de relacionamento (SPRATT;
PULVERNESS; WILLIAMS, 2011). O professor de aula particular
continua desempenhando todos esses papéis, porém
acrescentamos ainda a fungao de participante direto da aula.

Considerando que o professor é o tnico interlocutor do aluno,
ambos trocam turnos nas interagdes durante a aula, e o tempo de
fala de ambos é ligeiramente elevado. Para que o professor nao
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domine as oportunidades de fala do aluno, atividades como
apresentagOes, debates e minidiscursos sdo incentivadas, mas,
ainda assim, o professor deve se colocar no papel de participante e
interlocutor para que o aluno possa se engajar em conversas e
discussdes durante a aula.

2.6. Padrao de interagao

Penny Ur (1996) observa que o padrao de interagao mais
comum na sala de aula tradicional segue o modelo IRF - Initiation-
Response-Feedback. Em tal modelo, o professor inicia a interacao,
geralmente propondo uma pergunta ou problema para discussao.
Em seguida, os alunos respondem a provocagao do professor. Por
fim, o professor oferece um feedback em forma de correcao,
comentario ou avaliagao.

A principal questao dos padroes de interagao na aula particular
¢ que as possibilidades de variacdo sdo pequenas, sendo restritas a
interagao individual com recursos pedagogicos e a interagdo com o
professor. Com isso, o professor deve providenciar um amplo
espectro de recursos pedagdgicos com os quais o aluno possa
interagir. Nesse sentido, além do livro didatico, o aluno pode utilizar:

® O préprio caderno: para fazer um brainstorming sobre um
topico especifico, para planejar argumentos que ira utilizar em um
debate com o professor ou minidiscurso, para registrar o maior
numero de palavras e expressdes possivel sobre o tema da unidade;

e Plataformas digitais: para criar mapas mentais on-line, para
jogar um desafio em algum site de jogos, para montar uma
apresentacao de slides sobre um determinado assunto, para buscar
imagens ou videos que ilustrem o tema estudado;

e Aparelhos digitais: para gravar dudios ou videos e fazer uma
autoavaliacao de sua produgao oral, para registrar momentos da
aula - tirar foto do quadro ou de uma atividade —, para tirar fotos
ou gravar videos que ilustram o topico estudado.

Tais exemplos mencionados acima também podem fazer parte
de aulas regulares. No entanto, a variagao desses recursos deve ser
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ampliada na aula particular, evitando, assim, que a excessiva
interacao professor-aluno torne a aula monotona e previsivel.

2.7. Ensino hibrido

Também conhecido como blended learning, essa modalidade de
ensino é bastante util na personalizagao das aulas. Para Marsh
(2012), ha trés aspectos em comum as diferentes modalidades de
blended learning:

1-Aprendizagem em sala, de forma sincrona, onde o aluno tem
praticas guiadas pelo professor;

2-Aprendizagem fora da sala, de forma assincrona, momento
de exercicio da autonomia do aluno para se aprofundar em algum
topico ou conteudo;

3-Experiéncia de aprendizagem integrada com a mediacao do
professor, quando o momento em sala complementa o on-line e
vice-versa.

Como exemplo, descrevemos aqui uma sequéncia de
atividades de uma aula utilizando o modelo de ensino hibrido para
um adulto na faixa dos 30 anos que buscou a aula particular para o
desenvolvimento integrado das quatro habilidades (compreensao
oral, compreensao escrita, produgao oral e produgao escrita). A
seguir, a descricdo dos momentos assincrono e sincrono com o
tema “controle financeiro”:

Assincrono:

1-O aluno assiste a um video sobre o método 50-30-20 para
controle de orgamento.
a. Anotar conceitos importantes do video;
b. Anotar davidas de compreensao para a aula presencial.

2-O aluno assiste a um video gravado pelo professor, o qual

explica 0 uso da estrutura be going to para falar sobre planos
futuros.
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a. Fazer exercicio estrutural sobre o uso da expressao;
b. Anotar duividas sobre o uso da estrutura.

Sincrono:

3-O professor faz perguntas de compreensao sobre o video:
a.Para que o método 50-30-20 é usado?
b.Para que cada fragao do or¢amento é direcionada?

4-O professor apresenta um modelo de extrato bancario para
o aluno. Além disso, propde que o aluno analise o extrato,
organizando as despesas em uma tabela para conferir se o
orcamento segue o método 50-20-30.

Tabela 1 — Atividade de controle de orcamento. As linhas 1, 2 e 3 servem
de modelo para o aluno®
TOTAL CREDIT $ 1,820.00
TOTAL DEBIT $ 1,760.85
DESCRIPTION NEEDS WANTS SAVINGS
1 Electricity $ 75.00 - -
2 Pizza - $ 15.00 -
- $ 450.00

3 Health insurance | -
4

5

6

7

TOTAL $
TOTAL %

5-O professor faz perguntas para que o aluno pense em como
uma pessoa pode reorganizar o orgamento:
a.0 orcamento de necessidades esta acima do esperado.
H4 algo que ela possa economizar?

3 Todas as tabelas presentes neste capitulo foram elaboradas pelo autor.
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b. O or¢amento de desejos estd acima do esperado. No
que essa pessoa gastou a mais e precisa se controlar nos
proximos meses?

c. O orcamento de economias esta abaixo do esperado.
Em que essa pessoa pode investir mais?

6-O professor pede que o aluno preencha sua lista de planos
para daqui a 5 anos e 10 anos.

Tabela 2 — Lista de planos do aluno. As linhas 1 e 2
servem de modelo para o aluno

WITHIN PLAN DESCRIPTION | ACTION

3 years Quit Smoke Cut down to 3
cigarettes a day.

2 years Travel Bahia Save R$ 200.00 every
month.

7-O professor pede que o aluno escreva frases sobre seus
planos futuros seguindo o modelo abaixo:

Within , L am going to . From now on, I need to

a. Within 3 years, I am going to quit smoking. From now on, 1
need to cut down to 3 cigarettes a day.

b. Within 5 years, I am going to travel to Bahia. From now on,
I need to save R$200.00 every month.

8-Como tarefa de casa, o professor pode propor que o aluno
organize seu or¢amento utilizando a tabela do 50-30-20 ou algum
aplicativo de financas em ingleés.
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Embora seja mais utilizado na sala de aula de escolas
regulares, o ensino hibrido pode ser adotado para trazer maior
personalizagao as aulas particulares, uma vez que respeita o tempo,
facilidades, habilidades e preferéncias do aluno.

2.8. Planejamento de curriculo

O curriculo é a organizagao de um curso que guia o que o
aluno ira aprender e como esse aprendizado sera promovido nas
aulas, tendo por finalidade a selecao de abordagens realistas e
efetivas que possibilitam ao aluno alcancar o seu objetivo
(GRAVES, 2016). A ideia de um curriculo ndo é a de engessar as
abordagens utilizadas pelo professor, mas, sim, determinar os
parametros pelos quais as aulas serdo conduzidas. Graves (2016)
nos apresenta 6 processos de analise que o professor pode adotar
para delimitar melhor o escopo de um curriculo:

1. Delimitar seus principios de aprendizagem, como a sua
compreensao de linguagem e ensino;

2. Analisar o contexto de aprendizagem em que a aula serd
situada, como o ambiente e os recursos disponiveis;

3. Aprofundar-se nas necessidades de aprendizagem do
aluno, inteirando-se de suas intengdes e motivacbes com a
aprendizagem do inglés;

4. Elencar as metas e objetivos de aprendizagem, tornando
claro o que é esperado que o aluno atinja ao final do curso e
descrevendo o que o aluno precisa desenvolver para alcangar a
meta. A seguir, um possivel quadro com algumas metas e objetivos
de um curso para motorista executivo bilingue:
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Tabela 3 — Exemplos de metas e objetivos de um curso de inglés para
motorista executivo bilingue

METAS E OBJETIVOS DE UM CURSO DE INGLES PARA
MOTORISTA EXECUTIVO BILINGUE

METAS DE APRENDIZAGEM

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Ao final do curso, o aluno podera:

Ao final do curso, o aluno serd capaz de:

1. Participar de conversas casuais
com o cliente.

2. Compreender  instrugdes
simples para seguir a diregao

indicada.

3. Dar instrugdes simples para
oferecer informagdes de localidade
e seguranga no transito.

4. Identificar pessoas seguindo
uma descrigao fisica.

5. Participar de um ambiente
intercultural diverso, respeitando
as diferencas e evitando conflitos
interculturais.

6. Negociar pregos e servigos.

la. Utilizar
cumprimentar pessoas;

1b. Se apresentar de forma objetiva;

1c. Perguntar sobre a viagem de uma pessoa;
1d.  Perguntar desejos e
necessidades basicas das pessoas, como
fome, sono e ida ao banheiro.

expressoes para

sobre

2a. Compreender e seguir diregoes;

2b. Confirmar uma instrucdo de direcao;
2c. Compreender um endere¢co no
formato do Brasil e de outros paises.

3a. Dar instrugdes de direcao;

3b. Passar informacgdes sobre lugares,
como restaurantes e areas de lazer;

3c. Dar instrugoes de seguranca seguindo
as leis de transito locais.

4a. Compreender descrigdes fisicas e
identificar pessoas seguindo uma descrigao;
4b. Se descrever fisicamente.

5a. Identificar costumes de diferentes
culturas;

5b. Adotar a comunicagdo intercultural
verbal e ndo-verbal de forma inclusiva.

6a. Explicar caracteristicas do trabalho,
respeitando  questdes legais,
jornada de trabalho;

6b. Esclarecer duvidas sobre servigos
oferecidos;

6¢c. Conhecer diferentes moedas;

6d. Falar sobre valores.

como
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5. Organizar o escopo e sequenciamento do curso, ou seja, apos
escolher o material que serd utilizado e as abordagens adotadas pelo
professor, deve-se organizar a ordem logica dos objetivos. As
perguntas abaixo servem de guia para a estruturagao do curso:

e O curso sera oferecido em quanto tempo?

e Havera divisdao em moddulos? Se houver, o que serd
abordado em cada mddulo?

e Como o0s objetivos serdao organizados? Seguindo uma
sequéncia gramatical tradicional? Ou o curso sera organizado por
topicos ou situagoes?

6. Planejar as formas de avaliacao da aprendizagem que sejam
condizentes com as necessidades do aluno e os objetivos do curso.

Na segunda parte deste capitulo, analisaremos as aulas
particulares como prestacdo de servicos, verificando algumas
implicagOes que interferem diretamente nos papéis que o professor
desempenha nessa modalidade de ensino de inglés.

3. Aula particular como prestacao de servigos

A aula particular se insere dentro da prestagao de servigos.
Além da relagao professor-aluno, nesse contexto especifico € ainda
mais evidente a relacdo profissional-cliente. Com essa grande
diferenga entre a aula tradicional e a aula particular, o professor
estard mais bem preparado para oferecer aulas particulares e gerir
todas as fungdes que um autéonomo acumula quando compreender
melhor as 4 caracteristicas desse servigo: variabilidade,
intangibilidade, inseparabilidade e perecibilidade (KAHTALIAN,
2002). A seguir, observaremos como essas caracteristicas se
comportam no servico oferecido de aula particular.

3.1. Variabilidade

Quando vamos a um supermercado comprar um extrato de
tomate, encontramos diferentes marcas com caracteristicas muito
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similares. Da mesma forma, quando procuramos um curso de inglés,
podemos deparar com uma gama de ofertas com caracteristicas e
precos parecidos. Nesse sentido, seja ir ao supermercado comprar
extrato de tomate, seja procurar um curso de idiomas, a davida e a
incerteza de qual escolher sempre nos assolam.

A essa padronizagao de servigos e produtos damos o nome de
comodite (commodity), e a drea da educagao nao esta alheia a esse
processo do mercado. Serd que as aulas particulares sdo uma
excegao ao processo de comoditizacao do ensino?

Para que as aulas particulares nao caiam nessa comoditizagao,
o professor deve se atentar a primeira caracteristica dos servigos: a
variabilidade. Aulas particulares personalizadas sdo oferecidas em
diferentes meios. No entanto, essa personaliza¢do do ensino nem
sempre ¢ clara para os alunos e nem para os professores. Como
oferecer um ensino personalizado se utilizamos um s6 material
para os alunos de um mesmo nivel? Se aproveitamos uma so6 aula
planejada para diversos alunos? Se as atividades de avaliacao da
aprendizagem sao as mesmas?

Para oferecer um ensino personalizado a um aluno, devem-se
levar em consideragao objetivos, necessidades, expectativas,
desejos, receios, traumas e motivagoes de cada aluno, e as escolhas
pedagogicas do professor devem estar alinhadas com o perfil tinico
de cada aprendiz. Dessa forma, para fugir da comoditizacao das
aulas particulares, € necessario gerar e demonstrar o valor da aula,
personalizando a assisténcia remota, as técnicas de feedback, o
acompanhamento pedagdgico, o registro do desenvolvimento, as
avaliacoes da aprendizagem e os recursos e materiais educacionais.

3.2. Intangibilidade

Ao ministrar uma aula particular, o professor nao esta
entregando um produto que o aluno ird carregar para casa ao
término de um periodo pré-estabelecido, e essa é mais uma das
caracteristicas dos servigos: a intangibilidade. As aulas particulares
sao inseridas na categoria de prestagao de servigos continuos e a
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longo prazo, logo cada aula representa uma experiéncia isolada de
toda uma transformacao pela qual o aluno esta passando. Embora os
alunos tendam a buscar valor na aula isolada, é a continuidade do
servico que ird mostrar-lhes o real valor que a aula tem para eles. Por
isso, € necessario que o professor busque estratégias de
tangibilizacdo de resultados a curto e a longo prazo.

3.2.1.Tangibilizacao de resultados a curto prazo

Os professores sabem que o desenvolvimento de um aluno
acontece de forma continua e ndo apenas dentro de uma aula. No
entanto, além de guiarmos o aprendiz para que ele saia de cada
aula sabendo mais do que quando entrou, devemos nos preocupar
em promover oportunidades para que esse aluno perceba o seu
desenvolvimento. A seguir, descreveremos algumas abordagens e
atividades que podem ser utilizadas para evidenciar a evolugao do
aluno e, embora as estratégias nao sejam especificas para a aula
particular, adaptamos instrugoes e exemplos para esse contexto.

Test-teach-test

Essa abordagem de ensino bastante utilizada em cursos
regulares deixara claro para o aluno que ele conseguiu se
desenvolver na aula. A abordagem pressupde que o professor,
primeiramente, avalie o conhecimento do aluno sobre determinado
topico. Depois, proponha atividades se adequando ao
conhecimento prévio do aluno. Por fim, aplique uma nova
avaliagao que evidencie o desenvolvimento do aluno.

Para ilustrar essa abordagem, podemos pensar na seguinte
estrutura para uma aula sobre hédbitos da infancia:

e TEST: a atividade inicial propde ao aluno escrever frases
utilizando a construcao “When I was a child, I (watch /
play / study / like / read) .” Entao, o aluno escreve frases
do tipo “When I was a child, I watched cartoons” e “When I was a
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child, I played hopscotch.” O professor pede que o aluno guarde as
frases até o final da aula;

e TEACH: em seguida, o professor conta sobre seus habitos na
infancia e relata situacdes especificas do passado, chamando a
atenc¢do do aluno para a diferenca entre as estruturas used to e o
passado simples (ex.: “When I was a child, I used to study at
Colégio Fadinha do Dente” vs. “In 2000 I read Harry Potter and the
Philosopher’s Stone”). Passado esse momento de apresentagao e
reconhecimento da estrutura, o aluno realiza atividades variando
entre exercicios controlados e momentos de producao mais livres;

e TEST: finalmente, ao final da aula, o professor pede que o
aluno retome a atividade inicial e corrija suas frases. Tal estrutura
de aula ajudarda o aluno a visualizar com clareza o seu
desenvolvimento naquele periodo.

Backward design

Muitos alunos esperam desenvolver habilidades de produgao
durante uma aula. Estruturar a aula utilizando as estratégias de
backward design pode ajudar o professor e seu aluno a terem maior
clareza do desenvolvimento e do objetivo final da aula.

Na tabela abaixo, o professor refletiu sobre perguntas que
partiram do objetivo final da aula e foi destrinchando as etapas do
ensino a partir dali:

Tabela 4 — Modelo de planejamento de uma aula seguindo a
estratégias backward design.

O que eu espero que o meu aluno seja capaz de produzir/compreender ao
final desta aula?

Ao final da aula, o aluno serd capaz de utilizar a voz ativa e a voz passiva para mudar
o foco de uma frase sobre descobertas cientificas.

De quais habilidades o meu aluno precisa para ser capaz de
produzir/compreender isso?

Usos da voz ativa. | Usos  da  woz | Descobertas Diferentes intengdes
passiva. cientificas. de um texto.
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Como que o meu aluno pode desenvolver as habilidades necessarias para
produzir/compreender isso?

1. Descobertas cientificas:

a. Responder perguntas de interpretagao de um texto sobre descobertas e
criages cientificas que mudaram o mundo: o texto contém frases do tipo
“Penicillin, the first true antibiotic, was discovered by Alexander Fleming” e “The
printing press was invented by Johannes Gutenberg around 1440.”

b. Discussao oral de um video sobre mulheres que mudaram o mundo
com suas invengdes e descobertas: o video contém frases do tipo “Ada Lovelace
wrote the world’s first computer algorithm in 1843” e “In 1899, Letitia Geer invented
a medical syringe that could be operated with only one hand.”

2. Inten¢do de cada texto: a seguir, o aluno ira analisar a intengdo do texto

escrito e do video. Espera-se que o aluno compreenda que o texto tem por
objetivo dar destaque a descoberta ou invengao, enquanto o video quer dar
destaque a mulher que inventou ou descobriu algo importante.

3. Estrutura da voz ativa e voz passiva:

a. O professor seleciona exemplos de voz passiva do texto e exemplos de
voz ativa do video. O professor guia o aluno a perceber as diferencas nas
estruturas.

b. Agora, ja compreendendo as estruturas e a fungao de cada uma, o
professor propde que o aluno reescreva as frases separadas do texto e do video
mudando o foco da frase. Ou seja, 0 aluno reescreve as frases do texto mudando
o foco da invengado para o inventor e reescreve as frases do video mudando o
foco da inventora para a invengao.

4. Producao: o professor traz diversas manchetes de jornais e revistas em
portugués que falam sobre invengdes e descobertas de cientistas brasileiras. A
atividade é para o aluno criar uma thread do Twitter, em inglés, compartilhando
com sua comunidade as invengdes e descobertas. O aluno deve decidir se quer
chamar a atengao para a invencao, usando a voz passiva, ou para a inventora,

usando a voz ativa.

A atividade acima traz para o foco da aula a produgao final do
aluno, que foi toda apoiada pelas demais atividades. Encerrar a
aula com uma producdo que possa ser registrada e facilmente
percebida pelo aluno é importante para que ele observe o seu
desenvolvimento constante a medida que seus estudos avangam.

136



3.2.2. Tangibilizacao de resultados a longo prazo

Além da tangibilizagio de resultados a cada aula, a
tangibilizacao de resultados de forma continua e a longo prazo ¢é
essencial para o aluno perceber o quanto foi desenvolvido em um
determinado periodo. Ademais, a tangibilizagao a longo prazo é
importante para o professor e o aluno fazerem ajustes no curso,
bem como focarem em uma habilidade especifica ou proporem
alteracao da frequéncia das aulas.

Aprendizagem visivel

Ha4 diversas estratégias que o professor de aula particular pode
utilizar para tornar o processo de aprendizagem visivel para o
aluno. A logica por tras dessas abordagens é levar o aluno a refletir
e a perceber o seu desenvolvimento com clareza. Portanto, uma
atividade importante ¢ a reflexao guiada pelo professor. Algumas
perguntas de reflexdo propostas pelo professor podem incluir:

e O que nos estamos aprendendo nesta aula?

e Por que estamos estudando este assunto?

e Como as atividades propostas ajudam o seu
desenvolvimento deste topico?

e¢O que mais pode ser feito para ajudar o seu
desenvolvimento?

Além de guiar o aluno para perceber o seu desenvolvimento
nas aulas, essas perguntas de reflexdao o ajudam a ter maior clareza
dos objetivos e motivos daquilo que é proposto pelo professor.

Awvaliagoes periodicas

Com professor e aluno tendo claros os objetivos com as aulas,
serd importante que ambos combinem uma periodicidade para
refletirem sobre o desenvolvimento até determinado ponto.
Sabendo que as avaliagbes sao evidéncias de aprendizagem
durante um periodo e que elas sugerem informagoes importantes
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sobre como o processo sera conduzido dali em diante, o professor
deve propor diferentes formas de avaliagdo, levando em
consideracdo as preferéncias de aprendizagem, receios e
expectativas e necessidades de seu aluno.

O professor deve ter especial atencao ao determinar a
frequéncia desses pontos de controle do desenvolvimento, pois,
visto que ela indica a evolugao do aluno e da informagdes sobre o
processo futuro das aulas, as avaliagdes podem ser interpretadas
positiva ou negativamente, sendo um grande fator que pode
motivar ou desmotivar o aprendiz. Por isso, a frequéncia nao deve
ser tao baixa, a ponto de que o aluno demore muito a perceber o
seu desenvolvimento e que o professor nao tenha insumo suficiente
para mudar suas estratégias, e nem tdo alta, de forma que a
evolugdo que o aluno perceba seja muito pequena entre as
avaliagdes. Nos dois cendrios, o aluno pode acabar ficando
desmotivado por ndo perceber sua evolugao.

A seguir, observaremos as duas ultimas caracteristicas da aula
particular como prestacdo de servigos: inseparabilidade e
perecibilidade. Outrossim, a constru¢do de um contrato serd
apresentada como uma possibilidade para a redugdo dos efeitos
negativos dessas duas caracteristicas.

3.3. Inseparabilidade

Outra caracteristica da prestacdo de servicos ¢é a
inseparabilidade, ou seja, quando a oferta e o consumo do servigo
sao indissociaveis. Para qualquer professor, isso tem implica¢oes
extremamente importantes: o aluno constréi a aula no mesmo
ritmo que o professor também a constréi. Para explorar as
vantagens da cocriagdo de uma aula, o professor deve adotar
algumas estratégias que o auxiliem e lhe deem seguranca no
processo: criacdo de regras de sala de aula, conhecimento dos
interesses gerais dos alunos, clareza de seus objetivos e
necessidades e compreensao de seus estilos de aprendizagem.
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Apesar de essa caracteristica ser semelhante a de uma aula
regular, ha uma importante diferenca entre a prestacao de servigos
para uma turma tradicional e para um aluno particular no que
concerne a inseparabilidade: na turma, o professor presta servicos
a uma escola, entao todos estao restritos a relagao professor-aluno.
Ja na aula particular, o professor presta servigos diretamente a um
aluno-cliente. Essa especificidade da aula particular traz novas
camadas de inseparabilidade ao relacionamento, que nao é mais
professor-aluno, apenas. Além das atividades inerentes as aulas, o
professor € responsavel por outras agdes, como: conduzir
campanhas de captacao de alunos, atender e recepcionar novos
alunos, responsabilizar-se por sua formacao profissional, negociar
valores das aulas e reajustes, abordar clausulas contratuais, fazer
cobrangas de parcelas em atraso etc. Devido a essas atividades
indissociaveis da fungao do professor de aula particular, devem-se
observar os momentos, a frequéncia e a forma como essas agoes
serdo realizadas de forma a nao prejudicar o andamento das aulas.

3.4. Perecibilidade

Uma aula sincrona nao pode ser guardada para ser
“consumida” mais tarde. No momento em que ela é ministrada, seu
prazo de validade ja se esgotou, e aquele aluno que nao
compareceu nao pode mais “consumir” o servigo oferecido. Nesse
sentido, a quarta caracteristica da aula particular como prestagao
de servigos € a perecibilidade.

Pensando-se na aula particular, muitas vezes os professores
sao demasiadamente flexiveis com o reagendamento das aulas e
nao contemplam esse assunto nos contratos. Nesses casos, o
professor deve se atentar para o fato de que aquele servigo se
tornou perecivel para ele, e que ele deixou de receber pelo horario
em que esteve disponivel, sem prejuizo para o aluno que nao
compareceu a aula.

Além disso, outra situagao em que o servigo do professor de
aula particular se torna perecivel é durante o periodo de férias, ja
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que o horério das aulas continua vago e, o docente deixa de receber
por aulas avulsas. Entdao, ao estipular o valor, ao combinar os
pagamentos e ao montar o cronograma anual de aulas, o professor
tem que levar em consideragdo seu periodo de férias. Nesse
sentido, é altamente recomendado que o professor de aula
particular trabalhe com um contrato.

Confecgio do contrato

Uma importante ferramenta com que o professor de aula
particular pode contar para reduzir os possiveis efeitos negativos
que as caracteristicas de inseparabilidade e perecibilidade tragam
€ o contrato.

O professor e o aluno sdo pessoas suscetiveis a erros e a
momentos de altos e baixos, assim como qualquer outro
profissional e cliente. Ja uma aula € um servigo tinico que nao pode
ser devolvido ou trocado caso o cliente nao fique satisfeito ou nao
contribua com sua cocriagdo. Portanto, para a segurancga das partes,
€ preciso especificar em contrato os padrdes da aula que serd
oferecida ao aluno, observando-se os dez pontos a seguir:

1. O que sera oferecido?

a. Quantidade de aulas;

b. Duragao de cada aula;

c. Espaco de tempo que o curso sera oferecido (semanas,
meses, anos).

Essa decisao ird impactar a forma de pagamento das aulas e,
também, o cancelamento das aulas, feriados e periodo de férias.

2. Quando sera oferecido?
a. Datas e horario ou frequéncia das aulas.
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Determinar os dias e horarios em que as aulas acontecem ¢
essencial para a organizacdo da agenda do professor e das aulas de
substituigao.

3. Como a aula sera oferecida?
a. Lugar ou plataforma em que a aula sera oferecida.

Se a aula ocorrer na casa do professor, na residéncia do aluno
ou em alguma plataforma on-line, essa informacao tera impacto na
precificagao das aulas.

4. O que acontece caso o aluno precise faltar a uma aula?
a. Cancelamento ou reagendamento antes da aula;
b. Nao-comparecimento justificavel.

Um dos pontos mais essenciais de um contrato ¢ determinar
0s casos em que o aluno tem direito a substitui¢ao e como ela sera
oferecida pelo professor.

5. O que acontece caso o professor ndo comparega a aula?
a. Cancelamento ou reagendamento antes da aula;
b. Nao-comparecimento justificavel.

O professor também pode precisar faltar a uma aula por diversos
motivos, entao € importante também se resguardar nesses casos.

6. Quem providencia o material didatico de apoio?
a. O aluno tem um prazo para comprar o material;
b. O professor providencia o material.

Caso o aluno precise comprar o material, é importante deixar

claro qual o livro solicitado e o prazo que o aluno tem para
providencia-lo.
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7. Quanto sera cobrado pelas aulas?
a. Valor por aula/por més/pela totalidade do curso.

Precificar uma aula nao é simples, pois ha muitas variaveis que
devem ser levadas em considera¢ao, como custo de vida da regiao
do professor, valor médio de mercado das aulas particulares, os
gastos para dar aula particular, os beneficios que o profissional
teria caso trabalhasse em uma escola regular e os investimentos
feitos na profissionalizagao pedagodgica e administrativa.

8. Como funciona o pagamento das aulas?
a. Forma de pagamento;
b. Data de pagamento;
c. Atraso com multa e juros.

O professor pode decidir cobrar por aula ou por més. De
qualquer forma, € preciso determinar em contrato a forma de
pagamento acordada com o aluno e o prazo para pagamento antes
de o atendimento ao aluno ser suspenso.

9. Ha periodo de férias?
a. Periodo de férias;
b. Pagamento durante as férias.

Geralmente, os professores ndo cobram de seus alunos
durante o periodo de férias, pois nao ha aulas nesse periodo.
Alguns professores dividem o pagamento do contrato em 6 meses
ou 12 meses, possibilitando-lhe receber nas férias, mas ha um maior
risco de inadimpléncia.

10. Quando o aluno ou o professor pode cancelar o contrato?

a. Multa por rescisdao de contrato;
b. Situagoes de cancelamento sem multa.
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A rescisao do contrato pode seguir algumas situagdes, como
quando o aluno nao realiza o pagamento ou quando o professor
nao oferece o que foi estabelecido.

Ter um contrato objetivo e eficiente na prestagao de um servigo
¢ essencial para a seguranca do profissional e do cliente. Isso nao
deve ser diferente em uma aula particular, trazendo maior
seguranga e clareza para a relagdo professor-aluno. Para
profissionalizar ainda mais o seu contrato, o docente pode contar
com os servicos de um advogado de sua confianga, o qual pode
auxiliar na elaboragao e revisao do documento, bem como
esclarecer duvidas legais que porventura o professor apresente.

4. Dicas para o professor

Ser professor de aula particular pode trazer muitas vantagens
para o profissional, desde uma maior autonomia para as tomadas
de decisdo até um maior retorno financeiro. No entanto, ha também
algumas desvantagens de se lecionar nesse contexto de ensino,
como o acumulo de funcdes para além da de educador.

Assim, para quem deseja iniciar ou reorganizar suas agoes
como professor de aula particular, as dicas que trago a seguir,
somadas ao que foi exposto neste capitulo, oferecem um o6timo
direcionamento.

1. Delimite o tipo de trabalho que vocé ira oferecer: caso vocé
aceite atender a demanda de um aluno com a qual vocé nao
concorde ou nao esteja familiarizado (ex.: preparagao para provas
de proficiéncia, inglés para negocios etc.), seu trabalho poderd se
tornar desmotivador ou vocé correrd o risco de ficar
sobrecarregado(a). Ademais, se suas aulas estiverem aquém das
expectativas do aluno, este podera nao recomendar seu trabalho a
outras pessoas. Por isso, tenha em mente o tipo de demanda dos
alunos a qual vocé consegue atender.

2. Tenha uma conversa inicial bem esclarecedora: a conversa
inicial com o aluno ird determinar todo o andamento do curso,
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confecgao do contrato e negociagdo do valor das aulas. Por isso,
dedique-se a explorar as preferéncias dos alunos, seus interesses e
experiéncias passadas — positivas e negativas — com o inglés. As
informacdes que vocé conseguir serao valiosas para o planejamento
e desenvolvimento do curso.

3. Elabore um contrato claro e objetivo: o contrato de
prestacao de servigos de aula particular deve ser claro e objetivo,
nao deixando de cobrir pontos fundamentais para a seguranga
tanto do professor quanto do aluno. Quando o contrato estiver
pronto, separe o momento inicial da primeira aula para lé-lo com o
aluno e tirar possiveis duvidas que ele tiver.

4. Seja engajado(a) em redes sociais: as redes sociais podem
ajudar vocé a delimitar o seu escopo de trabalho, atraindo alunos
especificos para o que vocé tem a oferecer.

5. Planeje campanhas de divulgacdao: no marketing de
servigos, a divulgacao “boca-a-boca” ainda € o meio mais eficiente
para captagao de novos alunos. Entado, é importante que vocé crie
campanhas de divulgacao, resultando em indicagao e fidelizagao
de novos alunos.

6. Participe de uma comunidade de professores: procure uma
comunidade de professores, seja na sua regiao ou nas redes sociais,
a fim de que formem uma rede de apoio pedagdgico e emocional.
Também ha empresas de consultoria educacional que, além de
oferecer cursos, estimulam o engajamento de professores em
comunidades exclusivas.

7. Invista na sua formacgdo: participar de eventos e cursos da
sua area ¢ importante para que vocé se mantenha sempre
atualizado(a), além de serem uma 6tima oportunidade de ampliar
a sua rede profissional. Ainda, é importante que vocé amplie o seu
leque de formacao para a drea de administracao e marketing.

Além de essas dicas reforcarem pontos discutidos ao longo
deste capitulo, ressaltam também que ser professor de aula
particular vai além do refor¢o escolar e ¢ muito mais do que uma
simples adaptagao de uma aula tradicional. A aula particular tem
uma dindmica propria e demanda habilidades do profissional que
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transpassam a drea da educagao. Por isso, além de servir como um
guia para os professores de inglés que desejam enveredar pelas aulas
particulares, este capitulo também deve ser visto como o principio
do aprofundamento das suas praticas nesse contexto de ensino.
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ENSINO DE INGLES NA UNIVERSIDADE

Cintia Regina Lacerda Rabello

If we share, we're halfway there.
Marc Prensky

1. Introdugao

O ensino de inglés na universidade pode ser bastante
desafiador, mas também muito gratificante. Uma vez que o
professor tem mais autonomia e liberdade para escolher os
materiais e desenhar o seu curso, algumas duvidas comuns
surgem, tais como: Como ensinar? Que metodologia seguir? Que
materiais e recursos utilizar? Como avaliar os alunos?

Neste capitulo, abordo algumas destas questdes e compartilho
algumas experiéncias e sugestoes baseadas em minha atuagao no
ensino de inglés no ensino superior, tanto no curso de Letras quanto
em outros cursos de Graduagado, e na Pds-Graduacao Lato Sensu,
atuando na formagao continuada de professores de lingua inglesa. O
capitulo, no entanto, ndo pretende ser um guia de como ensinar lingua
inglesa no ensino superior, nem tampouco esgotar as possibilidades
de trabalho neste contexto; mas sim, auxiliar professores que estao
iniciando na carreira do magistério superior a partir da selecao e
compartilhamento de algumas ideias e atividades que tenho realizado
ao longo de dez anos atuando neste contexto.

Para isso, divido o capitulo em trés se¢des. Na primeira secao
abordo, de maneira breve, dois principais contextos de ensino de
inglés na universidade. A seguir, busco responder algumas das
perguntas mencionadas anteriormente com base no processo de
desenho e planejamento do curso. Na terceira secao, destaco a
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relevancia das tecnologias digitais para o ensino de linguas
estrangeiras (LE) e para a formagdo de professores de linguas.
Termino o capitulo com algumas consideragoes finais e algumas
dicas tuteis para o professor, além de alguns recursos digitais
organizados em um painel digital e as referéncias bibliograficas.

2.Ensino de inglés na universidade: contextos, objetivos e
praticas

Frequentemente, encontramos dois contextos distintos em
relagao ao ensino de lingua inglesa na universidade de acordo com
0 curso e seus objetivos. Primeiramente, temos os cursos de Letras,
que tém como objetivo formar professores e/ou especialistas em
lingua inglesa (tradutores, revisores, etc.). O inglés também é
ensinado em outros cursos de graduagao, onde é considerado como
ferramenta importante para a formagao académica e profissional
de estudantes universitarios de diversas dreas.

Nesses cursos, as disciplinas sao geralmente chamadas de
Inglés Instrumental ou Inglés para Leitura, onde o principal
objetivo é instrumentalizar os graduandos para a leitura de textos
de suas areas na lingua inglesa a partir do ensino de estratégias de
leitura e trabalho com vocabulario especifico de cada area.
Contudo, esta perspectiva tem mudado nos tltimos anos, e varios
cursos ja utilizam a abordagem de Inglés para Fins Especificos
(English for Specific Purposes - ESP). Ao contrdrio da perspectiva do
“Inglés Instrumental”, no ESP, todas as habilidades linguisticas sao
trabalhadas e o processo de desenvolvimento de planejamento do
curso e materiais didaticos é feito especificamente para cada
contexto de ensino com base nas necessidades dos estudantes de
cada drea, seguindo, assim uma abordagem multidisciplinar
(DUDLEY-EVANS; ST JOHN, 2010) e centrada no estudante
(HUTCHINSON; WATERS, 2009).

Jano curso de Letras, o objetivo e as praticas de ensino diferem
bastante, uma vez que mais do que formar usudrios, busca-se
formar professores e especialistas na lingua, que devem dominar,
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além do idioma para fins de comunicagdo, suas estruturas
linguisticas e discursivas e suas metodologias de ensino. Neste
sentido, ndo basta trabalhar as quatro habilidades tradicionais
(reading, listening, writing e speaking), mas desenvolver um estudo
sistematico das estruturas da lingua inglesa e sua relacdo com o
ensino de linguas sob uma perspectiva mais ampla e critica.

Embora os dois contextos apresentem varias diferengas em
termos de objetivos e praticas, apresento a seguir, algumas
sugestoes e dicas uteis em relagao ao desenho do curso que podem
ser utilizadas em ambos os cendrios.

3. Desenho do curso

Ao contrario de outros contextos de ensino em que, muitas vezes,
o professor recebe um plano de ensino pronto ou um material didatico
para seguir ao longo do curso, no ensino superior, o professor se
depara com uma realidade bem diferente. Apesar de precisar seguir
alguns materiais oficiais como as Diretrizes Nacionais Curriculares
(DCNs)! e documentos da prépria institui¢do, tais como o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), ementas das disciplinas e o Regimento
dos Cursos de Graduagao da instituigao, o professor precisa, apds a
leitura de todo este material, iniciar o desenho do seu curso, ou seja,
elaborar o plano da disciplina.

Para Eric Fournier, diretor de desenvolvimento educacional
da Washington University in St. Louis, o planejamento de um curso
€ um processo que envolve quatro etapas inter-relacionadas: (1) a
defini¢do dos objetivos do curso; (2) a selecao dos contetidos e
métodos de ensino; (3) a avaliacdo da aprendizagem dos alunos; e
(4) a avaliagdo e revisdao do curso. Esse processo pode parecer
bastante assustador a principio, mas Fournier apresenta, no site da
universidade, uma série de dicas de como tornar este processo mais
facil ao dividi-lo em pequenas etapas, tais como iniciar o processo

1 Ver: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article
&id=12991>
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de planejamento cedo e revisd-lo continuamente de forma a
garantir o engajamento dos alunos e o sucesso do curso.?

Nesta secao, apresento as quatro etapas propostas por
Fournier e acrescento algumas sugestoes e experiéncias baseadas
em minha pratica no desenho e planejamento de minhas préprias
disciplinas na universidade.

3.1. Definicao dos objetivos do curso

A primeira e mais importante etapa do planejamento da
disciplina ¢ a definicao dos objetivos do curso, pois somente a partir
dos objetivos estabelecidos serd possivel realizar as demais etapas.
Ao estabelecer esses objetivos, € muito importante ter em mente a
aprendizagem dos alunos e nao o ensino em si, ou seja, 0 que os
alunos devem aprender em sua disciplina. Para isso, um importante
recurso que Fournier sugere e que tenho utilizado na minha pratica
¢ a Taxonomia de Bloom (BLOOM, 1956; FERRAZ; BELHOT, 2010),
que descreve seis objetivos educacionais organizados em forma de
piramide na qual os objetivos relativos ao pensamento de ordem
inferior (recordar, compreender, aplicar) ficam na base e os de ordem
superior (analisar, avaliar, criar) no topo.

Ao planejar o curso, € importante que o professor considere
todos os objetivos, mas que trabalhe principalmente os de ordem
superior de forma a tornar a aprendizagem mais relevante e
significativa, desenvolvendo nos alunos as habilidades de analisar,
avaliar e criar contetidos ao invés de apenas recordar, compreender
e aplicar as informacoes apresentadas.

A Taxonomia de Bloom é um recurso util para a defini¢ao
dos objetivos do curso ou disciplina e também para o
planejamento das aulas e de avaliagdes, pois permite estabelecer

2 Ver: <https://ctl. wustl.edu/resources/designing-a-course/>
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os objetivos de aprendizagem que irdo nortear o planejamento
de cada aula ou avaliagao.?

3.2. Selecao dos contetidos e métodos de ensino

Ap0s a definigao dos objetivos, partimos para a selecao dos
conteidos e métodos de ensino. Essa, talvez, seja a etapa mais
trabalhosa, tendo em vista a enorme gama de possibilidades,
recursos e métodos disponiveis. A fim de auxiliar professores que
estejam iniciando a pratica no ensino superior, procuro responder
trés perguntas importantes com base em minha pratica docente.

O que ensinar?

Apesar da ementa constituir um importante guia com a indicagao
dos contetidos obrigatorios da disciplina ou curso, o professor tem
autonomia para trabalhar com outros conteidos ndo previstos,
constituindo o que comumente se denomina de curriculo oculto.

Nesse sentido, além de trabalhar os contetdos especificos da
disciplina, o professor pode trazer para sala de aula outros
conteidos que contribuam para a formagao profissional e
desenvolvimento pessoal dos alunos e que possam ser trabalhados
de forma transversal ao curriculo oficial da instituicdo, sem
prejuizo aos itens descritos na ementa. Alguns desses conteudos
que tenho incorporado nas minhas disciplinas de lingua inglesa sao
as habilidades globais (global skills) e questdes globais (global issues).

Na sociedade atual em constante transformacao, ¢é
fundamental que desenvolvamos diferentes habilidades e
competéncias para a aprendizagem e para o trabalho. Estas
habilidades sdao geralmente chamadas de Competéncias para o
Século XXI (21st Century Competencies ou 21st Century Literacies),
Habilidades Globais (Global Skills) ou Habilidades Centrais (Core

3 Para saber mais sobre a Taxonomia de Bloom veja os recursos compartilhados no
mural de Recursos Digitais.
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Skills), e compreendem um conjunto de habilidades,
conhecimentos e atitudes essenciais para a aprendizagem e
trabalho na sociedade contemporanea.

No campo da educacao, e principalmente do ensino superior, ¢
essencial que preparemos futuros profissionais para atuacao neste
cenario de constantes mudangas, desenvolvendo habilidades e
competéncias como pensamento critico, colaboragdo, comunicagao,
solugao de problemas, criatividade, entre outros. Em consonancia com
diversos documentos internacionais, o documento Global Skills:
creating empowered 21st century citizens (MERCER et al, 2019)
apresenta cinco conjuntos de habilidades globais para serem
trabalhadas no ensino de lingua inglesa: (1) comunicagdo e
colaboragdo; (2) criatividade e pensamento critico; (3) competéncia
intercultural e cidadania; (4) auto regulacao emocional e bem-estar; e
() letramentos digitais. Apesar do documento ser direcionado ao
ensino de inglés de forma geral, ele pode ser adaptado para o ensino
superior, uma vez que aborda habilidades essenciais para
profissionais na sociedade contemporanea.

Além das habilidades globais, outro conteudo que costumo
integrar nas minhas aulas na universidade ¢ a discussdao de
questdes contemporaneas, ou questdes globais (global issues). Estes
conteidos podem ser trabalhados por meio do uso de textos,
videos, imagens, entre outras linguagens, no ensino de contetidos
previstos no curriculo formal, servindo como plano de fundo para
o ensino de estruturas linguisticas e também para o trabalho com
géneros textuais no desenvolvimento da compreensao e da
produgao escrita e oral e também do pensamento critico, da solugao
de problemas e da comunicagao e colaboragao.

Como ensinar?
A selecao dos métodos de ensino pode ser outra tarefa dificil,
pois sao varias as possibilidades de acordo com as teorias de

aquisi¢ao de segunda lingua e modelos existentes no campo de
ensino de linguas, e, portanto, cabe ao professor selecionar aqueles
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que mais se adequam as suas crengas, ao contexto de ensino e as
necessidades dos alunos.

Comumente, o ensino de inglés é pautado na teoria
sociocultural, baseando a pratica de ensino-aprendizagem na
interacao e colaboragao entre os alunos (FIGUEIREDQO, 2019), e na
abordagem de géneros discursivos, utilizando diferentes textos
como suporte para o trabalho com estruturas linguisticas e a
discussao em sala de aula. Além destas duas abordagens, baseio
minhas aulas no ensino superior ainda no ensino mediado por
tecnologias digitais, seja nos modelos de Ensino Hibrido, ou no
Ensino Presencial Enriquecido por Tecnologias Digitais e nas
Metodologias Ativas.

Apesar do termo Aprendizagem Hibrida ter se popularizado
no ano de 2020 com a crise sanitdria imposta pela pandemia de
COVID-19, esta pratica educacional ja vem sendo utilizada ha
bastante tempo em educacao e, principalmente, no ensino superior
(HORN; STAKER, 2015). Desde 2011, utilizo esta metodologia em
minhas turmas presenciais na graduacdo, aliando ao ensino
presencial a utilizagdo de um Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) para a realizagao de atividades on-line fora da sala de aula.
Este modelo permite expandir o processo de ensino-aprendizagem
para além do tempo e espaco fisico da universidade, ampliando as
possibilidades de aprendizagem de linguas.

H4 intmeras tecnologias digitais gratuitas que podem ser
utilizadas para a criagdio de AVAs, tais como Moodle, Google
Classroom e Edmodo; plataformas de Redes Sociais, tais como Facebook
ou ferramentas para construgao de blogs, e até mesmo aplicativos de
mensagens instantaneas como o WhatsApp. O uso destas tecnologias
permite o compartilhamento de diferentes midias com os
estudantes, a comunicagao rapida e direta e até mesmo a realizagao
de debates e discussdes virtuais, além do desenvolvimento da
metodologia da Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom), em que
os alunos podem assistir videos e/ou fazer leituras de materiais
digitais antes da aula, para que na sala de aula sejam realizadas
discussdes e atividades praticas baseadas no contetido estudado
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previamente. Em Rabello e Tavares (2016), descrevo a utilizagao do
Facebook em uma disciplina de lingua inglesa no curso de Relagoes
Internacionais na perspectiva do ensino hibrido.

Outra possibilidade do ensino mediado por tecnologias € a
utilizagdo de intercambios virtuais, no qual estudantes de
diferentes paises podem trocar experiéncias por meio da
comunicagao real e do uso de inglés como lingua franca, ou lingua
internacional de comunicacao. Além do desenvolvimento da
habilidade escrita (visto que grande parte da comunicacao ¢ feita
por meio de foruns de discussdo escritos) e aquisicao de
vocabulario, os estudantes também desenvolvem a competéncia
intercultural (uma das habilidades globais). No artigo
“Intercambio virtual: contribui¢des para a aprendizagem da lingua
inglesa de estudantes de Letras” (RABELLO, 2020), descrevo uma
experiéncia de intercambio virtual entre estudantes de Letras e
estudantes de ESP em universidades na Colombia e Japao, como
parte do IVE Project (International Virtual Exchange Project).*

As Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC)
também sao utilizadas nas minhas aulas presenciais, no que
Moreira e Schlemmer (2020) chamam de Ensino Presencial
Enriquecido por Tecnologias Digitais, em que diferentes recursos e
dispositivos digitais sao integrados ao espaco fisico da sala de aula.
Nesse sentido, ha uma infinidade de tecnologias digitais gratuitas
que podem ser utilizadas no ensino presencial, enriquecendo o
processo de ensino-aprendizagem e ampliando a participacao e a
interacao dos estudantes com o contetdo e com outros alunos ao
permitirem o compartilhamento de textos e outros materiais
desenvolvidos pelos alunos com toda a turma.’ Um recurso
excelente, e que uso bastante em minhas aulas é o TED?, um site

4 Ver: https://iveproject.org/

> No mural digital apresentado ao final do capitulo, compartilho o link de dois e-
books da Editora Pardbola com download gratuito e que apresentam varias
tecnologias digitais para o ensino de linguas e também um e-book com diferentes
experiéncias de integra¢ao de TDICs no ensino de inglés.

¢ Ver: https://www.ted.com/
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que reune uma série de videos com palestras curtas sobre temas de
diversas dreas e com transcrigao e legenda em varias linguas.

Também utilizo bastante o conceito de BYOD (Bring Your Own
Device), no qual os estudantes, que ja trazem normalmente os
aparelhos celulares ou outros dispositivos eletronicos para a sala de
aula, passam a utilizar estes recursos para a aprendizagem,
acessando materiais e atividades via Internet ou bluetooth. Uma
tecnologia muito utilizada no contexto de ensino de linguas é o
Kahoot”, que permite a criagao de quizzes para revisao de vocabulario
e contetdos estudados e em que os alunos participam utilizando o
proprio celular ou tablet para responder as perguntas de forma
individual ou em grupos. Além de permitir maior motivacao dos
estudantes por meio da competi¢do e gamificagdo, o aplicativo
também permite a avaliagao formativa da turma, oferecendo feedback
imediato para o professor por meio de relatdrios de desempenho de
cada aluno ou grupo de alunos, como veremos adiante.

Outros recursos bastante tuteis sdo os aplicativos de
diciondrios para consulta de vocabulario, por exemplo, e os leitores
de codigos QR (aqueles cddigos em forma de quadrados que
podem ser lidos por meio de aplicativos em celulares). Estes
aplicativos sao muito uteis para professores que desejem trabalhar
com textos digitais e ndo queiram fazer copias impressas para os
alunos, implementando o conceito da sala de aula sem papel. Para
isso, basta que o professor crie codigos QR a partir do hyperlink de
um site e compartilhe com os alunos para que eles escaneiem e
acessem os materiais direto de seus celulares. Uma atividade que
utilizo muito com meus alunos € a leitura quebra-cabega (jigsaw
reading). Nesta atividade, seleciono diferentes artigos curtos ou
trechos de um artigo mais longo e crio um cédigo QR para cada
um. Em seguida, compartilho os cédigos com grupos de alunos (de
forma impressa ou em uma projecao multimidia) para que acessem
os artigos em seus celulares. Apds a leitura, os alunos sao
organizados em grupos para discussao: primeiramente, em grupos

7 Ver: https://create kahoot.it/
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de estudantes que leram o mesmo artigo (ou parte dele), e
posteriormente em novos grupos, em que cada aluno tenha lido um
texto ou uma parte diferente. No final da atividade, todos os alunos
terdo conhecimento de todos os textos por meio do trabalho em
grupo combinando habilidades de compreensao oral e escrita e
produgao oral e utilizando seus proprios dispositivos sem
necessidade de impressao ou copias.

Por fim, apesar da recente popularidade das metodologias
ativas, grande parte das praticas no ensino superior ainda sao
pautadas na centralidade do professor e do contetido, com aulas,
majoritariamente, expositivas e realizacdo de atividades
individuais pelos alunos. No artigo Metodologias ativas para uma
aprendizagem mais profunda, o professor José Moran (2013) propde o
uso de diferentes metodologias que tém como centro a agao do
estudante, ou seja, metodologias em que os estudantes trabalham
em colaboracao para resolver problemas, descobrir informagoes e
construir conhecimento de forma ativa. Algumas dessas
metodologias sdo a propria Aprendizagem Hibrida e a Sala de Aula
Invertida, ja apresentadas, em que o processo de aprendizagem
acontece tanto dentro quanto fora da sala de aula, por meio de
diferentes atividades mediadas por tecnologias digitais e que
estimulam a autonomia, comunicagdo e colaboracao entre os
alunos. Além disso, Moran descreve ainda outras metodologias
ativas, tais como a Aprendizagem Colaborativa, Aprendizagem
Baseada em Projetos, Aprendizagem Baseada em Investigacdo,
Aprendizagem Baseada em Problemas, entre outras.

Uma metodologia que utilizo muito em minhas aulas no
ensino superior e que envolve varias dessas metodologias ¢ a
webquest. A webquest € uma abordagem de ensino que envolve a
busca de informagdes na web e a construg¢ao de um produto final a
partir dos dados coletados e analisados de forma critica e
colaborativa. O professor pode construir sua webquest em um
documento eletronico comum ou em plataformas especificas que
permitem a criagdo das vdrias etapas do processo em paginas da
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web. Duas ferramentas bastante interessantes sao Createwebquest® e
Zunal’, pois além de permitirem ao professor criar sua propria
webquest, estas plataformas disponibilizam um repositorio de
webquests criadas por professores de varios paises, permitindo a
busca e utilizacao de diferentes webquests.

Dois exemplos de webquests que desenvolvi no ensino de
inglés na graduagao sao as webquests Language and Culture, voltada
para estudantes de Letras, e Intercultural Communication, realizada
com estudantes de Relagdes Internacionais. A partir da introdugao
do tema, o professor apresenta alguns links para a pesquisa guiada
dos alunos e a tarefa a ser realizada em grupos. No caso dos
estudantes de Letras, a tarefa era pesquisar sobre a lingua e cultura
em diferentes paises que tém a lingua inglesa como primeira lingua
e ao final da atividade, elaborar uma apresenta¢gao multimidia com
as informacoes coletadas e apresenta-las para a turma de forma
oral. Ja no curso de Relagdes Internacionais, a partir da discussao
do conceito de comunicacdo intercultural, os alunos foram
organizados em grupos para desenvolver uma apresentagao digital
(em forma de video ou apresentagao multimidia) com dicas para a
comunicacdo efetiva em contextos de negdcios em diferentes paises
no mundo. A apresentacao foi feita de modo virtual em um férum
de discussao no Moodle e os alunos deveriam assistir e comentar as
apresentagcoes dos colegas. Além de desenvolver habilidades
linguisticas em inglés e conhecimento sobre lingua, cultura e
comunicagdo intercultural, os estudantes também desenvolvem
diversas habilidades globais, tais como, letramento digital e
informacional, além de comunicagao, criatividade, pensamento
critico e colaboracao.!?

8 Ver: https://www.createwebquest.com/

% Ver: http://zunal.com/

10 Para saber mais sobre webquests, verifique o artigo de Lilian Bacich
disponibilizado no mural de Recursos Digitais compartilhado no final do capitulo.
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Quais recursos utilizar?

Apds identificar os contetidos e os métodos de ensino no plano
de curso é importante selecionar os recursos e/ou materiais que
serdo utilizados. No ensino superior, ¢ muito comum a utilizagao
de textos escritos como principal recurso pedagogico. Contudo, na
sociedade contemporanea digital dispomos de uma infinidade de
textos que podem ser utilizados como recursos pedagogicos em
multiplas linguagens, tais como hipertextos, videos, podcasts,
imagens, entre outros.

Muitos destes recursos estao disponiveis na web e sao de facil
acesso e compartilhamento com os alunos de forma rapida e gratuita,
evitando o investimento com compra de livros e/ou cdpias (muitas
vezes ilegais). No entanto, precisamos estar atentos, pois nem tudo
que estd na web pode ser usado e compartilhado livremente. E
importante que o professor atente nas licencas de uso de cada material
ou recurso que pretende utilizar em suas aulas de forma a garantir a
preservacao aos direitos autorais de cada material.

Portanto, é necessario verificar a licenca atribuida a cada
material antes da selegao para o curso. Se o material possuir direitos
autorais, tais como arquivos digitais de livros, este material nao
deve ser utilizado nem compartilhado com os estudantes. Por outro
lado, se o material possuir uma licenga Creative Commons (CC),
basta verificar o tipo de licenga atribuida e as permissdes de uso,
compartilhamento e/ou adaptagao."

Nesse sentido, venho utilizando em meus cursos, além de
artigos académicos publicados em perioédicos on-line com licenca
aberta, Recursos Educacionais Abertos (REA), ou em inglés Open
Educational Resources (OER). De acordo com a UNESCO, estes
recursos constituem

11 Para saber sobre os tipos de licenca aberta disponiveis, visite o site: https://br.
creativecommons.net/licencas/
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[...] materiais de ensino, aprendizado e pesquisa em qualquer suporte ou midia,
que estdo sob dominio publico, ou estdo licenciados de maneira aberta,
permitindo que sejam utilizados ou adaptados por terceiros. [...] podem incluir
cursos completos, partes de cursos, moédulos, livros didaticos, artigos de
pesquisa, videos, testes, software e qualquer outra ferramenta, material ou
técnica que possa apoiar o acesso ao conhecimento. (UNESCO, 2015, p. v).

Os REAs podem auxiliar muito a vida do professor, uma vez
que podem ser reutilizados e compartilhados de forma legal,
podendo ser baixados e compartilhados gratuitamente com os
estudantes. Além disso, dependendo do tipo da licenga atribuida,
estes materiais também podem ser adaptados e remixados,
permitindo a criacao de novos materiais.

Ha diversos repositorios de REA disponiveis na web onde
professores e alunos podem encontrar uma variedade de materiais
abertos para o ensino-aprendizagem de LE, como o portal
EduCapes'?, um repositorio de materiais educacionais em diversos
formatos, tais como, livros, videos, imagens, aplicativos, cursos,
entre outros, e o site OER Commons'®, onde é possivel encontrar
varios livros com licenga aberta para o ensino de lingua e literatura
inglesa, dentre outros materiais educacionais.

Além dos REAs, ha varios outros recursos que podem ser
utilizados no ensino de inglés em cursos de graduacao em Letras
ou outras disciplinas, tais como textos auténticos em sites cientificos
e videos nas plataformas You Tube e Vimeo, por exemplo. Os videos
postados no YouTube, possuem, geralmente, uma licenca de
compartilhamento, desde que feito por meio de link da prdpria
plataforma, ou seja, é possivel compartilhar o link dos videos
postados na plataforma, mas nao baixar os videos e compartilha-
los em arquivo de video. Antes de compartilhar imagens em
apresenta¢des ou qualquer outro material, € importante também
verificar a licenga de cada imagem fazendo uma busca por imagens

12 Ver: https://educapes.capes.gov.br/

13 Ver: https://www.oercommons.org/

14 Para saber mais sobre REAs e suas possibilidades para a educacgao, nao deixe de
ver o site: http://educacaoaberta.org/
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com licenga aberta ou utilizando sites especificos de imagens
gratuitas, tais como Pexels' e Unplash'®, sempre atribuindo a autoria
de cada imagem.

Por fim, o uso e gestao de materiais digitais pode ser bastante
desafiador. Portanto, recomendo a utilizagdo de tecnologias
digitais para armazenamento e compartilhamento em nuvem e
também o uso de AVAs para o compartilhamento de materiais com
os estudantes por meio de hyperlinks. Além disso, ha iniimeras
tecnologias digitais que podem ser utilizadas como recursos
pedagdgicos, como tenho compartilhado aqui. Em relacao a selegao
de tecnologias, busco sempre utilizar plataformas gratuitas ou que
tenham wuma versao gratuita. Também busco selecionar
ferramentas que sejam simples de utilizar, de forma que nem
professor nem alunos precisem gastar muito tempo aprendendo a
utilizar a tecnologia para entao poder acessar o recurso desejado.

3.3. Avaliacao da aprendizagem dos alunos

A avalia¢do da aprendizagem € um processo tao fundamental
quanto o ensino, pois permite identificar o quanto foi aprendido e
se é necessario fazer algum tipo de intervengao ou alteracdao no
planejamento inicial. Por isso, é importante estabelecer, ainda
durante o desenho do curso, em que momentos a avaliacao da
aprendizagem serd realizada e que instrumentos serao utilizados.
Também é essencial que a avaliagao esteja diretamente relacionada
aos objetivos de aprendizagem e ao que foi efetivamente
trabalhado durante o curso. A avaliacdo da aprendizagem é
geralmente classificada em trés tipos de acordo com 0 momento em
que ¢ realizada e também em relacdao aos seus objetivos. Assim,
temos a avaliacao diagndstica, a avaliacdo somativa e a avaliagao
formativa.

15 Ver: https://www.pexels.com/
16 Ver: https://unsplash.com/
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A avaliagao diagndstica é geralmente realizada no inicio do
curso a fim de identificar o conhecimento prévio e as necessidades
dos estudantes. Esta avaliacdo ¢ especialmente importante no
ensino de LE, pois ¢ possivel identificar o nivel de proficiéncia
linguistica dos estudantes. A avaliacdo somativa ¢ a forma mais
tradicional de avaliagao, e consiste na realizacao de atividades em
momentos especificos do curso para mensuragao do quanto foi
aprendido. Esta avaliagao é geralmente realizada por meio de testes
e/ou provas e trabalhos escritos. Ja a avaliacdo formativa ¢
realizada de forma continua, ao longo de todo o curso, por meio de
diferentes atividades que visam nao so verificar a aprendizagem,
mas também identificar lacunas na aprendizagem dos alunos para
que o professor possa realizar intervengdes em seu plano original
de ensino, garantindo que os conteddos sejam realmente
aprendidos. E importante que o professor mescle esses dois tipos
de avaliacao durante o curso de forma a proporcionar um processo
de aprendizagem mais significativo e eficaz.

Além de otimas aliadas na aprendizagem presencial enriquecida
por tecnologias e na aprendizagem hibrida, as TDIC também
constituem importantes ferramentas de avaliacdo da aprendizagem
permitindo tanto a realizacdo de atividades de avaliagao formativa
quanto somativa. Na avaliacdo formativa, podem ser utilizadas
diversas ferramentas gratuitas, tais como Kahoot, Quizlet'’, Socrative',
e Google Formuldrios', que permitem a criagao de quizzes e atividades
gamificadas com feedback imediato para o aluno e o professor. Muitas
dessas plataformas disponibilizam um relatério de desempenho de
cada aluno, permitindo que o professor identifique lacunas no
processo de aprendizagem e conteidos que necessitem maior
aprofundamento e/ou revisao.

Na avalia¢do somativa, também sao intimeras as possibilidades,
tais como a criagdo de portfdlios digitais (ou e-portfolios), criagao de

17 Ver: https://quizlet.com/pt-br
18 https://www.socrative.com/
19 Ver: https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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videos e apresentagdes multimidia. Os portfolios digitais constituem
um excelente instrumento de avaliagdao formativa e somativa, pois
permitem que os alunos colecionem, selecionem e apresentem
artefatos construidos ao longo do curso demonstrando e refletindo
sobre seu processo de aprendizagem. Os portfolios podem ser
criados em diversas plataformas digitais, tais como Padlet?’, Google
Sites?!, plataformas de blogs, ou mesmo em plataformas especificas
como Carbonmade® e Mahara®, e tém sido cada vez mais utilizados
como principal instrumento de avaliagao em diversas universidades
americanas e europeias.

Em uma experiéncia de utilizagdo de e-portfélios que
desenvolvo na disciplina de Escrita Académica, os estudantes
colecionam as diversas versdes de trabalhos escritos ao longo da
disciplina na perspectiva da escrita processual (process writing) e ao
final do curso organizam e apresentam um e-portfélio com sua
produgao e reflexao sobre a aprendizagem. Além de revisitar e
demonstrar todo o processo da aprendizagem da escrita académica
por meio de rascunhos, textos editados por colegas (peer review),
texto corrigido pelo professor e versao final, o aluno € levado a
refletir sobre a propria aprendizagem na construgao do e-portfolio,
que pode ser compartilhado com o professor e com colegas da
turma por meio de hyperlinks.

J& a criacdo de apresentagdes multimidia e/ou videos pode ser
proposta de inimeras formas, como por exemplo, pedir que os alunos
criem um mapa conceitual ou um infografico com os principais
conteudos trabalhados, uma nuvem de palavras com conceitos-chave
a partir de um texto ou varios textos lidos, a criagao de um video ou
apresentagao multimidia que apresente uma sintese dos contetidos
trabalhados ao longo do curso, ou mesmo dos resultados coletados a
partir de uma webquest, como ja descrito aqui.

2 Ver: https://padlet.com/

21 Ver: https://sites.google.com/
22 Ver: https://carbonmade.com/
2 Ver: https://mahara.org/
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3.4. Avaliagao e revisdao do curso

O passo final no desenho do curso, de acordo com Fourier, é a
sua avaliacdo e revisdo. Embora nao pareca um elemento do
desenho do curso em si, na verdade este € um componente
essencial para sua validagdo e/ou revisdo, por isso, deve ser
considerado e planejado ainda no desenho inicial do curso,
definindo quando esta avaliacdo sera feita e como ela sera
realizada, ou seja, quais instrumentos serao utilizados.

A avaliacao do curso permite que o professor identifique o que
funcionou e o que nao funcionou no seu planejamento e proponha
alteragdes no plano da disciplina durante o curso e em turmas
futuras. Para isso, é fundamental que o professor desenvolva a
pratica reflexiva, refletindo sobre suas agOes e praticas (SCHC)N,
1992). Uma 6tima ferramenta para esta avaliagao € a utilizacao de
um didrio de bordo no qual o professor possa registrar, ao final de
cada aula ou semana, os pontos altos e baixos de cada aula. Este
didrio pode ser construido de forma fisica, por meio de anotagdes
em um caderno, ou de forma virtual, em aplicativos de notas
eletronicas. A vantagem de utilizar aplicativos de notas no celular
ou documentos na nuvem € que eles sao facilmente acessiveis e
permitem a anotagao durante ou logo apds a aula, permitindo que
o professor registre as acdes para reflexao posterior.

Outra ferramenta essencial € a avaliacao dos alunos. Conhecer
a perspectiva dos estudantes é muito importante para identificar a
eficdcia das metodologias, recursos pedagogicos e instrumentos de
avaliacao utilizados. Ou seja, esta avaliagdo permite que o
professor identifique o que foi bom e o que pode melhorar de
acordo com a percepcao dos estudantes. Um instrumento que
utilizo bastante na metade e ao final de um curso é uma atividade
simples em que os alunos completam trés frases: (1) “Continue
fazendo...”; (2) “Considere fazer...”; e (3) “Considere nao fazer...”.
O feedback dos alunos é fundamental para a revisao de praticas e a
inclusao de novas possibilidades tanto ao longo do curso quanto
em edigOes futuras. Essa avaliagao pode ser realizada em papel ou
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por meio de ferramentas digitais como o Padlet ou formularios
eletronicos como o Google Forms, que permitem a avaliagdo sem
identificacdo dos alunos, de forma que se sintam mais confortaveis
para realizarem a avaliagao.

4. As TDIC no ensino de inglés e na formacao de professores de
linguas

Como ja abordado em vdrias subsegdes relativas ao desenho
do curso, as TDICs constituem um importante recurso, tanto para
o ensino quanto para a avaliagao da aprendizagem e do proprio
curso. Além disso, entendidas como artefatos culturais, estas
tecnologias fazem parte das praticas sociais cotidianas e nao podem
ser ignoradas nas praticas educacionais. No ensino de lingua
estrangeira, particularmente, estas tecnologias desempenham um
papel fundamental no acesso a materiais auténticos, e muitas vezes
gratuitos, para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, além
de iniimeros recursos para a aprendizagem, tais como aplicativos
para aprendizagem de linguas e a comunicacdo mediada por
computador (CMC), permitindo a comunicagao real e significativa
com diferentes falantes da lingua estudada, entre outros.

Essas tecnologias sdao tao fundamentais para o campo do
ensino de LE que ha campo especifico de pesquisa e pratica na
Linguistica Aplicada conhecido como Ensino de Linguas Mediado
por Computador, ou em inglés, Computer-Assisted Language
Learning - CALL (WARSCHAUER; MESKILL, 2000; LEFFA, 2006;
TORSANI, 2016). Apesar da relevancia das TDIC nas praticas
cotidianas e dos avangos do CALL, estas tecnologias ainda sao
muitas vezes ignoradas, ou mesmo proibidas, no cenario
educacional, privando os estudantes de contextos ricos de
aprendizagem e praticas significativas de uso da lingua inglesa
para a comunicagao e colabora¢do, como alguns dos exemplos
compartilhados aqui.

Nesse sentido, saliento a relevancia do uso destas tecnologias
no ensino de inglés na universidade, e principalmente, na formacao

164



de professores de linguas, de forma que estes possam se apropriar
das diversas tecnologias digitais disponiveis para o ensino-
aprendizagem de linguas em suas praticas docentes. Destaco,
assim, dois importantes modelos de integracao das tecnologias
digitais no ensino para a formacao de professores de linguas: o
modelo SAMR (PUENTEDURA, 2008) e o modelo TPACK
(KOEHLER; MISHRA, 2008).

O modelo SAMR (Substitution, Augmentation, Modification,
Redefinition), proposto pelo educador Rubén Puentedura, descreve
quatro niveis de utilizagao das TDIC no processo educacional. Nos
dois primeiros niveis (Substitui¢ao e Ampliacao), as TDIC sao
utilizadas como substitui¢ao as tecnologias analdgicas tradicionais,
promovendo pouca ou nenhuma melhoria no processo de ensino-
aprendizagem. J4 nos niveis de Modificacdo e Redefini¢do, as
TDICs sao incorporadas aos processos educacionais de maneira
inovadora, transformando as praticas pedagogicas e a
aprendizagem. Embora os primeiros niveis possam ser utilizados
em etapas iniciais ou em algumas atividades especificas, o ideal é
que o professor se aproprie das tecnologias digitais e busque
utiliza-las de forma a transformar a sua pratica e ndo apenas
reproduzir modelos tradicionais de ensino.

J& o modelo TPACK (Technological Pedagogical And Content
Knowledge) ¢ um modelo que prevé que os professores devem
possuir diferentes tipos de conhecimento para a pratica eficaz com
tecnologias digitais: o conhecimento do contetido especifico de sua
disciplina, o conhecimento pedagdgico e o conhecimento
tecnoldgico. A intersegao entre estes trés tipos de conhecimento
gera o Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico de Contetdo
(TPACK), que vai permitir o uso eficaz e significativo das
tecnologias digitais no ensino. Assim, € extremamente importante
que os cursos de Letras incluam este modelo nos seus curriculos,
proporcionando aos futuros professores de linguas estrangeiras
nao somente os conhecimentos linguistico (conhecimento de

165



conteudo) e pedagogico, mas também o conhecimento tecnoldgico,
ou seja, como ensinar linguas por meio de tecnologias digitais.?*

Além dos dois modelos, é fundamental que os cursos de Letras
abordem ainda em seus curriculos os letramentos digitais, ou seja
“habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,
administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito
crescente dos canais de comunicacao digital” (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016).

No livro Letramentos Digitais, os autores definem e descrevem
quatro amplos grupos de letramentos digitais que professores de
linguas devem trabalhar em suas aulas: (1) letramentos
relacionados a linguagem e a comunicagao de sentido, tais como o
letramento impresso e o letramento multimidia; (2) letramentos
relacionados a informagao, tais como o letramento em pesquisa, o
letramento em informacdes e o letramento em filtragem; (3)
letramentos relacionados as conexoes, tais como, o letramento em
rede e o letramento intercultural; e (4) letramento relacionado ao
(re-)desenho, que chamam de letramento remix. Os autores
também ressaltam a intrinseca relagao entre lingua e letramento e
a relevancia de se trabalhar com os letramentos digitais no ensino
de linguas. Segundo eles,

Lingua e letramento estao fortemente aglutinados um ao outro: por uma parte,
porque a verdadeira nogao de letramentos se baseia na lingua; por outra parte,
porque todos os letramentos se conectam com a comunicacao de sentidos, seja
por meio da linguagem, seja por outros canais frequentemente complementares.
[...] O letramento digital, entdo, é ainda mais empoderador que o letramento
analdgico. Precisamos incrementar nosso ensino e aprendizagem de nossos
estudantes de acordo com essas novas circunstancias. Para nosso ensino de
lingua permanecer relevante, nossas aulas tém de abarcar ampla gama de
letramentos, que vao bastante além do letramento impresso tradicional. Ensinar
lingua exclusivamente através do letramento impresso €, nos dias atuais, fraudar
nossos estudantes no seu presente e em suas necessidades futuras (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016, p. 18-19).

2 Para saber mais sobre os dois modelos, visite o mural de Recursos Digitais
apresentado no final do capitulo.
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Quando pensamos no ensino de inglés em cursos de
Licenciatura em Letras, é de extrema importancia que trabalhemos
com os letramentos digitais para que os futuros professores possam
desenvolver esses letramentos com estudantes na Educagao Basica.
Além disso, uma vez que a integracao das tecnologias digitais na
educagao ainda ¢ algo novo para muitos professores, é essencial
que o professor universitario desenvolva seus préprios letramentos
digitais, se familiarizando com as tecnologias e com as praticas
sociais de linguagem relacionadas a elas, tais como o uso e criagao
de memes, leitura de textos multimodais, construcao de redes
pessoais de aprendizagem, promogao da seguranca e privacidade
digitais, entre outros.

5. Palavras finais

Como ja mencionado no inicio deste capitulo, os temas e
sugestoes apresentadas aqui nao pretendem esgotar as
possibilidades de ensino de inglés na universidade, nem indicar as
melhores maneiras de fazé-lo. Ao contrario, apresento uma
pequena selecdo de abordagens, recursos e atividades que venho
utilizando em minha pratica docente no ensino superior e que
espero que contribuam tanto para professores que estao iniciando
a carreira docente universitaria quanto aqueles ja experientes, mas
que, assim como eu, buscam sempre novas ideias e recursos para
melhorar sua pratica profissional. Espero que as informagdes sejam
uteis e que sirvam como inspiracdo para experimentar novos
caminhos e possibilidades enriquecendo as praticas de ensino de
inglés no ensino superior.

6. Dicas para o professor
1- Planeje sempre: Nao importa se vocé é um professor

experiente ou novato, se ja deu uma aula diversas vezes ou se ¢ a
primeira vez que trabalha com determinada disciplina. Além do
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planejamento do curso, é fundamental que o professor dedique
tempo consideravel para o planejamento de cada aula.

2- Invista em seu desenvolvimento profissional: Novamente,
nao importa o quao experiente (ou inexperiente) sejamos, o
desenvolvimento profissional é essencial para a pratica docente.
Busque se atualizar constantemente por meio de cursos de
desenvolvimento profissional, oficinas e congressos. Além disso, a
web possibilita a utilizagdo de diversos recursos, tais como a leitura
de e-books e artigos de pesquisa, a participagdo em webindrios e
comunidades de pratica on-line, MOOCs, entre tantos outros.

3- Atente nas licencas de uso: A web possibilita acesso a uma
vasta gama de materiais e recursos para o ensino de linguas.
Contudo, nem tudo o que estd na web pode ser utilizado livremente.
Procure conhecer e respeite as licengas dos materiais. Também
procure utilizar, criar e compartilhar REAs.

4- Use as tecnologias digitais criticamente: Além de
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, as TDIC
podem auxiliar e facilitar bastante o trabalho do professor. Procure
organizar materiais digitais em pastas que sejam facilmente
recuperaveis e utilizdveis em novos cursos. Caso utilize um AVA,
vocé podera copiar um mesmo curso para um novo semestre,
reaproveitando materiais e atividades e economizando bastante
tempo e trabalho. Além disso, diversas ferramentas digitais
gratuitas permitem reutilizar materiais criados e disponibilizados
por outros professores.

5- Conheca os documentos oficiais: O professor universitario
deve se orientar pelos documentos oficiais do curso, tais como o
Projeto Pedagogico de Curso (PPCs) e as ementas das disciplinas, e
também documentos oficiais do Ministério da Educacao, tais como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Licenciatura
(DCNs), que descrevem as competéncias e habilidades que devem
ser trabalhadas nos cursos de graduacgao.

6- Centre suas aulas na aprendizagem dos alunos: O processo
de aprendizagem envolve participacdo ativa e experimentacao. Para
isso é fundamental que os estudantes exercam papel ativo durante as
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aulas, trabalhando em grupos e em atividades praticas e
colaborativas. O uso de Metodologias Ativas em educagao ja vem
sendo debatido ha bastante tempo e hoje, mais do que nunca, ¢é
essencial que as praticas de ensino sejam centradas nos estudantes
(learner-centred) e nao nos professores (teacher-centred).

7- Investigue e reflita sobre sua pratica: E fundamental que
além de ensinar, o professor de inglés seja um pesquisador. A partir
da pratica reflexiva e da pesquisa-agao, o professor pode investigar
e identificar questdes em sua pratica docente que podem ser
melhoradas.

8- Desenvolva seu PLE e PLN: A web constitui uma plataforma
riquissima para a aprendizagem e desenvolvimento profissional.
Utilize suas ferramentas para a criagao e manutencao de Ambientes
Pessoais de Aprendizagem (Personal Learning Environments - PLE)
e Redes Pessoais de Aprendizagem (Personal Learning Networks -
PLN). Algumas plataformas muito tuteis para a criagao de PLE e
PLN sao as plataformas de redes sociais, tais como Facebook,
Pinterest e You Tube. Procure seguir educadores que possam
contribuir com sua aprendizagem e desenvolvimento profissional
e utilize estas plataformas como ambientes de aprendizagem e
desenvolvimento profissional.

9- Inove: Nao tenha medo de mudar e procurar fazer coisas
diferentes. Mesmo que ja lecione uma disciplina ha bastante tempo,
procure inovar alguns itens no seu planejamento e experimentar
metodologias e técnicas novas.

10- Compartilhe: A pratica docente pode ser bastante solitaria.
Investimos muito tempo na preparacao de aulas e
desenvolvimento de materiais de ensino. Nao guarde estes
materiais somente para vocé e seus alunos, procure compartilha-
los com outros professores da sua institui¢ao ou da sua rede. A web
nos permite compartilhar materiais e exemplos de boas praticas
com uma ampla rede de educadores, facilitando o trabalho de
todos e permitindo que nossa pratica seja mais colaborativa e
compartilhada. Como diz a citagdo de Marc Prensky na epigrafe
deste capitulo, “If we share, we're halfway there”.
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6.1. Recursos Digitais

Seguindo a légica do compartilhamento proposta por Prensky,
em meu site (http://cintiarabello.com.br/recursos/) compartilho
diversos recursos e materiais com licenca aberta para o ensino de
linguas e uso de tecnologias em educacado. E neste painel digital
(https://wke.lt/w/s/j52N7d) ~ compartilho  alguns  recursos
relacionados as propostas apresentadas neste capitulo. Nao deixe
de conferir e compartilhar!
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ENSINO DE INGLES MEDIADO POR TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO

Valeska Favoretti Serafim

1. Introdugao

A educagdo tem sido impactada por dois movimentos: o
movimento tecnoldgico e o movimento de software livre (BISHOP;
VERLEGER, 2013). O primeiro movimento surgiu com a imprensa
no século XV e tem promovido, desde entao, a rapida amplificagao
e reproducdao de informagdes a baixo custo. Ja o segundo
movimento tem buscado superar barreiras ao fluxo livre e aberto
de informagodes. Foi neste tltimo que, a partir das possibilidades de
(co)autoria dos usudrios na web 2.0 (DEMO, 2009), surgiram a
Wikipedia e os Cursos Online Abertos e Massivos (do inglés, Massive
Open Online Courses — MOOC) disponiveis em Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA), como Coursera (Www.coursera.org) e
EdX (www.edx.org) (SERAFIM, 2020).

Nesse cendrio de interagdo (pessoa-pessoa) e interatividade
(pessoa-computador) (FINARDI, PORCINO, 2014), novas
possibilidades, como a comunicagdao sincrona (que ocorre
simultaneamente — ex.: aula ao vivo) e assincrona (que nao ocorre
simultaneamente - ex.: forum semanal) a distancia e o
armazenamento em nuvem, tém surgido e podem ser utilizadas
para o ensino. De modo geral, cada vez mais, professores de inglés
e outros profissionais da educagao tém procurado por programas
de computador para diferentes propdsitos, entre eles:
avaliar/acompanhar a aprendizagem dos alunos, monitorar
atividades, comunicar-se, hibridizar um curso, armazenar/
compartilhar materiais, praticar a lingua, aumentar a exposicao dos
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alunos a lingua-alvo, personalizar a aprendizagem, engajar alunos
etc. (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015 SERAFIM;
MEIRELES, 2019, SERAFIM, 2020). E importante frisar que, além
dessas possibilidades, também surgiram demandas importantes de
seguranca digital e de acessibilidade que precisam ser consideradas
em nossas praticas pedagdgicas.

Outra consequéncia dessas inovagoes ¢ a intensa circulagao de
textos multimodais/multissemioticos, ou seja, de “textos compostos
de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensao e producao de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar” (ROJO, 2012, p.19). Tais
textos, altamente presentes na web 2.0, por combinarem imagens
estaticas e em movimento, textos escritos, audio, links, cores etc. (DIAS
et al., 2012) podem servir ao ensino de lingua inglesa.

Neste capitulo, introduzo e exploro algumas das tecnologias
digitais da informacdo e comunicagao (TDIC) que podem trazer
possibilidades para o ensino de inglés em diferentes cendrios — ex.:
ensino presencial, ensino a distancia, ensino hibrido!, aulas
particulares etc. Além disso, olho para o ensino de inglés,
principalmente através das lentes da teoria sdcio-histdrico-cultural
(TSHC) e, por esse motivo, considero que a aprendizagem e o
desenvolvimento humano acontecem por meio da interagao uns
com os outros, visto que, para Vygotsky, “a aprendizagem ¢
essencialmente social” (NEWMAN; HOLZMAN, 2002, p. 83). Além
disso, de acordo com Rego (2007), para a TSHC, a heterogeneidade
entre os sujeitos € “fator imprescindivel para as interagdes em sala
de aula” (p.110).

Ao observar esses pressupostos, percebo que a TSHC nao
caminha na mesma diregao que o ensino tradicional, no qual o
professor é geralmente o detentor do saber e os alunos sao como
tabulas rasas. Portanto, € preciso refletir sobre a utilizacdo das
TDIC na sala de aula de forma que transcendamos essas ideias

! Ver Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e/ou https://www.christenseninstitu
te.org/blended-learning/ (Acesso em: 27 fev. 2021), a respeito.
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tradicionais de ensino e valorizemos a(s) historia(s), o(s) contexto(s)
e a(s) cultura(s) dos pares envolvidos na atividade pedagdgica. Em
outras palavras, ndao devemos colocar vinho antigo em garrafas
novas, como propuseram Knobel e Lankshear (2011). Para isso,
podemos adotar metodologias ativas, ou seja, “estratégias de
ensino centradas na participagdo efetiva dos estudantes na
construgao do processo de aprendizagem, de forma flexivel,
interligada e hibrida” (BACICH; MORAN, 2017, p.4). Ainda,
segundo Ferraz (2015),

defender uma educagdo de LI [lingua inglesa] focada nos aspectos
socioculturais significa também considerar o contexto econémico (classe,
poder, acesso) no qual estamos inseridos. Significa questionar, por exemplo,
quais classes sociais possuem (ou nao) acesso aos estudos de LI. Por que
somente uma pequena parcela da popula¢do tem acesso a um ensino de
linguas de qualidade? Por que “ensino de linguas de qualidade” significa
(necessariamente) ensino dos centros de linguas privados? (p. 48-49).

Diante do que foi exposto, o objetivo deste capitulo é
apresentar e explorar diferentes TDIC para o ensino de inglés —
preferencialmente aquelas que contam com fungdes principais
gratuitas e acesso por aplicativo movel e/ou navegador. Além
disso, sao fornecidos alguns exemplos e sugestdes de utilizagao. As
tecnologias escolhidas englobam um AVA, uma lousa digital, uma
plataforma de interagdo assincrona por video e texto escrito, uma
plataforma interativa para quizzes, um buscador de videos para
aprendizagem de inglés e uma plataforma para transformar videos
em aulas. Para o fechamento do capitulo, tego algumas
consideragOes finais e dicas para o(a) professor(a) de inglés.

2. Tecnologias para o ensino de inglés

Nesta secado, introduzo e exploro as seguintes TDIC: Edmodo,
Jamboard, Flipgrid, Kahoot, YouGlish e Edpuzzle.
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2.1 Edmodo

O Edmodo (Figura 1) é uma rede global de educacao que pode
ser acessada tanto por meio de seu aplicativo quanto por
navegador (www.edmodo.com). Ele é considerado uma Rede Social
de Aprendizagem (RSA) (AL-KATHIRI, 2014), pois combina
recursos de Sites de Redes Sociais — ex.. curtir, comentar,
compartilhar, seguir, adicionar, postar etc. — com aqueles comuns a
Sistemas de Gestao de Aprendizagem (SGA) — ex.: biblioteca,
tarefas, salas de aula, agenda, langamento de notas etc. Desse
modo, nessa RSA gratuita, seus principais usudrios — professores e
alunos — podem se comunicar de forma sincrona e assincrona,
compartilhar materiais diretamente de seu One Drive/Google Drive,
avaliar e ser avaliado por meio de questionarios e tarefas, participar
de enquetes, conectar-se com outros educadores e seus alunos ao
redor do mundo, entre outras possibilidades.

Figura 1 — Edmodo

edmodo : a 8° @

Posts Syntax and Semantics lll

Valeska Favoretti Serafim | World Languages - Higher Education

Tuesday, July 6
0 Valeska Favoretti Serafim # posted to
Syntax and Semantics Ill
. @ Agenda [ED

®

Hello!!!

Fonte: SERAFIM, 2020.

Nessa RSA, professores podem configurar salas de
aula/grupos virtuais e convidar alunos, pais/responsaveis ou
outros professores para se juntarem a eles por meio de um cédigo
ou um convite por e-mail. Uma vez que os envolvidos tenham
ingressado, o professor pode trancar esse ambiente. Qualquer outra
pessoa que tentar ingressa-lo terd de ser aprovada. Assim, o
professor tem controle total, podendo também gerenciar as senhas
dos alunos, definir os membros para somente leitura, excluir
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comentarios, entre outros (SERAFIM; MEIRELES, 2019, SERAFIM,
2020). H4, entao, certa seguranga digital.

No Edmodo, o professor e seus alunos podem compartilhar
videos, gifs etc., ou seja, textos multimodais, e interagir com as
postagens uns dos outros. Assim, seus recursos interacionais — ex.:
comentarios e aba Mensagens — tornam o Edmodo um ambiente
propicio para a troca de saberes entre os pares. Somando todas
essas caracteristicas, é possivel elaborar inumeras atividades de
lingua inglesa que valorizem a interacdo entre os pares e a
heterogeneidade presente em nossos grupos. Alguns exemplos sao:
criar pequenos grupos para discussdes de diferentes topicos por
meio de comentdrios, criar pequenos grupos de forma
interconectada por meio de uma série de atividades
interdependentes, criar pequenos grupos para diferenciar a
instrucao (SERAFIM, 2020) etc.

A Figura 1, por exemplo, contempla uma sala de aula de uma
disciplina do curso de Letras Portugués-Inglés, na qual os alunos
foram nivelados e distribuidos em pequenos grupos. Isso nao
significa que eles nao teriam oportunidade de trabalharem juntos
tanto online quanto offline, mas que poderiam estudar de modo que
atendesse melhor suas necessidades de aprendizagem (SERAFIM,
2020). A metodologia de ensino desenvolvida era a de sala de aula
invertida, portanto, os alunos tinham acesso aos contetdos e a
algumas atividades praticas antes dos encontros presenciais, os
quais eram destinados a participacao deles em diferentes tarefas,
principalmente, em grupo.

Por ser uma RSA global, o Edmodo também pode propiciar
parcerias entre professores de diferentes paises. Logo, ele pode ser
uma oportunidade para que professores de linguas conectem seus
alunos por meio de intercambios virtuais. Para que isso acontega, o
professor deve postar uma mensagem aberta a todos os professores
nessa RSA com as hashtags de interesse — ex.: #ELT (English
Language Teaching). Desse modo, além de ser possivel
disponibilizar e organizar materiais de ensino de inglés,
acompanhar a aprendizagem dos alunos, enviar feedback
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multimodal, também ¢é possivel estabelecer conexdes para futuras
colaboragdes e promover momentos de interagao entre grupos de
diferentes lugares do mundo (SERAFIM; MEIRELES, 2019,
SERAFIM, 2020).

A turma de Letras da Figura 1, por exemplo, teve a
oportunidade de interagir assincronamente com professoras e
alunos da Russia e da Malasia no Edmodo, por aproximadamente
um meés e meio (SERAFIM, 2020). As professoras organizavam os
topicos de discussao em um pequeno grupo e, no grupo principal,
os alunos interagiam por meio dos comentarios. As discussoes
giraram em torno das seguintes tematicas: hobbies, cinema, comida,
musica, costumes, tradi¢Oes e feriados.

2.2 Jamboard

O Jamboard é alousa digital colaborativa gratuita do Google que
possibilita a criacao de slides interativos de forma sincrona e
assincrona. Seus recursos incluem canetas, borracha, notas
adesivas, anexo de imagens (estdticas ou em movimento — ex.: gifs),
formas geomeétricas, caixa de texto e laser para apresentagdes. Ao
compartilhar seu acesso, o usudrio pode apenas visualizar o
documento ou também se tornar um editor. Logo, essa lousa pode
ser um ambiente propicio para a colaboragao entre pares.

As Figuras 2 e 3 sao exemplos de utilizagao do Jamboard em
aulas de inglés individuais particulares. Antes da primeira aula,
costumo compartilhar um Google Formuldrio com o objetivo de
descobrir os interesses e as experiéncias prévias dos alunos com a
lingua inglesa. Os dados obtidos através desse instrumento, entao,
passam a guiar o meu planejamento.

A Figura 2 contempla um exemplo com a tematica do mundo
bruxo criado por J.K. Rowling, Harry Potter. Neste slide, ha um gif
do personagem Harry Potter com o chapéu seletor e uma caixa de
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texto com um link? que direciona a um quiz interativo do site
BuzzFeed, no qual, ao seu fim, podemos descobrir a qual casa de
Hogwarts pertencemos. Portanto, para a realizagao dessa atividade
de leitura e conversacao, a tela do computador seria compartilhada
para que visualizassemos esse quiz junto ao aluno e, quando fosse
necessario escrever algo, recorreriamos ao Jamboard (ex.: nota
adesiva usada para sanar uma davida sobre o verbo irregular hide).

Figura 2 — Harry Potter, interatividade e interacdo no Jamboard

‘ s 2nd class - Simple Present (TO BE) + Present Continuous < [ > i m Q
Q . &

This Sorting Quiz Will Tell You
Which Hogwarts House You
Truly Belong In

v ting quiz can't see

hide -
hid -
hidden

«Homa@s v

Fonte: a autora.

A Figura 3 mostra uma atividade de planejamento semanal,
mas a aluna optou por planejar suas atividades de carnaval. Para
tanto, foi utilizada uma imagem do Google que mostra o més de
fevereiro onde a aluna poderia utilizar o recurso de caixa de texto
ou nota adesiva para escrever em topicos suas atividades didrias.
Apos esse primeiro momento, ela descreveria seus planos futuros
e, em caso de duvidas ou feedback, poderiamos utilizar recursos,
como canetas e notas adesivas. Para finalizar, n6s conversamos
sobre nossos planos para o feriado.

2 https://www.buzzfeed.com/eleanorbate/accurate-af-sorting-quiz (Acesso em 27
abril 2021).
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Figura 3 — Plane]amento semanal, interatividade e interagdo no Jamboard

@ - Setbackground  Clear frame

== PLAN YOUR NEXT WEEK
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. FEBRUARY 2021

Sunday Monday Tuesday |Wednesday| Thursday Friday Saturday
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“ g oma@s %

Fonte: a autora.

Por fim, apesar de os exemplos das Figuras 2 e 3 serem de aulas
particulares individuais, o Jamboard também pode ser utilizado com
grupos maiores de alunos. Em todo o caso, vale frisar que, paraa TSHC,
o social deve ser considerado no desenho do plano de aula, uma vez
que ele é imprescindivel para a aprendizagem e, consequentemente,
para o desenvolvimento humano.

2.3 Flipgrid

Flipgrid (Figura 4) é outra RSA gratuita baseada em videos que
pode ser utilizada para o ensino de inglés de forma assincrona. Sua
plataforma estd disponivel tanto por aplicativo quanto por site
(www.flipgrid.com). Nela, os professores podem criar tépicos de
discussao e grupos para suas turmas. Para que seus alunos
ingressem, o professor deve compartilhar um cédigo Flip
alfanumérico ou um cédigo QR. Os membros do grupo/tdpico
podem criar e personalizar videos curtos usando filtros, fotos, tinta,
adesivos etc. e responder/reagir aos videos de seus pares. A vista
disso, esta é uma plataforma altamente interativa e multimodal
com foco no social.

180


http://www.flipgrid.com/

Além disso, é importante dizer que os professores tém controle
total sobre os ambientes por eles criados, podendo até mesmo
deletar publicagOes, criar nomes de usudrios para seus alunos,
conectar o Flipgrid ao Google Classroom etc., o que torna essa RSA
um ambiente seguro para a participagao dos alunos durante a
pratica de inglés.

Algumas ideias para sua utilizagdo incluem o
desenvolvimento de brincadeiras de speaking, reflexdes semanais
sobre assuntos atuais e atemporais, discussdoes de livros, entre
outros. Assim, essa também é uma ferramenta apropriada para
promover interagdo assincrona entre os pares, acompanhar o
progresso de cada aluno e compartilhar feedback multimodal.

Figura 4 — Flipgrid
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Fonte: a autora.

Por ualtimo, esta plataforma também pode proporcionar a
conexao entre alunos e professores de diferentes paises, visto que,
na aba Discovery (Figura 4), podemos encontrar topicos abertos a
comunidade criados por outros professores. Portanto, o Flipgrid
pode proporcionar possibilidades interessantes de
interdisciplinaridade e intercambio de saberes entre pessoas de
culturas distintas.

181



2.4 Kahoot

O Kahoot (www.kahoot.com) é uma plataforma de aprendizagem
baseada em jogos que permite criar, compartilhar e brincar com
quizzes interativos. Os alunos podem ingressar no jogo tanto por
aparelho movel quanto por computador por meio de um codigo.
Além disso, o professor também pode criar grupos com seus alunos
e assinalar atividades para serem realizadas individualmente ou
em grupo.

Essa plataforma € rica em recursos multimodais, visto que
seus quizzes sao coloridos, cheios de formas e podem conter texto
escrito, musica, imagens e videos. A Figura 5 traz como exemplo
uma das perguntas de um gquiz para uma turma de inglés
instrumental. O objetivo era revisar os conteiudos e temas
abordados ao longo do periodo letivo — ex.: géneros textuais,
estratégias de leitura, (falsos) cognatos, entre outros. Nessa
imagem de um quiz ativo, encontram-se um temporizador, o
numero de respostas recebidas, as opg¢des de pular a pergunta,
ligar/desligar a musica de fundo e colocar em tela cheia, a pergunta,
a imagem selecionada para a pergunta — esta pode ser ampliada
com um clique - e, finalmente, as alternativas em texto escrito,
sinalizadas por diferentes cores e formas geométricas.

Figura 5 — Kahoot

Qual a principal fungao deste cartaz da OMS?
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Alerta as pessoas sobre o perigo das mascaras de tecido 5 %
L] T ® Ensinar a lavar a mascara

Fonte: a autora.
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Enfim, para que a aula promova maior interagao entre os
pares, sugiro a elaboragao de pré- e pos-atividades, posto que o
Kahoot tem um estilo competitivo, com pontuagdes e rankings, e,
consequentemente, pode se tornar uma experiéncia mais
individual.

2.5 YouGlish

O YouGlish (www.youglish.com) é um buscador de videos para
aprendizagem de inglés, mas que também funciona com outras
linguas. Ao digitar uma palavra ou expressao em “pesquisar”, ele
reune videos do YouTube que se iniciam exatamente no momento
em que essa palavra ou expressdao € pronunciada. Logo, essa
plataforma é apropriada para o ensino-aprendizagem de inglés ao
possibilitar a apreciacao da lingua de forma contextualizada.

Além dos videos, o buscador também apresenta legendas —
geralmente automaticas, por isso, demandam atencao —, palavras
proximas a procurada, informagoes fonéticas e dicas para melhorar
a pronuncia da palavra escolhida. Como exemplo, a Figura 6
mostra os resultados para a busca da palavra intelligence.

Uma sugestao para a utilizacao do YouGlish em uma atividade
que promova interagao em sala de aula é dividir os alunos em
grupos para refletirem sobre diferentes textos. Ao se depararem
com palavras desconhecidas, os alunos poderiam pesquisa-las
nessa plataforma para tentar inferir juntos seu(s) significado(s) a
partir de cada contexto.
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Figura 6 — YouGlish
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Fonte: a autora.

Em conclusao, apesar de ser uma ferramenta que nao permite
a colaboragao em si mesma, sua interatividade e multimodalidade
podem servir a professores e alunos em diferentes propositos, os
quais podem ser delineados pelo desenho da aula ou surgirem no
didlogo entre os pares.

2.6 Edpuzzle

O Edpuzzle (www.edpuzzle.com ou aplicativo) é um SGA
baseado em videos. Nessa plataforma, professores podem criar
turmas e convidar os alunos para entrarem por meio de um link ou
convite por e-mail. Nele, hda uma gama de videos do YouTube, Khan
Academy, TED Talks e outros que podem ser acessados e utilizados
sem deixar a plataforma. Ao selecionar um video dessas
plataformas ou carregar seu proprio video, o professor pode edita-
lo para criar uma atividade. Na edicao, é possivel cortar, fazer

184


http://www.edpuzzle.com/

narracoes, adicionar notas e criar perguntas para serem
respondidas. Quando a edigao estiver finalizada, é possivel
assinalar a atividade para diferentes grupos e acompanhar o
progresso de cada aluno assincronamente.

Na Figura 7, ha, como exemplo, uma atividade de inglés sobre
as diferentes salas de aula ao redor do mundo e as implicagdes de
sua organizagdo no ensino. Ao longo do video, encontram-se
perguntas fechadas e abertas para checar compreensao e provocar
reflexdes. Assim, o Edpuzzle é rico em interatividade e
multimodalidade. Entretanto, mais uma vez, para promover
interacdo entre os pares, sua utilizacdo deve estar conectada a
outras atividades.

Figura 7 — Edpuzzle

@edpuzzle Content  Gradebook My Classes 9
Classrooms around the :
world April 27th 2:00am
Edit assigned video
5 Answers to grade
Students Questions CD Prevent Skipping
Turn on CCs

5 Last _
Watched  Grade urned in
watche;

Fonte: a autora.
3. Consideragoes finais

O objetivo deste capitulo foi apresentar e explorar algumas
TDIC que podem ser utilizadas no ensino de lingua inglesa. As
tecnologias escolhidas foram Edmodo, Jamboard, Flipgrid, Kahoot,
YouGlish e Edpuzzle. De modo geral, todas essas ferramentas
contemplam, inevitavelmente, como parte da web 2.0,
interatividade e multimodalidade. A interacdo e a valorizacao da
heterogeneidade, fundamentais pelas lentes da TSHC, no entanto,
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dependem, em sua maior parte, do desenho das aulas, o qual pode
propiciar espaco para momentos de engajamento entre os alunos,
seja de forma sincrona e/ou assincrona.

Posto isso, é preciso repensar, constantemente, nossas praticas
pedagogicas de forma que o ensino e a aprendizagem estejam
centralizados nos alunos e nao em nos professores. A mudanga pode
trazer desafios, mas o didlogo com nossos pares — colegas de profissao
e também nossos proprios alunos — tem potencial para supera-los e
contribuir com a construgao e o direcionamento das aulas.

A respeito da seguranga digital, plataformas como Edmodo,
Jamboard, Flipgrid, Kahoot e Edpuzzle mostram-se, de certa forma,
mais protegidas ao possibilitarem que o professor possua controle
sobre esses ambientes e, principalmente, sobre quem pode integra-
los. J& o YouGlish precisa de mais atengdo, pois nao € possivel
controlar as buscas individuais dos alunos. Em todo o caso,
independentemente da tecnologia adotada, recomendo que sejam
realizadas reflexdes para que os alunos se conscientizem sobre sua
utilizagdo e fiquem protegidos.

Por fim, considerando todas as caracteristicas dessas TDIC e a
importancia do social para a aprendizagem, percebe-se que essas
tecnologias sao campos férteis para o ensino de lingua inglesa,
porque contemplam fungdes de interatividade, interacao e
multimodalidade de forma conectada na web 2.0.

4. Dicas para o professor

v' Antes de adotar uma TDIC, é imprescindivel conhecer bem
suas fungdes para saber se ela podera lhe proporcionar o que
necessita/espera.

v’ Criar um Google Formulirio para conhecer os alunos antes de
as aulas comecgarem é interessante, pois as informagdes obtidas
podem influenciar no planejamento.

v Durante o planejamento, tentar prever limitacdes e
antecipar solugdes que estejam ao seu alcance como professor(a) —
ex.: “Meu aluno estd acessando o Google Meet pelo celular para a
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nossa aula sincrona e nao pode colaborar nas atividades do Google
Jamboard.” Uma solugao seria compartilhar a tela do Google
Jamboard e permitir que esse aluno participe via oral ou por
comentdrio no chat do Google Meet. Desse modo, sua contribuigao
poderia ser colada no Google Jamboard por um de seus pares.

v" Ao colaborar com outros professores, seja no Edmodo ou em
outra TDIC, considerar, além de objetivos pedagogicos e afins,
fusos horarios e calendarios.

v' Conhecer o Google Doc “Aprendendo inglés na world wide
web” — acesso pelo link https://bit.ly/30hzMPR —, o qual contém
recursos de ensino-aprendizagem de inglés sugeridos por
professores de diferentes instituigdes de ensino brasileiras.
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ENSINO DE INGLES NAS REDES SOCIAIS

Difini Cosme Peroba
Talita Aparecida de Oliveira

1. Introdugao

Nao h4 limites para espagos virtuais em que professores e alunos
podem compartilhar e adquirir conhecimentos (FINARDI
PREBIANCA; MOMM, 2013). Muitos professores de idiomas tém
acompanhado essa tendéncia e, por meio de uma rapida pesquisa,
podemos encontrar em redes como Facebook, Instagram e Youtube
incontaveis perfis com conteido produzido para alcangar os mais
variados publicos. Neste capitulo, abordaremos especificamente a
experiéncia de professores de inglés com foco na rede social Instagram?.
Objetivamos apresentar possiveis processos e técnicas utilizadas e
alguns caminhos para aqueles que tém interesse nessa modalidade.

Para entender o alcance dessa rede, vale ressaltar que o Brasil
€ o segundo pais em numero de usudrios do Instagram de acordo
com o website Fhox?, com cerca de 69 milhdes de pessoas no ano
de 2020. Como afirma Araujo (2020), a aprendizagem movel de
lingua inglesa pode se dar em diversos espagos digitais tais como
as redes sociais, aplicativos, sites, plataformas de
compartilhamento de videos, dentre outros. Por isso mesmo, ha
grande potencial no uso desses espagos. Portanto, apresentaremos
possiveis caminhos para um profissional que decida iniciar o

! https://www.instagram.com/
2 https://fhox.com.br/negocios/instagram-brasil-e-o-segundo-em-numero-de-usuarios-no-
mundo/
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trabalho com a rede social Instagram, desde as motivagdes para a
escolha da rede social até o conteido que pode ser elaborado.

2. A escolha da rede social

Antes de iniciar o trabalho com redes sociais, ¢ importante
escolher a rede social que se almeja utilizar como fonte principal de
propagacao de contetido, pois elas tém formatos muito diferentes
e, consequentemente, o tipo de contetido que pode ser produzido
em cada uma varia bastante. Para melhor entender, consideremos
um exemplo: o Youtube é uma rede exclusiva para videos, ou seja,
nao é possivel postar fotos. Nessa rede, o publico é mais aberto a
videos longos e mais densos, e geralmente esta na plataforma para
aprender algo novo. Isso significa que videos longos de 30 a 40
minutos abordando um topico gramatical, ou seja, uma aula
completa, sao bem aceitos e provavelmente alcangarao um niimero
significativo de pessoas. Por outro lado, se tentarmos postar um
video com essas caracteristicas no Instagram, é preciso analisar a
estratégia, ja que conteidos mais longos s6 podem ser postados no
IGTV (Instagram TV) e precisam ser muito relevantes para que o
alcance seja maior3.

No Instagram, é possivel publicar fotos e videos curtos, sendo
uma rede social mais imediatista e instantanea, na qual o publico
dificilmente estd interessado em focar seu tempo e energia em algo
longo e denso. Normalmente, ¢ uma rede social utilizada para
“matar tempo”: usudrios buscam distragao por meio de contetdos
como videos de humor ou entretenimento.

Em sabendo do tipo de contetido que é mais aceito em cada
rede, o professor pode escolher em qual delas ele quer se concentrar
e ja produzir o conteido adequado. Existe a possibilidade de
trabalhar com todas as redes e, dessa forma, ter um alcance maior,
mas € importante ter os conhecimentos necessarios para adequar o
contetdo a rede antes de publica-lo.

% Mais informagdes em https://blog.bume.com/videos-no-instagram/
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3. Por que ensinar no Instagram?

O principal objetivo dos professores que se dedicam a ensinar
no Instagram e em outras redes é a captagao de alunos. O perfil
desses profissionais ¢ geralmente o do professor autonomo que s
atende alunos particulares, ou seja, ndao trabalha em nenhuma
escola. Ha também o perfil de professor que trabalha para escolas
e, a0 mesmo tempo, busca ter mais independéncia econdmica por
meio das aulas particulares.

Ensinar nas redes pode ser efetivo para a captagao de novos
alunos, mas é necessario saber que ¢ uma tarefa trabalhosa. Criar
midia de qualidade, seja por meio de videos ou imagens, demanda
tempo e dedicagdo, por isso professores que tomam a decisao de
ensinar nas redes sociais tendem, muitas vezes, a trabalhar
exclusivamente com isso.

Ainda, vale ressaltar que o uso do Instagram pode ser benéfico
para o relacionamento com os alunos para os quais o professor ja
leciona. Como destacam Pereira et al (2019), os estudantes
acreditam que as midias sociais podem ser usadas como forma de
aprendizado para o desenvolvimento de suas habilidades, com o
objetivo de gerar maior confianga nos seus estudos.

Os passos que recomendamos a seguir partem de nossa
experiéncia com o Instagram, os quais nos garantiram um nuimero
significativo de alunos. Porém, € necessario reiterar que o processo
demanda tempo e dedicagdo, nao ocorrendo de maneira
automatica, sem estratégia e muito trabalho.

4. Andlise da rede social Instagram

O Instagram é uma plataforma que oferece diversos formatos
de midia. E dividido principalmente em feed e story. O story é uma
aba de videos temporarios (que podem ter duracdo maxima de 15
segundos) que desaparecem depois de 24 horas. Geralmente ndo se
postam ali conteidos mais longos e complexos (que demandam
mais esforgo para serem produzidos) porque, em poucas horas, eles

191



deixam de existir. Em vez disso, o story pode ser utilizado para
contar sobre sua rotina ou sobre fatos interessantes da sua vida
pessoal, conversar com seus seguidores de uma maneira mais
informal e espontanea, demonstrar suas vulnerabilidades, desafios,
o seu backstage, ou seja, € um espago para estabelecer conexao com
seus seguidores e mostrar a pessoa que esta por tras daquele perfil.
Ja o feed é onde se encontra o conteido que vai ser eternizado no
Instagram. Ao abrirmos um perfil, a primeira coisa que
visualizamos € o feed — por isso € importante que ele tenha uma
aparencia bonita e atrativa.

Nesse sentido, € util considerar recursos como paleta de cores
e artes mais elaboradas para as postagens de modo que, quando
um possivel aluno visitar o seu perfil, sinta-se atraido pelo que vé
e queira ficar. Nesse sentido, faz-se necessdrio nao subestimar a
relevancia de uma boa aparéncia. Existem varios perfis que levam
esses aspectos muito a sério, como € o caso dos perfis profissionais,
na medida em que uma primeira impressao de quem os visita pode
mostrar que se trata de contetdos de qualidade.

4.1.As midias do Instagram
Foto

No Instagram, vocé pode publicar fotos suas, desde que exista
uma estratégia e um objetivo por tras disso. Por exemplo, um #tbt
(throwback Thursday, em que € possivel falar de memorias e
momentos marcantes, postados numa quinta-feira) ou a celebragao
de uma data especial. Caso contrdrio, evite postar contetido
relacionado a sua vida pessoal no feed do seu perfil profissional (o
que é mais adequado para os stories) e, principalmente, que nao
esteja acompanhado de uma finalidade para atingir o seu ptblico
(por exemplo, uma foto em que vocé esta em frente a uma arvore
de natal pode ser usada para o ensino de vocabulario especifico das
festividades de fim de ano).
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Dessa forma, acreditamos que faz mais sentido priorizar posts
informativos, ensinando uma expressao ou alguma regra mais
simples. E permitido postar até dez fotos juntas, o que possibilita
dividir a informagao em varias imagens para que nao haja uma
sobrecarga de informagoes (esse tipo de postagem, com varias fotos
em sequeéncia, € chamado de carrossel).

Video

Ao postar videos, é necessario saber que eles sao divididos em
dois formatos, de acordo com a duragado. Videos de até um minuto
ficam apenas no feed —junto com as fotos — e s6 podem ter o formato
quadrado (1:1). Por outro lado, videos com mais de um minuto sao
classificados como IGTV, cujo formato pode ser vertical ou
horizontal (9:16 ou 16:9, respectivamente). Apesar de a plataforma
aceitar videos de até trés horas, contetidos tao longos nao sao os mais
adequados. Com base em nossa experiéncia, recomendamos videos
de 3 a 5 minutos para conseguir reter melhor a atengao do publico.

Reels

Esse formato de video foi incluido no Instagram recentemente
(junho de 2020) e consiste em videos de, no maximo, 30 segundos cujo
objetivo maior € o de entretenimento. Nao se trata de um espago para
ensinar nada complexo, mas € tutil para abordar dicas de prontincia,
vocabuldrio simples e expressdes idiomaticas, por exemplo.

Para terem um bom alcance e serem vistos pelo seu publico, é
necessario que todos os formatos de midia do Instagram sejam usados
e explorados. Variar os tipos de contetido e experimentar tudo o que
a rede social tem a oferecer tem se mostrado uma boa maneira de
alcancar os melhores resultados, com base em nossa experiéncia.

Terminada a andlise do Instagram, na préxima segao
indicaremos passos fundamentais a serem seguidos de modo que,
a partir deles, o professor consiga definir com seguranca o
contetido com o qual deseja trabalhar.
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5. Possiveis caminhos para comecar

Quando o professor decide ensinar no Instagram, a primeira
pergunta que ele deve se fazer é: Ensinar para quem? Ao responder
a essa pergunta em detalhes, cria-se a persona, um conceito de
marketing que, na area de ensino de linguas, pode representar o
aluno ideal. Algumas varidveis podem auxiliar a definicao da
persona: Ensinarei criangas, adolescentes, jovens ou adultos? Tenho
preferéncia por alunos do nivel basico, intermediario ou avancado?
Ofereco aulas apenas de conversacao? Quero/posso oferecer
preparatdrio para alguma prova de proficiéncia? Quero me
especializar em cursos para fins especificos (viagens, business, etc.)?

Criar sua persona nao € algo que te limite ou impega de
conseguir mais alunos. O que esse conceito possibilita é a
compreensao mais profunda do publico e que lhe permite falar de
uma forma mais proxima a quem vocé destina seu contetido. As
vantagens de trabalhar com um publico mais especifico vao desde a
maior facilidade em preparar as aulas até a forma como as pessoas
te veem, ou seja, como uma referéncia daquele tipo de ensino.

Ap0s ter definido o seu nicho, faz-se necessario adequar todo o
seu contetido para esta persona. Um exemplo de andlise: se escolho
ensinar apenas alunos de nivel basico, eu ndo posso gravar stories
falando 100% em inglés. Se escolho preparar alunos para provas de
proficiéncia, dicas simples e bdsicas nao seriam atrativas -
considerando que meus possiveis alunos provavelmente ja tém um
nivel maior de conhecimento de inglés e precisam aperfeigoar suas
habilidades para atingirem um score especifico na prova escolhida.

Diante disso, criar sua persona é algo como direcionar seu
conteildo a quem vocé quer que seja seu aluno. Isso pode até
significar que pessoas que ndo se encaixam na sua persona nao
queiram ficar no seu perfil. No entanto isso também significa que
aqueles que escolhem ficar terao maiores chances de se tornarem
seus alunos, e a cada post seu, sentirdo que vocé estd falando
diretamente com eles, gerando uma aproximacao.
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Assim que a persona estiver definida, € possivel comecar a
investir na criagdo de conteudo. Por isso, apresentamos a seguir
dicas fundamentais para o professor produzir conteido com
alcance efetivo.

6. Dicas para o professor
Aparéncia importa

Como ja mencionado, o Instagram ¢ uma rede muito pautada
na imagem. Devido a essa caracteristica visual, é relevante que o
professor se preocupe com sua imagem, além do seu conteudo.
Com base nisso, detalhes a serem considerados incluem: boa
iluminagao, camera de qualidade, camera fixa (por meio de uso de
um tripé ou caixas para firmar o celular) e, até mesmo, a propria
aparencia do professor. Além disso, para a producao de videos, é
necessario que as gravagdes ocorram em locais com o minimo de
barulho possivel. Esses detalhes fazem bastante diferenca, sendo
também determinantes para a fidelidade de alunos ao seu perfil.

Edicdo de videos

Existem muitos aplicativos user-friendly para edi¢ao de videos
curtos que trazem uma gama de recursos de qualidade disponiveis,
sendo alguns desses aplicativos gratuitos (isso remove a
obrigatoriedade, para quem estiver comecando, de contratar um
profissional somente para editar os videos). Um dos aplicativos que
recomendamos € o InShot*, o qual possui uma versao paga, mas a
gratuita € bem completa e nao deixa a desejar em termos de recursos.

4 https://inshot.com/
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Edigdo de imagens

A plataforma mais popular hoje para a edicao de imagens ¢,
sem duvida, o Canva®. Essa plataforma oferece uma infinidade de
templates de variados estilos. E possivel escolher o que vocé gosta e
realizar ajustes de cores, texto, tamanho, formato, dentre outros. O
site € muito intuitivo e também user-friendly, o que possibilita
aprender bastante de forma autonoma. Além disso, devido a
popularidade do Canva, existem diversos tutoriais no Youtube
ensinando professores a usar a plataforma para fazer desde artes
simples® até videos mais sofisticados’. O Canva também conta com
sua versao paga, mas € possivel utilizar a versao gratuita
tranquilamente e ter acesso a um acervo muito completo.

6.1. Duvidas comuns

Apds ter conhecido os possiveis formatos de conteudo e
algumas ferramentas de producdo ao longo deste capitulo, o
professor, em especial aquele que esteja iniciando seu trabalho com
a rede social Instagram, pode ainda apresentar inseguranga quanto
a frequéncia com que deve postar contetido, a forma de captar
seguidores, além de outros pontos ja discutidos até aqui. Por isso,
elencamos as perguntas que consideramos mais recorrentes e as
respondemos em seguida.

Como captar alunos?
A captacdo de alunos é, normalmente, o resultado final de uma

série de atitudes e posturas que assumimos no Instagram.
Conseguir que uma pessoa decida ser seu aluno pode ser o

5 https://www.canva.com/

¢ Exemplo de tutorial simples: https://www.youtube.com/watch?v=3LVBzoaM2
f8&ab

7 Exemplo de tutorial mais avangado: https://www.youtube.com/watch?v=y7yjY
9JTCh8&ab
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resultado de semanas ou meses daquela pessoa consumindo seus
conteidos diariamente. Ou ndo: pode ser também fruto de um
“amor a primeira vista” apds ver vocé usando moletom e falando
com entusiasmo sobre ensinar inglés nos stories enquanto toma um
café. Considerar todas as instru¢des passadas anteriormente neste
capitulo pode aumentar suas chances de transformar seguidores
em alunos, mas nao ha férmula magica nem garantia para nada.

O tnico pré-requisito é ter autenticidade, acreditar naquilo
que fala e transmitir a sua verdade. Alguém que nao goste de criar
conteudo para o Instagram provavelmente deixara esse sentimento
transparecer em seus posts e em sua linguagem. Se aparecer nos
stories nao € algo que lhe agrade, uma atitude positiva seria
comegar com poucos stories por dia ou por semana, falando dos
assuntos que forem mais confortdveis para vocé, até que, com o
tempo, vocé consiga evoluir para algo mais prazeroso. Nao € sobre
ndo fazer o que vocé nio gosta. E sobre encontrar maneiras de
aprender a gostar do que inicialmente vocé nado se sente tao
confortavel fazendo.

O que queremos dizer, por meio de nossa experiéncia, é que
captar alunos é um processo, ndo existe formula magica, e é
resultado da combinacdo de varias a¢des feitas com estratégia.

Qual a frequéncia adequada de postagens?

Sobre a frequéncia de postagens, devemos considerar algo
muito importante: quem nao ¢ visto nao € lembrado. Os
especialistas em Instagram sdao unanimes neste ponto: o ideal é
postar todos os dias. Porém, mais importante do que postar todos
os dias é postar contetido de qualidade. Isso significa que é melhor
postar trés vezes na semana contetidos bem feitos e que agreguem
valor do que postar sete vezes na semana contetidos mal feitos, sem
sentido, confusos e que ndo agregam valor.

Ademais, o que deve ser evitado a todo curso é a falta de
constancia, ou seja, postar todos os dias em uma semana e, na
semana seguinte, postar apenas uma vez. Fazer isso pode
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prejudicar a sua entrega, além de deixar seus seguidores confusos
em relagao ao que esperar do seu perfil. Um perfil que ndo posta
com frequéncia pode dar a sensagao de que seu administrador nao
tem comprometimento com aquela atividade. Ainda, a falta de
compromisso com o seu conteddo do Instagram pode ser
confundida com a falta de comprometimento com o seu trabalho
em sala de aula.

A organizagao € central para a criagao de conteudo, o que pode
ocorrer de formas variadas, por meio de um bloco de notas, uma
agenda virtual, ou um planner. O que importa € que haja constancia
e dedicacao.

Quais contetidos podem atrair mais o publico?

Para descobrir do que o seu publico mais gosta, faz-se
necessario testar. E claro que as diretrizes informadas no inicio
deste capitulo trazem nogdes sobre o formato de midia que € mais
bem-vindo no Instagram e o que definitivamente nao tem muita
receptividade. Contudo, somente quem vai produzir contetdo
pode determind-lo por meio do estudo da persona, ja definida
anteriormente neste capitulo. Por isso é importante que ela seja
bem definida. Nao ha como planejar um post pensando em agradar
metade dos seus seguidores, mas sim a maior parte possivel deles.
Considere também o fato de que cada persona vai reagir de forma
diferente a um tipo de contetido.

Se o seu publico é mais jovem, sao recomendados, por
exemplo, memes, videos interessantes e divertidos, os quais sejam
construidos com efeitos visuais elaborados para captar a atengao
dessas pessoas. Porém, se seu publico é mais adulto, é necessario
testar os contetdos e sua forma de veiculagao para entender o que
ele espera de vocé. Vale reforgar que, com a persona bem definida,
0s posts podem ser criados sempre pensando nesse publico-alvo, a
fim de que ele seja atingido da melhor maneira.

198



O que postar e o que ndo postar nos stories?

Algo importante sobre stories € compreender que eles ndo sao
feitos para longas explicagdes. O limite maximo de stories que
podem ser gravados ao mesmo tempo sao 4, de 15 segundos cada
um, totalizando 1 minuto. Portanto, procure nao gravar mais do
que isso. Se nao foi possivel falar tudo o que queria em um minuto,
€ melhor descartar o video e grava-lo de novo de forma resumida
e mais direto ao ponto, ou se organizar para que o conteudo seja
distribuido em diferentes conjuntos de stories. Recomendamos,
ainda, que a fala seja assertiva, que tenha uma estrutura com
comego-meio-fim e que depois seja gravada.

E muito facil para o seguidor avangar para os préximos stories
sem assistir aos anteriores por completo, e também ndo é garantido
que alguém os assista s6 porque vocé dedicou 40 minutos do seu
dia para grava-los a fim de relatar acontecimentos como a adogao
do seu cachorro, por exemplo. O contetido precisa ser relevante
para o publico ou trazer um entretenimento. Se nao for nenhum
dos dois, é provavel que poucas pessoas vejam/ougam o que vocé
tem a dizer.

Recomendamos também sempre colocar um resumo do que
voce falou em forma de texto escrito em cada story. Além de ser
inclusivo, muitas pessoas assistem a stories sem audio quando estao
realizando atividades do dia a dia durante as quais ndo € possivel
ativar o som (por exemplo, enquanto estao na fila do banco ou
dentro do Onibus). Utilize amplamente todos os recursos dos
stories: caixinha de pergunta, enquete, quiz, musica etc. para atingir
o maior publico possivel em diferentes situagoes.

Como conseguir seguidores?
Nao hd uma resposta simples ou pratica, pois conseguir

seguidores no Instagram é muito desafiador, tanto que muitas
pessoas se dedicam a fazer cursos especialmente voltados para o
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crescimento no Instagram de forma organica®. Uma forma eficiente
€ patrocinar postagens, ou seja, pagar para que seu contetdo seja
entregue para pessoas que nao te seguem. Isso significa que seus
posts viram propaganda, anuncios. Se decidir fazer esse
investimento, escolha os posts que ja tiveram um bom engajamento
no seu feed.

O Instagram quase nao entrega postagens para quem nao te
segue. Isso significa que vocé depende de alguém querer
compartilhar seu contetdo com outras pessoas — o que nao é muito
facil de conseguir! O que ajuda nisso sao os “contetdos virais”, tais
como uma foto de um gatinho com a lingua pra fora e vocé dizer
que ele estd aprendendo a fazer o som do TH (conteudo tipo
meme). Contetidos engragados e compartilhdveis podem atrair
novos seguidores, mas é pouco provavel que alguém queira fazer
aulas com vocé se vocé s compartilha esse tipo de contetido — o
que demonstra a importancia de variar.

Diante desses desafios, ha que se considerar separar um
orcamento mensal (que caiba em sua realidade financeira) para
patrocinar algumas postagens que ja deram bons resultados com
seu publico. Mas atengdo: evite patrocinar propagandas das suas
aulas ou das suas novas turmas. Em vez disso, prefira patrocinar
um contetido que vai ensinar algo para a sua persona, de forma que
ela queira visitar o seu perfil para que, entdo, ela decida te seguir e,
assim, haja um relacionamento entre vocés. Com isso, acreditamos
que haja grandes chances de haver mais pessoas interessadas nas
suas aulas particulares.

Como fazer uma live que alcance bastante piblico?
Fazer lives é uma maneira de permitir que seu publico interaja

com vocé em tempo real. Através da caixa de comentdrios, os
seguidores podem enviar suas duavidas e interagir de forma

8 Exemplo de perfil que oferece esse tipo de curso: https://www.instagram.
com/paulocuenca/
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auténtica e espontanea. Porém a transmissao ao vivo exige uma
preparacao bem maior — incluindo uma conexao de internet de
qualidade —, ja que nao ha como editar qualquer erro de gravagcao.
Vocé também precisa ter a garantia de que fatores externos nao irao
interferir na sua transmissao, como o barulho do cortador de grama
de um vizinho.

Muito deve ser levado em consideragao durante a preparagao
para uma live, mas € importante que essas varidveis nao te impegam
de tentar. A live é uma das mais importantes ferramentas de
conexao com o publico e uma 6tima forma de converter seguidores
em clientes. Nesse sentido, para que vocé consiga atingir e fidelizar
o seu publico, fale sobre o que ele quer ouvir. Alguns dias antes,
vocé pode fazer uma pequena pesquisa nos stories, inserindo
caixinhas de pergunta para conhecer as preferéncias dos
seguidores. Vocé também pode decidir qual serd o assunto da live
com base no conteudo dos posts que vocé ja fez, os quais tiveram
mais engajamento.

Quais erros sdo considerados graves ao wusar o Instagram
profissionalmente?

Com base em nossa experiéncia, um dos maiores erros é
utilizar o seu perfil apenas ou majoritariamente para divulgar suas
aulas particulares, cronograma das suas aulas ou suas turmas.
Perfis que so6 postam propaganda de “novos hordrios” ou
“matriculas abertas” provavelmente nao crescerdo ou nao
alcancarao seguidores. As pessoas tendem a seguir um perfil
quando aprendem algo novo com ele ou quando elas se sentem
entretidas com ele. Por isso, recomendamos aprofundamentos
sobre a jornada do consumidor’® e marketing de contetido™.

9 https://rockcontent.com/br/blog/jornada-do-cliente/
10 https://rockcontent.com/br/blog/marketing-de-conteudo/
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Nao recomendamos que sejam utilizadas ferramentas de
automagao'. O Instagram reconhece que algo “indevido” estd
sendo utilizado, e isso prejudica o alcance de sua conta.

Quais sdo os maiores desafios ao usar o Instagram como ferramenta de
trabalho?

Ao usar o Instagram profissionalmente, precisamos estar
atentos a alguns detalhes muito importantes. Evite comparagoes
com outros perfis profissionais, principalmente de nichos
diferentes, e principalmente se eles ja estdo nessa caminhada ha
mais tempo que vocé. O Instagram é uma rede de relacionamento,
e tudo nele se resume a um termo desafiador e conhecido para
quem ja usa a rede profissionalmente ha mais tempo: algoritmo.
Na pratica, o algoritmo quer que seu contetido tenha interacao:
curtidas, comentarios, compartilhamentos, conexao. Se o seu post
nao apresentar um bom engajamento nas primeiras horas, o
algoritmo da rede entende que aquele contetido ndo é bom, e passa
a entrega-lo para cada vez menos pessoas'. Isso pode parecer um
pouco “cruel”, mas faz todo o sentido.

Por esse motivo, faz-se necessario estar atento as métricas e aos
padroes. O professor deve observar quais tipos de conteado dao
mais certo e apostar no formato promissor, nao se esquecendo,
inclusive, de testar e descobrir quais sao os horarios em que as
postagens geram maior engajamento. Além disso, é preciso se
lembrar de que nada € estatico e, por isso, precisamos fazer
adequacoes e adaptacgdes sempre para continuarmos inovando.

11 Acesse para entender detalhes: https://webcompany.com.br/entenda-o-fim-da-
automacao-no-instagram/

12 Para compreender mais sobre o engajamento, acesse https://www.mafiado
marketing.com.br/blog/algoritmo-do-instagram/
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Como lidar com a saiide mental?

As redes sociais sao pauta mundial no que se refere a saude
mental e, por isso, ndo podemos nos enganar e pensar que sO 0s
“adolescentes inseguros” caem na cruel guerra de likes e aprovacao
dos seguidores no Instagram. E til considerar os dados do seu
engajamento para melhorar seus contetidos sempre, mas isso nao é
algo que deve afetar a autoestima de quem produz conteudo e,
principalmente, nao deve desencadear questionamentos sobre a
qualidade do seu trabalho.

As varidveis envolvidas no bom desempenho de um post sao
inimeras, e a qualidade do seu contetido é somente uma delas. Nao
se cobre e permanega fazendo um bom trabalho, respeitando o seu
ritmo. Como ja mencionado neste capitulo, o reconhecimento do
seu profissionalismo nao ocorre da noite para o dia e, portanto, é
fundamental ter perseveranca e confianca no que vocé produz.

Esperamos que este capitulo possa ser utilizado como um guia
pratico para professores que desejam iniciar (ou estejam iniciando)
a divulgacao de seu trabalho e busca empreender por meio da rede
social Instagram. Reforcamos que os pontos aqui abordados sao
caminhos possiveis, e que tém sido muito efetivos com base em
nossa experiéncia.
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ENSINO DE INGLES PARA CRIANCAS

Marina Marcia de Freitas Rosa
Cldudia Jotto Kawachi Furlan

1. Contextualizando o ensino de inglés para criancas no Brasil

O ensino-aprendizagem de lingua inglesa (como lingua
estrangeira) para adultos é um tema recorrente nas pesquisas em
Educagdao e Linguistica Aplicada, incluindo estudos sobre
metodologias, formac¢ao docente, materiais didaticos, educagao
linguistica, dentre outros. Em contrapartida, quando nos referimos
ao processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa para
criangas, doravante LIC, a realidade nao é a mesma.

Apesar de ser notério um crescente aumento a nivel mundial
no numero de criangas aprendendo inglés, sendo elas cada vez
mais jovens, conforme atesta Graddol (2008), ainda ha um extenso
caminho a ser trilhado em dire¢dao a construgao dos propdsitos
desse processo de ensino-aprendizagem, o qual apresenta varios
desafios dadas as especificidades da faixa-etaria.

Read (2015) ressalta que, apesar da representatividade de
aprendizes criangas, as pesquisas na drea de ensino-aprendizagem
de inglés ainda sao focadas em aprendizes adultos. Além disso, ha
a desvalorizagao do professional que atua com criangas. Nas
palavras da autora:

(...) infelizmente, isso se soma a atitudes negativas em relagao aos professores de
lingua estrangeira para criangas, que faz com que o ensino para esse ptblico tem
se caracterizado por fazer pouco mais do que jogar, cantar e contar histérias em
suas salas de aula de forma que ndo tém sido reconhecidas as competéncias e
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habilidades necessarias por um educador profissional de linguas estrangeiras
para criangas [...]' (READ, 2015, p. 12, traducio nossa)

A realidade descrita pela autora também ¢é observada no Brasil.
Temos evidenciado o aumento de escolas e programas bilingues
(portugués e inglés) para criangas na rede particular e algumas
iniciativas também na rede ptblica. Porém, embora o ensino de LIC ja
seja realidade no Brasil (TONELLL FERREIRA; BELO-CORDEIRO,
2017), nao ha politicas publicas que garantam a oferta de inglés nas
escolas publicas de Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como o ensino da lingua inglesa ndo é obrigatdrio
antes dos anos finais do Ensino Fundamental, ha uma lacuna na
formacao dos profissionais que atuam nesses cenarios.

Além da falta de parametros oficiais para a oferta de LIC e da
caréncia na formagdo docente, hd um imagindrio coletivo
(influenciado pelas midias) que dita certas regras e mitos sobre o
ensino de inglés para criancas, o que Kawachi-Furlan e Rosa (2020)
chamaram de mitologia do ensino-aprendizagem de inglés para
criangas. Tais mitos se encontram presentes em discursos da nossa
sociedade ha décadas, como destacado por Picango (2013), com base
em enunciados sobre ensino de LIC retirados de midia impressa na
publicidade de rua da cidade de Curitiba, entre os anos de 1985 e 2005.

Os resultados da pesquisa da autora sobre os referidos
enunciados sinalizavam alguns discursos importantes de serem
problematizados, em especifico em um deles, contido na Revista
Veja de 1994, em que uma mae dizia que a falta de conhecimento
da lingua inglesa seria sindonimo de estar perdido, e ainda, que nao
queria essa deficiéncia para seu filho. Para Picango,

! “Unfortunately, this has also at times been accompanied by negative attitudes
towards foreign-language teachers of children who have been characterized as
doing little more than playing games, singing songs and telling stories in their
classrooms in a way that does not recognize the competences and skills needed by
a professional foreign-language educator of children”.
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(-..) a0 comparar o desconhecimento de uma lingua estrangeira com um tipo de
deficiéncia esta mae torna-se sujeito de discursos correntes e normalizados:
primeiro, o de que as criangas sdo seres incompletos e de que, corrigida a ‘falta’,
garante-se uma vida adulta plena; segundo, o de que ter uma deficiéncia é algo que
nos impede de estabelecer boas relagdes, estudar, trabalhar e principalmente nos
realizar como sujeitos; e, terceiro, o de que todos sem excegdo, para ter um lugar
ao sol, temos que saber falar uma lingua estrangeira. A lingua estrangeira torna-
se, assim, objeto de desejo e, por isso mesmo, objeto de exclusdo: quem ndo a
domina esta condenado a marginalidade do mercado de trabalho e da realizacio
pessoal. (PICANCO, 2013, p. 261, grifo nosso)

O objeto de desejo a que a autora se refere ocupa ainda hoje o
imaginario social. Quase trés décadas apos o enunciado dessa mae,
vemos repetidamente um discurso sendo reproduzido em torno de
crengas, problematizadas por Kawachi-Furlan e Rosa (2020), de que
a lingua inglesa invariavelmente funciona como uma “porta de
entrada” para o futuro das criangas, sem ponderagdes acerca do
contexto, do professor e da crianga; e ainda, de que, em se tratando
do ensino de LIC, quanto mais cedo for iniciado, melhor. Tais
discursos também reforcam a ideia de que as criangas aprendem
naturalmente, sem esfor¢o; e que precisam aprender inglés para
serem profissionalmente bem-sucedidas no futuro.

Ademais, a concepgao de lingua como algo que deve ser
possuido e dominado demonstra uma perspectiva estanque de
lingua; e a concepgao de crianga como alguém inferior e incompleta
até a idade adulta e que, portanto, deve ser sempre preparada para
o futuro, demonstra falta de conhecimento sobre as potencialidades
das criangas e da infancia como um periodo pleno de vida,
interacao e desenvolvimento. Tudo isso interfere diretamente nas
concepgoes do ensino de LI, e em especifico no ensino de LIC, e nos
objetivos desse ensino, que por muitas vezes embasam a pratica das
professoras? e, por isso, precisam ser constantemente revisitados.

2 Decidimos pelo uso do género feminino relacionado ao substantivo “professoras” e
nao o generalizador masculino “professores”, por estarmos nos referenciando a uma
area de atuacdo onde a maioria dos profissionais sao do género feminino, e
consideramos tal posicionamento de valorizagdo ao género feminino.
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Assim, o objetivo deste capitulo € problematizar e refletir
sobre os objetivos do ensino de lingua inglesa para criangas,
considerando a importancia das concepgoes de lingua(s) e infancia
nesse contexto. Julgamos importante destacar que tal reflexao nao
pressupOe apresentar respostas prontas para aplicacao no cendrio
complexo explanado até o momento, o que inclusive nao
consideramos possivel, e sim fomentar reflexdes a partir de
possiveis objetivos a serem analisados conforme os variados
contextos em que esse ensino-aprendizagem ocorre.

Na proxima secao, iremos apresentar algumas possibilidades
referentes aos objetivos de ensino-aprendizagem de LIC e,
posteriormente, buscaremos compilar algumas sugestdes que
podem ser uteis na dire¢ao da constru¢ao desse ensino de forma
mais embasada, e por meio de escolhas informadas por parte das
professoras.

2. Quais seriam, entdo, os objetivos do ensino de LIC?

Devido a falta de politicas publicas que regulamentem o
ensino de LIC, observamos que tal oferta no Brasil ocorre, muitas
vezes, de forma aleatoria e heterogénea, nas diferentes regides e
estados do pais, e ainda, segundo Tanaca (2017, p. 46), essa
implementagao ocorre “em consonancia com o que cada contexto
considera como prioritdrio em seu plano de governo”. Ademais,
conforme atesta a autora, o ensino de LIC esta presente tanto no
setor publico quanto no setor privado nas diversas regides
brasileiras, apesar de, em especial para a Educacdo Infantil, essa
oferta acontecer predominantemente no setor privado, o que ja nos
sinaliza uma outra problematica relacionada a questao da
desigualdade de oportunidades e ofertas desse ensino no pais.

A auséncia de parametros para o ensino de LIC reforca a
reflexao urgente sobre “por que” ensinamos inglés na Educagao
Infantil ou anos iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, sobre
quais sao os objetivos desse ensino. Julgamos que seja essencial
iniciarmos qualquer discussao sobre o ensino de LIC pelos
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propositos almejados, visto que eles estao refletidos nas praticas
docentes. Além disso, os objetivos estao diretamente relacionados
as concepg¢oes de lingua(s) e ao ensino de linguas na infancia.

Com o passar dos anos, as concepgOes de lingua(s) foram
ganhando diferentes sentidos. Ela ja foi, e por muitos ainda é,
concebida como um sistema independente composto por partes a
serem aprendidas, conforme aponta Leffa (2012). Tal concepgao
acaba por balizar a formagdao do professor como alguém que
deveria absorver um conhecimento instrumental e domina-lo para
ser repassado para o aluno. Dessa forma, ndo s6 temos a concepgao
de lingua, e a do papel e da formagao do professor, como também
temos a definicdo do papel do aluno, que seria de receber o
conhecimento passado pelo professor, bem em consonancia com
uma educagao bancdria, que é fortemente criticada por Freire
(1987), e com uma visao de crianga vazia e incompleta, que precisa
ser revista (PICANCO, 2013).

A ressignificacdo dessa concepcao de infancia ¢ de extrema
importancia e requer atencdo e compromisso dos profissionais
envolvidos com essa drea, para que possamos vislumbrar
possibilidades de desconstruir uma visdo bastante disseminada de
que as criangas sao “vistas geralmente como seres ‘sem-fala’ e ‘da
falta’, meras destinatdrias da voz, do poder e saber adulto”
(VALIATI, 2012, p. 13).

Rajagopalan (2019, p. 9), ao falar sobre linguas estrangeiras
para criangas, acrescenta que “quase sempre a questao toda é
pensada a partir do ponto de vista de um adulto” e ainda ele
completa, trata-se do assunto

[...] como se a crianga ou o infante — pela etimologia, alguém que que nao
fala, ou seja, uma criatura desprovida da lingua e, portanto, pode ser descrita
como um ser vivo que ainda nao adquiriu o trago definidor de um ser
humano na plenitude do termo — ndo importasse nessa discussao, ou a ela
nao precisasse conceder nem voz nem vez neste debate!

Como salienta o autor, a infancia precisa ser respeitada, e
acrescentamos, compreendida como um momento em que o
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individuo é pleno, constrdi sentido, compreende o mundo e com
ele se relaciona, aprende e ensina. Portanto, é importante que o
ensino de LIC seja pensado a partir dessa visao, compreendendo o
sujeito crianga e valorizando ele no momento presente, e ainda,
refletindo como esse aprendizado pode fazer sentido para ele. Rosa
(2020, p. 33) destaca que,

Trazendo a crianga para o centro da questdo, devemos pensar que é
necessario que esse ensino seja pensado e performado de modo a ser
relevante para os alunos, é necessario que seja significativo, pois s6 assim a
crianca podera fazer interpreta¢des juntamente com as experiéncias ja
vividas por elas de modo a construir novos sentidos.

Fica clara a importancia da valorizagdo da crianga nesse
processo, podendo ser considerado um objetivo em si, afinal qual
seria um dos objetivos de LIC senao a possibilidade de, por meio
da LI, ser estimulado o desenvolvimento integral da crianga,
envolvendo os aspectos emocionais, sociais, psicologicos, fisicos e
cognitivos desse sujeito? Em outras palavras, a valorizagao da
infancia, no seu mais amplo sentido, pode ser pensada como um
dos propositos a serem almejados no processo de ensino-
aprendizagem de LIC.

Uma vez que o professor concebe tal valorizagao como um dos
pilares da sua pratica, é importante que haja “por parte das
professoras, um exercicio de escuta e atengao a crianga, de modo a
reconhecer a multiplicidade de linguagens, sentimentos,
pensamentos, e construgoes de realidades que elas trazem consigo”
(ROSA, 2020, p. 33). Para isso, é necessdrio disposi¢do para
repensar ideias e praticas cristalizadas, e buscar atuar de forma
comprometida e reflexiva, ou seja, com base numa “praxis
libertadora” (FREIRE,1987).

Assim, ao defendermos o ensino de inglés com criangas
(MALTA, 2019), buscamos refletir sobre o que esperamos com esse
ensino, levando em consideragdo os principais atores desse
processo: as criangas. Para tanto, é essencial que pensemos sobre
nossa concepg¢ao de lingua e linguagem, de ensino e aprendizagem
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e de crianga, para que seja possivel construir essa proposta com as
criangas e nao para elas. Precisamos repensar a ideia do ensino de
inglés como produto, “uma vez que a infancia ¢ um momento de
enormes possibilidades de desenvolvimento, descobertas,
interagOes e incentivo da atuagdo ativa da crianca em seu presente”
(KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020, p. 30).

Dessa forma, compreendemos que, ao concebermos um ensino
de LIC que busca desenvolver a crianga integralmente, é necessario
repensar a pratica conteudista ha muito tempo vigente, em que
ainda se acredita que ensinar inglés para criancas € apenas ensinar
vocabulario. E necessario refletir sobre essa pratica que prioriza e
busca a proficiéncia linguistica, que estd muito mais ligada a uma
nogao ancorada no mundo adulto, e que, mesmo neste cendrio, pode
ser somada de valores e concepg¢des mais humanizadas da lingua.

Neste sentido, ao pensarmos no ensino de LI para criangas, é
enriquecedor agregarmos a ideia de sensibilizacdo linguistica
(MENEZES DE SOUZA, 2019) em que, uma vez o foco sendo a
crianga e nao o conteido, ou o ensino quantitativo, busca-se
sensibilizar a crianga a diferenca ao fomentar nela o respeito a
outra(s) lingua(s) e outra(s) cultura(s).

Para Menezes de Souza (2019, p. 253),

uma sensibilidade linguistica é para ensinar para a crianga: “olha, papai e
mamae falam assim. Papai, mamae: em casa se usam essas palavras. Em
outro lugar, é daddy, é mommy”. Mostrar para crianga que pessoas agem,
pensam, falam e se expressam de formas diferentes em locais diferentes. E
essa diferenca ndo é sé uma diferenca de conteidos como palavras,
vocabulério. E uma diferenca de conceituagio de tempo, uma diferenga de
uso do corpo. “Olha como, para falar essa palavra vocé tem que mexer com
a boca de forma diferente. Fala thin, ou fala cat, é diferente de can’t ou de
Kathy. Entdo vocé tem que colocar os dentes, a lingua”. Enfim, as pessoas
usam os corpos de formas diferentes, em locais diferentes.

Concordando com as palavras do autor, a aula de inglés para
criangas é um excelente espaco para se trabalhar a dimensao das
diversidades culturais e humanas, pois a lingua, que € algo
“extremamente subjetivo e constituido de diferencas” (ROSA, 2020, p.
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17), traz consigo e representa aspectos culturais e comportamentais de
seus variados falantes. E ainda, podemos dizer também que, a partir
desta concepgao, nao apenas a crianca compreende outras
perspectivas e realidades, mas também a propria, conforme destacam
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

o distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma
lingua diferente o ajuda a aumentar sua autopercepgao como ser humano e
cidadao. Ao entender o outro e sua alteridade’, pela aprendizagem de uma
lingua estrangeira, ele aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo
plural, marcado por valores culturais diferentes e maneiras diversas de
organizagao politica e social. (BRASIL, 1998, p. 19)

Sendo assim, e como bem explanado pelo documento, ao
entendermos o ensino-aprendizagem de linguas em sua mais
ampla abrangéncia, concebendo a lingua como “pratica social de
construcao de sentidos, ao ensinarmos lingua estamos ensinando
formas de entender/ construir o mundo”* (]ORDAO, 2013, p. 78),
estamos assim, possibilitando que nossas criangas também sigam
construindo e entendo “seus mundos” a partir desse encontro com
“os mundos dos outros”, e por meio dessa vivéncia também
possam ter uma formacao critica e estar mais preparadas para
atuarem como cidadas no mundo.

Em consonancia com a ideia de valorizar a crianga e
sensibiliza-la linguisticamente, podemos acrescentar a importancia
da consciéncia por parte dos educadores a respeito da diversidade
de contextos e da importancia de que haja a valorizagao das
realidades locais, e do que Celani (2016) nomeia por “saber local”.
Tal concepcao adere a ideia apresentada anteriormente de lingua
como pratica social, permeada por subjetividades e complexidades,
0 que demanda a clareza de que regras generalizadoras nao

3 Conforme os PCNs: “Por alteridade entende-se os fatores sociais que
caracterizam a vida de outras pessoas em comunidades onde as linguas
estrangeiras sdo usadas como linguas maternas, linguas oficiais e ainda como
linguas estrangeiras”.

4 Italico no original.
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contemplam tudo o que envolve o processo de ensino-
aprendizagem de linguas.

Para Menezes de Souza (2019 p. 247), “isso significa que, se
vamos ensinar um determinado conjunto de praticas em um
contexto, nés nao podemos universalizar ou generalizar e dizer que
essas praticas servem para todos os outros contextos.”

Assim, destacamos a importancia de repensarmos os padroes
globais de ensino, que geralmente enfatizam visdes hegemonicas e
colonizadoras e que, portanto, desconsideram a diversidade de:
docentes, criancas e de contextos. Tais visoes generalizadoras vao
de encontro a possibilidade de que criangas vivenciem um ensino-
aprendizagem de LIC que faga sentido para elas, e que as
desenvolvam em suas potencialidades, pois defendem regras e
generalizagOes equivocadas, como por exemplo a proibi¢ao do uso
da lingua portuguesa nas aulas de inglés, ideia bastante
disseminada em muitas escolas.

O ensino de inglés ancorado nessa visao limitada, que valoriza
aoutra lingua e cultura em detrimento das culturas e linguas locais,
também pode ser ilustrado na pratica e no discurso comuns de
supervalorizagao da pronuncia do falante nativo. Tal concepgao é
problematica ndo apenas pela busca de uma padronizagao de
pronuncias, que incentiva um apagamento e desvalorizacao das
identidades culturais dos estudantes de inglés como lingua
estrangeira, como também porque apresenta a lingua como uma
ferramenta de acultura¢ao, e ndo como um elemento que deva ser
emancipatorio e que prepare o aluno para atuar de forma mais
critica em sua realidade, como defende Rajagopalan (2005).

Dessa forma, precisamos refletir como professoras sobre a
importancia de desenvolvermos praticas que se adaptem conforme
os contextos, que sejam situadas, e ainda, que mudem conforme a
demanda desses variados contextos (MENEZES DE SOUZA, 2019).
Lépez-Gopar (2019) chama atengdo para a necessidade de docentes
pensarem sobre suas praticas com foco no local, na realidade dos
alunos, pois somente assim € possivel enfrentar a industria do
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ensino de linguas que insiste em ditar modelos que atendem a
todos os alunos.

Fica claro, portanto, que, anterior a construgao da proposta
pratica a ser apresentada para as criancas nas aulas de inglés, é
necessario voltar nossa atencao ao professor, na dire¢ao de tomada
de consciéncia e reflexao a respeito dos variados objetivos a serem
trabalhados, uma vez que tais objetivos constituem a base da
construgao dessas propostas.

No quadro a seguir, apresentamos, resumidamente, o que
consideramos objetivos basilares do ensino de inglés com criangas
e suas implicagdes. E vélido esclarecer que esses propésitos foram
pensados com base em nosso 16cus de enunciagao, nao cabendo a
ideia de postulados a serem seguidos. Assim, caracterizamos os
objetos sugeridos como fomentadores de possibilidades.

Destacamos a seguir, no Quadro 1, os objetivos de ensino de
inglés para criangas e suas implica¢oes, elencados nesta secao:

Quadro 1 — Objetivos do ensino de LIC (Fonte: elaborado pelas autoras)

Objetivos Suas implicagoes Exemplos praticos

» Refletir a respeito das concepgdes

de crianga como tabula rasa e da

Valorizagdo da crianga e da |concepcdo de infincia como
infancia incompleta;

= Quvir as demandas das criangas;

- Considerar que as criangas tém

« Refletir sobre a importincia de, & participagdo ativa nesse processo;

como desenvplver a crianga
integralmente por meio das aulas de
LIC;

» Considerar as historias,
subjetividades e identidades das
criancas;

+ Refletir a respeito da concepcdo

) N = Apresentar diferengas culiurais e
conteudista de lingua; p ¢

linguisticas, concebendo diferengas
como algo que pode ser valorizado e
ndo apagado ou diminuido;

Sensibilizagao linguistica

+ Buscar contribuir para a formagdo
critica da crianga come cidad3 do

mundo, que aprecia as diferencas; .
4 P gas |, Entender o uso da lingua matema na

educacdo linguistica;

= Problematizar padries globais e

hegemanicos de lingua, - Considerar variedades linguisticas,

principalmente com relagio a
prondncia, repensando a ideia de
falante nativo como modelo.

Valorizagdo dos contextos |- Pensar come o ensino de LIC
locais pode fazer sentido na vida desse

aluno, e fazer com gue ele

compreenda melhor o seu contexto.
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3. Algumas consideragdes para além de dicas para o professor

Diante do complexo cendrio brasileiro em relagao ao ensino de
inglés para criancas, em que faltam politicas publicas que
regulamentem esse ensino, que termina por refletir em lacunas na
formagao de professoras e consequente falta de insumo para
importantes reflexdes, buscamos com este trabalho problematizar
e refletir sobre os objetivos do ensino de inglés para criangas,
enfatizando a importancia de ponderagdes tedrico-pedagdgicas
anteriores a pratica implementada em sala de aula.

Consideramos que € necessario rever a tao recorrente ideia de que
ensinar inglés para essa faixa etdria é ensinar shapes and colors, entre
outras listas de vocabuldrio. Defendemos que precisamos comegar pela
discussao sobre os objetivos do ensino de inglés para criangas.

Relembramos que ¢ de grande importancia que os contextos
sejam levados em consideracdo, portanto nao seria possivel que
defendéssemos receitas prontas a serem aplicadas, e sim, que
fomentdssemos reflexdes para que vocé, professor ou professora,
possa construir sua pratica reflexiva na dire¢ao de um processo de
ensino-aprendizagem que faga sentido para os seus alunos.

Nessa direcdo, para além de dicas, gostariamos de deixar
alguns questionamentos que podem lhe auxiliar nesse processo:

1) Quem sao seus alunos? Quais sao as necessidades dessas
criangas com relagdo ao seu desenvolvimento pensado de forma
holistica?

2) Como o ensino-aprendizagem de inglés pode contribuir
para a formagdo completa (cognitiva, emocional, fisica, social,
linguistica) da crianga?

3) Como as subjetividades e identidades das criancas estao sendo
consideradas no processo de ensino-aprendizagem de inglés?

Acreditamos que o trabalho reflexivo, de construcao e
desconstrugao, € constante, uma vez que, além do complexo
cenario, estamos lidando com criancas, seres no inicio de sua
formagao, que precisam ser ouvidos e muito nos tém a ensinar,
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pois, como descreve Walter Benjamim, “as criangas ... ensinam e
educam os atentos educadores” (1984, p. 88).
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ENSINO DE INGLES PARA ADULTOS

Mariana Ruiz Nascimento

1. Introdugao

Ao refletirmos sobre o ensino de lingua inglesa para adultos, ¢
necessario pontuar que estamos tratando de uma faixa etaria ampla
e que, consequentemente, abrange perfis diferentes de alunos.
Quando digo ‘alunos adultos’, eu me refiro as pessoas de 20 a 65
anos, compreendendo a adultez jovem, a adultez média e a adultez
velha, conforme é postulado por Mosquera (1982) — ou seja, uma
faixa etaria que inclui desde recém-saidos da adolescéncia a adultos
que se preparam para aproveitar a terceira idade.

E claro que, nessa tentativa de generalizagao, corro o risco de
deixar de lado aspectos singulares de contextos diferentes de ensino e
caracteristicas que sao proprias de cada sujeito. Dito isso,
considerando a complexidade do assunto, ndo pretendo esgotar as
discussoes sobre o tema e nem “ditar” uma forma tinica de ensinar
adultos. Quando tratamos de ensino, sabemos que nao ha férmulas
magicas, e que nem sempre o que funcionou para um professor,
funcionara para todos. Existem diversos caminhos possiveis a serem
percorridos, e caberd a cada professor, com sua técnica e sensibilidade,
adotar aquele que for mais adequado para o contexto em que atua.

Logo, minha proposta, neste capitulo, é encontrar alguns
pontos em comum entre esses diversos perfis e incentivar o
professor a refletir sobre algumas questdes de ensino, a fim de que
ele se sinta mais confiante ao lidar com as especificidades do
publico adulto e pense em possibilidades para o ensino da lingua
inglesa em seu contexto. Para isso, elenquei quatro perguntas
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pertinentes ao assunto para orientar a leitura, e nessas se¢des incluo
algumas reflexdes de estudos cientificos sobre ensino de linguas e
da minha prépria experiéncia enquanto professora de inglés.

2. Por que adultos querem aprender inglés?

Em primeiro lugar, considero fundamental compreender o
que leva adultos a procurar cursos de idiomas, seja em instituigoes
publicas ou privadas, escolas de idiomas ou professores
particulares, na modalidade on-line ou presencial. Ao
compreender o objetivo e o que os mantém motivados, o professor
terd uma nogao dos resultados que sao esperados pelos alunos e,
consequentemente, o que precisara ser feito para se alcancar esse
proposito. Além disso, com certa experiéncia, é também possivel
identificar alguns dizeres a respeito da lingua que podem vir a tona
durante as aulas, com concepg¢des muitas vezes equivocadas e
ingénuas sobre o inglés.

A inser¢dao no mercado de trabalho e a busca pelo crescimento
profissional certamente sdo os motivos que mais se destacam. O
imperialismo linguistico da lingua inglesa fez com que ela fosse
nao so indispensavel, mas também um conhecimento tido como
obrigatério e que indiscutivelmente carrega um status social
(PENNYCOOK, 1998), principalmente no Brasil. Mas o que isso nos
diz sobre o aluno adulto? Geralmente aqueles que precisam do
inglés para seu trabalho buscam essa aprendizagem com urgeéncia,
procurando férmulas madégicas e buscando atalhos, sendo
facilmente atraidos por promessas milagrosas. Cursos de longa
duracao e com praticas extensas nao chamam muito a sua atencao,
podendo facilmente ser considerados uma “perda de tempo”.
Talvez, em casos como esses, seja necessario discutir com os alunos
como esses discursos ndo se sustentam, ou seja, como nao € possivel
alcancar a famosa “fluéncia” em tempo recorde, e apontar os
fatores que estdao envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
que vao além do método de ensino utilizado, como a formacgao do
professor, a motivacgao, a sua relagdo com a lingua, a dedicacao,
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entre outros. Ademais, o quao divertido pode ser fazer um curso
por obrigagao? Nao ¢ raro encontrar adultos desmotivados que
afirmam precisar aprender inglés porque ¢ um pré-requisito na
empresa em que trabalham.

Em segundo lugar, considerando que atualmente ha inameros
cursos de pos-graduagao que exigem proficiéncia em lingua
inglesa, outro motivo que leva um adulto a aprender inglés é o
aperfeicoamento da leitura instrumental para fins académicos e
cientificos. Recorrentemente encontro alunos com esses objetivos
decorando listas imensas de palavras, tentando traduzir artigos
palavra por palavra, e buscando uma equivaléncia (nem sempre
possivel) entre o portugués e o inglés. Nesse caso, a lingua(gem) é
entendida unicamente em sua “superficie”, ou seja, como estrutura,
um conjunto de signos, e desconsideram-se a lingua como pratica
social e o processo de interagdao, em que temos a criagao, recriagao
e producao de sentidos (BAKHTIN, 1995).!

Podemos também elencar os interesses pessoais, que variam
desde a busca por independéncia e autonomia em viagens
internacionais, o desejo de falar com familiares que nao
compartilham a mesma lingua, a vontade de aprender uma
segunda lingua por diversao e curiosidade, ao desejo de falar a
lingua dos hits do momento ou do cinema hollywoodiano. Na
maioria das vezes, essas razoes sao as que levam o aluno a procurar
a lingua voluntariamente, sem a obrigatoriedade de apresentar um
certificado de proficiéncia em seu local de trabalho.

E, ainda, cito um dizer muito recorrente: “eu sei inglés, s nao
sei falar”. Temos aqui, além de um aluno que prioriza a produgao
oral em detrimento de outras habilidades, alguém que nao se
enxerga ocupando a posicao de falante dessa lingua. Apesar de
terem uma longa histéria com o inglés, alunos nesse perfil ndo se

! De acordo com Guilherme (19980), ha uma relagdo préxima entre a concepgao de
lingua(gem) e as abordagens de ensino-aprendizagem, pois a maneira na qual
entendemos a lingua pode influenciar os métodos que utilizamos para ensinar ou
aprender uma lingua. Por isso, é significativo pensar em como professores e
aprendizes concebem a lingua inglesa.
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acham bons ou fluentes o suficiente, mesmo conseguindo se
comunicar bem. Muitas vezes sao pessoas que buscam a completude
da lingua, ou seja, acreditam que existe uma linha de chegada, e
esperam ansiosamente por um momento em que eles vao conhecer
e entender todas as palavras e compreender todos os sotaques.
Frequentemente, para esses alunos, so € possivel aprender inglés
“de verdade” no exterior. Obviamente, esses equivocos nao passam
de ilusdes — se considerarmos que a lingua estd constantemente
mudando e que é possivel aprender inglés no Brasil — que podem
leva-los a um sentimento de frustragao.

Analisar esses motivos nos permite compreender melhor
como a relagdo com o inglés comega a ser construida, muitas vezes
antes mesmo de o aluno iniciar seus estudos na lingua. Para os
adultos, na maioria das vezes, o inglés é visto como um empecilho,
um objeto de frustragdo, um vildo, ou uma obrigacdo a ser
cumprida. Obviamente, a aprendizagem que se segue é permeada
por conflitos de diferentes ordens. O professor, nesse caso, nao
pode ser ingénuo a ponto de acreditar que o aluno terd uma relagao
tranquila com a lingua — tratarei disso mais a frente. E, por outro
lado, ha também aqueles casos em que o aluno se sente atraido pela
sonoridade ou até mesmo pelo que a lingua inglesa representa.
Cada um estabelece uma relagao tinica com o idioma, e que nem
sempre é somente pacifica ou turbulenta, mas que transita entre
esses dois sentidos.

Reforgo que é importante darmos atengao ao que nossos alunos
enunciam sobre a lingua inglesa. Arrisco dizer, ainda, que mais
importante talvez seja nos atentarmos ao que nds mesmos,
professores de lingua estrangeira, enunciamos (ndo necessariamente
o que falamos, mas a mensagem que transmitimos e como a
transmitimos). Serd que indiretamente valorizamos um sotaque em
detrimento do outro? Serd que reforcamos a superioridade de um pais
sobre outro? Sera que priorizamos o falante nativo em detrimento do
nao-nativo? O ato de ensinar é e sempre serd politico, nunca neutro, e
€ preciso refletir sobre as relacdes de poder envolvidas em nossas
praticas de ensino. Talvez, para nds, um grande desafio é desconstruir
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esses dizeres que deslegitimam e afastam cada vez mais a
possibilidade de enunciar a lingua inglesa sendo falantes brasileiros —
nao somente do que esta sendo dito em sala, mas do que esta sendo
reproduzido em nossos recursos didaticos.

3. Quais sao as particularidades no ensino para adultos?

Depois de elencar algumas das possiveis motivagdes e
objetivos, darei foco as particularidades no ensino de inglés para
adultos a fim de que consigamos compreender melhor esse publico.
Quando comparamos um adulto com uma crianca, podemos citar
algumas diferengas de ordem cognitiva, bioldgica, motora e afetiva.
O que diferencia um aluno adulto de uma crianga? Por que a
abordagem no ensino nao pode ser a mesma?

O adulto possui uma matriz fonoldgica mais sedimentada em
comparacao com a da crianga, que estd no inicio de seu
desenvolvimento cognitivo e ainda pode expandir sua matriz
fonologica. Logo, ele geralmente tem menos sensibilidade auditiva
para fonemas diferentes daqueles que lhe sao conhecidos, e tende
a perceber e produzir com mais facilidade os fonemas disponiveis
no sistema de sua primeira lingua (SCHUTZ, 2019). Além disso, a
capacidade de memorizacdo ¢ diferente: quanto mais velhos
somos, menor ela é (SURYANTARI, 2018).

Como o adulto ja percorreu um longo percurso de seu
desenvolvimento cognitivo, ele consegue lidar com conceitos
abstratos e hipotéticos, enquanto a cognigao das criangas depende
de experiéncias concretas e de percep¢ao mais direta. Com isso,
podemos dizer que o adulto consegue compreender a estrutura
gramatical da lingua estrangeira e compara-la com a sua lingua
materna. Além disso, ele apresenta melhor desempenho em
situagOes artificiais de aprendizagem, enquanto a crianga pode se
sair melhor em situagdes naturais por meio de uma abordagem
indutiva (SURYANTARI, 2018; SCHUTZ, 2019). Contudo, para
adultos ¢ aconselhado um ensino mais instrutivo porque o
processo de aprendizagem tem um carater mais consciente.
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No caso das criangas, sabemos que os pais sao os principais
responsaveis por escolher a escola ou o professor, por acompanhar a
frequéncia nas aulas e conferir o dever de casa — a crianga, nesse caso,
nao tem muita escolha. Enquanto isso, os adultos sao os principais
responsaveis pelo seu proprio processo de aprendizagem, ou seja,
podem tomar decisdes acerca de onde, como e quando aprender. Por
um lado, o adulto tem a opgao de escolher a escola ou o professor
que melhor lhe atenda; e como, no decorrer de sua vida, ele ja
vivenciou diversas experiéncias de aprendizagem em diferentes
ambitos, ele consegue decidir melhor o que funciona ou nao de
acordo com seus objetivos. Mas, por outro lado, cabera a ele manter
a rotina e a disciplina e, por isso, ¢ fundamental que o professor
auxilie o seu aluno adulto a compreender a importancia de se manter
a constancia em seus estudos.

Outro ponto a se considerar é a disponibilidade que, na vida
adulta, é menor do que na infancia. Devido as suas obrigagdes de
trabalho e familia, o adulto geralmente dispde de menos tempo
para estudar uma lingua estrangeira do que a crianga, cuja maior
parte do dia tende a ser dedicada ao seu desenvolvimento e
formacgao. Essa é uma das razdes para que os adultos pensem que
estd tarde demais para aprender, ja que, em geral, eles percebem o
seu progresso ocorrendo de forma mais lenta quando comparado
com o de uma crianga.

Entretanto, ndo podemos afirmar que adultos ndo podem
aprender inglés, ou que criangas aprendem mais rdpido. O
processo de ensino-aprendizagem € complexo, ocorre de formas
diferentes de um individuo para outro, e ha diversos fatores
envolvidos, os quais nao se esgotam no aspecto cognitivo.
Compreender essas particularidades em conjunto com uma analise
dos objetivos e motivagdes de cada um é fundamental para que o
professor possa pensar em estratégias adequadas para seu contexto
de ensino. Portanto, utilizar a mesma abordagem de ensino que
empregamos com criangas pode nao ser muito eficiente, porque ha
algumas diferencas entre as faixas etdrias, conforme foi
apresentado nesta secao.

226



4. Como lidar com o medo?

As reclamacdes mais frequentes vindas de alunos adultos sao:
a sensagao de incapacidade, o panico de errar, o bloqueio causado
por algum medo ou trauma ao se expressar na lingua inglesa e até
mesmo a vergonha do proprio sotaque. A isso, acrescente dizeres
como “eu nao sei nem portugués, quem dira inglés!”. Esses relatos
sao tdo comuns que encontramos indmeros cursos prometendo
“destravar o seu inglés” — como se isso fosse um processo simples
e que envolvesse a mudanca de uma chave de uma lingua para
outra em nosso cérebro.

Apesar de muitas escolas de linguas, por meio de
propagandas, trabalharem com a promessa de que aprender uma
lingua é um processo descomplicado, acessivel, rapido e
harmonioso (BRITO; GUILHERME; COSTA, 2017), eu acredito
que, em geral, ha um apagamento do confronto entre a lingua
materna do aluno e a lingua estrangeira. O que quero dizer é que
geralmente ndo falamos sobre isso entre nos, professores, e com os
alunos. Por isso, é importante discorrer com mais profundidade
sobre o medo, uma vez que esse sentimento é muito recorrente na
sala de aula, sendo muitas vezes preterido em treinamentos e
cursos de formacgao de professores.

Para entender melhor de onde surge o medo de falar inglés,
temos de lembrar que aprender uma lingua estrangeira ¢ um
processo complexo que pode promover deslocamentos em nossa
constituicao identitaria de diferentes maneiras, seja na relagao que
estabelecemos com o portugués, seja em como enxergamos e nos
enxergamos no mundo. De acordo com Revuz (1998, p. 220), “a
lingua estrangeira vem questionar a relacdo que esta instaurada
entre o sujeito e sua lingua” e, assim, aprender inglés consiste
sempre em uma relacdo de enfrentamento entre a nossa primeira
lingua e a lingua-alvo.

Em uma perspectiva freudiana, é possivel dizer que a nossa
primeira lingua, a lingua materna, é aquela responsavel pela
estruturacgdo psiquica do sujeito, ou seja, € a que introduz o sujeito no
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campo simbolico, e é nela que estao atreladas as relagoes afetivas e é
fundado o seu inconsciente — e por isso ela ndo ocupa o lugar de
nenhuma outra lingua (MORAES, 2001). Logo, nés somos ligados a ela
desde o inicio, pois, ao nascer, estamos inseridos no universo simbolico
e significante das palavras nessa lingua (GASPARINI, 2006).

SO conseguimos aprender uma lingua estrangeira porque ja
temos acesso a linguagem através de uma primeira lingua, e é
através dela que todas as outras linguas se arranjam, pois, para
Freud, toda producao simbolica tem o mesmo funcionamento
(MORAES, 2001). Logo, o encontro com uma lingua estrangeira
sempre revelara algo que mantemos com a nossa primeira lingua
(REVUZ, 1998), além de ser o campo de uma auséncia da interdigao
da mae, permitindo imagina-la como um saber alcangavel. Assim,
temos, em relagao a outra lingua, a ilusdo de que nela tudo pode
ser dito, enquanto ela representa um ideal de lingua, a causa de
desejo: “o que leva o sujeito para a Lingua Estrangeira é o
impossivel de dizer na propria lingua” (MORAES, 2001, p. 53).

O confronto entre lingua materna e estrangeira nunca é
completamente pacifico. De acordo com Revuz (1998), a lingua
solicita ao sujeito um modo de se relacionar, uma pratica corporal,
e coloca em jogo o aparelho fonador. Ademais, aprender uma nova
lingua significa se colocar em uma posicao de falante que nada
sabe, que nao se consegue fazer entender, e nem entender os sons
e palavras na lingua-alvo. Por isso, Tavares (2020, p. 322) afirma
que “uma lingua estrangeira enseja tanto um encontro como um
confronto para aquele que se engaja no processo de inscri¢ao em
seu campo discursivo”.

Considerando que, para aprender uma nova lingua, §é
necessario alterar nao somente a forma que falamos, mas também
a nossa pratica corporal, toda tentativa de aprender uma lingua é
um novo conflito, pois passamos a compara-la com a lingua
materna e a sofrer modificagdes daquilo que estd inscrito em nods a
partir dessa lingua que nos constitui. Dito isso, o “insucesso” em
aprender inglés se da pela incapacidade de lidar com a afirmacao
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do eu, o trabalho do corpo e a dimensao cognitiva, que sao
estabelecidos pela lingua materna (REVUZ, 1998).

Dessa forma, cada falante ira encarar esse estranhamento com
a lingua estrangeira de uma forma diferente. Ele pode se dar como
uma perda, quando vocé cede a subjetividade em sua lingua; como
uma relativizagao da lingua materna; ou como a descoberta de um
espago em que é possivel ser outro. Segundo Tavares (2017), uma
lingua estrangeira pode instaurar outras discursividades sobre o
mundo que desestabilizam e moldam a subjetividade de quem se
encontra e se confronta com ela. Assim, “[o] eu da lingua
estrangeira nao ¢, jamais, completamente o da lingua materna”
(REVUZ, 1998, p. 225).

No caso de falantes brasileiros, além desse conflito causado
pelo confronto entre portugués e inglés, é necessario colocar em
discussio outras questdes referentes a tomada da palavra. E
comum encontrar, em sala de aula, alunos que conseguem se
comunicar bem em inglés, mas que afirmam nao saber o suficiente,
ou nao falar bem a lingua. Quanto a isso, Hashiguti (2017) afirma
que se sentir qualificado a falar em inglés é um processo ainda em
construgao, uma vez que as dificuldades ao enunciar nessa lingua
podem também se justificar por processos historicos de
silenciamento e deslegitimagao que o Brasil sofre por ser um pais
que foi colonizado.

A politica linguistica do Brasil é marcada por movimentos
violentos que baniram linguas que nao eram o portugués, o que
pode ter deslegitimado praticas de ensino de linguas até os dias
atuais. Além da regularizacdo e controle do conhecimento
linguistico, algumas praticas pedagdgicas contribuem para o
fortalecimento dessa deslegitimacdao do falar uma lingua
estrangeira, como a énfase no ensino de estruturas gramaticais,
servindo exclusivamente ao propdsito de estabilizar formas
linguisticas tidas como “corretas”; a transferéncia das estruturas da
modalidade escrita para a produgao oral; e a supervalorizagao dos
falantes “nativos”, que cria um modelo de enunciagao inalcangavel
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e ilusdrio, em que o falante “ndo-nativo” dessa lingua passa a ter o
papel de satisfazer exclusivamente ao outro (HASHIGUTI, 2017).

Hashiguti (2017) mostra que o medo, a vergonha e o siléncio
provém de uma resisténcia no corpo, e parecem estar relacionados a
falta de voz2. Ter e reconhecer a voz e o corpo para falar uma lingua
significa, entdo, ter as possibilidades historicas para isso: “falar essa
lingua envolve interdig¢oes e tabus e significa tentar ocupar e dominar
um novo territério — uma pratica que paises pds-coloniais com
histdrias linguisticas silenciadoras, como o Brasil, ndo conhecem até
agora.” (HASHIGUTI, 2017, p. 228, tradugao minha)®.

Além de saber articular novas palavras e compreender um
novo sistema linguistico, o falante precisa estar investido na relagao
poder/conhecimento na lingua estrangeira, de forma a emergir
como um falante. Para isso, é necessario um distanciamento da
lingua materna para que o aluno acesse uma regiao de possiveis
significados da lingua inglesa e incorpora-la, ou seja, “deixar a
lingua viver no corpo, fazendo o falante se adaptar e ajustar-se a
novos movimentos, tornando-o capaz de pronunciar e ouvir
diferentes sons, e disponivel para ocupar a posi¢ao de falante”
(HASHIGUTI, 2017, p. 216, tradugao minha)*.

No caso da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)5, a histéria da
educacao no Brasil a evidencia como resultado da ineficacia do
Estado ao ofertar e garantir a permanéncia da crianga e do
adolescente na escola. Sua histdria é permeada pelo abandono do
poder publico por uma marginalizacdo dessa modalidade e dos
sujeitos que a ela recorrem (DIONISIO, 2009). Muitas vezes, os

2Voz, aqui, é entendida como a possibilidade e lugar de enunciar.

3 “Speaking it revolves interdictions and taboos and means trying to occupy and
dominate a new territory — a practice that postcolonial countries with silencing
linguistic histories like Brazil do not know up to now.”

4 “letting the language live in the body, provoking it to adapt and adjust to new
movements, making it able to pronounce and hear different sounds, and available
to occupy the position of speaker”

®Na EJA, a disciplina de lingua inglesa é de oferta obrigatoria gracas a Resolugao
CNE/CEB n® 1 e a Lei n® 13.415 de fevereiro de 2017.
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alunos da EJA nao se veem como cidadaos dotados do direito a
educagao por estarem mais velhos, e por isso acham que nao
pertencem aquele espaco escolar, retirando a escola de suas
perspectivas para o futuro (NASCIMENTO, 2020). Nesse contexto,
aprender e falar inglés se torna um desafio ainda maior.

Essas questoes nos colocam a frente das seguintes reflexoes: o
que fazer para lidar com esse medo de que alunos adultos sofrem
ao aprender e falar inglés? O que podemos fazer para tornar o
processo de ensino-aprendizagem menos conflitante? Em minha
experiéncia, acredito que compreender essas questdes é o primeiro
passo. Depois disso, para aliviar a expectativa de se buscar uma
fluéncia inalcang¢avel, e consequentemente, reduzir um pouco a
ansiedade e frustragdo, podemos mostrar que € normal nao
encontrar equivaléncias entre uma lingua e outra; mostrar que nao
ha um “fim” na aprendizagem da lingua; que o processo de
aprendizagem nao ¢ tranquilo, e que a busca por falar como um
“nativo” muitas vezes ¢ infundada. Apesar de alguns métodos
(como o Audio-oral e o Audiovisual) banirem o uso da lingua
materna durante as aulas, entendo que eles podem, desde que
usados de forma adequada, ser um poderoso aliado no processo de
aprendizagem de adultos. J4 que a lingua materna é constitutiva do
sujeito, por que tratd-la como uma inimiga?

5. Materiais, métodos, abordagens: qual escolher?

H4 varios métodos e abordagens de ensino de linguas
estrangeiras, como o Método Tradicional (Gramatica-Tradugao),
Método Direto, Método Audio-Oral, Método Audiovisual e
Abordagem Comunicativa. Essa diversidade tornou-se uma
caracteristica do ensino contemporaneo como resultado de uma
tentativa de se adaptar o ensino as necessidades dos aprendizes, as
preferéncias dos professores e as restri¢oes impostas pelas escolas
(RICHARDS; RODGERS, 1996), refletindo também mudancas em
teorias sobre a natureza da linguagem. O estabelecimento de
metodologias e abordagens nao se refere somente a mudanga de
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praticas pedagogicas, mas consiste em praticas politicas, em visoes
do mundo, que reagem ao método anterior, sendo sempre
condicionado ao momento sdcio-histérico (MASCIA, 2003).

Existe uma frequente busca pelo método perfeito, e por isso
vemos, atualmente, um bombardeamento de novos métodos que
prometem ser inovadores e eficientes, tendo, na maioria das vezes,
como publico-alvo, os adultos. Entretanto, para Mascia (2003, p. 216)
nada € muito novo quando se refere as metodologias de ensino:

[..] O sujeito, cartesiano (centrado e racional), tem a ilusdo de criar um novo
método de ensino, diferente e totalmente inovador em relacdo aos demais,
esquecendo-se de que sdo, na verdade, as condi¢des histdricas os elementos
detonadores [...]. Os varios métodos abordados pretendem incutir no aluno
o aprendizado da lingua, desconsiderando toda a sua histéria como se o
significado fosse criado no momento do ensino-aprendizagem e o aluno o
assimilasse integralmente, sem passar pelo filtro da interpretagao.

Quanto a isso, Kumaravadivelu (2001) sugere ir além do
conceito de método perfeito e propde uma alternativa: o pos-
método. Ele estimula a autonomia do professor, e sua capacidade de
identificar o contetido e a maneira de agir em sua sala de aula. Além
disso, ele encoraja o professor a refletir as mudancas em sua pratica
e a monitorar seus resultados. Enquanto, nos métodos tradicionais,
0s tedricos criam teorias orientadas pelo conhecimento, o pos-
método permite que os professores criem teorias orientadas pela sua
propria pratica e experiéncia em sala de aula.

Os fundamentos de uma pedagogia do pds-método incluem
trés parametros: a particularidade, a praticidade e a possibilidade.
Em relagdo a particularidade, cada situagao de ensino-aprendizagem
¢ tida como um professor ensinando um grupo particular de alunos
com objetivos especificos, dentro de um contexto institucional
também especifico e em um meio sociocultural particular. E, por
isso, deve-se fazer uma interpretagao das situagdes particulares e
exigéncias locais. Ja a pedagogia da praticidade procura superar a
dicotomia entre teorias profissionais e teorias pessoais
desenvolvidas pelo professor ao encorajar e permitir que os
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professores teorizem a partir de suas praticas e experiéncias e
pratiquem o que teorizam. Na possibilidade, pedagogia motivada
pelas ideias de Paulo Freire, considera-se a necessidade de
desenvolver teorias que funcionem com as experiéncias de mundo
que as pessoas trazem consigo, além daquelas relacionadas a
episodios de aprendizagem, mas também ao contexto social,
econdmico e politico no qual a pessoa esta inserida.

Em relagdo ao material didatico, em muitos casos, o professor nao
tem a opcao de escolher o livro com que ird trabalhar, mas em outros,
ele pode optar por elaborar o seu proprio material ou escolher um
livro, dentre um amplo leque de opgdes no mercado. Quando existe a
escolha, ela dependerd de varios fatores, como o nivel dos alunos, a
disponibilidade do material, o tipo do curso e a duragao.

Devemos lembrar que o livro ¢ um instrumento poderoso na
perpetuacgao de representacdes e na construgao de um imaginario
sobre uma determinada cultura, povo e género ao vincular
informagdes em forma de imagens, textos, didlogos e sons, e ser
utilizado pela grande maioria da comunidade escolar, que
geralmente o tem como fonte de verdade. Ele pode ser considerado
um artefato cultural, ou seja, as suas condi¢des sociais de produgao
e circulacdo acompanham as praticas sociais estabelecidas na
sociedade. Dessa forma, o livro didatico nunca sera neutro, ja que
refletird escolhas (de contetido, de imagens, de variagdes da lingua)
de um grupo especifico.

Siqueira (2010) trata do papel do professor na desconstrugao
do que ele chama de ‘mundo plastico”® do livro didéatico, uma
realidade criada nos materiais, formada por imagens, temas e
contetidos ditos ‘universais’, que sdao “anestesiados” e “saneados”,
em uma tentativa de se tornarem neutros, social e politicamente
inofensivos ao publico-alvo desses materiais. Para o autor, esse
mundo plastico se distancia de minorias e grupos sociais
marginalizados e invisibilizados, o que ndo permite que
determinados grupos se sintam representados. Assim, desafiar e

¢ Termo inicialmente utilizado por Prodromou (1988).
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desconstruir o mundo pléstico dos materiais didaticos de lingua
inglesa é um passo significativo para entender que ensinar e
aprender linguas é um processo politico.

Diante do exposto, chegamos a conclusao de que nunca existira
um método ou material que se encaixe perfeitamente nas
necessidades do aluno e do professor. Contudo, mesmo que nao seja
possivel escolher ou desenvolver seu proprio material, é improvavel
seguir o material a risca a todo o momento, logo, o professor pode
adapta-lo e tentar encontrar pequenas “brechas”, seja em atividades
extras, feedback, ou em suas explicacOes e comentarios.

6. Dicas para o professor

Nesta secao, trago algumas dicas de como ensinar inglés para
adultos e retomo alguns pontos que foram discutidos nos tdpicos
anteriores para sintetizar a nossa reflexao:

e Como adultos podem ter motivacdes muito especificas,
procure entender os objetivos de cada aluno para que vocé possa
planejar as aulas com temas que, dentro do possivel, atendam a
essas expectativas. Mesmo quando nao € possivel alterar o material
ou mudar a tematica das aulas — em muitos casos o material ja esta
estabelecido — ter uma minima nogao das expectativas pode ajuda-
lo a direcionar ou contextualizar os recursos didaticos, seja com
exemplos, sugestoes ou materiais extras.

¢ Em conversas com os alunos, identifique alguns equivocos e
mitos sobre aprender inglés (tais como: ndo é possivel aprender
inglés no Brasil, somente falantes “nativos” sabem a lingua de
verdade, € possivel se tornar fluente rapidamente, entre outros), a
fim de esclarecé-los e desconstrui-los para que o aluno encare o
processo com expectativas mais coerentes e proximas da realidade.

¢ Auxilie o aluno a estabelecer uma rotina de estudos que seja
coerente com sua disponibilidade e mostre a importancia de se
manter a constancia em seus estudos. Além disso, ajude-o a
identificar a maneira que ele aprende melhor, considerando suas
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experiéncias anteriores de ensino (alguns alunos aprendem melhor
escrevendo, lendo, ouvindo ou repetindo, por exemplo).

e Como vimos que o processo de aprendizagem do adulto tem
um carater mais consciente, inclua explicagdes gramaticais
instrutivas e contextualizadas em suas aulas.

¢ Explique ao aluno que é normal sentir um estranhamento
quando se aprende inglés porque as linguas nao sao equivalentes
entre si, e que ele estard adentrando em um novo campo de
significacao, diferente do portugués, mas que isso nao o torna
menos capaz e nao o impedira de aprender.

¢ Em relacao aos alunos da EJA, olhe para fora do “filtro” do
aluno do ensino regular, e lembre-se que as a¢des na EJA nao sao
de carater compensatdrio, mas de promogao de direitos. Ela nao
deve ser um espago em que se praticam adaptagdes ou facilitagoes
do que é proposto no ensino regular, mas como um campo de
implementagio de um modelo pedagodgico diferente
(NASCIMENTO, 2020).

¢ Discuta o que significa ser “fluente” e falar “certo” em uma
lingua. Mostre que, por estar em constante mudanga, ninguém
consegue aprender todas as regras e saber todas as palavras de uma
lingua. Além disso, nao ha uma tnica forma correta de falar, mas
diferentes possibilidades que podem variar de acordo com o
contexto, publico-alvo e objetivo.

¢ Exponha o aluno a lingua-alvo, mas também considere a
possibilidade de usar a lingua materna a seu favor, quando sentir
que é necessario e adequado.

e Apresente diferentes videos e dudios para mostrar como a
lingua é falada em diferentes paises por pessoas que tém o inglés
nao s6 como primeira ou segunda lingua, mas também como lingua
estrangeira. E uma boa oportunidade também de mostrar que
atualmente ele é falado no mundo inteiro, e por isso os falantes
nativos ndo sdao os “donos” da lingua, logo, ndo é necessario se
comparar ou legitimar o conhecimento por meio deles, e que o
sotaque brasileiro nao é melhor ou pior do que outros.
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¢ Avalie as imagens e os temas do material didatico que vocé
utiliza em termos de representatividade de género, raga e etnia.
Quais papeis sao atribuidos aos personagens?

e Va além do desenvolvimento de competéncias linguisticas e
reflita sobre as politicas linguisticas vigentes e impostas no ensino
de inglés no Brasil. Pense em possiveis formas de transgredir os
modelos pré-definidos de ensino, em uma tentativa de
descolonizar as praticas pedagogicas.

Por fim, ressalto que nao ha uma tnica possibilidade de ensinar
inglés a adultos. Trabalhamos com pessoas e linguas, em sua
diversidade e complexidade, e por isso é sempre um desafio
estabelecer principios e regularidades sem cair no risco da
generaliza¢do, sem deixar escapar algo. Gosto de pensar que ensinar
linguas é um constante experimentar, muito singular, no qual s6 é
possivel aprimorar nossa pratica conforme vamos testando e
refletindo em um ciclo continuo de tentativas, erros e acertos. Espero
que as discussoes e dicas dispostas aqui possam ter, de alguma forma,
inspirado e orientado vocé, professor ou professora, a tomar as
decisdes que achar pertinentes para o contexto que se encontra a sua
frente. Desejo a vocé um bom experimentar!
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ENSINO DE PRONUNCIA DO INGLES

Robson Ribeiro
Elisabeth Bunch Rosa

1. Introdugao

A pronuncia € um meio pelo qual nos expressamos,
transmitimos mensagem e construimos sentidos ao nos
comunicarmos com o outro. Em uma situacao comunicativa em
segunda lingua (L2), ndo conhecer fonemas importantes pode
resultar em uma comunicagao menos efetiva ou até mesmo em mal-
entendidos. Apesar do crescente nimero de pesquisas na area de
aquisigao’ de prontincia em L2, o componente fonético-fonologico
ainda recebe pouca atengdo na aula de lingua inglesa no Brasil.
Assim, este capitulo tem como objetivo apresentar o ensino
explicito de prontncia como uma possivel ferramenta para
solucionar dificuldades que os brasileiros enfrentam ao
aprenderem novos sons do inglés.

Inicialmente, abordaremos os principais fatores que
influenciam o desenvolvimento de prontincia em L2, como a idade,
a motivagdo e a atengdo. Em seguida, apresentaremos dados de
pesquisas de membros do Nucleo de Fonética e Fonologia Aplicada
a Linguas Estrangeiras (NUPFFALE) sobre dificuldades enfrentadas
pelo aprendiz brasileiro no processo de aquisi¢ao dos sons do inglés.
O foco principal serd dado a trabalhos que corroboram a eficacia da
instrugao explicita de prontncia, seja por meio de principios de

! Neste capitulo, ndo discutiremos as diferencas que envolvem os termos
“aquisi¢ao” e “aprendizagem” no que se refere a uma segunda lingua. Dessa
forma, ambos serdo tratados como sindnimos.
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fonética articulatoria (SILVEIRA, 2004) ou pelo treinamento
perceptual (NOBRE-OLIVEIRA, 2007). Por fim, discorreremos sobre
as crengas e praticas em relagao ao ensino de prontincia no Brasil e
apresentaremos propostas para auxiliar o professor a estabelecer um
ranking de prioridades na hora de se ensinar prondncia do inglés
mesmo no contexto da educagdo basica, em que a carga horaria
destinada a disciplina é bastante reduzida.

Dessa forma, reforcamos a importancia de se ensinar
pronuncia de forma explicita desde os estagios iniciais de aquisi¢ao
da lingua inglesa a fim de que o aprendiz consiga se comunicar de
forma mais clara e compreensivel. Para isso, preparamos uma lista
de possiveis atividades para o professor utilizar em sala de aula
com base nas principais dificuldades que os brasileiros enfrentam
ao aprenderem inglés, desde a aquisi¢ao de vogais e consoantes até
o desenvolvimento de fluéncia.

2. Fatores sdcio-cognitivos e o aprendizado de prontncia em L2

A aquisi¢ao da prontncia em L2 € um dos grandes desafios que
o aprendiz enfrenta ao aprender uma lingua, sobretudo em estagios
iniciais. A relagao entre som e ortografia, por exemplo, é um aspecto
que deixa os aprendizes brasileiros muito perplexos, considerada a
relacdo arbitraria entre esses dois elementos. No entanto, isso ocorre
devido ao descompasso entre lingua falada e norma escrita e
também ao fato de que uma letra pode representar mais de um som
(SMITH, 2015). Além da influéncia da ortografia, outros fatores
podem contribuir significativamente para o desenvolvimento da
prontncia em lingua estrangeira, dentre os quais destacamos: (a)
idade; (b) influéncia da L1; (c) qualidade e quantidade de input e
output; (d) motivacao; (e) atengao e (f) musica.

A idade é a varidvel que mais recebeu atencao na drea de
pesquisa em aquisicdlo de linguas. Pesquisas pioneiras
investigando essa varidvel concluem quase unanimemente que,
quanto maior a idade de inicio de aquisi¢do, menores sao as
chances de se desenvolver fluéncia plena na lingua-alvo
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(JOHNSON; NEWPORT, 1989; OYAMA, 1975). A hipotese do
periodo critico — HPC (LENNEBERG, 1967) considera que, por
questOes cognitivas, a aquisigado de um alto grau de acuracia
(precisao) em prontncia em lingua estrangeira nao € possivel
depois da puberdade? No entanto, trabalhos desenvolvidos a
partir da década de 1990, como o trabalho de Lima Jr. (2015),
apresentam contraevidéncia a essa hipotese. Nesse estudo sobre
aquisicao de vogais por aprendizes avangados de inglés que
iniciaram o aprendizado da lingua em diferentes faixas etarias, a
idade nao conseguiu explicar como alguns dos aprendizes tardios
de L2 alcancaram o alto grau de acurdcia na produgao de vogais,
nem o padrao misto encontrado no estudo.

Um outro fator importante para se considerar ¢ a influéncia da
L1 sobre a L2 (transferéncia). Falantes de uma L2 ndo comegam o
processo de aprendizagem de uma nova lingua do zero, mas, sim,
com conhecimento prévio, especialmente o conhecimento da
lingua materna. Esse conhecimento acaba sendo transferido para a
produgao da fala na L2, incluindo a prondncia. Segundo Robinson
(2013), inicialmente, aprendizes de uma L2 percebem os sons na L2
com base no sistema fonoldgico da L1. As palavras da L2 sao
erroneamente percebidas como compostas dos fonemas da L1 mais
semelhantes e, entdo, as palavras da L2 eventualmente também sao
produzidas pelo aluno usando os padroes que ele adquiriu de sua
L1 (PISKE; YOUNG-SCHOLTEN, 2009). Segundo a Hipdtese da
Andlise Contrastiva (LADO, 1957), é possivel usar uma
comparagao dos sons na L1 e L2 para prever quais deles serdo mais
faceis e dificeis para o aluno produzir corretamente na L2. A

2 Nao existe consenso sobre qual seria a idade de término do periodo critico, momento
em que o cérebro finalizaria o processo de lateralizagao das funcdes dos hemisférios
esquerdo e direito. Enquanto Lenneberg (1967) defende o encerramento desse periodo
no inicio da puberdade (12-13 anos), Krashen (1973) e Lamendella (1977) acreditam
que ele se da em um periodo muito anterior (5-6 anos).
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premissa dessa hipotese é a de que os fonemas da L2 que sao mais
diferentes dos fonemas da L1 serao os mais dificeis de se adquirir.?

A prontncia na L2 é também influenciada pela quantidade e
qualidade de input que o aluno recebe (FLEGE, 2009). Na defini¢ao
de Flege (2009, p. 175), input pode ser definido como “todas as falas
na L2 que o aluno ouviu e compreendeu, incluindo a sua propria,
independentemente se essas falas foram produzidas corretamente
por falantes nativos ou incorretamente por outros falantes.”* A
quantidade de input diz respeito ao tempo, e a qualidade de input
estd ligada a autenticidade. Saito e Hanzawa (2017) descobriram
que a quantidade e a qualidade de input estavam diretamente
relacionadas ao desempenho dos alunos na prontuncia da L2,
especificamente no que diz respeito ao acento lexical e a entonagao.
Flege (2009) até especula que mesmo a diferenca da prontncia da
L2 para os alunos que iniciam a aquisi¢ao cedo versus os que
iniciam tardiamente poderia ser atribuida a quantidade e
qualidade do input. Krashen (1982), por sua vez, argumenta que
alunos adquirem uma L2 principalmente através do input que eles
recebem (Hipdtese do Input). Considerando essa teoria, o input é
uma variavel critica para determinar o sucesso de um aluno. Em
contextos de inglés como lingua estrangeira, o input vira
principalmente do professor e das oportunidades que ele oferece
aos seus alunos. Mesmo em contextos em que se aprende o inglés
em um pais onde a lingua é amplamente usada, ¢ muito comum os

3 A facilidade versus dificuldade para a produgao de sons na L2 nao parece estar
diretamente relacionada com a similaridade versus diferenca dos sons como a hipdtese
prevé. Segundo o Modelo de Aprendizagem da Fala— SLM de Flege (1995), os sons da
L2 que s@o mais parecidos com algum som na L1 sao aqueles que tipicamente causam
maior dificuldade para o aluno distinguir. O aprendiz acaba por fundir a categoria de
som da L2 com o som da L1 que é semelhante a ele. Por exemplo, um falante nativo
do portugués brasileiro que aprende inglés como L2 normalmente encontra muita
dificuldade em distinguir /¢/ e /ee/ no inglés e ele acaba percebendo as duas categorias
como um sé fonema: no caso, o fonema /¢/.

* Texto original: “All L2 vocal utterances the learner has heard and comprehended,
including his own, regardless of whether these utterances have been produced
correctly by L2 native speakers, or incorrectly by other non-native speakers of the L2.”
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alunos limitarem sua propria exposicao ao input da L2. Portanto, é
importante que o professor fornega input para os alunos e que
também os incentive a aproveitar as oportunidades que eles tém de
receber input fora da sala de aula.

Ha estudiosos que afirmam que, mais do que exposicao ao
input linguistico, a aten¢do ¢ uma pega-chave no aprendizado de
uma L2. Isso se da pelo fato de o aprendizado de linguas na fase
adulta normalmente acontecer de forma menos implicita, uma vez
que requer maiores esfor¢os cognitivos e mais concentragao. Em
sua hipotese de noticing, Schmidt (1990) argumenta que ¢é
necessario perceber a forma linguistica em questao para adquiri-la.
Esse autor também defende que € possivel melhorar a atengdo com
o ensino explicito. Ramirez-Verdugo (2006) concluiu que, apds um
programa de treinamento de 10 semanas, alunos de inglés como L2
tiveram uma melhora na atencao e conseguiram aplicar essa
melhora para a produgdao da fala, o que resultou no
aperfeicoamento da prontncia.

A motivagao é um outro fator importante para a prontincia em
L2. Segundo Gardner (2001), existem dois tipos principais de
motivagao relacionados a aprendizagem de uma lingua estrangeira:
motivagao integrativa e motivagao instrumental. Enquanto a
primeira envolve o desejo de um aluno de se identificar com
membros de um outro grupo linguistico-cultural, a segunda se trata
da utilidade de uma lingua estrangeira e os beneficios praticos que o
aprendizado pode trazer para o aluno. Yousofi e Naderifarjad (2015)
fizeram um estudo sobre a relagao entre motivagao (ambos os tipos)
e a pronincia com 40 alunos de inglés como L2 em nivel pré-
avangado e encontraram uma forte correlagao positiva entre os dois
tipos de motivagao e a prontincia na L2. Resultados do estudo de
Campos (2012) corroboram essa descoberta. O autor investigou
como a motivacdo integrativa e instrumental se relaciona com a
prontncia na L2 de dois professores de inglés em treinamento e
chegou a conclusdao de que a motivagdo de modo geral é uma
varidvel-chave na prontncia na L2.
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O papel da habilidade ou aptidao musical para o aprendizado
de linguas tem sido uma fonte de inspiragao para novos trabalhos
na area de aquisicao de linguas. Pesquisas tém demonstrado que o
treinamento musical traz efeitos positivos para o processamento da
linguagem, seja a L1 (ANVARI et al.,, 2002) ou a L2 (GOTTFRIED,
2007), particularmente no dominio da fonologia. Estudos recentes
demonstram que a experiéncia musical desempenha um papel
crucial no desenvolvimento da habilidade de prontncia em L2 e
que aprendizes que tém um “ouvido musical” podem ser capazes
de se valer dessa habilidade e executar com mais sucesso uma
tarefa nao musical, como aprender uma L2 (MILANOV et al., 2010).
Esses achados sugerem que a musica, em sua forma inata ou
adquirida, pode contribuir positivamente para a formagao de
novas categorias fonético-fonoldgicas de uma nova L2. Apesar de
ser uma variavel muito promissora para se compreender a relagao
entre musica e fonética, a (cor)relagao entre experiéncia musical e
pronuncia de brasileiros em inglés como L2 ainda é desconhecida.®

Na secao a seguir, discorreremos sobre algumas das principais
dificuldades que os brasileiros enfrentam ao aprenderem
prontincia da lingua inglesa. Apresentaremos resultados de
trabalhos de um importante centro de pesquisas da drea sobre os
efeitos da instru¢ao de prontincia e do treinamento de percepgao
para a aquisi¢ao fonético-fonoldgica do inglés como L2.

3. Efeitos de instrucao explicita e de treinamento perceptual

Diferentemente do desenvolvimento da oralidade (speaking), a
habilidade de prontncia no que diz respeito a aquisi¢ao de novos
contrastes sonoros nao acontece de forma automatica. O aumento
do nivel de proficiéncia e da fluéncia na lingua nao garante que o
individuo conseguira adquirir os fonemas de uma L2 que nao

5 Atualmente, Robson Ribeiro (coautor deste capitulo) esta investigando a
correlagao entre aptidao musical mensurada por um teste de percepgao e a
pronuncia de vogais em lingua inglesa por brasileiros.
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existem no inventdrio de sons de sua lingua materna apenas “de
ouvido” e de forma implicita (SILVEIRA; DA SILVA MARTINS,
2020). Nesse sentido, a pesquisa exerce um importante papel em
mapear as principais dificuldades que os aprendizes enfrentam e
que intervengdes podem facilitar o processo de aquisigao.

A instrucao explicita com base em fonética articulatdria € um
tipo de intervencao que pode ser facilmente realizada pelo
professor em sala de aula de lingua estrangeira que tem se
mostrado bastante benéfica para o aprendizado da prontincia
(SILVEIRA, 2004; DELATORRE; BAPTISTA, 2014). Estudos
realizados com aprendizes brasileiros de diferentes faixas etarias
adquirindo inglés em diversos niveis demonstraram efeitos
positivos para a acurdcia da fala em prondncia tanto no periodo
imediatamente apds a instrugdo (SILVEIRA, 2004; LIMA JR., 2017)
quanto no tempo depois de a instrucdo ja ter sido realizada,
conforme verificado por Alves (2004).

O Nucleo de Fonética e Fonologia Aplicada a Linguas
Estrangeiras (NUPFFALE) é um dos principais centros de estudo
sobre aquisicio do componente sonoro em L2 no Brasil. Os
primeiros estudos do grupo datam da década de 1990 e foram
orientados pela professora Barbara Baptista Oughton, que
contribuiu com o primeiro estudo actstico que investigou o detalhe
fonético do desenvolvimento de vogais do inglés por brasileiros. O
nucleo comegou as suas pesquisas na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), mas se expandiu e hoje conta com
colaboradores de diversas universidades que investigam outras
linguas como o espanhol, o francés e até mesmo o portugués como
L2¢ A seguir, discutiremos resultados de pesquisas do ntcleo, os
quais demonstraram a eficacia da instrugao de prontncia e do
treinamento perceptual para o desenvolvimento da prontincia em

¢ Para saber mais sobre trabalhos recentes de demais membros do NUPFFALE e de
outros pesquisadores na area de fonética e fonologia aplicada ao inglés e a outras
linguas estrangeiras, recomendamos a leitura da obra “Fonética e fonologia: subsidios
para o ensino”, organizada pelo professor Ubirata Alves (2021).
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inglés como L2 por brasileiros no que diz respeito a consoantes em
final de silaba, a vogais, a prontincia do ‘th” e do morfema de verbos
regulares no passado.’

A epéntese vocalica, também conhecida como vogal de apoio,
¢ um fendmeno bastante comum na realizagdao do inglés de
brasileiros e que é perceptivel ao pronunciarmos palavras do inglés
que terminam em consoantes obstruintes®. Esse fendmeno acontece
na tentativa de o brasileiro adaptar a palavra estrangeira para a
estrutura sildbica da sua lingua nativa, processo conhecido também
como ressilabificacdo (cat /keet/ > /kee.ti/; bag /beeg/ > /bee.gi/)
(ZIMMER, 2004). Em seu estudo sobre produgao e percepgao de
consoantes em final de palavra, Silveira (2004) verificou os efeitos
da instru¢do de pronuncia na redugdo de vogais epentéticas no
final de silabas (coda) de palavras em inglés produzidas por
aprendizes brasileiros de nivel basico. A autora chegou a conclusao
de que o grupo de participantes que recebeu a instrugao
demonstrou uma melhora significativa na producao das
consoantes investigadas, mas ndao na percepgao.

Além de trabalhos que verificaram os efeitos da instrugao
explicita com base em fonética articulatoria, é importante
mencionar um estudo de Nobre-Oliveira (2007) sobre percepgao de
vogais do inglés pelo aprendiz brasileiro. A autora investigou o
efeito do treinamento perceptual com estimulos auditivos
sintéticos (artificiais) e estimulos naturais na capacidade de falantes
brasileiros de inglés como L2 de distinguir as vogais /i/, /1/, /¢/, e/,
/v/ e /u/ em palavras da lingua inglesa. O estudo demonstrou que
os participantes que completaram o treinamento de percepgao com
estimulos sintéticos (em que a duragao das vogais foi aumentada)
revelaram uma melhora mais significativa em relacao aqueles que
foram submetidos ao treino com estimulos naturais. Embora esses

7 Para conhecer outros trabalhos realizados sobre o desenvolvimento da prontincia
em lingua inglesa por brasileiros levando em conta outras varidveis, acessar
https://nupffale.paginas.ufsc.br/

8 E a classe das consoantes que engloba os fonemas que sio produzidos por
obstrugao total (ex. /k/, /p/, /t/) ou parcial (/v/, /z/, /d3/) do trato vocal.
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dados nao tenham apresentado forga estatistica o suficiente para se
afirmar que os estimulos sintéticos sao de fato mais adequados para
o treinamento de percepcao, o estudo confirmou a efetividade do
treinamento de percepcao de modo geral (seja com estimulos
naturais ou sintéticos). Esse resultado esta alinhado com o de
outros estudos na area de percep¢ao que demonstraram os efeitos
positivos do treinamento perceptual para a formacao de categorias
de sons da L2 os quais sao parecidos com sons da L1 (CARLET;
CEBRIAN, 2014; RATO, 2014)°

As fricativas interdentais /0/ e /0/, representadas pelo ‘th’, sao
outro par de fonemas que € considerado problematico para a
aquisicao do falante de portugués brasileiro. Isso se da
principalmente por conta da complexidade de ponto (interdental)
e modo de articulagdo (fricativo) envolvidos na produgao desses
contrastes. Ruhmke-Ramos (2009) investigou os efeitos do
treinamento perceptual da instru¢do de prontncia para a
percepcao das fricativas interdentais por aprendizes brasileiros de
inglés. O estudo comparou os efeitos do treinamento perceptual
isolado wversus treinamento perceptual junto com a instrugao
explicita. A autora encontrou uma melhora na percepg¢ao das
fricativas interdentais /0/ e /0/ apds o treinamento isolado e
também apos a instrucdo explicita aliada ao treinamento
perceptual, porém os resultados nao foram estatisticamente
significativos para nenhum dos dois. Os achados sugeriram que o
treinamento perceptual junto com a instrucao explicita foi mais
efetivo do que o treinamento perceptual isolado. Entretanto,
também nao foi estatisticamente significativo. A esse respeito,
Silveira e Alves (2009) chamam atengado para o fato de que os efeitos
de instrucgao explicita podem surgir posteriormente e, por isso, é

° Atualmente, Elisabeth Bunch Rosa (coautora deste capitulo) esta trabalhando em
um estudo a respeito do treinamento da percepgao com estimulos naturais e
sintéticos. A autora comparara o uso desses tipos de estimulos para a percepgao do
par de vogais /e/ e /a/ no inglés por aprendizes brasileiros. Ela também ird analisar
a relagao entre o nivel de proficiéncia e a eficacia desse tipo de treinamento.
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importante que a instrugao de prontincia nao seja evitada por causa
da falta de resultados imediatos.

O morfema ‘ed’” de verbos regulares no passado em inglés
possui trés variagoes (alomorfos) a depender da consoante que o
precede: /t/, /d/ e /1d/. Porém, os aprendizes brasileiros tendem a
encontrar dificuldade ao pronunciar essas variagdes, e ¢ comum
que eles pronunciem esse morfema com uma vogal epentética
(ALVES, 2004). Em 2014, Delatorre e Baptista investigaram o efeito
da instrucao explicita na producao do morfema ‘ed” por uma
aprendiz brasileira de inglés. As pesquisadoras acompanharam o
progresso da participante durante 2 anos enquanto ela recebia
instrugao explicita de prontincia em inglés em geral e também
instrugdo explicita especificamente com relagdo a pronuncia do
morfema ‘ed’. As autoras encontraram uma melhora na produgao
desse morfema, o que sugere que a intervencao teve efeitos
positivos para uma produgao mais precisa desse segmento.

Atualmente, o Modelo de Assimilagao Perceptual — PAM-L2
(BEST; TYLER, 1994) e o Modelo de Aprendizado da Fala — SLM
(FLEGE, 1995) sao duas das teorias mais utilizadas para interpretar
dados de trabalhos sobre a aquisigao de fonética e fonologia de L2. No
estudo de Nobre-Oliveira (2007), ficou demonstrado, assim como
previsto pelo PAM-L2, que os brasileiros tendem a assimilar
categorias sonoras que sao articulatoriamente proximas, como /¢/ e /ee/
em /¢/. No entanto, o SLM de Flege (1995) afirma que as nossas
capacidades de formagao de categorias permanecem intactas ao longo
de toda a vida e podem ser utilizadas em prol da formagao de novas
categorias sonoras. A instrugao explicita e o treinamento perceptual
podem ser vistos como alternativas eficazes de intervengao para o
desenvolvimento da prontincia de inglés como L2.

4. Ensino de prontncia: crencas, praticas e avangos
Ao longo do desenvolvimento de diferentes métodos de ensino

de linguas, a prontncia ora ocupou lugar de destaque, ora foi
completamente marginalizada. Na década de 1960, o ensino de
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prontncia conheceu o seu momento aureo e foi popularizado pelo
entdo Método Audiolingual que focou no desenvolvimento de
acurdcia através da repeticao de drills (ENGLISH LANGUAGE
SERVICES, 1964; LADO, 1964). Com o passar do tempo, este foi
progressivamente perdendo espago na sala de aula de linguas
estrangeiras em virtude do advento de métodos baseados no ensino
comunicativo de lingua — CLT (BRUMFIT; JOHNSON, 1979).
Apesar de a pronuncia ser um fator importante para
aprendizagem de L2, o ensino explicito desse componente ¢
frequentemente negligenciado pelo professor. Ainda, ao se
considerar professores que valorizam o conceito do ensino da
prontincia, nao € sempre que as crengas correspondem as suas
praticas (COSTA, 2016). Thomson (2013) explicou que, em muitos
professores, faltam confianga e preparagao adequadas para ensinar
pronuncia, as quais sao decorrentes da auséncia de recursos e de
treinamento nos programas de formagao de professores. Buss
(2013) também notou que os professores apresentavam
insegurancas sobre a fonética e fonologia tanto do inglés quanto do
portugués brasileiro e sobre os motivos subjacentes as dificuldades
comuns na pronuncia do inglés por falantes brasileiros. Além da
falta de confianga e preparagao, muitos professores pensam no
tempo de aula e sentem que nao ha espaco suficiente para dar uma
maior atengao ao ensino de pronuncia (LIMA JUNIOR, 2010). Em
vez de dedicarem um pouco de tempo para o ensino da pronuncia,
os professores muito frequentemente evitam essa d4rea por
completo. A generalizagdo do ensino da pronuncia nos livros
didaticos ¢ mais uma dificuldade que os docentes enfrentam. Os
livros que sdao frequentemente utilizados em sala de aula sao
aqueles produzidos internacionalmente, o que faz com que as
atividades e licdes neles contidas nao sejam sempre relevantes para
um grupo especifico de falantes. Lima Junior (2010) nota, por
exemplo, que pode haver atividades baseadas na distin¢ao entre os
fonemas /1/ e /I/ ou entre /v/ e /b/, distin¢des que, embora possam
ser dificeis e, portanto, uteis para falantes nativos de japonés e
espanhol respectivamente, ndo sdo dificuldades de prontncia
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enfrentadas pelo aprendiz brasileiro de inglés. Essa discrepancia
provavelmente causara frustragao para os professores que decidam
incluir a abordagem da prontincia na aula de lingua inglesa.

No entanto, pesquisas tém demonstrado que a instrucao
explicita tem efeitos positivos para o desenvolvimento da
pronuncia do aprendiz brasileiro de inglés em contextos de sala de
aula. Lima Junior (2010) encontrou uma melhora na prontincia em
inglés de alunos brasileiros usando apenas uma pequena parcela
do tempo de aula para a instrucao (no caso, menos de 7% do tempo
de aula foi utilizado para o ensino explicito desse componente).
Dessa forma, é possivel incorporar o ensino da prontincia nas aulas
regulares de lingua inglesa e obter resultados positivos para os
alunos, ainda que isso seja feito por tempo reduzido.

Para melhor definir os objetivos do ensino de pronuncia, é
importante compreender os conceitos de inteligibilidade, sotaque
(grau de acento), compreensibilidade e suas implicagoes
pedagogicas. Existem varias definicbes para o conceito de
inteligibilidade, porém Robinson (2013) descreve inteligibilidade
como uma mensagem que € entendida de forma precisa e completa
pelo ouvinte. E importante notar que a inteligibilidade é
responsabilidade nao s6 do locutor, mas também do ouvinte. Por
outro lado, o sotaque é o quanto a falana L2 se desvia da variedade-
alvo. (THOMSON, 2017). Porém, ainda que a inteligibilidade e o
sotaque sejam conceitos relacionados, nem sempre estdo
diretamente correlacionados. Segundo Robinson (2013), é possivel
falar com o que é considerado um sotaque forte, mas também
simultaneamente falar com um alto nivel de inteligibilidade.
Derwing e Munro (2015) definem a compreensibilidade como a
quantidade de esfor¢o empregado para compreender a fala. Eles
também notam que compreensibilidade nao se trata de
comunicacdo com falantes de wuma lingua estrangeira,
exclusivamente. Por exemplo, um falante nativo de inglés pode
sentir que precisa se esforgar bastante para entender outro falante
nativo de inglés que resmunga ou fala baixinho. Derwing e Munro
(1999) sugerem um foco nos fatores que contribuem para
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inteligibilidade e compreensibilidade (versus a “reducao de
sotaque”) no ensino de inglés.

Uma vez o professor tendo escolhido o objetivo com o qual vai
ensinar prontincia, surgem as perguntas: (1) E necessério ensinar
todo o inventario de sons do inglés em sala de aula? (2) Que aspectos
da prontincia do inglés devem ser priorizados no curriculo quando
o tempo reservado para a disciplina ja é bastante escasso? Embora
nao existam respostas definitivas para essas questOes, alguns
tedricos buscaram estabelecer critérios para escolhas de itens cuja
acurdcia na producao € de extrema importancia para uma
comunicacao inteligivel e compreensiva. Uma dessas propostas
envolve um conceito conhecido como carga funcional.

Ainda que nao tenha sido inicialmente pensado para
propositos pedagogicos, o construto carga funcional (BROWN,
1988), também conhecido como carga fonémica, pode ser também
considerado um aliado para se definir prioridades na hora de se
ensinar uma L2. Ele esta relacionado com principios de mudanca
sonora que, dentre outras hipdteses, estabelecem que a perda de
um contraste fonémico que € pouco usado na lingua causa menos
dano do que um contraste que distingue um maior niumero de itens
lexicais. Assim, é sugerido que alguns pares de fonemas tenham
uma carga funcional mais elevada que outros por conta da
frequéncia com que ocorre em palavras ou por sua relevancia
linguistica. Por exemplo, o par de consoantes plosivas /p/ e /b/
ocorre frequentemente em pares minimos, seja em posigao inicial
ou em final de palavra (ex.: pan, ban; tap, tab); é considerado um
contraste relevante, uma vez que distingue palavras de uma
mesma classe (nesse caso, substantivos); por fim, é um contraste
estavel, pois nao sofre variacdo regional (BROWN 1991;
CATFORD, 1987), diferentemente das consoantes alveolares /t/ e
/d/, por exemplo, que sdao pronunciadas como [r] em variedades do
inglés norte-americano, como nas palavras letter e lady.

Por outro lado, as fricativas interdentais /0/ e /0/ distinguem
poucos pares minimos em inglés e estao presentes em palavras de
diferentes classes (possuem, portanto, menor relevancia
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linguistica) e o contraste nao é distintivo mesmo em algumas
variedades nativas de inglés'’. As vogais /i/ e /1/ sdao o par de
segmentos que possuem a mais elevada frequéncia cumulativa —
em torno dos 25% (DENES, 1963). Isso significa que esse par de
vogais distingue o significado de muitas palavras em inglés, ou
seja, elas possuem uma alta carga funcional. No outro extremo, o
contraste fonémico entre /u/ e /u/ tem baixa implicancia semantica
e nao ¢é distintivo mesmo em algumas variedades nativas do inglés,
como o escoces. Segundo Wells (1982), a vogal alta posterior /u/ em
posicao tonica figura em apenas 40 palavras aproximadamente.
Conclui-se, portanto, que o interlocutor ouvinte esta mais propenso
a adaptar o ouvido a nao-producdo de contrastes de baixa carga
funcional do que o contrario. Em termos pedagogicos, itens de alta
carga funcional devem ser prioridade no ensino de prondncia por
conta da importancia que eles exercem em distinguir um maior
numero de itens lexicais na lingua.

Com o intuito de estabelecer uma proposta de ensino de
prontncia que garanta um maior grau de inteligibilidade entre
falantes de inglés como L2 de diferentes linguas maternas, Jenkins
(2002) propos o Lingua Franca Core (LFC)". Ele se constitui em um
conjunto de componentes sonoros (phonological core) da lingua
inglesa que devem ser priorizados na elaboragao de um curriculo
de ensino de inglés para aprendizes em contextos multilingues. A
autora afirma que o LFC é uma opg¢ao mais realista do que se
ensinar todos os contrastes sonoros da lingua inglesa. A autora

10 Em uma matéria publicada pelo jornal inglés “The Sun” em 29 de setembro de
2016, linguistas alegam que as fricativas interdentais /0/ e /6/ podem desaparecer
por volta de 2066 na capital da Inglaterra por conta do multiculturalismo. Esse par
de fonemas também ¢é considerado raro nas linguas no mundo e aparece em
apenas 7% de um grupo de 451 linguas (MADDIESON, 1984). No entanto, por ele
fazer parte do inventario, defendemos que ele deva ser apresentado aos alunos,
ainda que com menor énfase.

11O LFC ¢ inserido no paradigma Inglés como Lingua Franca (ILF) para o ensino
de pronuincia que considera a comunicacdo em cenarios multilingues e busca
relativizar a centralidade do papel do falante nativo no ensino de inglés optando
por priorizar elementos que sao importantes para a inteligibilidade.
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sugere que, dentre outros fonemas, devem ser ensinados: a) todas
as consoantes (exceto as fricativas /0/ e /0/ representadas pelo “th’);
b) a aspiracao presente nas plosivas surdas /p/, /t/ e /k/ em posicao
inicial de palavra (ex.: pop [ptap]; tap [t"eep]) para que nao sejam
confundidas com as suas contrapartes sonoras /b/, /d/, /g/; c) as
variedades retroflexas do ‘r’ do inglés norte-americano em vez dos
ndo roticos do inglés britanico; d) contrastes vocalicos
caracterizados por duragdo (ex.: bit vs beat), dentre outros. Por
outro lado, entre os fonemas que sao considerados nao essenciais
para a inteligibilidade na comunicagao, estao: a) os fonemas /0/ e
/8/ e o alofone [1] em posicao final de silaba; b) contrastes vocalicos
de qualidade'? como em bus /bus/ e /bas/; ¢) o uso do schwa sound
em palavras de fungdo (function words) como to, from e of, d)
assimilagao (ex.: green pen (greempen)'s. No entanto, é importante
problematizar esse paradigma, uma vez que nao € possivel definir
itens que garantam a inteligibilidade para os falantes de todos os
grupos linguisticos em todas as circunstancias, uma vez que a
inteligibilidade ¢ um fendmeno co-construido.

Mesmo que ainda nao exista uma proposta oficial de
elementos essenciais baseados especificamente nas necessidades de
pronuncia do aprendiz brasileiro de inglés como L2, o construto
carga fonémica de Brown (1988) e exemplos de phonological cores
como o LFC de Jenkins (2002) podem ajudar o professor a
estabelecer o ranking de prioridades no ensino de prontincia com o
objetivo de se desenvolver a inteligibilidade de fala. Além disso, os
achados de pesquisa em relacao aos efeitos positivos de instrugao
explicita e do treinamento perceptual no desenvolvimento da
pronuncia de aprendizes brasileiros de inglés fornecem
importantes subsidios para a pratica docente.

12 Qualidade vocalica é o conjunto de caracteristicas que fazem que uma vogal
especifica seja diferente de outra vogal. O que faz com que as vogais /e/ e /a/ se
distingam uma da outra é o fato de elas terem ‘timbres’, ‘cores’ diferentes e nao
necessariamente durag¢des distintas.

13 Para outras propostas de ensino de prontincia baseada em carga funcional e
similares ao modelo de Jenkins (2002), consultar Cruttenden (2008).
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Portanto, defendemos que o ensino de pronuincia deve ter um
papel central na aula de lingua estrangeira com enfoque
comunicativo, uma vez que o aprendizado de novos sons nao
acontece meramente com uma maior exposic¢ao ao input linguistico,
nem de forma automética. E preciso atengao e instrucao a novas
formas para que o input recebido possa se tornar conhecimento
linguistico adquirido/internalizado. Portanto, nao ensinar
pronuncia de forma explicita em uma abordagem comunicativa de
ensino pode acarretar a privagao aos alunos do aprendizado de
importantes elementos para uma comunicagao mais inteligivel em
um mundo em que cada vez mais pessoas precisam se comunicar
em inglés para se fazerem compreender.

5. Consideragoes finais

A aquisicao de linguas € influenciada por uma matriz de
variaveis de ordem cognitiva e social, sendo a idade o fator mais
pesquisado na area de aquisi¢ao de L2. No entanto, é preciso levar
em conta o papel que outras varidveis como instrugao explicita e a
atengao exercem nesse processo, pois a idade ndo consegue explicar
a alta performance linguistica que alguns aprendizes
desempenham mesmo depois da puberdade. Ao levantarmos a
questao referente a importancia do ensino da prontncia, trazemos
a luz a importancia do ensino de prontincia inserida em atividades
comunicativas que vao além do mero ensino das habilidades de
speaking e listening em lingua inglesa.

Conhecer mais sobre os fatores que influenciam a aquisicao de
uma L2 nos ajuda a desconstruir mitos sobre esse processo, como
por exemplo, o fato de ndo ser possivel aprender uma nova lingua
depois da puberdade. Além disso, o construto carga funcional e o
LFC podem trazer importantes contribui¢des sobretudo para o
professor que nao dispde de tempo o suficiente para abordar na
integra o inventario dos sons do inglés e que precisa eleger
prioridades para o ensino. Concluimos, portanto, que a pronuncia
¢ um aspecto do aprendizado de linguas que nao deve ser relegado
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meramente a capacidade auditiva do aprendiz e que, como ja
demonstrado nos trabalhos de Silveira (2004), Alves e Magro (2011)
e Lima Jr. (2017), a instrugao explicita de pronuncia contribui
positivamente para a produgao.

E importante que os professores conhecam um pouco mais
sobre as teorias de aquisi¢do do componente sonoro em L2 bem
como resultados de pesquisas na drea sobre as dificuldades dos
brasileiros ao adquirirem os sons do inglés. Na tentativa de indicar
algumas possiveis atividades que levam essas questdes em
consideracgao, elaboramos algumas dicas para os professores de
inglés que podem ser implementadas na sala de aula ou em outro
espaco, dependendo do contexto escolar e dos alunos envolvidos,
as quais sao apresentadas na proxima segao.

6. Dicas para o professor

Nesta secao, as atividades sugeridas para o ensino de
prontncia da lingua inglesa englobam desde um trabalho com
simbolos fonéticos até atividades interativas com o objetivo de
sensibilizar os aprendizes em relacdo a elementos distintivos
ausentes no inventdrio de sons do portugués, mas que podem ser
importantes para a inteligibilidade.

a) Explorar o Alfabeto Fonético Internacional (IPA)

Embora o trabalho com o ensino de prontncia nao se restrinja
a transcrigao fonética, a familiarizagao com os simbolos do IPA é de
extrema importancia para melhor compreender como se da a
relagao entre ortografia e som. Recomendamos que os professores
usem uma palavra-chave para cada simbolo fonético a fim de
ajudar os alunos a lembrarem do seu respectivo som. Por exemplo,
para /i/, a palavra-chave poderia ser sheep. O professor pode fazer
um jogo da memoria com os alunos, usando os simbolos fonéticos
e as palavras-chave como pares (as quais podem ser uma palavra
ou uma imagem — por exemplo, no caso de /i/ poderia ser uma
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imagem de uma ovelha ou a palavra sheep). Para aulas remotas, é
possivel preparar esse jogo no Google Jamboard.

b) Aplicar atividades de role-play para a pratica de vogais do inglés

Para treinar vogais com alta carga funcional, o professor pode
escolher uma lista de cinco pares minimos (dez palavras no total),
e numerar cada uma de zero a nove. Por exemplo, se for focar no
par de vogais /¢/ e /e/, a lista poderia ser: 0 - bed; 1 - bad; 2 - said; 3 -
sad; 4 - pen; 5 - pan; 6 - dead; 7 - dad; 8 - lend; 9 - land. Depois de formar
a lista, o professor deve entrega-la aos alunos e instrui-los a
compartilhar seus nimeros de telefone com seus colegas. Porém,
em vez de falar os digitos, os alunos devem usar a lista como um
cddigo e falar as palavras que correspondem aos ntimeros. (Por
exemplo, “My phone number is pen-lend-land-land-bed-said-pan-dad.”)
Os colegas devem escutar com cuidado, usar a lista para
decodificar, e anotar o nimero de telefone completo. (Por exemplo,
“So, your phone number is 4899 0257.”)

¢) Valer-se de recursos visuais para ilustrar a aspiracao das
consoantes /p/, /t/ e /k/

As consoantes plosivas surdas do inglés possuem um
diferente grau de aspiragdo em posicao tonica se comparada a
realizagao delas em portugués. Sugerimos que, durante o momento
da instrucao explicita, o professor demonstre e auxilie os alunos a
utilizarem um pedago de papel na frente dos labios. O professor
pode demonstrar a produgao das consoantes plosivas surdas em
posigao tonica no portugués versus no inglés (com o papel na frente
dos labios) e pedir para os alunos observarem a diferenca.
Exemplos de pares lexicais a serem contrastados quanto a
prontincia das consoantes plosivas em posi¢ao tonica podem ser:
park [ptaik] vs “parque” ['paRki]; time [tharm] vs “time” ['timi] e
come [k"am] vs “cama” ['keme]. Mediante a observacao dos alunos,
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o professor pode explicar as regras fonoldgicas que cercam a
aspiracao desses sons em inglés.

d) Fazer o uso de jogos para o aprendizado do word stress em inglés

Para treinar o word stress, os professores podem criar um
labirinto para seus alunos. O labirinto pode ser feito utilizando o
Microsoft Excel ou outro programa parecido. O professor deve
escolher algumas palavras especificas que contenham a silaba
tonica na mesma posicdo e colocar essas palavras em um
“caminho” para sair do labirinto, e depois preencher o restante do
labirinto com palavras que servem como distragdes. Por exemplo,
os alunos serdao apresentados ao seguinte labirinto e precisarao
seguir as palavras com a silaba tonica na segunda silaba (como
imPORtant) como ilustrado na figura abaixo:

START |
important behavior subtitle | fundamental
paragraph | confusion | accurate necessary
vitamin abandon historic fortunate

comfortable | generally | determine | advantage

guarantee interrupt | wonderful | enormous
kangaroo cucumber | positive cathedral
FINISH —

Para sair do labirinto, os alunos devem falar as palavras em
voz alta para verificar o posicionamento da silaba tonica. Neste
caso, o caminho seria START — important — behavior — confusion
— abandon — historic — determine — advantage — enormous —
cathedral — FINISH.
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e) Fazer cursos de capacitacdo para o ensino de pronuncia do
inglés como L2

Os autores deste capitulo sao responsaveis por oficinas de
prontncia semestrais, desde 2018, voltadas para professores em
formacao e alunos a partir do nivel intermedidrio. Além disso,
Robson é mentor de prontncia para professores e intérpretes no
programa Viver de Tradugao (www.viverdetraducao.com). Elisabeth,
por sua vez, oferece um curso completo de prontincia que pode ser
acessado pelo perfil profissional do Instagram (@inglesnahora). Ela
também é mentora para professores de inglés e tem outros cursos
para alunos cujo nivel de inglés é avangado.
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ENSINO DE GRAMATICA DO INGLES

Fernanda Ribeiro
Caio Albernaz Siqueira

1. Introdugao

The book is on the table. A maioria da populacdo brasileira
conhece essa sentenga de cor. E por qué? Devido a alta frequéncia
com que as pessoas foram expostas a esse enunciado, ou seja, de
tanto que o ouviram. Apesar de a resposta parecer bastante dbvia,
encontramos em estudos de Linguistica de Corpus o termo lexical
grammar (em traducado livre, “gramatica lexical”). Esse tipo de
gramatica consiste no estudo da lingua concebida como um grande
inventario de collocations, ou seja, de combinagdes naturais de
palavras em um idioma’. Nesse sentido, partindo do ponto de vista
da lexical grammar, a explicagao para o fato de a frase que abre este
capitulo nao ser The book is at the table consiste no simples fato de a
combinacgao the + book + at + the + table nao soar natural aos ouvidos
de um falante nativo do inglés. Além disso, a frequéncia de
exposigao dos individuos a essa frase faz com que até pessoas que
ndo sabem inglés memorizem-na como um bloco unico e, dessa
forma, nunca se esquecem de que, na frase The book is on the table, a
preposicao é sempre on.

Por outro lado, se nossa explicacdo se basear na gramatica
normativa, diremos ao aluno que um dos usos da preposicao on é

! Exemplos de collocations em portugués sdo as combinagdes “higiene bucal” e
“prova oral”, com os adjetivos “oral” e “bucal” referindo-se a boca. Para os
falantes nativos do portugués brasileiro, “higiene oral” e “prova bucal” nao
constituem collocations, ou seja, ndo soam naturais na lingua, podendo até
identificar falantes ndo nativos do idioma.
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para mostrar que algo esta sobre uma superficie, como também
ilustra The cat’s on the roof again (SWAN, 2016). Como vemos, essas
e outras perspectivas de abordagem gramatical ilustram a
importancia de o professor de linguas — em especial, o de inglés —
expandir seus conhecimentos para além de regras prescritivas,
permitir-se conhecer um pouco de outros pontos de vista e refletir
acerca de crengas subjacentes as formas como nao so a gramatica é
vista, como, também, adquirida.

Assim, este capitulo tem o objetivo de introduzir o professor de
lingua inglesa a concepg¢des de ensino, aquisi¢ao e abordagem da
gramatica e, também, busca desconstruir algumas ideias associadas
ao ensino-aprendizagem de gramadtica por meio de uma reflexao
critica. Para isso, nosso texto encontra-se dividido em seis se¢des. A
secdo a seguir traz definicdes de gramadtica e de seu processo de
aquisicao. A Secao 3 aborda alguns “mitos” relacionados ao estudo
da gramatica. A Segao 4 apresenta duas perspectivas de ensino de
gramatica bastante comuns nas salas de aula. A Segao 5 é reservada
para falar sobre a formagao docente sob as perspectivas linguistica e
pedagdgica. Por fim, a dltima se¢do se reserva a dicas para o
professor que deseja aprimorar e aprofundar seus conhecimentos
acerca do ensino de gramatica da lingua inglesa.

2. O que é gramatica e como a adquirimos?

A literatura inserida no campo da Linguistica conceitua a
gramatica de diferentes formas. De uma maneira geral, podemos
definir gramatica como um sistema de regras que orientam a
producdo escrita e oral em uma lingua natural. Sua organizagao

2 Diferente do inicialmente proposto por Krashen (1981) no seu Monitor Model,
neste capitulo optamos por nao fazer a distingdo entre os termos “aquisigao” e
“aprendizagem”. Seguimos o atual entendimento sobre tal dicotomia dentro da
literatura recente na area de SLA (Second Language Acquisition — Aquisi¢do de
Segunda Lingua). Portanto, usaremos o termo “aquisi¢ao” ao longo do capitulo
para nos referirmos a aprendizagem de linguas em qualquer contexto: ambiente
familiar, sala de aula, autoestudo etc.
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envolve diversos niveis linguisticos que sdo, basicamente:
Fonologia (estudo dos sons da lingua), Morfologia (estudo dos
morfemas® da lingua) e Sintaxe (estudo da estrutura das frases e
oragoes). Contudo, hoje em dia, a gramatica também engloba
outros niveis de anadlise: Fonética (estudo mais “detalhado” dos
sons de uma lingua e suas articulagdes), Semantica (estudo do
significado sem considerar seus contextos de uso) e Pragmatica
(estudo do significado levando em conta o contexto). Nesse
sentido, a Figura 1 oferece uma representacao esquematica dos
niveis de analise gramatical.

Figura 1 — Niveis de analise gramatical (Fonte: os autores)

Fonética ]
'Ec'}« Fonologia ]
£ g
g Morfologia ]
S .
E Sintaxe ]
Z Semantica ]

Pragmatica

Para entender a representacdo da Figura 1, facamos uma
analogia com a biologia e o estudo de seres microscdpicos. Nesse
campo, o cientista tem de aplicar um certo nivel de ampliagao

3 Morfema é a menor unidade linguistica dotada de significado. Se pensarmos na
palavra “inesquecivel”, por exemplo, podemos dividi-la em partes menores ou
morfemas: in-esquec-ivel, onde in- significa negacao (intolerante, indigno, inutil
etc.), -esquec- representa a ideia de perder algo da memoria (esquecemos,
esquecido, esquecendo etc.) e -vel tem a fungao de transformar um verbo ou
substantivo em adjetivo (comestivel, factivel, amigavel etc.).
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(zoom) para poder visualizar o fendmeno que esta investigando.
Quanto menor for o micro-organismo ou a célula que o cientista
precisa visualizar, maior serd o nivel de ampliacdo necessario.
Similarmente, o linguista ou o professor de idiomas precisa aplicar
o nivel de ampliagdo adequado para a andlise gramatical que
necessitar fazer. O topo da piramide, portanto, representa uma
andlise do menor “micro-organismo” possivel da lingua: o
fonema*. Ja a base, mais aberta, representa o estudo de elementos
“maiores” como o nivel oracional.

Outras definicoes de gramatica estdo mais relacionadas a
perspectiva usada pelo linguista ou professor de idiomas e, de uma
forma geral, podemos dividi-la em gramatica tradicional e
gramatica tedrica. A gramatica tradicional é aquela que regula a
estrutura de uma lingua através de uma certa normatizacao. Ela
tende, portanto, a ser mais prescritiva no sentido de que rotula
produgdes linguisticas como certas ou erradas baseadas em alguma
variante linguistica (norma), geralmente a mais prestigiosa, seja
por questdes politicas, sociais ou geograficas.

A gramatica tedrica se difere da tradicional porque busca
embasar suas postulagdes em teorias cientificas. Varias sao as
teorias nas quais um linguista ou professor de idiomas pode se
basear. As mais conhecidas sdao a Gramatica Funcionalista e a
Gramatica Gerativa. Dik (1981) define a Gramatica Funcionalista
como aquela na qual a lingua € vista como instrumento de interagao
social entre humanos com objetivos comunicativos especificos.
Nessa perspectiva, portanto, a lingua é vista como parte integrante
da competéncia comunicativa dos seus usudrios. Ja a Gramatica
Gerativa tem suas origens nos trabalhos de Noam Chomsky que,

* Fonema é a menor unidade da lingua destituida de significado. Por exemplo, o
som /f/ individualmente nao tem significado préprio, mas é uma unidade minima
de andlise tal qual /v/, /p/ ou /t/, por exemplo. Ademais, vale dizer que os fonemas
tém carater distintivo. Por exemplo, as palavras “carro” e “caro” se diferem pela
alternancia de dois sons apenas (respectivamente, /r/ e /r/), e esses sons fazem com
que tenhamos duas representagdes mentais diferentes: (1) o objeto automdvel de
quatro rodas que conhecemos e (2) o elevado prego de um produto ou servigo.
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em resposta a Teoria Behaviorista de Burrhus Frederic Skinner,
postula que a lingua ndo pode ser considerada um comportamento
observavel, o que implica, entdo, nao poder ser moldado, ja que
uma crianga em processo de aquisicao de linguagem é capaz de
produzir enunciados que nunca ouviu antes simplesmente por
combinar elementos adquiridos separadamente.

Dessa forma, quando pensamos no processo de aquisi¢ao de
linguagem, devemos entender que nao estamos falando de um
processo de pura imitacdo ou repeticao como fazem, por exemplo,
os papagaios. No caso dos seres humanos, uma série de processos
cognitivos estdao envolvidos no processamento e produgao
linguisticos. Nesse sentido, devido a complexidade da cognigao
humana, muitas varidveis estdo envolvidas no processo de
aquisigao de linguagem, algumas das quais trataremos na Segao 3.

O que Chomsky, entao, propoe em resposta ao Behaviorismo
¢ a teoria da Gramatica Universal (Universal Grammar), que atribui
a capacidade humana de aquisi¢ao a um componente genético.
Essa teoria prevé que nascemos com a capacidade natural de
aprender uma lingua desde que sejamos expostos ao input®
adequado em termos de quantidade e qualidade.

Como vimos até aqui, a gramatica de uma lingua envolve seis
diferentes niveis de analise, ou ainda, seis diferentes modulos.
Neste capitulo, usaremos o termo “gramatica” para nos referirmos
a esses niveis, com especial aten¢ao a morfologia e a sintaxe daqui
em diante.

3. Mitos relacionados ao ensino-aprendizagem de gramatica

Nesta secdo, discutiremos oito mitos sobre o ensino-
aprendizagem de gramatica, os quais nds, professores de inglés,

5> Em SLA, o termo input diz respeito a exposicao linguistica ao aprendiz, a qual
pode se dar oralmente (listening) ou de forma escrita (reading), seja em contexto de
sala de aula ou de interagdes sociais. A quantidade do input refere-se a frequéncia
de exposicao a lingua adicional, ao passo que a qualidade do input esta relacionada
a proficiéncia do emissor, autenticidade e compreensibilidade do input.
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comumente temos de abordar, dadas as perguntas feitas pelos
nossos alunos, principalmente aqueles em estagio inicial de estudo
do idioma.

3.1. “Nao se pode ensinar gramatica”

Devido a ag0es de marketing muitas vezes baseadas na erronea
ideia de que devemos adquirir uma segunda lingua da mesma
forma como adquirimos a primeira, muitos professores sao levados
a acreditar que o ensino de gramatica nao tem seu lugar dentro da
sala de aula. Entretanto, se olharmos para o que os estudos
cientificos na area de Linguistica e Aquisi¢ao de Segunda Lingua
tétm a dizer sobre o assunto, identificamos que o ensino de
gramatica pode ser benéfico para os nossos alunos que ja tenham
capacidade cognitiva para tal.

Rod Ellis (2006), renomado pesquisador em aquisicao de
segunda lingua (SLA), apresenta alguns estudos empiricos que
demonstram que “o processo de aprendizagem em ambiente de
instrucdo e naturalistico é 0 mesmo®” (p. 85, tradugao nossa), mas
que “aprendizes em ambiente de instrugao progrediram mais
rapidamente e alcancaram maiores niveis de proficiéncia’™ (p. 85,
tradugao nossa). Os resultados desses estudos demonstram que o
professor de inglés pode e, na verdade, deve ensinar a gramatica
do inglés para seus alunos adultos.

3.2. “Gramatica é o assunto mais importante no estudo de uma
lingua”

Considerando aqui o estudo de uma lingua em sua totalidade,
ou seja, com a integracdo das quatro habilidades - listening,
speaking, reading e writing —, ndo se pode considerar tao somente o

¢ “the acquisitional processes of instructed and naturalistic learning are the same”
7 “instructed learners progresses more rapidly and achieved higher levels of
proficiency”
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aspecto gramatical como o mais significativo dentro do processo de
ensino-aprendizagem de um idioma. Embora a gramatica assuma,
de fato, um papel de grande relevancia, visto que consiste em um
conjunto de regras que licenciam produgoes gramaticais em
oposicao as agramaticais® em determinada lingua, sabé-la, apenas,
ou atribuir-lhe um maior grau de importancia em detrimento dos
demais componentes que envolvem o estudo de um idioma nao é
garantia de um aprendizado bem-sucedido.

Nesse sentido, vale ressaltar que “[a] lingua é, pois, um sistema
dinamico em processo continuo de transformacoes. Seu uso varia
dependendo do contexto e nem sempre todos os seus usos sao
contemplados pelas descrigdes encontradas nas gramaticas.”
(PAIVA; FIGUEIREDQO, 2007, p. 177). Para professor e aluno, isso
implica saber que sdo raras as gramadticas que registram como as
pessoas falam em contextos de uso reais do idioma, de emprego
auténtico da lingua. A maior parte das gramaticas foi escrita por
autores que observavam o registro escrito por pessoas de
determinada classe social. Isso tende a limitar o estudante ndao s6 em
seu processo de ensino-aprendizagem, mas também na sua propria
forma de fazer uso da lingua estrangeira que, quando pautada
apenas no que é aprendido nas gramadticas, pode contemplar
arcaismos ou usos inadequados ao contexto em que ele esta
envolvido. Vejamos os seguintes versos extraidos de duas cangdes:

[...] And just let go, if you don't, we’ll [...] so I ask you for advice

never know looks very nice

So if you're lovin” this but she don’t know I can’t sleep at
night [...]

8 Uma sentenca gramaticalmente correta é construida conforme as regras que
norteiam a producdo de uma lingua. Em inglés, por exemplo, nao se pode
empregar artigo antes de pronome possessivo, o que levaria uma frase como *The
my uncle comes to visit me a ser agramatical (o asterisco (*) é indicativo de
agramaticalidade). Por outro lado, as regras do portugués preveem que o uso do
artigo é opcional nesse contexto: “(O) meu tio vem me visitar”. E necessario,
porém, que nao se confunda agramaticalidade com ininteligibilidade: a frase em
inglés mostrada anteriormente, embora seja agramatical, é inteligivel.
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Just give me one more kiss
'Cause you ain’t seen nothing yet [...] (The Bolshoi — She Don’t Know)

(Avril Lavigne — You Ain’t Seen
Nothin’ Yet)

Faca uma pesquisa. O que as gramaticas dizem a respeito da
forma ain’t e da construgao she don’t? Depois disso, busque por seus
usos em letras de cangoes e videos. Vocé vera que essas formas sao
bastante usadas em certos contextos, embora nao sejam
contempladas pelas gramaticas. Com isso, é importante que o
professor e o aluno se conscientizem para o fato de que, embora a
gramatica seja importante, a imersdao na lingua em contextos
auténticos de uso revela muito mais do que as regras nos mostram.

Dessa forma, reforcamos que o aprendiz ndo deve se ater apenas
as formas prescritas pela gramatica tradicional, pautada na norma
culta do inglés, para desenvolver-se linguisticamente. Conforme
mostramos, é importante que o aprendiz perceba como a lingua ¢, de
fato, usada no dia a dia e em variados contextos comunicativos.
Defendemos que as regras gramaticais devem, sim, orientar a forma
como nos comportamos linguisticamente de modo a evitarmos usos
agramaticais, mas jamais ser elevada a um grau de maior importancia
em detrimento dos outros componentes do estudo de uma lingua, ja
que a gramatica normativa é geralmente regulada por producoes
escritas oriundas de classes sociais privilegiadas ou encontradas nos
grandes canones da literatura. Dessa forma, tudo o que envolve uma
lingua € importante para o seu estudo.

3.3. “Para se ter fluéncia no inglés, primeiro é preciso saber
gramatica”

E importante aqui diferenciarmos dois conceitos relacionados
a producdo de lingua: fluéncia (fluency) e precisao (accuracy). A
fluéncia estd relacionada a automaticidade da produgao linguistica,
ou seja, quao rapido podemos acessar entradas linguisticas do
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nosso léxico’ e emprega-las no ato comunicativo. Ja a precisao esta
relacionada a qualidade da nossa produgao, ou seja, o quao
“correta” nossa producao linguistica é. Por correta, aqui, nos
referimos a uma producao linguistica aceitdvel por uma
comunidade linguistica, ndo necessariamente o que a gramatica
tradicional prescritiva diz. Por exemplo, a gramatica prescritiva diz
que construgdes com if no passado devem usar o modo subjuntivo:
If I were you, I would buy a house. Entretanto, é sabido que, no dia a
dia, a producao com was também é aceitavel. Um exemplo de
producao agramatical seria If I am you, I would buy a house.

E verdade que, para sermos fluentes, precisamos ter alguns
elementos na nossa gramadtica internalizada, ou seja, aquele
conjunto de regras que todo falante possui ainda que nao possa,
talvez, descrevé-las ou explica-las. Se nao tivermos nenhuma
entrada na nossa gramatica internalizada e no léxico, nao podemos
produzir absolutamente nada. Porém, é verdade também que
alguns aprendizes de segunda lingua tém um alto nivel de fluéncia,
ou seja, podem falar com certa rapidez, mas apresentam usos
improprios da lingua, como no exemplo dado anteriormente.

3.4. “Nao se pode fazer comparacdes entre a gramatica do inglés
e a do portugués”

Alguns métodos de ensino de lingua estrangeira, como o
Meétodo Direto, defendem que a lingua materna nao deve ser usada
em sala de aula e que o estudante deve pensar e agir direta e
exclusivamente por meio da lingua-alvo, sem o processo
intermedidrio de processar as informagdes com a ajuda da lingua
materna para que haja a construcao de sentidos (LARSEN-
FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 2014). Entendemos que
isso pode ser verdadeiro em se tratando de criancas aprendendo
uma lingua estrangeira em concomitancia com o desenvolvimento

9 Léxico é o nosso inventario linguistico, isto €, o conjunto de conhecimentos que
temos de uma lingua.
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de sua lingua materna, j4 que ha dois (ou mais) sistemas
linguisticos em desenvolvimento conjunto, duas (ou mais)
gramaticas em processo de consolidacao, geralmente alcancada por
volta do inicio da idade adulta.

Porém, quando os aprendizes ja nao sdao mais criangas, eles
nao devem se beneficiar do conhecimento da sua lingua materna
para construir sentidos em uma lingua estrangeira como o inglés?
Devem ser orientados, desde o nivel basico de aprendizado, a
pensar somente na lingua estrangeira e esquecer que conhecem o
portugués, o que € volta e meia visto em vdarios cursinhos e que
acaba por desmotivar os alunos adultos, que muitas vezes acham
que nao vao conseguir aprender outra lingua por causa da idade?
Nesse sentido, Oliveira (2014, p. 86) nos lembra que

[a] proibi¢do do uso da lingua materna em sala de aula tem o potencial
negativo de aumentar a ansiedade dos estudantes. Afinal, eles ja levam para
as aulas de inglés conhecimentos linguisticos da lingua materna e um
repertdrio de estratégias comunicativas que construiram como falantes de
portugués. Contudo, isso é desconsiderado pelo professor, obrigando o
estudante a esforcos cognitivos e afetivos desnecessdrios e
contraproducentes.

Por isso, defendemos que o aluno deve ser encorajado a
utilizar as semelhangas compartilhadas entre as linguas inglesa e
portuguesa a favor do seu processo de aprendizagem do idioma
estrangeiro. Gramaticalmente falando, embora o portugués e o
inglés provenham de ramos distintos — latim e germanico,
respectivamente —, as duas linguas compartilham semelhancas que
facilitam o aprendizado da lingua estrangeira (um japonés adulto
aprendendo inglés, por exemplo, teria muitas dificuldades).
Vejamos alguns aspectos gramaticais comuns aos dois idiomas:

a) Construcao sintatica no padrao SVO (sujeito-verbo-objeto):

Eu tenho um cachorro Minha aula comeca as 14h.
I have a dog. My class starts at 2pm.
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b) Verbos, substantivos e adjetivos formados por sufixagao:

internalizar happiness quebravel

internalize felicidade breakable
justificar ideologia maravilhoso

justify ideology wonderful

c) Advérbios de modo formados a partir de adjetivos por meio de
um sufixo (-mente em portugués e -ly em inglés):

normalmente tristemente rapidamente
normally sadly quickly

d) Formacao de plural com -s/-es:

professores tomates conquistas
teachers tomatoes achievements

Dessa forma, os conhecimentos da lingua portuguesa ja
consolidados podem servir de base para a construcao do
conhecimento gramatical em lingua inglesa, facilitando a
compreensao, fendmeno conhecido como transferéncia (SIEGEL,
2009). Considerando-se o caso de brasileiros, cuja lingua materna
compartilha semelhangas gramaticais com a lingua inglesa, tem-se
a transferéncia positiva: “[a] evidéncia de transferéncia positiva
ocorre quando aprendizes que tém uma estrutura especifica em sua
L1 sdao capazes de adquirir uma estrutura parecida na L2 mais
rapidamente do que aprendizes que nao tém essa estrutura em sua
L1.” (SIEGEL, 2009, p. 578, tradugao nossa'?).

10 “The evidence of positive transfer is when learners who have a particular
structure in their L1 are able to acquire a similar structure in the L2 more quickly
than learners who do not have that structure in their L1.”
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Diante disso, defendemos que a crenga de que nao se pode fazer
comparagOes entre a gramatica do portugués e a do inglés nao deve
ser alimentada. Estudos citados por Siegel (2009) mostram que a
transferéncia é um beneficio para a aprendizagem de uma lingua
estrangeira por parte de individuos cuja lingua materna fornece bases
para o entendimento do idioma que eles querem aprender.

3.5. “Ndo quero estudar gramatica, s0 quero aprender a falar
inglés mesmo”

Para abordamos este mito, é necessario antes apresentarmos
os conceitos de conhecimento explicito e conhecimento implicito.
Explicito é aquele conhecimento que nos permite descrever ou
explicar as propriedades de uma lingua e suas regras. Por exemplo,
quando podemos explicar quando usar o morfema -er ou more para
formar adjetivos no grau comparativo de superioridade em ingleés.
O conhecimento explicito também nos permite responder
exercicios de fill in the gaps, por exemplo.

Ja o conhecimento implicito € aquele que usamos quando da
produgao linguistica espontanea; é aquele conhecimento que nao
conseguimos necessariamente explicar ou descrever. Ao
acessarmos nosso léxico e gramatica internalizada na memoria
para resgatarmos elementos linguisticos de modo a licenciar a
comunica¢do oral ou escrita, estamos lancando mao do nosso
conhecimento implicito ou tacito. Uma analogia bastante proficua
que ajuda na compreensao é o processo de andar de bicicleta:
mesmo que haja um intervalo de dez anos desde a ultima vez em
que praticamos essa atividade, quando tivermos a oportunidade de
fazé-lo novamente serd como se isso houvesse acontecido no dia
anterior, e ndo seremos capazes de explicar a alguém quais sdo as
etapas e mecanismos envolvidos no processo de andar de bicicleta.
“Voceé apenas monta na bicicleta e vai.”

Quando pensamos em “estudar gramatica”, pensamos em
desenvolvimento de conhecimento explicito. Muitos alunos nao se
sentem atraidos pelo estudo formal de regras e sé “querem
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aprender a falar inglés mesmo”, o que nos € permitido através do
conhecimento implicito. Entretanto, muitos estudos hoje explicam
que o conhecimento explicito pode tornar-se implicito dadas
algumas condigdes (DeKEYSER 1997, 1998; HULSTIJN 1995, 1999;
McLAUGHLIN 1978, 1990; McLAUGHLIN; HEREDIA, 1996;
SCHMIDT, 1990, 1995; SCHMIDT; FROTA, 1986; SWAIN, 1985;
SWAIN; LAPKIN, 1995). Desse modo, estudar gramdtica é um
importante passo rumo a aprendizagem de um idioma estrangeiro
e deve ter seu devido espago em sala de aula.

3.6. “Ja passei da puberdade. Agora ndo consigo mais aprender
um novo idioma”

Em SLA, muito se estuda sobre a relacdo entre idade e
aquisigao de lingua. Isso porque, para a primeira lingua, sabe-se da
existéncia de um periodo critico para aquisicao. Nesse sentido, a
hipdtese do periodo critico diz que o individuo € mais sensivel aos
estimulos linguisticos do ambiente no qual esta inserido antes de
um determinado ponto de ruptura. Quando o individuo chega a
puberdade, a aquisicio pode ser comprometida. Existem
evidéncias de pessoas que, por negligéncia dos seus responsaveis
legais, foram privadas de intera¢do social. Ao serem encontrados
em condicOes de isolamento social e libertados, esses individuos
apresentaram grandes dificuldades para a aquisigao linguistica''.

A hipotese foi entao estendida para a aquisi¢ao de segunda
lingua, mas a sua real aplicabilidade ¢ ainda muito discutida na
area. Alguns estudos tém demonstrado que tal periodo pode ter
diferentes pontos de ruptura dependendo do nivel linguistico
(sintaxe, fonologia, morfologia, morfossintaxe etc.) ou ainda do
conteudo gramatical a ser adquirido. Por exemplo, a fonologia é
um dos niveis mais afetados pelo periodo critico e, portanto,
aprendizes mais jovens tém maiores chances de alcangar uma

11 E bastante conhecido na literatura sobre o periodo critico na aquisi¢io da linguagem o
caso da menina Genie. Consulte Bona (2013) para entender mais sobre.
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pronuncia similar a de um falante nativo. Os aprendizes adultos,
porém, tém mecanismos cognitivos mais desenvolvidos que
podem compensar a dificuldade apresentada pelo término do
periodo critico (BLEY-VROMAN, 1990).

Nao ¢ verdade, entdo, que o aprendiz adulto nao possa
adquirir uma nova lingua. E importante mencionar, porém, que as
caracteristicas das suas produgoes linguisticas podem variar de
acordo com a idade de aquisigao.

3.7.”A sequéncia ideal de aprendizagem é: presente simples,
presente continuo, passado simples, passado continuo, futuro,
presente perfeito, presente perfeito continuo etc.”

Talvez vocé ja tenha reparado que os livros e cursos de inglés
costumam seguir uma sequéncia quase fixa para o ensino-
aprendizagem de tempos verbais, por exemplo. Essa sequéncia
costuma ser igual ou parecida com a apresentada no titulo desta
subsegao. Entretanto, pesquisas na drea de SLA ja demonstraram
que o seu aprendizado nao € tao linear quanto os conteudos
programaticos costumam fazer parecer (PAIVA, 2014; SOUZA,
2021). O morfema de passado simples -ed, por exemplo, é adquirido
antes mesmo do morfema -s de terceira pessoa do singular no
presente simples ainda que os materiais costumem apresentar o
conteudo de simple present antes de simple past.

Desse modo, é necessdrio que nds, professores de inglés,
tiremos duas conclusdes importantes desses estudos e que nos
lembremos delas durante a nossa pratica pedagogica: (1) a
aquisicao de gramatica nao € linear e (2) o fato de termos ensinado
um determinado contetido nado ¢ garantia de que nosso aprendiz
havera adquirido a gramatica ensinada. E importante, entao,
oferecer oportunidades para revisitar conteidos considerados
“mais simples” mesmo depois de ja havé-los ensinado, seja através
de aulas de revisao ou de feedback explicito.

278



14

3.8. “E possivel aprender uma lingua somente escutando e lendo

No Brasil, muito se fala sobre os estudos de Stephen Krashen.
Através de suas publicagdes nos anos 70 e 80 sobre o seu Monitor
Model (KRASHEN, 1981), ele abriu caminho para um campo até
entdo inexplorado: o de aquisi¢ao de linguagem, ao qual estamos
fazendo referéncia ao longo deste capitulo. Uma das hipdteses do
seu modelo bastante conhecida e amplamente aceita pela
comunidade cientifica é a hipdtese do input compreensivel
(comprehensible input hypothesis). Nela, Krashen argumenta que nao
ha aquisicao de linguagem sem input e que tal input deve ser
compreensivel'?.

Ao longo dos anos, trabalhos como os de Swain (1985) e Gass
e Mackey (2015) tém mostrado a importancia do output®® e
interagao, respectivamente, para a aquisicao de segunda lingua. A
produgao de output é necessaria porque, de acordo com Swain (op.
cit), é através dela que os aprendizes desenvolvem competéncias
discursiva e sociolinguistica semelhantes as de falantes nativos.
Isso ocorre porque o output permite que o aprendiz compare o que
ele quer dizer com o que ele pode dizer, identificando lacunas e
desenvolvendo-se linguisticamente. Outrossim, o aprendiz pode,
através do output, ter oportunidades para experimentar hipdteses
linguisticas e desenvolver automaticidade (fluéncia). Dessa forma,
a aprendizagem de uma lingua ndao se d4 somente através de
habilidades receptivas ou input (escutar e ler - listening and reading),
mas também por meio de habilidades produtivas ou output (falar e
escrever — speaking and writing).

Apos a discussao do que aqui tratamos como os mitos mais
comuns que envolvem o estudo da gramatica do inglés, a proxima

12 H4 um video bastante famoso sobre a hipdtese do input compreensivel,
intitulado Stephen Krashen: Language Acquisition and Comprehensible Input.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=fnUc W3xElw .

13O output é a produgao linguistica propriamente dita.
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segao sera voltada para a pratica do ensino gramatical, orientada
por duas perspectivas principais.

4. Perspectivas e praticas do ensino de gramatica

O ensino de linguas estrangeiras passou por transformagoes
ao longo das décadas, orientado, em grande parte, por perspectivas
tedricas sobre aquisi¢ao da linguagem, norteadoras do trabalho do
professor em sala de aula. Desde o Método Gramatica e Tradugao
(LARSEN-FREEMAN, 2000; RICHARDS; RODGERS, 2014), as
pesquisas visando a criagdo do melhor método'* de ensino de
linguas eram incessantes, assim como as criticas a forma de ensinar
que estava em voga em determinado momento, o que pressupunha
também a forma de se ensinar gramadtica. Nesse sentido, as
proximas subsegOes serdo voltadas a apresentagao de duas
perspectivas de abordagem gramatical bastante presentes nas salas
de aula atualmente: a dedutiva e a indutiva.

4.1. Ensino dedutivo da gramatica

Ensinar gramatica com base em uma perspectiva dedutiva (ou
top-down) significa que o professor apresenta as regras e padroes
gramaticais de maneira explicita, nomeia estruturas e, muitas
vezes, pede que o aluno traduza as frases para testar a
compreensao. O passo seguinte costuma ser a resolucao de
exercicios com o objetivo de consolidagao das regras gramaticais.
Essa abordagem ¢é usualmente encontrada em livros de gramatica
normativa e em manuais de self-study. Veja dois exemplos de
apresentacdo tedrica e pratica do present continuous, extraidos de
English Grammar in Use (2019, p. 2-3), de Raymond Murphy:

4 Neste capitulo, trataremos os termos “método” e “abordagem” de ensino como
sinénimos, uma vez que estabelecer sua distin¢ao foge do objetivo aqui proposto.
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Figura 2 — Apresentacao tedrica do present continuous

Present continuous (I am doing)

w Study this example situation:

Sarah is in her car. She is on her way to work.
She's driving towork. (=Sheis driving ..)

This means: she is driving now, at the time of speaking.
The action is not finished.
am/fis/are + -ing is the present continuous:
I am (=I'm) driving
hefshefit is (=he'setc) | working
wefyoufthey are (=we'reetc) | doing etc.

Figura 3 - Pratica do present continuous

Exercises

m What’s happening in the pictures? Choose from these verbs:

cross hide scratch take tie wave

O — his head.
2 He ashoelace. behind a tree.
3 i the road. ...to somebody.

Ao ensinar a gramatica dedutivamente, o professor pode fazer
uso tanto da sua lingua materna, quanto da lingua estrangeira, a
depender do nivel de compreensao dos alunos, neste ultimo caso.

4.2. Ensino indutivo da gramatica

A abordagem indutiva da gramatica (ou bottom-up) esta ligada
principalmente aos métodos comunicativos (LARSEN-FREEMAN,
2000; RICHARDS; RODGERS, 2014). Pressupde a exposigao de
estruturas linguisticas contextualizadas aos alunos acompanhadas
de pratica dessas estruturas também inseridas em contexto, sem
explicacao das regras, uma vez que elas nao devem ser o foco da
aula. Dessa forma, a partir da observagao das estruturas, os
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estudantes tém a oportunidade de inferir, eles mesmos, os padrdes
subjacentes aos enunciados, o que lhes garante autonomia e
proporciona um foco maior na interacdo e comunicagao, em
detrimento da forma pura e simplesmente. Podemos encontrar
uma atividade baseada em um ensino gramatical bottom-up em How
English Works: A Grammar Practice Book (2000, p. 20), de Catherine
Walter e Michael Swan. Nela, os alunos devem usar o artigo
indefinido para descrever as pessoas:

Figura 4 — Atividade indutiva sobre o artigo indefinido em inglés

a/an in descriptions

m&cncmmm..m)‘ )
She’s got an interesting face. (NOT ... the-interesting face:)

1 Make sentences like those above to describe the people in the
pictures, using some of the words from the box.

long/small nose long neck round/square/oval face
big/small mouth big/small moustache long/short beard
nice smile/laugh quict/loud voice bad temper

’ good sense of humour

¥ ot
T AR

43 \~
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Nessa atividade, os alunos nao sao expostos a regra de
emprego de a e an, devendo se basear nos exemplos oferecidos e
inferir um padrao de uso das formas do artigo com base nas frases
que eles devem construir por associagao de imagens. Além disso,
em vez de se concentrar na memorizagao de regras, traducao de
enunciados ou na transformacao deles para a forma interrogativa
ou negativa, essa atividade oportuniza ao aluno interagir com as
palavras propostas para criar frases significativas, contribuindo
para o desenvolvimento de sua competéncia comunicativa. E
importante ressaltar também que, uma vez que as abordagens
comunicativas privilegiam a interacao em contextos de uso real do
idioma, nos quais o ensino indutivo da gramatica é geralmente
visto, tanto professor quanto aluno precisam se comunicar na
lingua-alvo, fazendo dos erros uma ponte para o desenvolvimento
do aprendizado.

Apos a exposicao das duas abordagens de ensino de
gramatica, ¢ importante que o professor esteja ciente de alguns
aspectos. Primeiramente, ndo existe uma forma de se ensinar
gramatica que seja melhor do que a outra e, sim, a que é mais
adequada dados o contexto e os objetivos do aprendizado. Em um
curso pré-militar, por exemplo, a abordagem dedutiva é vista como
a mais apropriada considerando-se que as questdoes da prova de
lingua inglesa exigem que o aluno saiba identificar estruturas
gramaticais, parafrased-las e torna-las interrogativas ou negativas,
por exemplo. Além disso, apesar de a abordagem comunicativa
orientar o ensino em muitos cursos de idiomas atualmente,
vivemos na era do pds-método (OLIVEIRA, 2014), o que implica
que o professor tem autonomia para ensinar da forma que melhor
atende ao seu publico, tendo liberdade de combinar elementos de
métodos diferentes, quando ele tem essa oportunidade.

Nesse sentido, trazendo a discussao agora para a formagao
docente, a proxima secdo focard em duas vertentes para o
desenvolvimento profissional dos professores de inglés: a vertente
linguistica e a vertente pedagdgica.
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5. Formacao de professores

A formacao de professores para o ensino da gramatica da
lingua inglesa deve abarcar duas vertentes importantes. Uma delas
¢ a vertente linguistica. O professor de inglés como lingua adicional
deve estar sempre buscando desenvolvimento linguistico e seu
aperfeicoamento. Para isso, cursos especificamente voltados a
gramatica da lingua inglesa, em todos os seus niveis, podem ser
buscados, seja no ensino superior, cursos livres ou, ainda, através
do autoestudo.

Uma forma bastante efetiva de desenvolver repertorio
gramatical é através da preparacao para exames de proficiéncia. O
professor interessado no seu desenvolvimento linguistico através
de exames de proficiéncia pode, entao, primeiramente identificar
uma prova do seu interesse, como IELTS, Exames de Cambridge
(FCE, CAE, CPE), TOEFL/TOEIC, Exames de Michigan (MET,
ECCE, ECPE) etc. Para comecar, o docente pode buscar provas
anteriores disponiveis nos respectivos sites de modo a
“diagnosticar” o seu nivel de inglés e identificar por qual exame
comegar. Além disso, o profissional pode contar com a ajuda de
algum colega que tenha experiéncia com exames e/ou consultores
que oferecem esse tipo de servigo.

A segunda vertente é a pedagdgica. A preparacao do professor
para aspectos pedagogicos pode ocorrer através da formagao
superior ou, ainda, de forma complementar por meio de cursos
conhecidos, como TESOL, TESL ou TEFL. O curso mais conhecido
e amplamente ofertado e recomendado em nivel internacional é o
CELTA, da Universidade de Cambridge. Entretanto, ele nao é o
unico. Diversas outras institui¢des oferecem cursos deste tipo. A
duracao média deles costuma ser de um més na modalidade
intensiva ou de seis meses na modalidade extensiva.

Em vista disso, a fim de determinar o tipo de formagao que o
professor deve buscar e qual instituicao escolher, o profissional
deve primeiro avaliar sua pratica pedagogica através da
autorreflexao critica. O docente que mais se desenvolve é aquele
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que reflete sobre a sua pratica e atua nas eventuais oportunidades
de aperfeigoamento. Uma forma de promover a autorreflexao
critica é através da gravacao de suas proprias aulas e posterior
andlise critica. Nesse exercicio, o professor pode reconhecer
praticas que funcionaram, praticas que ndo funcionaram, pontos
linguisticos a serem trabalhados etc. O profissional pode também
recorrer a observagao da aula de outros professores ou ainda
solicitar a um colega ou lider que observe a sua aula.

Depois de identificar o que precisa ser aprimorado, o docente
deve determinar agoes de desenvolvimento profissional: através do
autoestudo, grupos de estudos, cursos livres, cursos de extensao
etc. Para identificar a melhor forma de fazé-lo, o professor deve
considerar uma série de fatores. Um deles € as suas preferéncias de
aprendizagem. Muitas pessoas nao se adaptam ao autoestudo seja
por questoes de disciplina ou, ainda, por terem a necessidade de
aprender com um facilitador. Outro fator a ser considerado é o
investimento a ser feito, tanto no que se refere a tempo quanto a
dinheiro. Ainda, o docente deve considerar a que instituigao ou
consultor recorrer. E extremamente importante que o seu
tutor/mentor/consultor/coach tenha uma formagao mais avangada
do que a do professor interessado nos servigos.

Esperamos que as discussoes apresentadas ao longo deste
capitulo ajudem o professor de inglés a ampliar seu entendimento
sobre diferentes visOes e praticas do ensino de gramatica e que,
também, sejam um ponto de partida para reflexdes sobre sua
atuacdo em sala de aula. A se¢do a seguir traz dicas importantes
para o professor que deseja ampliar seus conhecimentos e
perspectivas sobre a gramatica da lingua inglesa.

6. Dicas para o professor
ApOs a leitura deste capitulo, o professor deve ter percebido
que nao existe uma explica¢do inica que dé conta da pergunta “O

que é gramatica?”. Conforme discutimos, a resposta vai depender
da perspectiva sob a qual a enxergamos e, também, para qual
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publico estamos lecionando. Por isso, acreditamos ser muito
importante que o professor de inglés, formado em Letras ou nao,
tenha alguma nogao, ainda que basica, acerca das diferentes
concepgoes existentes relacionadas a gramatica e seu ensino. Desse
modo, ao comparar e contrastar perspectivas, o professor terd a
oportunidade de aprender mais sobre a sua propria pratica e dispor
de maior autonomia e seguranca para poder definir o que a
gramatica que ele traz para sua sala de aula é de fato. Por
conseguinte, o docente terd mais clareza para decidir o que
verdadeiramente seus alunos precisam saber sobre gramatica para
que o processo de ensino-aprendizagem seja bem-sucedido.

Desse modo, como dica fundamental, sugerimos que o professor
de inglés consulte o site Thought.Co (por meio do link https://www.
thoughtco.com/types-of-grammar-1689698) para expandir seus
conhecimentos e revisitar e aprofundar as perspectivas que ele ja
possui sobre a gramatica. Recomendamos também que, ao acessa-lo,
os videos e outros contetidos sugeridos ao final dos artigos sejam
explorados para uma ampliagdo e enriquecimento maiores dos
estudos. Como professores de inglés, é nosso dever estarmos nos
atualizando sempre para que, assim, possamos nos (res)significar
constantemente em nossa trajetoria profissional.
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ENSINO DA CULTURA DA LINGUA INGLESA

Anderson Gomes
Elisa Abrantes

1. Introdugao

O ensino da lingua inglesa, para além da instrugao sobre
estruturas linguisticas, € uma excelente oportunidade para os
alunos ampliarem suas visdbes de mundo no que concerne
diferentes experiéncias. Por isso, associar o aprendizado do inglés
a aspectos culturais que compdem a origem e atitudes cotidianas
relacionadas a essa lingua € tarefa essencial para que alunos
desenvolvam competéncias primordiais como reconhecimento da
diversidade e compreensao de valores culturais estrangeiros.

Definir o conceito de cultura é tarefa longa e complexa. Nao
sendo nosso objetivo discutir toda a variedade de significados
sobre o assunto no espaco deste capitulo, decidimos por entender
cultura como “padrdes humanos ou modelos de convivéncia que
sdao aprendidos e compartilhados. (...) A cultura é o mecanismo de
adaptacao basico da humanidade” (DAMEN, 1987, p.367, tradugao
nossa)'. E importante compreender essa dimensio adaptativa da
cultura: é por meio dela que comunidades compdem sociabilidades
e passam a habitar o mundo construindo cédigos especificos que
marcam suas identidades.

Ensinar uma lingua estrangeira levando em consideragdo seu
ambito cultural é um recurso fundamental para expandir o
horizonte de conhecimento dos alunos sobre formas de vivéncia e

1

(...) learned and shared human patterns or models for living. (...) Culture is
mankind’s primary adaptive mechanism.”
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produgoes artisticas produzidas em outras realidades linguisticas.
Além disso, tal método langa luz sobre as formas pelas quais os
individuos se relacionam com sua propria lingua e cultura,
descontruindo esteredtipos e, por meio de uma perspectiva
comparativa, refletindo de maneira critica sobre a realidade em que
estao inseridos. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
estabelecem essa ideia de forma clara:

Conceber-se a aprendizagem de Linguas Estrangeiras de uma forma
articulada, em termos dos diferentes componentes da competéncia linguistica,
implica, necessariamente, outorgar importancia as questdes culturais. A
aprendizagem passa a ser vista, entdo, como fonte de ampliagio dos
horizontes culturais. Ao conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de
encarar a realidade, os alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a
sua propria cultura e ampliam a sua capacidade de analisar o seu entorno
social com maior profundidade, tendo melhores condi¢des de estabelecer
vinculos, semelhangas e contrastes entre a sua forma de ser, agir, pensar e
sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua formacao (BRASIL, 1999, p.152).

A dimensao cultural de uma lingua geralmente € indissociavel
de sua dimensao histdrica, e no caso do inglés nao ¢é diferente. A
lingua inglesa comega a se consolidar na Inglaterra a partir do
século V e vai passando por diversos processos de adaptacao a
medida que ocorrem sucessivas invasoOes as ilhas britanicas, com
povos distintos levando suas caracteristicas linguisticas e culturais
ao territorio. A invengao da imprensa, o surgimento de grandes
autores literarios e inovacOes cientificas vao alterando o idioma
através dos séculos. Com a colonizacao de diversas partes do
mundo pela Inglaterra, a lingua inglesa vai adquirindo elementos
linguisticos (no léxico, na prontncia etc.) que denotam sua
pluralidade geopolitica. Com a ascensdao dos EUA a poténcia
mundial no século XX, o inglés torna-se entdo um idioma global,
firmando-se como verdadeira lingua franca em diferentes setores
como comunicagao, negdcios e entretenimento.

Por outro lado, é importante destacar que, ao abordarmos a
cultura e a histéria da lingua inglesa, normalmente estamos nos
referindo a variedade do idioma conhecida como ‘Standard English’
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ou ‘Inglés Padrao’. Trata-se de “uma variedade de uma lingua que
adquiriu prestigio especial dentro de wuma comunidade”
(CRYSTAL, 2004, p.1, tradugao nossa)?. Este seria entdo o inglés
falado na BBC, escrito no The New York Times e publicado em
revistas académicas internacionais. Porém, nao ¢ o unico. A
multitude de variagdes ndo-padrao da lingua é imensa, envolvendo
fatores regionais, étnicos e até mesmo tecnolodgicos (especialmente
ao pensarmos na maleabilidade do inglés usado online). Tal
variedade linguistica é reflexo da rica diversidade cultural que
compode a lingua inglesa, ndo apenas na Inglaterra e Estados
Unidos, mas ao redor do mundo.

Nas secOes a seguir, pretendemos destacar alguns aspectos
culturais fundamentais da lingua inglesa, desde determinados
elementos de sua origem, passando por figuras e eventos que
contribuiram para sua formacao, até a consolidag¢ao do inglés como
lingua franca.

2. Old English — O Inglés Arcaico

O territdrio onde hoje é a Inglaterra era habitado pelos celtas desde
pelo menos o ano 700 a.C, sendo posteriormente invadido pelos
romanos no ano 43 a.C. Enquanto pouquissimas palavras de origem
celta permanecem no Inglés Moderno — em especial nomes de rios ou
localidades (Thames, o Tamisa; ou London, Londres) — os romanos foram
mais bem-sucedidos em deixar marcas latinas na lingua, especialmente
em palavras relacionadas a construgdes (“street”/road, estrada),
alimentos (“win”/wine, vinho), religido (“maeesse”/Mass, missa) e nomes
de cidades (a terminagao “caster” e variagdes para designar campos
militares, como Lancaster ou Manchester).

Quando os romanos deixam a Inglaterra por volta de 410 A.D.
e retornam a Roma, que estava sendo pilhada, a Inglaterra torna-se
territério livre para a invasdo de tribos germanicas do norte da

2 “(...) a variety of a language which has acquired special prestige within a
community.”
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Europa: os anglos, os saxdes, os frisdes e o jutos. A lingua desses
novos habitantes fica conhecida como anglo-saxénica ou Old
English (Inglés Arcaico), pois nela esta a origem central da lingua
inglesa como a conhecemos. A nomeagao do pais (“Englaland”/
England, Inglaterra) e da lingua (“Englisc”/English, inglés) reflete o
impacto que os anglos (“Angli”/Angles) e os sax0es tiveram na
formagao da cultura inglesa.

Diferentemente dos celtas que restavam nas ilhas britanicas, ja
“romanizados” e adeptos do Cristianismo, os anglo-saxdes
cultuavam deuses pagaos. Uma das principais herangas
linguisticas dessa crenga estd no nome de alguns dos dias da
semana: Tuesday (terca-feira), Wednesday (quarta-feira), Thursday
(quinta-feira) e Friday (sexta-feira) referem-se, respectivamente, aos
deuses Tiw, Woden, Thor e Frig. Posteriormente, os anglo-saxdes
adotam a religiao crista gracas especialmente a Santo Agostinho,
enviado de Roma para a Inglaterra no ano de 597 A.D. para
converter os novos donos da terra. Sua missdo ¢ bem-sucedida e,
juntamente com a fé crista, os anglo-saxdes também adquirem o
conhecimento da leitura e da escrita.

Os anglo-saxdes, a partir do ano de 787 A.D., tiveram de
enfrentar as continuas invasdes dos vikings, vindos da
Escandindvia. O efeito linguistico lexical foi amplo: palavras
comuns da lingua inglesa como get (pegar), give (dar) e both (ambos)
sdao desse periodo. Além disso, provavelmente para facilitar a
comunica¢do com 0s novos invasores, alguns aspectos do Old
English foram se simplificando, como a auséncia de flexdes de
género, numero e pessoa. Por exemplo: uma tnica palavra, como
tall em inglés, dependendo do contexto, pode significar “alto”,
“alta”, “altos” ou “altas” em portugués.

Um dos principais simbolos da riqueza cultural da civilizagao
anglo-saxa é a sua literatura. A maior obra produzida em Old
English é o poema épico Beowulf. A narrativa do texto envolve
Beowulf, um jovem herdi escandinavo que se apresenta para
derrotar Grendel, um terrivel monstro que atacava regularmente o
palacio do Rei Hrothgar. Posteriormente, o her6i encontra um
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desafio ainda maior ao lutar com a ameagadora mae do monstro,
que busca vinganga. Apos nova vitdria, retorna ao lar e reina por
décadas, quando por fim enfrenta um dltimo desafio ao matar um
dragao, o que também acaba por lhe tirar a vida.

A sociedade germanica, como € representada na poesia em Old
English, partilha algumas caracteristicas com o mundo heroico grego
descrito nas obras de Homero: as nagdes sao reconhecidas como
grupos de pessoas relacionadas por sangue em vez afinidade por drea
geografica. Nao por coincidéncia, o lider tribal € chamado de king (rei),
uma palavra originada de kin (parente). Beowulf também expressa a
complexidade religiosa da sociedade anglo-saxa ao apresentar tanto
referéncias cristas quanto elementos pagaos em seu enredo. Embora o
texto mencione um Deus cristdao, o inferno como punigao e figuras
biblicas como Caim, a narrativa se estrutura a partir de caracteristicas
pagas, como a importancia do destino (“wyrd”) a guiar a vida dos
herdis e a presenca de monstros.

Um dos recursos literarios que atesta a vasta qualidade poética
de Beowulf é o uso de descri¢bes figurativas conhecidas como
kennings. Analisando a poesia produzida em OIld English, o
linguista David Crystal define o kenning da seguinte forma:
“Kennings descrevem as coisas indiretamente, de forma alusiva e
geralmente composta. O sentido nao é auto-evidente; houve um
salto imaginativo, e isso necessita ser interpretado” (CRYSTAL,
2019, p.23). Dentre os kennings mais conhecidos que compdem
Beowulf estao whale-road (“estrada da baleia”, i.e., o mar), ring-giver
(“doador de anéis”, i.e. o rei) e battle-sweat (“suor da batalha”, i.e.,
o sangue). Os kennings se justificam ndo apenas pela riqueza
metafdrica do inglés em sua forma arcaica, mas também pela
necessidade de aliteragdes no texto poético. O inglés (até hoje, mas
especialmente em sua versdao Old English), sendo de origem
germanica, é uma lingua com forte énfase nas consoantes. Por isso,
¢ mais dificil na lingua inglesa a composi¢ao de rimas finais
vocalicas do que nas linguas latinas (em portugués, por exemplo, é
facil rimar “falar”, “cantar” e “brincar”, ou “amor”, “dor” e
“calor”). Assim sendo, as obras poéticas em Old English enfatizam
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repetigOes de sons no inicio de palavras, ou aliteragdes. Os kennings
podem auxiliar bastante nesse sentido: em vez de king (rei), o poeta
pode optar por gold-giver (“doador de ouro”), e assim estabelecer a
aliteragao do som do “g”.

E importante destacar que Beowulf, assim como outros poemas
escritos em Old English, é herdeiro de forte tradigao oral entre os
anglo-saxdes, ou seja, varias dessas historias ja eram conhecidas e
passaram de geracdo em geragdao. Apesar de o poema ter sido
possivelmente escrito entre o século VIII e o século X, ele
provavelmente era lido ou cantado com acompanhamento de
harpa (BORGES, 2002, p.8). Tal influéncia oral na produgao literaria
sera abandonada apenas quando a Inglaterra for controlada por
novos invasores, e a lingua passar por profundas mudangas que
vao dar origem a notdveis produgdes culturais.

3. Middle English — O Inglés Médio

O ano de 1066 marca o inicio de uma profunda mudanca
politica, econémica, linguistica e cultural na Inglaterra. E nesse
periodo que o territério é invadido pelos normandos, povo da
regido norte da Franca cujo lider, William, se considerava herdeiro
do trono inglés. Apds vencer a Batalha de Hastings contra os anglo-
saxoes, ele se torna o rei William I da Inglaterra, e o pais inicia entao
uma era em que a classe dominante passa a ser normanda.

Os normandos possuiam um certo senso de organizagdo e
desejo de expansao que faltava aos anglo-saxdes. Pela primeira vez,
todo o pais tinha apenas um governante, e a Inglaterra entrava na
Idade Média. Uma das principais caracteristicas do periodo € a
organizagao econdmica feudal, ou seja, todas as terras pertenciam
ao rei, mas eram controladas por vassalos, em troca de bens e
servigos. Para saber com certeza quem administrava cada pedago
de terra e o quanto de impostos poderia demandar, o rei demandou
que representantes seus inspecionassem cada propriedade do pais.
O resultado desse grande levantamento foi compilado em um
documento que ficou conhecido como o Domesday Book — assim
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chamado porque, como no dia do Juizo Final (Doomsday), nao era
possivel escapar de seu escrutinio.

A lingua inglesa passava por um rico periodo de
transformacoes. A classe dominante falava francés e as classes mais
baixas (compostas por anglo-saxoes) falavam o Old English. Com o
passar dos anos, a lingua francesa, falada pelos normandos, perdia
sua “pureza” ao se misturar com o Old English, enquanto os anglo-
saxOes tentavam aprender o francés. Ao mesmo tempo, o latim
comega a ser usado em obras literarias escritas no periodo.

Diante dessa complexa conjuncao linguistica, a lingua do
periodo ganha uma nova denominagao: Middle English (Inglés
Médio). O inglés passa entdao a perder algumas estruturas
linguisticas caracteristicas do OIld English. Por exemplo:
praticamente todas as terminag¢des que consistiam de uma vogal,
ou vogal mais som nasal, desapareceram (como € o caso do verbo
“lufian” que se torna love). Por outro lado, o vocabulario é
altamente enriquecido com empréstimos do francés, com cerca de
dez mil palavras adicionadas ao inglés. Praticamente todas as
palavras relacionadas a jurisprudéncia e ao governo, por exemplo,
sdao de origem francesa — como jury (juri) prison (prisao), marriage
(casamento) e parliament (parlamento) (BRYSON, 2015, p.55). Outro
caso interessante é o vocabuldrio de animais: quando estao vivos
no campo, tém nome de origem anglo-saxa — cow (vaca), ox (boi) e
pig (porco) — e quando se tornam alimento, os termos tém origem
francesa — beef (carne bovina) e pork (carne suina).

Na literatura, o estilo francés comecava a influenciar nao sé os
textos produzidos na Inglaterra, mas em toda a Europa. Em termos
de enredo, o ideal heroico é substituido por no¢des de sofisticagao
baseadas na honra medieval e no amor cortés. Em termos
linguisticos, a tradigao aliterativa anglo-saxonica é substituida pelo
verso francés com rimas. Com os anos, uma nova forma de inglés
padrao, origindria de Londres, passou a ganhar proeminéncia e o
uso de francés regrediu drasticamente.

E nesse periodo que surge um dos maiores mitos da histéria e da
cultura inglesa: o Rei Arthur. Embora até hoje se discuta se ele
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realmente existiu, e em quais circunstancias, o fato é que a figura do
Rei Arthur representa muito bem o tipo de literatura medieval na
Inglaterra. Ele aparece pela primeira vez na obra latina Historia Regum
Britanniae, do século XII, quando o autor Geoffrey de Monmouth
coloca o personagem na linha sucessdria dos reis britanicos, além de
introduzir personagens importantes das lendas arturianas como
Mordred e Guinevere. Contudo, € apenas quando a obra de
Monmouth é traduzida pelo poeta Wace para o Middle English que o
Rei Arthur adquire a dimensao mitica que possui hoje. A obra de
Wace, que ganha o novo titulo Roman de Brut, ¢ mais do que uma mera
traducao: o poeta apresenta outras fontes e referéncias para a historia
de Arthur ao incluir novos elementos que se tornariam centrais para
alenda, como a Tavola Redonda, por exemplo.

As lendas arturianas ganham popularidade a partir da
moldura histérico-literaria do que ficou conhecido como romance
medieval (medieval romance) ou romance de cavalaria. Esse género
caracteriza-se por um certo tom maniqueista, com forte idealiza¢ao
das virtudes humanas e um exagero com relagao aos seus defeitos
(ahonra do Rei Arthur é inquestionavel, assim como a maldade de
sua irma, Morgana). Ha nesses tipos de narrativa um tom escapista,
com tendéncia para o fantastico (o mago Merlin) e uma jornada
(quest) geralmente ligada a um aspecto religioso (a busca dos
cavaleiros da Tavola Redonda pelo Santo Graal). Essas histdrias
também se caracterizam pela adora¢ao a uma mulher bela e pura,
refletindo o culto cristao a Virgem Maria (a adoragao de Guinevere
em Camelot, o reino de Arthur). Finalmente, um dos temas mais
importantes do romance medieval é o ideal de lealdade, seja ele
voltado ao rei, seja voltado para uma dama — o que muitas vezes
entra em choque (o0 amor de Lancelot por Guinevere, sendo desleal
ao Rei Arthur). Surge, entao, a ideia de amor romantico — o amor é
servico como o de escravo a um mestre, ndo resultando geralmente
em casamento, mas sim em adultério, que é altamente idealizado.

No final do século XIV, é escrita uma das primeiras obras-
primas da lingua inglesa: The Canterbury Tales (ou Contos da
Cantudria, em portugués), de Geoffrey Chaucer. Essa obra é uma
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coletanea de 24 historias, a maior parte em verso, escritas em Middle
English. A narrativa acontece durante uma peregrinacao a Catedral
de Canterbury, quando os participantes decidem realizar um
concurso de quem consegue contar a melhor histéria. The
Canterbury Tales, porém, é mais que uma mera cole¢ao de historias:
€ um retrato ironico e critico de um grupo de pessoas, de diferentes
personalidades, idades e classes sociais, a partir das narrativas que
escolhem contar. E interessante notar que Chaucer apresenta, por
meio das histdrias narradas pelos peregrinos, a variedade de estilos
literarios mais populares na Idade Média: a fabula, a satira, o
romance de cavalaria etc.

Vejamos os primeiros versos do prologo de The Canterbury
Tales em sua versao original em Middle English, acompanhados da
versao em inglés moderno e da tradugao em portugués:

Middle English

Inglés moderno

Portugués

When that Aprille
with his shoures sote

The  droghte  of
Marche hath perced
to the rote,

And  bathed every
veyne in swich licour,

Of  which
engendred is the flour

vertue

When April with its
sweet showers

has  pierced  the
drought of March to
the root

and bathed every vein
in such liquid

from which strength
the flower is
engendered

Quando o chuvoso
abril doce
aragem

em
Desfez marco e a
secura da estiagem

Banhando toda a
terra no licor

Que encorpa o caule
e redesperta a flor®

Nota-se que, embora nem todas as palavras do texto em Middle
English sejam de imediata compreensao, nao ha davidas de que se

3 CHAUCER, 2013, p.1. Traducao do inglés médio para o inglés moderno de Nevill
Coghill. Tradugao do inglés moderno de José Francisco Botelho.
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trata de uma produgao em inglés. A escrita de Chaucer, ja na fase
final da Idade Média, aproxima-se claramente da lingua inglesa
como a conhecemos na atualidade. E importante ressaltar que
Chaucer escreve no dialeto de Londres, o que facilita o
entendimento. Alguns autores escrevendo em outros dialetos
(como os do norte da Inglaterra, por exemplo) ainda usavam
formas ortograficas e gramaticais que para nds hoje seriam
ininteligiveis (BRYSON, 2015, p.60). A medida que o dialeto de
Londres se torna mais aceito, inclusive em textos literarios, ele
acaba se consolidando como o “inglés padrao”.

O Middle English é, portanto, um momento de fundamental
transformacao da lingua inglesa, quando influéncias multiplas dao
nova forma e contetido ao tipo de cultura produzida em inglés.
Com o fim da Idade Média, diferentes mudangas no campo politico
e social da Inglaterra, assim como o impeto colonial do pais, farao
com que a lingua inglesa adquira uma dimensao global impensada
por aqueles primeiros invasores anglo-saxdes. Dessa forma, as
perspectivas culturais em relagdo ao idioma vao se alterar
profundamente.

4. O Inglés Moderno

No século XV, a cultura literdria na Inglaterra d4 um salto com
a instalagao da primeira maquina de imprensa no pais por William
Caxton, em 1476, o que leva ao crescimento de oportunidade para
escritores, maior circulagdo de ideias e o surgimento de um
mercado livreiro. Tudo isso contribui para que também a propria
lingua se modifique, com a consolidacao de regras de gramatica,
ortografia e pontuagao.

A Idade Média, e muito do que ela representava, chega entao
ao fim na Inglaterra. Inicia-se um novo periodo de
desenvolvimento social e cultural no pais conhecido como
Renascimento. Na verdade, em toda Europa aconteciam mudancgas
que alterariam profundamente as formas de entender o mundo: “a
Reforma Protestante, as descobertas de Copérnico, a exploragao
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europeia da Africa e das Américas. Os efeitos dessas novas
perspectivas na lingua inglesa foram imediatos, vastos e
controversos” (CRYSTAL, 2019, p. 60, tradugao nossa)*. Da-se,
entdo, inicio a fase da lingua chamada de Inglés Moderno.

O Renascimento inglés estd especialmente associado ao
reinado de Elizabeth I, uma das mais importantes e reconhecidas
monarcas da historia da Inglaterra. E um periodo nao s6 de
importantes vitdrias politicas para o pais (a derrota da “Armada
Invencivel” espanhola), mas também de um gigantesco avango no
campo das artes. Elizabeth era uma grande incentivadora da
cultura na Inglaterra, e seu reinado foi marcado pelo fortalecimento
da mais importante atividade artistica do Renascimento inglés: o
teatro. Apesar de produgoes teatrais ja existirem em pequena escala
no pais, geralmente em um contexto itinerante, é no reinado de
Elizabeth I que o teatro adquire o status de mais popular forma de
arte da Inglaterra. Uma das principais razoes para isso sao as obras
daquele que é considerado o “bardo”, o maior dramaturgo em
lingua inglesa: William Shakespeare.

O impacto de Shakespeare no teatro, na literatura e nas artes
em geral é imensuravel. Contudo, além de sua grandeza artistica,
sua influéncia também se faz presente de tal modo no
desenvolvimento do Inglés Moderno que varias de suas
contribui¢des linguisticas sao evidentes na lingua que falamos hoje.
A principal colaboragao do dramaturgo para a lingua inglesa é no
campo lexical. Estima-se que mais de 1.600 palavras foram
registradas pela primeira vez em obras de Shakespeare (BRYSON,
2015, p.75), e varias delas sdo usadas ainda hoje. Alguns exemplos
importantes sao assassination (assassinato), laughable (risivel),
majestic (majestoso), obscene (obsceno) e premeditated (premeditado).

Shakespeare talvez tenha sido o autor que melhor tenha
trabalhado a maleabilidade da lingua inglesa e, com muita

4 “(...) the Reformation, the discoveries of Copernicus, and the European
exploration of Africa and the Americas. The effects of these fresh perspectives on
the English language were immediate, far-reaching and controversial.”
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criatividade, concebeu maneiras inovadoras de expressar ideias e
conceitos. Isso se d4 de maneira mais direta na forma com que o
autor subverte regras da gramatica, especialmente quando usa uma
palavra de determinada classe gramatical com a fungao de outra.
Dos intimeros exemplos presentes em suas pecas, um bastante
significativo é o uso do verbo ghosted na seguinte passagem da peca
Antonio e Cledpatra: “Julius Caesar, who at Philippi the good Brutus
ghosted”. O substantivo ghost (fantasma), nesse caso, foi convertido
em verbo no passado com o significado de “assombrar”, para
identificar que Brutus foi assombrado pelo fantasma de Julio César.

Outra contribuicio importante de Shakespeare para a lingua
inglesa é a criagdo de expressdes idiomaticas muito populares que
foram incorporadas nao sé ao Inglés Moderno, mas também a outros
idiomas como o portugués. Frases de tom proverbial como “it’s Greek to
me” (Julius Caesar, ato I, cena 2) e “love is blind” (Merchant of Venice, ato
Il, cena 6) deram origem as conhecidas expressoes “isso € grego para
mim” e “o amor € cego”, respectivamente.

O Renascimento inglés se estendeu pelo menos até a metade do
século XVII. A lingua inglesa, porém, continuou evoluindo em termos
de pronuncia, léxico e gramatica. As palavras thou e thee foram sendo
preteridas com relagao ao you (vocé€) que temos hoje. Os verbos em
terceira pessoa do singular, em vez de apresentarem a terminagao em
-st (como em lovest), passaram a utilizar apenas o -s (loves). Diante
dessas transformagOes, uma enorme quantidade de diciondrios e
gramaticas passa a ser escrita a partir do século XVIII com o intuito de
normatizar e estabelecer regras para o uso da lingua.

E também no século XVIII que o discurso cientifico passa a ser
provavelmente o maior colaborador para a lingua inglesa no que se
refere a vocabuldrio. Na Inglaterra, “essa foi a grande era da
descricao e classificagao bioldgica (...) Nesse periodo, portanto,
surgem varios termos descritivos da botanica e da zoologia”
(BARBER et al, 2009, p.229, tradugao nossa)®. Palavras como albino,

5“(...) this was the great age of biological description and classification (...) From
this period, therefore, stem many of the descriptive terms of botany and zoology.”
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fauna e habitat passam entdo a fazer parte da lingua inglesa. O avango
da ciéncia no século XIX é ainda mais extraordinario, e diversas
novas palavras surgem, saindo do uso exclusivo em seus nichos de
estudo e pesquisa para fazer parte do uso comum da lingua como
caffeine (cafeina), hibernate (hibernar) e metabolism (metabolismo).

Além disso, a medida que o inglés se consolidava como a
lingua internacional para a ciéncia, um tipo de estilo de escrita
simples e direto (plain style) passou a definir a forma que textos nao
so cientificos, mas em prosa de modo geral, passaram a ser escritos.
Como afirmam Barber et al:

A ascensdo da escrita cientifica em inglés ajudou a estabelecer um tipo de
prosa simples e referencial como o tipo central do Inglés Moderno. Outros
tipos de prosa continuaram a existir (...), mas um estilo retdrico ou poético
deixou de ser a norma, e aquilo que nés podemos chamar de estilo simples
[plain style] tornou-se central, o padrdo ao qual todos os outros tipos de prosa
eram comparados (BARBER et al, 2009, p.228, tradugao nossa)®

Essa forma de escrita simples e direta é uma das mais
importantes caracteristicas de textos em inglés até hoje, sendo o
modelo de redagao para diversos tipos de produgdao em prosa,
desde trabalhos académicos até artigos jornalisticos.

Se a lingua inglesa, até chegar ao periodo conhecido como
Inglés Moderno, ja passou por diversas mudangas e evolugoes
apenas na Inglaterra, isso vai se dar em uma escala muito maior a
medida que o idioma vai se difundindo ao redor do mundo. Com
a enorme contribui¢do de outras linguas e culturas, o inglés passa
por valiosas modificacdes que auxiliam no seu estabelecimento
como uma verdadeira lingua franca.

¢ “The rise of scientific writing in English helped to establish a simple referential
kind of prose as the central kind in Modern English. Other kinds of prose
continued to exist (...), but a rhetorical or poetical style ceased to be the norm, and
what we may call the plain style became central, the background against which
other kinds of prose were read.”
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5. Inglés como lingua global

De acordo com o linguista David Crystal, “o status atual do
inglés é essencialmente o resultado de dois fatores: a expansao do
poderio colonial britanico, cujo auge se deu ao fim do século XIX, e
a ascensao dos EUA como principal poténcia econdmica do século
XX” (CRYSTAL, 2019, p.106, tradugao nossa)’. Dessa forma, o
inglés esteve associado, pelo menos até a primeira metade do
século XX, ao contexto das produgdes culturais advindas da
Inglaterra. Posteriormente, com os Estados Unidos afirmando sua
posicdo como mais influente pais do mundo (em termos
econdmicos, militares e também culturais), a lingua inglesa é
ensinada de forma geral tendo como pano de fundo a realidade
estadunidense, especialmente considerando produgodes artisticas
populares como musicas, filmes e séries de TV.

Um dos principais fatores para o desenvolvimento da lingua
inglesa em diferentes aspectos é a riqueza da contribuicao
linguistica por parte de ex-colonias inglesas. A expansao
imperialista da Inglaterra por praticamente todos os continentes, a
partir do século XVII, levou o inglés a diversas regides que
passaram a fazer parte do que foi chamado de Império Britanico.
Por outro lado, a populagdo dessas regides — que hoje forma paises
tao distintos como Estados Unidos, Africa do Sul, fndia, Jamaica e
Australia — teve papel decisivo na recomposi¢ao da lingua inglesa
como a conhecemos hoje.

O caso dos Estados Unidos talvez seja o mais relevante para a
formacao da lingua inglesa ja que, no século XX, o pais torna-se
uma poténcia global e sua cultura passa a influir variados campos
do saber. Os Estados Unidos foram uma colonia formada
inicialmente por ingleses adeptos da religido puritana e do

7 “The present-day world status of English is primarily the result of two factors:
the expansion of British colonial power, which peaked towards the end of the 19
century, and the emergence of the United States as the leading economic power of
the 20% century.”
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calvinismo protestante, que partiram para o “Novo Mundo” em
busca de terras e liberdade religiosa. Com o decorrer das décadas,
a lingua inglesa falada nessa regiao foi sendo composta por
individuos de diferentes locais de origem — nao s6 da Inglaterra,
mas também da Escdcia e da Irlanda. Além disso, o inglés sofreu
uma forte influéncia de outros povos que habitavam ou passaram
a habitar as colonias da América do Norte (ndo apenas os EUA, mas
também o Canadd). E o caso das comunidades indigenas, por
exemplo, que contribuiram lexicalmente com moccasin (mocassim)
e tomahawk (machadinha), além de diversos nomes de lugares como
Manhattan e Iowa. Com a expansao do territdrio dos EUA para o
oeste e a crescente imigragao europeia no século XIX para o pais,
palavras de origem espanhola (canyon — canion), alema
(kindergarten — jardim de infancia) e italiana (tutti-frutti — todas as
frutas) foram incorporadas ao inglés.

Outras ex-colonias também contribuiram para um
significativo aumento do léxico em lingua inglesa. Das linguas
faladas na India, foram emprestadas palavras como cashmere
(caxemira), jungle (selva) e shampoo (xampu); da lingua aborigine
australiana, temos palavras que representam a fauna local como
kangaroo (canguru) e budgerigar (periquito); e do pequeno
arquipélago de Tonga, o inglés incorporou a palavra taboo (tabu).

No século XXI, em um mundo cada vez mais conectado
digitalmente, com énfase crescente em uma perspectiva
multicultural do conhecimento, o inglés ganha tracos de uma
verdadeira lingua franca no sentido de ser apropriado e
ressignificado por diferentes culturas. O conceito de lingua franca,
quando surgiu, referia-se a uma lingua de cunho meramente
utilitario. Partindo de uma ideia parecida com a de “zona franca”,
a comunicagao pressupunha a necessidade de uma lingua que fosse
entendida pelo maior niimero de pessoas, prescindindo de um
arcabougo cultural do qual fizesse parte.

Na atualidade, porém, entendemos que as questdes culturais
estao intrinsecamente ligadas ao desenvolvimento e ensino de uma
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lingua estrangeira, e isso nao poderia estar mais claro no caso do
inglés. Como argumenta Ortiz:

Mundializado, o inglés se desprende de suas raizes e ganha existéncia
propria como idioma desterritorializado, apto a ser camaleonicamente
apropriado, re-significado, re-entoado por falantes de diferentes linguas
maternas nas interacdes entabuladas nos fluxos comunicacionais
imprevisiveis da modernidade-mundo (ORTIZ apud SIQUEIRA &
BARROS, 2013, p.9).

Diante dessa nova perspectiva, o inglés como lingua franca ¢
“uma lingua em constante transformagao, marcada pelo
hibridismo” (RAJAGOPALAN apud SIQUEIRA & BARROS, 2013,
p.11), capaz de, por meio de estratégias comunicativas, configurar
novas praticas culturais que aliam elementos da constituigao
historico-social da lingua a realidades locais e especificas.

Assim sendo, vemos que a lingua inglesa na atualidade em
muito ultrapassou as fronteiras de paises que a tém como idioma
oficial. Para além de velhas defini¢gdes como “inglés britanico” e
“inglés americano”, o inglés hoje representa uma verdadeira lingua
internacional. Conhecer os aspectos culturais que levaram a
formacao do inglés como o entendemos hoje em muito ajuda no
processo de aprendé-lo. Por outro lado, é crucial reconhecer que
elementos culturais diversos, vindos de outros povos, idiomas
origindrios e praticas sociais, colaboram cada vez mais para
enriquecer e fortalecer essa lingua como o principal instrumento de
comunicagao global.

6. Dicas para o professor
O legado cultural de Shakespeare

Considerando a importancia da obra de William Shakespeare
e sua imensa contribui¢do para a formagao da lingua inglesa,

diversas atividades podem ser realizadas tendo em vista um olhar
contemporaneo e brasileiro sobre os trabalhos do “bardo inglés”.
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Com relagao ao trabalho teatral de Shakespeare, o professor
pode fazer wuso de algumas das inumeras adaptagOes
cinematograficas feitas a partir das pecas do autor e, numa
perspectiva comparativa, discutir as maneiras pelas quais o texto
foi transposto para a tela. Seria interessante trabalhar com alguma
obra com a qual os alunos ja tivessem certa familiaridade e fosse
fornecida mais de uma adaptagao. Um bom exemplo disso é Romeu
e Julieta, cuja historia é amplamente conhecida e possui vdrias
adaptagOes para o cinema. Valeria a pena discutir como diferentes
momentos histdricos interpretam a mesma histdria, utilizando por
exemplo cenas das versdes realizadas por Franco Zefirelli (1968),
Baz Luhrmann (1996) e Carlo Carlei (2013).

Shakespeare também foi um poeta, como atestam
especialmente os 154 sonetos de sua autoria publicados em 1609.
Alguns dos sonetos mais famosos foram musicados, o que muitas
vezes torna o lirismo de seu texto ainda mais impactante. Destaque
para o disco Takes All My Loves: 9 Shakespeare Sonnets, do cantor e
compositor estadunidense Rufus Wainwright, em que ele faz belas
adaptagdes dos sonetos em forma de cangao.

Os sonetos de Shakespeare também podem ser abordados em
uma perspectiva comparativa com o portugués. Ha excelentes
edi¢coes traduzidas por nomes como Ivo Barroso e Jorge
Wanderley. O soneto 12, em especial, é parte central da narrativa
do filme brasileiro O Homem Que Copiava, em que 0s personagens
discutem o poder da passagem do tempo a partir da leitura do
poema de Shakespeare. Utilizar o filme em alguma atividade de
sala de aula seria uma boa oportunidade para professores e alunos
terem contato com a obra do autor inglés a partir de uma produgao
cultural brasileira.

Vocabuldrio de origem anglo-saxonica ou latina/normanda
Como vimos, a lingua inglesa tem uma formacao hibrida

desde sua origem. Um dos mais importantes encontros linguisticos
na composi¢ao do inglés é entre a tradicdo anglo-saxonica e a
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tradicdo normanda, de origem latina. Portanto, uma estratégia
bastante significativa para entender a dimensao multipla do inglés
seria identificar quais palavras seriam de origem anglo-saxonica e
quais seriam de origem latina.

Em linhas gerais, pode-se dizer que palavras relacionais ao
campo da natureza seriam mais relacionadas a temos anglo-
saxOnicos, enquanto o vocabulario de origem latina seria associado
a esfera social/cultural. Assim sendo, palavras como earth (terra),
oak (carvalho) e thunder (trovao) tém origem anglo-saxonica,
enquanto liberty (liberdade), reason (razao) e surname (sobrenome)
sao de origem normanda.

E importante ressaltar que a origem latina de varias palavras
em inglés auxilia o entendimento para falantes de portugués.
Sendo o portugués uma lingua latina, alguns termos em inglés
serdo cognatos do portugués, ie. as palavras tém grafias
semelhantes e o mesmo significado — é o caso de palavras
geralmente relacionadas a sociedade e a ciéncia como study
(estudo), feminism (feminismo) e philosophy (filosofia). Contudo,
ndo podemos descartar a presenga de falsos cognatos, ou seja,
palavras com grafia semelhante, mas significado diferente, como
push (empurrar), library (biblioteca) e sensible (sensato).

Priticas culturais em miiltiplos contextos

A relagao entre cultura e ensino de lingua, em um nivel mais
fundamental, pode se dar a partir dos produtos culturais
origindrios de determinado pais ou grupo social: a literatura, o
cinema e as artes em geral. Porém, um entendimento mais amplo
de cultura em muito pode auxiliar o professor ao conceber e
expandir seus horizontes de conhecimento (assim como os dos
alunos) sobre a lingua inglesa.

A cultura, no ensino de lingua inglesa, também pode ser vista
como pratica, no sentido de que modos de agir coletivos — por meio
da lingua ou nao — podem ser considerados componentes da
tradicao cultural. Sendo assim, a forma que determinados grupos
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atuam sobre sua prépria realidade e o mundo que os afeta indica
uma atitude cultural especifica. O professor pode trabalhar essas
praticas culturais em sala de aula, focando em habitos e atividades
cotidianas de grupos sociais, especialmente para combater e
desconstruir estere6tipos associados a populagao de determinados
paises falantes de lingua inglesa.

Finalmente, é importante estabelecer um didlogo entre a
cultura em lingua inglesa e a cultura associada a lingua materna —
Nno nosso caso, o portugués. A partir de uma estratégia comparativa
e relacional, o aluno tera sua capacidade critica desenvolvida nao
sO ao ter acesso a uma realidade estrangeira, mas também ao ver
seu proprio mundo (seus hdbitos, suas praticas sociais, seus pontos
de vista) de uma nova maneira. Assim, ao lancar um olhar sobre
praticas estrangeiras, mas também expor como estrangeiros olham
o Brasil, o professor pode fazer uso de uma valiosa abordagem
intercultural com capacidade de ampliar o potencial de reflexao
dos alunos.
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ENSINO DE LITERATURAS DE LINGUA INGLESA

Sonia Zyngier

1. Introducao

Ha quase meio século, vem se discutindo como integrar
literatura no processo de aquisicaio de lingua estrangeira
(WIDDOWSON, 1975, 1992; BRUMEFIT, 1983; BRUMFIT &
CARTER, 1986; COLLIE & SLATER, 1990, entre outros) e o debate
ainda nao terminou. Em geral, as dreas de lingua e de literatura,
sem se mencionar a de linguistica, tendem a manter suas zonas de
acao bem definidas. Pode-se afirmar que o verso inicial do poema
de Rudyard Kipling, “Oh, East is East, and West is West, and never
the twain shall meet” (in Ballad of East and West, 1889) continua a
valer para muitos departamentos das Faculdades de Letras em que
a fluidez entre as disciplinas nao é implementada. Como resultado,
praticas integradoras, como as da area de estilistica pedagdgica
(CLARK & ZYNGIER, 2003; ZYNGIER, 2006; BURKE, 2010;
BURKE et al., 2012; CARTER, 1989, 2010; SHORT, 1996; ZYNGIER
& FIALHO, 2015; ZYNGIER & WATSON, 2021), que transita entre
linguistica, literatura e educagdo, encontram-se em situagao
bastante  desconfortavel (ZYNGIER, 1999; CARTER &
STOCKWELL, 2008). As ageéncias de fomento nao ajudam: nas
plataformas Lattes, Capes e CNPq, é necessario escolher-se entre
Linguistica ~ Aplicada, Linguas Estrangeiras, Literaturas
Estrangeiras Modernas, ou Educacgao. E o dilema continua: Como
integrar lingua e literatura? Onde situar os estudos que se nutrem
de diferentes fontes? Em que area situar metodologias de ensino de
literaturas (estrangeiras ou nao)?

311



No século 21, ainda nos encontramos em busca de uma
transdisciplinaridade que agregue conhecimentos de educagao, de
linguas e de literaturas estrangeiras para formar um professor que
possa trabalhar de forma integrativa. O tema ¢é bastante complexo e
implica mudangas. Eis mais um dilema: as pessoas geralmente temem
mudangas porque temem o desconhecido. Mas, paradoxalmente, a
Unica constancia é que as mudangas necessariamente ocorrerdo e a
historia seguira seu curso (HARARI, 2015).

Este capitulo oferece algumas reflexdes sobre o texto literario
em aulas de literatura, de lingua e de conscientizagao literaria.
Nosso objetivo € buscar mostrar que cada um desses usos € bem
distinto e cumpre diferentes fun¢des. Cabe ao professor decidir que
rumo tomar, ciente dos objetivos e implica¢des das suas escolhas.

2. Aulas de literatura

A nocgao de que “a literatura poderia e deveria ser ensinada —
mais do que simplesmente apreciada e absorvida como parte da
educacao natural das pessoas” (GRAFF, 1987, p. 1-2) surge a partir
do século 19, mais especificamente nos Estados Unidos (ver mais
detalhes em ZYNGIER, 2003). Desde entao, essa area do saber vem
testemunhando uma série de conflitos de natureza metodoldgica
que, no fundo, refletem problemas de identidade e de percepg¢des
sobre a profissdo. As aulas de literatura tipicamente versam sobre
o0 autor, movimentos literarios, dados sobre a obra, diferentes
interpretagdes de criticos abalizados (entre eles, o proprio
professor) e correntes tedricas. O professor decide quais aspectos
quer enfatizar. Nesse contexto, a reacdo do aluno a leitura do texto
raramente é ouvida ou considerada. Ou seja, o espago dedicado a
uma preocupacao metodoldgica com a experiéncia inicial e
individual do aluno € escasso (ROSENBLATT, 1938; LAZAR, 1993;
MIALL, 2006; ZYNGIER, 2003; ZYNGIER & FIALHO, 2010).

Para ilustrar um modelo tipico de aula de literatura, tomemos
como tema o romance Mrs Dalloway, de Virginia Woolf. O professor
obviamente espera que os alunos tenham lido a obra antes da aula,
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ja que foi indicada para discussao. Quantos o teriam feito? Deixo a
resposta ao leitor. Na minha experiéncia, se metade dos alunos
tiverem cumprido essa tarefa, eu estaria contente! Mesmo assim, o
professor em geral ndo discute as diferentes interpreta¢oes a que os
alunos chegaram, nem estes saberiam justificar suas reag¢des. O foco
da aula ndo sao as interpretag¢des individuais, mas o didlogo que a
obra e o autor travam com a tradigado literaria. O professor pode
fazer consideragdes sobre fluxo de consciéncia, falar sobre a nogao
de la durée de Henri Bergson, sobre a relevancia dos estudos de
Freud a respeito do inconsciente, sobre a obra de Proust, sobre o
movimento do modernismo. Pode trazer dados biograficos sobre a
autora, seu caso amoroso com Victoria Sackville-West e a influéncia
(ou ndo) sobre sua obra (Orlando, ou a relagao entre Clarissa e Sally
em Mrs Dalloway). Pode também querer relacionar seus textos com
os conceitos de luz na pintura impressionista francesa. Em termos
de estratégias metodoldgicas, se preferir uma aula que nao seja
centrada no professor, pode dividir a turma em grupos para
discutir temas e depois fazer com que cada grupo apresente o
resultado de sua discussdo. A aula pode ser presencial ou virtual,
em que essas mesmas estratégias se aplicam.

As estratégias para o ensino da literatura podem variar e,
dependendo do carisma e do empenho do professor, o aluno se diz
“apaixonado” pelos textos. Quanto a metodologia, toma-se por
suposto que o professor ja entra em sala de aula sabendo o que
fazer. Um dos aforismas da visdo humanista de ensino é o de que
“a literatura ensina a si mesma” (GRAFF, 1987, p. 10), ndo havendo
necessidade de sistematizacao metodologica. Em um mapeamento
sobre trabalhos de professores de literatura com foco em ensino,
Menezes & Zyngier (2009, p. 281) concluem que “o que se tem apds
mais de um século de ensino de literaturas em qualquer lingua é a
imagem de uma terra de ninguém. Tudo pode ser feito, e o &,
conforme se pode perceber através de uma breve leitura das
ementas dos cursos universitarios”. Nesse estudo, as autoras
coletaram os trabalhos publicados em anais ou em cadernos de
resumos de 27 eventos organizados pela Associacao Brasileira de
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Professores Universitarios de Inglés (ABRAPUI), de 1983 a 2007.
Dentre 5.000 trabalhos apresentados por professores universitarios
de literaturas em inglés, somente 95 versavam sobre metodologia.
Mais especificamente, em 24 anos, somente 1.9% dos trabalhos
abordavam questoes metodoldgicas. Um levantamento dos anos
mais recentes ainda esta para ser feito.

Outra questdao essencial que nao é discutida: em aulas de
literatura, com raras exceg¢des, o aluno vive o texto acolhendo
passivamente o que lhe é transmitido por criticos e professores.
Nao questiona, ndao desenvolve a seguranga de sua propria
interpretacao, nem autonomia de critica literaria. Ele aprende fatos
e dados referentes ao texto e ao autor, mas a experiéncia
transformadora da leitura nao estd garantida. Para isso, sustento
que somente um curso introdutério de sensibilizagdo a leitura
literaria podera levar o aluno a ler o texto de forma que possa
construir sua interpretacio em base solida e fundamentada
(ZYNGIER, 1994, 2002). Neste capitulo, focalizo duas abordagens
que, a diferenga de aulas de literatura, se propdem a trabalhar a
linguagem literaria, ou seja, a matéria-prima de que o autor langa
mao e que tem a for¢a de modificar o leitor quando este consegue
mergulhar no universo do texto.

Outras varidveis entram em questao quando esse leitor é um
aluno de inglés como lingua estrangeira. Nesse caso, deve ser levado
em considera¢do o nivel adequado de proficiéncia na lingua que
permita ao aluno ler os textos selecionados. Sustento que nivel de
proficiéncia ndo é empecilho desde que o professor saiba escolher
quais textos serdo os mais apropriados ao perfil dos alunos (vide
MALEY & DUFF, 1989). Para isso, € preciso conhecer muito bem o
contexto educacional em que se trabalha e ter uma visao nitida do
objetivo a ser alcangado. Algumas perguntas se colocam de inicio e
o professor precisa té-las muito claras em sua mente, como, por
exemplo: por que ensinar esses ou aqueles textos literdrios e o que se
acrescenta ao conhecimento e habilidade do aluno. As respostas
podem diferir dependendo de uma série de variaveis.
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3. Integracao lingua-literatura

Além das aulas de literatura, outra porta de entrada para o texto
literdrio na sala de aula se da através do ensino de linguas
estrangeiras. Mas, a diferenca do ensino de literatura, as abordagens
para o ensino de linguas sofreram muitas mudangas ao longo dos
anos. Quando as linguas vernaculas passaram a ser ensinadas, a visao
humanista classica arnoldiana de que a literatura tornava o leitor uma
pessoa melhor (GRAFF, 1987) sustentava que textos candnicos
também poderiam ilustrar usos sofisticados de linguagem servindo,
entdo, como padrao para aquisi¢ao da lingua estrangeira. Com o
advento dos movimentos estruturalistas na década de 1950 e a énfase
na forma, a literatura foi deixada de lado por ser considerada muito
dificil e pouco “pratica” para o aprendiz de lingua.

A partir da década de 70, muda-se a perspectiva e os textos
literarios voltam a sala de aula de lingua quando as abordagens
comunicativas enfatizam que a linguagem do dia-a-dia é muito
criativa e compartilha com a literatura os mesmos recursos
(LAKOFF & JOHNSON, 1980; CARTER, 2004). O texto literario
perde a aura de sacralidade. Propostas como as de Maley & Duff
(1989) e Maley & Moulding (1985) “brincam” com poemas. Outros,
como Carter & Nash (1990) e Cook (1990), abrem espago para o uso
de manchetes de jornal, propagandas, entre outros. Cangoes,
editoriais, tirinhas, posters, ou seja, o que McRae (1991) intitula
“literatura com 1’ mintsculo”, passam a ser trabalhados na sala de
aula. Surgem vadrios livros de atividade em que se sustenta que
diferentes tipos de textos, ndo necessariamente literarios, podem
ser linguisticamente muito criativos. Na mesma diregao, Cook
(1997) sugere o que se passou a chamar de textos imaginativos ou
material representacional para o ensino de lingua. A descrig¢do que
Carter & Nash (1990) fazem de uma “escala de literariedade”
(“cline of literariness”), que vai do mais prosaico ao mais literdrio,
serve como embasamento tedrico para justificar o uso de textos nao
necessariamente canoOnicos, nem tidos tradicionalmente como
literatura. Segundo os autores, o termo teria sido emprestado das
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ciéncias biologicas para, na estilistica, se referir a “gradacao de
tipos textuais, de acordo com a densidade de certos constituintes
formais e semanticos” (1990, p. 244). Desde a década de 70, entao,
textos imaginativos vém sendo usados como uma fonte rica de uso
de linguagem (CARTER, 2010). Neste capitulo, vamos usar a
locugao “textos literarios” ao nos referirmos aqueles que se situam
na ponta extrema da escala de literariedade.

Poderiamos, finalmente, atirmar que o Ocidente encontrou o
Oriente e que o manifesto langado por Jakobson no Congresso de
Indiana em 1958 tornou-se realidade? Segundo ele, “um linguista
surdo a funcao poética da linguagem e um estudioso da literatura
indiferente aos problemas linguisticos e nao versado nos métodos
linguisticos sao igualmente anacronismos flagrantes” (1960, p. 377).
Serd que, a partir dessa célebre citagao, da fundagao de institui¢des
como o Poetics and Linguistics Association (PALA) em 1980, e do
interesse dos métodos comunicativos na criatividade da linguagem
do dia-a-dia (HALL, 2001; CARTER, 2004; ELLIS, 2016), teriamos
chegado a tao esperada integragao entre as areas de lingua e de
literatura? Ao devolver o texto literdrio as aulas de lingua e olha-lo
sob a luz da estilistica, a escolha por textos contemporaneos e ricos
em desvios de linguagem passaram a tornar a aula de lingua mais
motivadora e criativa (WIDDOWSON, 1975, 1992; BRUMFIT, 1983;
BRUMFIT & CARTER, 1986, SHORT, 1989; SIMPSON, 1997;
HALL, 2015, entre outros).

Mas nem tudo foi resolvido e a solu¢do de um problema gerou
outros. As intimeras publicagdes na drea evidenciam que a
integracao se fez tendendo a privilegiar o ensino de lingua e nao a
experiéncia literaria (PARAN, 2008; FOGAL, 2015). Em outras
palavras, a literatura vem sendo usada para aquisi¢ao de
linguagem e nao para o desenvolvimento da autonomia do leitor
na apreciacao da arte verbal. Claro que sempre ha exce¢des (como
SIMPSON, 1997, MONTGOMERY et al., 2013; TOOLAN, 1998;
CARTER & GODDARD, 2016), que levam em conta as relagoes
entre a estrutura social e suas realiza¢des linguisticas, estando mais
embasadas em uma semidtica social (HALLIDAY, 1985). Mas, na
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sua maioria, as publicagdes na area de integracao usam textos
literarios para promover a proficiéncia nas quatro habilidades
basicas: ler, escrever, ouvir e falar. Por que, entdo, usa-los quando
ha uma gama de outros textos que estariam mais préximos do polo
oposto da escala de literariedade? Para que oferecer poemas e
trechos de romances?

Neste capitulo, busco mostrar como o carater essencialmente
transdisciplinar da estilistica (ZYNGIER, 2008) pode ajudar o
professor a definir com clareza seus objetivos e a tracar estratégias
metodoldgicas para alcanga-los. A estilistica coloca o leitor na
posicao de critico no momento em que entende que um texto
permite varias interpretagdes, desde que fundamentadas na arte
verbal. Ajuda o aluno a perceber aspectos textuais que respondem
pelos efeitos, fazendo com que ele entenda a tessitura do texto
literdrio e tornando suas interpretagdbes mais complexas e
justificaveis. De acordo com Carter & Stockwell (2008), a estilistica
tem um pé na linguistica e outro nos diferentes campos mais afins
aos criticos literarios, como a filosofia, estudos culturais, sociologia,
historia e psicologia. Dai ser considerada transdisciplinar.

Para ilustrar essas reflexdes, as Se¢oes 4 e 5 demonstram como
o texto literario pode ser usado em sala de aula para ensino de
lingua ou propedeuticamente para sensibilizar o aluno a arte
verbal. A semelhanca de Carter & Long (1987, p. 1), o objetivo é
“fornecer as bases de técnicas e procedimentos preliminares e de
carater pré-literario que poderdo vir a dar mais confianga para os
alunos compreenderem e apreciarem textos literarios”. Sou de
opinido de que oficinas de conscientizacao literdria (ZYNGIER,
2002; ZYNGIER & FIALHO, 2010; ZYNGIER & VIANA, 2016)
devem sempre preceder as aulas de literatura propriamente ditas
para que o aluno ja tenha autonomia para perceber os efeitos do
texto no leitor e possa analisar a tessitura por meio de estratégias
que a estilistica oferece antes de iniciar seus estudos literarios.

Eis o texto que aqui submeteremos a tratamentos diferentes
como ilustragao. A escolha é um trecho de uma obra da literatura
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inglesa canodnica, cujo autor deixamos somente nas referéncias para
nao influenciar a leitura.

Ours was the marsh country, down by the river, within, as the river wound, twenty
miles of the sea. My first most vivid and broad impression of the identity of things
seems to me to have been gained on a memorable raw afternoon towards evening. At
such a time I found out for certain, that this bleak place overgrown with nettles was
the churchyard; and that Philip Pirrip, late of this parish, and also Georgiana wife
of the above, were dead and buried; and that Alexander, Bartholomew, Abraham,
Tobias, and Roger, infant children of the aforesaid, were also dead and buried; and
that the dark flat wilderness beyond the churchyard, intersected with dykes and
mounds and gates, with scattered cattle feeding on it, was the marshes; and that the
low leaden line beyond, was the river; and that the distant savage lair from which
the wind was rushing, was the sea; and that the small bundle of shivers growing
afraid of it all and beginning to cry, was Pip.

Os exercicios propostos a seguir devem ser entendidos como
possibilidades e ndo como prescrigao. Aqui nao ha a pretensao de
organizd-los como um plano de aula nem de lhes dar uma
sequéncia logica. As perguntas sao numeradas para facilitar a
leitura, mas deverao ser analisadas, em qualquer ordem, uma por
uma. A informagdo que consta entre parénteses assinala o aspecto
linguistico sendo focalizado e foi acrescentada para ajudar na
argumentagao e ndo necessariamente para ser incluida em um
exercicio para os alunos.

4. Exemplo de abordagem com énfase em lingua

Nesta secdo descrevo um exemplo de como a passagem
transcrita na Se¢ao 3 pode ser usada para aquisi¢ao de linguagem. Os
objetivos aqui sao: a) conhecer diferentes tipos de texto e estilo; b)
verificar usos de linguagem; c) desenvolver a escrita. O ptblico-alvo
sdo alunos de inglés como lingua estrangeira, a partir de 15 anos,
preferencialmente em aulas de redacdo. Essas aulas estdo previstas
para grupos de 30 a 35 alunos. O nivel de proficiéncia pode variar
entre os niveis B e C do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas (QECR).
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Eis alguns exercicios que se poderiam oferecer:

Exercicio 1A:

1) Reescreva a passagem como:

a) um panfleto de um agente de viagem. Inclua a descrigao do
lugar, as tarifas, como chegar 14, informagdes sobre hotel e
restaurantes etc.

b) uma mensagem de e-mail para um amigo descrevendo o local.
c) a previsao do tempo para aquele dia.

2) Faga um resumo de cerca de 50 palavras. Compare seu resumo
com o de outro aluno.

a) Assinale as diferencas.

b) Discuta sobre essas diferencas.

c) Escreva um relatério sobre as diferengas encontradas.

3) Crie uma capa para esse romance. Justifique sua escolha
fazendo referéncia a linguagem do texto.

4) Transforme a passagem em uma tirinha.

Os exercicios acima sdao mais orientados para uma
sensibilizacdo a tipos de texto, a estilos mais adequados e a
criatividade do aluno, mas sempre voltados para aulas de lingua.
No exercicio abaixo, o mesmo trecho pode ser utilizado para
aquisigao de linguagem, principalmente estrutura sintatica, coesao
e sinonimia. Nesse caso, o professor oferece um exercicio de
preenchimento de lacunas.

Exercicio 2A:

Preencha as lacunas com a palavra que vocé considerar mais
adequada:
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Ours was ... (1) marsh country, down by the river, within, as the
... (2) wound, ... (3) miles of the sea. ... (4) first most ... (5) and
broad impression of the identity of things seems to me to have
... (6) gained on a memorable raw afternoon towards ... (7). At
such a ... (8) I found out for certain, that this ... (9) place
overgrown ... (10) nettles was the churchyard;

Nesse caso, o professor espera que o aluno preencha as lacunas
nao necessariamente com as palavras do original, mas meramente para
suscitar a discussao. As respostas abaixo foram coletadas de uma classe
de 35 alunos majoritariamente do nivel B2 a C1 do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas — CEFR (veja www.coe.int/en/
web/common-european-framework-reference-languages/table-1-cefr-
3.3-common-reference-levels-global-scale). Como esse exercicio ¢
oferecido para fins de ilustragdo e ndo de pesquisa, somente as
respostas mais frequentes sao citadas e os topicos de linguagem a serem
focalizados sao colocados entre parénteses:

1. the, a (uso do artigo definido e indefinido)

2. river (coesao lexical e repeti¢ao)

3. twenty ou outro numeral (epitetos, numerais)

4. my (respostas com “the” levam a discussao sobre coesao
envolvendo “ours”, “seems to me”)

5. vivid ou qualquer outro adjetivo (ordem das palavras)

6. been (formas verbais)

7. evening (colocagao)

8. time (coesao)

9. this (déiticos)

10. with (uso de preposigao)

5. Exemplo de abordagem com énfase em conscientiza¢dao
literaria

Nesta secao, exercicios de sensibilizacdo literaria sao
oferecidos usando o mesmo trecho trabalhado na Segao 4 para fins
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de comparagao. Aqui, a estilistica, com suas ferramentas de analise
sistematica e detalhada do texto, ajuda na aquisigao de habilidades
linguisticas as mais diversas, desde elementos estruturais,
incluindo os niveis fonoldgico, morfologico, lexical, sintatico e
discursivo até levar a uma interpretacao mais abalizada do texto.

Na Secao 3, a leitura do trecho deveria resultar em rela¢bes
estabelecidas com uma tradigdo e vivéncia cultural. Aqui, a
experiéncia que as palavras evocam depende exclusivamente do
mundo criado pela arte verbal. Cabe mais uma pergunta: esses
resultados podem ser combinados? Os exercicios ilustrativos
usados nesta secao tém como objetivos: a) demonstrar a relagao
entre padroes linguisticos e efeitos estilisticos; b) levar o aluno a
perceber o efeito estético das escolhas linguisticas; c) fazer com que
o aluno verbalize sua percepgao por meio de uma resposta escrita
e fundamentada sobre a arte verbal do autor. Ocorre que, ao
analisar os padroes textuais que provocam determinadas reagoes
no leitor, o aluno chegara a uma interpretacao e podera justificar
sua resposta com base na tessitura linguistica do texto. Esse trajeto
fica mais nitido no Exercicio 1B, a seguir, em que se parte da
observacgao do efeito da leitura no leitor.

Exercicio 1B:

1) Qual o efeito do texto sobre vocé?

2) Sublinhe as palavras repetidas ou que tenham significado
semelhante. Agrupe-as em campos semanticos e comente sobre
o resultado obtido. O quadro resultante contribui para o efeito
percebido (ver Pergunta 1). (Aqui o aluno estara trabalhando no
nivel do discurso)

3) A que “it all” na tltima frase se refere? A escolha ¢é relevante?
(Mais trabalho no nivel discursivo usando referéncia como tipo
de coesao)

4) Analise o sujeito da segunda oracdo. Que palavras sao mais
relevantes? Por qué? (O foco estd no nivel léxico-gramatical:
unidades, oragOes e locu¢bes nominais)
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5) Observe a escolha sujeito/complemento na ultima oragao.
Sugira uma frase alternativa e compare as duas frases quanto ao
efeito estilistico. (Nivel sintatico)

6) Discuta o efeito de listar nomes. (Foco em recursos retoricos)
7) Identifique a escolha de palavras para descrever a familia.
Qual o registro usado? Essa observacao ¢ relevante? Por qué?
(Foco na escolha do registro)

8) Encontre estruturas paralelas e discuta a relevancia do efeito
desse trecho. (Trabalho no nivel de coesao entre excertos
maiores)

9) Explique por que o texto muda do narrador “I” para “Pip”.
(Foco em ponto de vista e narrativa)

10) Discuta o efeito da aliteragao em “low leaden line”. Vocé
consegue identificar outro uso relevante de aliteracao no trecho?
(Foco no nivel fonoldgico)

Exercicio 2B

Podemos, agora, usar o mesmo trecho do Exercicio 2A, mas
escolher outras lacunas.

Preencha as lacunas com as palavras que vocé considerar mais
adequadas:

Ours was a ... (1) country, down by the river, within, as the river
... (2), twenty miles of the ... (3). My first most vivid and ... (4)
impression of the identity of ... (5) seems to me to have been
gained on a memorable ... (6) afternoon towards evening. At ...
(7) a time, I found out for certain, that this ... (8) place ... (9) of
nettles was the ... (10);

O exercicio de preenchimento de lacunas se presta para coletar
as respostas e discutir as escolhas, comparando-as com as do
original. Longe de se pensar em respostas “corretas”, o professor
devera levar o aluno a refletir sobre o efeito das escolhas, tanto as
dele quanto as do autor.
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6. Conclusao

O objetivo deste capitulo foi mostrar que o uso do texto
literario em sala de aula de lingua depende muito do objetivo
desejado. Observar formas criativas e experimentar com a
linguagem pode resultar no dominio de certos padrdes de
linguagem em uso, favorecendo, assim, a autonomia e o
aprendizado de uma lingua. Dentre as vantagens metodoldgicas do
uso do texto literario para aquisicdo de linguagem, varias
atividades sao sugeridas, como preenchimento de lacunas,
previsao, reescrita, expansao e redugao, além de atuagao (no caso
de pecas teatrais e apresentagdes), em que o texto ¢ usado como
qualquer outro tipo. Além disso, hd uma mudanga de foco do
professor para o aluno, o que encoraja a resposta individual. A
comunicac¢ao pode ser entre grupos, entre pares, tornando o papel
do professor o mais proximo ao de um mediador.

Por outro lado, se o objetivo for o de sensibiliza¢do mais do
que a aquisi¢do, a percepgao dos efeitos estilisticos do texto pode
estimular o aluno a interpretar de forma substanciada e, assim, dar
ao aluno voz para participar do debate literdrio também de forma
autonoma. Conscientizar sobre o uso da linguagem com finalidade
estética, ou seja, desenvolver no aluno a capacidade de interagir
com o texto, observando, interpretando e criticando a arte verbal,
leva o individuo a entender o significado do texto na sua vida,
possivelmente transformando-o. E aqui que a estilistica, os estudos
literdrios e a linguistica se encontram.

Textos literarios podem ser usados nao s6 para a leitura e
percepgao de padrdes estilisticos, mas também para estimular a
criagdo. No prazer do jogo linguistico, os alunos testam os limites
do possivel da linguagem sem temerem “erros”. Ao manipularem
a linguagem, criam conexdes inéditas, mundos alternativos,
articulam experiéncias diferentes. A produgao dos alunos e a
experiéncia com a linguagem criativa sao estimuladas,
valorizando-se a voz pessoal dos que muitas vezes sao silenciados
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por praticas pedagogicas tradicionais ou impostas por um
determinado sistema.

Cabe aqui citar Carter & Stockwell (2008, p. 1), que resumem
alguns pontos aqui levantados:

Pode parecer 6bvio para quem nao é especialista que a literatura, a forma mais
culturalmente valorizada e esteticamente prestigiada de uso de linguagem, é
mais bem estudada por meio de recursos desenvolvidos no campo da
linguistica. No entanto, essa maxima nem sempre foi 6bvia para uma gama
ampla de disciplinas que reivindicam um interesse diferente para o estudo do
literario. Essa situagdo também resulta em parte da bagagem histdrica
acumulada por disciplinas institucionalizadas, por interesse territorial e (deve-
se dizer) por preguiga intelectual, bem como por argumentos legitimos sobre a
validade e o alcance da linguistica. A estilistica é a disciplina que criou pontes
entre essas areas e os estilélogos vém travando discussdes nao apenas com
criticos  literarios, tedricos culturais, filésofos, poetas, romancistas e
dramaturgos, mas também com especialistas em linguistica.

Nao ha solucao facil. Acima de tudo, é preciso deixar claro que
textos literdrios sdao uma manifestagio do imaginario e da
criatividade, onde nao ha certo ou errado, onde a légica humana
pode ser desafiada aos seus limites, onde culturas e ideologias sao
comparadas. O primeiro contato é pessoal e intransferivel. Nao se
1é “por procuragao”. Mas também ndo podemos esquecer que
“nenhum texto é uma ilha [...] cada obra literaria pressupde um
didlogo com obras anteriores” (GRAFF, 1987, p. 10). Textos
literdrios, usados para aquisicio de linguagem ou para
sensibilizagdo a arte verbal, sdao artefatos culturais (SCHOLES,
1985, p. 33). Uma vez tendo tido o primeiro encontro na experiéncia
da leitura, o segundo passo ¢ entender como o texto se insere no
desenvolvimento do pensamento humano.

Finalizo com Paulo Freire (1980), quando afirma que a
educacao deve alimentar a capacidade do ser humano de agir
permanentemente sobre o mundo, transformando-o. O que os
textos literdrios na sala de aula de lingua estrangeira podem
permitir, seja para aquisi¢ao de linguagem ou para a sensibilizagao
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dos efeitos da arte verbal, é preparar o aluno para entrar no didlogo
mais amplo e se tornar um agente transformador.

7. Dicas para o professor

Ao introduzir o texto literario em aulas de inglés para alunos
que tém o portugués com primeira lingua, o professor deve:

e saber distinguir entre ensinar padrdes de linguagem por
meio do texto e sensibilizar o aluno a arte verbal;

e entender que o processo de interpretacao ¢ mais importante
do que a interpretagcao em si;

e propiciar ao aluno estratégias para lidar com textos ao invés
de ensinar-lhes uma ou outra interpretagao;

e levar o aluno a avaliar e criticar o trabalho feito em aula,
sempre tendo em mente os objetivos do curso;

e ser um facilitador no processo de interagao, dividindo a
responsabilidade de interpretagao com o aluno;

e levar o aluno a perceber os mecanismos de linguagem que
ocasionam determinado efeito para que ele mesmo possa fazer o
jogo de combinagdes;

e promover o uso de uma metalinguagem clara, acessivel e
objetiva para que o aluno possa falar sobre linguagem poética de
forma mais precisa.
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“[Elnsinar ndo é uma atividade neutra. E, no
caso do ensino de lingua estrangeira a criti-
cidade é particularmente importante para se
garantir que os valores da cultura estrangei-
ra que necessariamente fazem parte dessa
aprendizagem sejam entendidos a partir de
uma postura critica, que tem como obijetivo
formar o cidadao brasileiro, antes de mais
nada.”

Maria Antonieta Alba Celani

(Ensino de linguas estrangeiras: ocupacao ou profissao? In:
LEFFA, V. J. O professor de linguas estrangeiras: construindo
a profissao. 2. ed. Pelotas: EDUCAT, 2008. p. 37.)
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