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Apresentacao

Os textos que compdem esta obra resultam de pesquisas e
reflexdes apresentadas durante o II Seminario' Internacional de
Formacao de Professores, realizado pelo Instituto Federal Goiano.
Com o tema “Formagao de Professores: Didatica em tempos de
Pandemia”, o evento teve como objetivos: contribuir com a
melhoria da qualidade do processo de formagao de professores e
de ensino-aprendizagem na educacao basica, especialmente da
rede publica, na regido do Sudoeste goiano; oportunizar reflexdes
sobre as possibilidades de investigacdes no ensino das distintas
ciéncias em espacos formais e nao formais de educagao, onde os
profissionais do ensino tém atuado; e socializar os resultados de
pesquisas e/ou relato de experiéncias realizadas pelos estudantes
do Curso de Pds-graduacao lato Sensu em Formagao de Professores
e Praticas Educativas.

E importante ressaltar que pesquisadores de vérias unidades
do Instituto Federal Goiano h4 alguns anos se uniram com o firme
proposito de consolidar a pesquisa na area do ensino e educacgao e
elaborar uma proposta de curso de Pds-graduacao, iniciando com
a oferta de uma especializacio em Formacao de Professores e
Praticas Educativas em quatro Campi do IF Goiano. Para tanto, uma
das estratégias foi a proposi¢do do Semindrio Internacional de
Formagao de Professores, evento que conta, desde a primeira
versdo, com a participa¢ao de alunos de cursos de Licenciaturas e
Pds-graduacao, profissionais do magistério da educagdo basica e
superior em suas vdrias modalidades de ensino, das redes
municipais e estaduais. O evento sempre conta com a parceria de
professores brasileiros, espanhois, argentinos e portugueses.

1 O II Seminario Internacional de Formacao de Professores foi realizado junto com
o IV Encontro de Licenciaturas e Pesquisa em Educagao (ELPED), IV Seminario
do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e VI Semindrio do Programa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid).



De forma que a realizagao do Semindrio Internacional de
Formagao de Professores tem contribuido para o avango da
pesquisa na drea da educacao e/ou ensino, para a implementacao
de novos projetos de pesquisa, bem como esta contribuindo para
consolidar as ja existentes entre as institui¢des promotoras e outras
participantes, como a Universidade do Minho, Portugal,
Universidade Autonoma de Barcelona, Espanha e demais
institui¢des das quais os palestrantes fazem parte. Inclusive, os
resultados das pesquisas e reflexdes apresentados no I Seminario
Internacional de Formagao de professores foram socializados na
Ciclo Revista experiéncias em Formacao no IF Goiano, volume 04,
n.1, contando com participagdo dos professores palestrantes e
pesquisadores participantes do evento.

Para esta versdo, os textos aqui apresentados decorrem dos
debates realizados nas mesas redondas e de pesquisas e reflexdes
de varias areas de conhecimentos, sendo organizados em cinco
partes; as quatro primeiras tratam das reflexdes abordadas nas
mesas redondas e na quinta sdo apresentadas experiéncias e
pesquisas por professores e discentes do IF Goiano.

A Parte I, na Mesa redonda “Pesquisa no ensino das Ciéncias
Humanas” foram abordadas as reflexdes acerca de distintas
possibilidades de investigacdes sobre o ensino e a didética da
Histoéria, Geografia, Filosofia e Sociologia, desenvolvidas na
Argentina, na Colombia e na Espanha e exemplificadas nas
propostas expostas pelos professores Miguel Angél Jara, da
Universidade Nacional de Comahue, Martha Cecilia Gutiérrez
Giraldo, da Universidade Tecnologica de Pereira e Antoni
Santisteban Fernandez, da Universidade Autdnoma de Barcelona.

Miguel Angél Jara compartilhou alguns componentes do mundo
complexo e dinamico da pesquisa na Argentina, descrevendo
algumas das questdes e problemas que tém marcado o
desenvolvimento de linhas ou dreas de pesquisa cldssicas e novas,
produzidas nos ultimos trinta anos. Sao investigagdes que se situam

2 Ver em https://periodicos.ifgoiano.edu.br/index.php/ciclo/issue/view/60/49.
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em contextos sociopoliticos e culturais especificos e revelam
preocupagoes de época e interesses educacionais situados, com
questionamentos atualizados em relagao ao problema que esta sendo
investigado a partir de perspectivas tedrico-metodologicas renovadas.

Martha Cecilia Gutiérrez Giraldo reflete sobre os propdsitos
que norteiam a formagao inicial e continuada de professores de
ciéncias sociais nos diferentes niveis de ensino, através de
pesquisas desenvolvidas pelo grupo de investigagao em Educagao
e Desenvolvimento Humano (EDHU) da Universidade
Tecnoldgica de Pereira/Colombia, com professores que cursam o
bacharelado, o mestrado em educacgao, bem como o doutorado em
Didatica desta Universidade.

Antoni Santisteban Ferndndez busca responder a trés questoes
relacionadas ao futuro da pesquisa em ensino e aprendizagem de
historia e ciéncias sociais, com o foco da andlise pautado na
necessidade de colocar a pesquisa a servigo da cultura democratica
e da educacao para a justica social. A pretensao foi tracar algumas
paisagens ou alguns horizontes relacionados a trés aspectos gerais
que determinam a pesquisa. Os dois primeiros referem-se aos
objetivos da pesquisa e pretendem ser uma declaragao de
principios, e o terceiro enfoca desafios especificos para o futuro.

A parte II, na Mesa redonda “A Pesquisa no Ensino das
Ciéncias da Natureza”, sidao abordadas reflexdes sobre as
possibilidades de investigagdes sobre o ensino de Ciéncias da
Natureza. As professores Denise Figueira-Oliveira, Maylta
Brandao dos Anjos e Giselle Ro¢as do grupo de pesquisa Ciéncia,
Arte, Formacao e Ensino (CAFE), Ensino de Ciéncias e Educagao
Fisica do Instituto Federal do Rio de Janeiro — IFR] - Nildpolis,
apresentam as experiéncias de pesquisa desenvolvidas na linha de
pesquisa, Formagao de Professores de Ciéncias. Os professores
Francisco Edilson de Sousa Franga, Risolene Silva de Sousa, Patricia
Macedo de Castro e Ivanise Maria Rizzatti, do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias, Universidade Estadual de
Roraima, apresentam resultados de pesquisa sobre as
possibilidades e vantagens do uso dos podcasts, como recurso para
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a Divulgacao Cientifica no ensino. A professora Agustina Rosa
Echeverria da Universidade Federal de Goids aborda a pesquisa na
area de Ensino das Ciéncias da Natureza mostrando as
semelhangas e diferencas com outros campos da investigacao
cientifica e argumenta a favor da possibilidade de conhecer a
realidade e a ciéncia como produgao da consciéncia humana.

Na parte III, na mesa redonda “Pesquisa no Ensino de
Educagao Infantil”, sdo apresentadas discussdes sobre
possibilidades de pesquisa no ensino da Educac¢ao Infantil, com
destaque para as experiéncias do grupo de pesquisa Investigacao
da Universidade Federal de Rondonopolis, em que Simone
Albuquerque da Rocha, Rosana Maria Martins, Andreia Cristiane
de Oliveira e Jéssica Lorrayne Ananias da Silva, sinalizam os
caminhos e experiéncias desenvolvidas pelo grupo, focando temas
relacionados a politicas, programas, projetos e praticas na area de
formacdo de profissionais da educagao, em diferentes niveis e
modalidades, em Mato Grosso. Destaca-se também, o texto de
Ivone Garcia Barbosa, do Programa de Pds-Graduagao em
Educacdo da Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de
Goids, em que focaliza a relagao entre a pesquisa desenvolvida na
Universidade e suas contribui¢des para o processo de constituigao
de uma Educagao Infantil com qualidade socialmente referenciada
e sinaliza a experiéncia do Nucleo de Estudos e Pesquisas da
Educagao em Diferentes Contextos (NEPIEC). E, por fim, Sangelita
Miranda Franco Mariano e Fatima Suely Ribeiro Cunha do
Instituto Federal Goiano, grupo de pesquisa EducAcao,
apresentam investigacoes realizadas com estudantes do curso de
Licenciatura Pedagogia do IF Goiano — Campus Morrinhos,
vinculados ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid).

Na parte IV, na mesa redonda “O Estdgio Curricular
Supervisionado e o Residéncia Pedagogica: a formagao
pela pesquisa e os desafios na educacdo do século XXI”, sao
abordadas reflexdes sobre o estagio e o Residéncia Pedagogica
baseada na pesquisa. A professora Magali Aparecida Silvestre, da
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Universidade Federal de Sao Paulo, discorre sobre a importancia dos
estagios curriculares supervisionados nos processos formativos
como espago de oportunidade de aproximagao com a escola de
educacao basica. Rosenilde Nogueira Paniago, do grupo de pesquisa
EducAcao, IF Goiano, apresenta uma reflexao sobre o itinerario
formativo das licenciaturas baseado na pesquisa no contexto da
Residéncia Pedagogica e Estagio Curricular Supervisionado. E
Patricia Gouvéa Nunes, também do Grupo EducAgao do IF Goiano,
discorre sobre o processo de formacao dos residentes do Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP), IF Goiano, problematizando as
possibilidades e desafios de um processo formativo pelo viés da
pesquisa no contexto pandémico da covid-19.

A parte V trata de apresentagdes resultantes de pesquisas de
professores do Instituto Federal Goiano juntamente com alunos de
programas de pds-graduacao e das Licenciaturas. lasmim Ferreira da
Silva, Cinthia Maria Felicio e Paulo Vitor Teodoro de Souza,
apresentam reflexao sobre pratica pedagogica na perspectiva da
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) na perspectiva de Paulo
Freire. Calixto Junior de Souza discorre sobre a inclusao escolar em
tempos de pandemia. Renata Silva Pamplona, Ana Luiza Martins,
Joao Victor Ferreira dos Santos e Victor Hugo Almeida abordam a
Gestao e organizagao escolar no contexto pandémico da covid-19.
Lilian Gobbi Dutra Medeiros, Marcia de Souza Oliveira Paes Leme
Alberto, Elisangela Ladeira de Moura Andrade e Léia Adriana da
Silva Santiago discorrem sobre o Sociointeracionismo de Vygotsky no
planejamento do curriculo integrado. Carolina Nascimento de Jesus,
Rosenilde Nogueira Paniago e Patricia Gouvéa Nunes abordam a
inter-relacdo da Ciéncia e corporeidade na Educagao Fisica nas vozes
dos professores na escola do campo. E por fim, Cicero Batista dos
Santos Lima, Reinaldo Araujo Gregoldo, Leticia Valvassore
Rodrigues e Marco Antonio de Carvalho refletem sobre a inclusao
escolar na educagdo profissional e tecnoldgica por meio de uma
experiéncia com o desenvolvimento de um Produto Educacional.

Os organizadores
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Prefacio

A educacdo e a formagao de professores tém demandado
novas exigéncias nas ultimas décadas em face das incertezas e
mudangas ocorridas na sociedade contemporanea. O
desenvolvimento e a propria constituicio e construgao da
sociedade, perpassa pelo processo de ensino - aprendizagem, area
da docéncia. A complexidade vivida desde o dia 30 de janeiro de
2020, causada pelo SARS- CoV-2, o novo coronavirus (COVID-19),
traduz-se bem a necessidade de transformacdo nos processos
educativos. A pandemia desvelou fragilidades formativas,
principalmente no que tange ao uso das tecnologias, porquanto, de
forma brusca e instantanea, os professores foram chamados a
materializarem praticas no ensino remoto mediada pelas
tecnologias, sem uma formacgao adequada e, em muitos casos, sem
0s aparatos tecnoldgicos para atender a nova demanda. Para Flores
(2020, p.3) “A maioria dos paises do mundo experimentou um
bloqueio total ou parcial sem precedentes que levou ao fechamento
imediato de universidades e escolas”, obrigando as institui¢des a
experimentarem os desafios e oportunidades para continuar seu
trabalho em tais circunstancias inusitadas.

Nesse contexto desafiador e incerto, o que ja era uma
demanda, tornou-se urgente investir na formagao de professores
pesquisadores, criativos, reflexivos que (res)signifiquem
constantemente a sua praxis, utilizem a pesquisa como principio
educativo de modo a contribuir para a formagao de estudantes
criticos, autonomos e protagonistas na construcdo de seu
conhecimento, que saibam aprender, reaprender e reaprender,
sempre que necessario. Me reporto a Demo (1997), quando diz que
a pesquisa deve aparecer em qualquer trajeto educativo, em uma
perspectiva de que, para educar pela pesquisa, primeiro, € condigao
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essencial que os professores manejem a pesquisa como principio
cientifico e educativo.

Assim, é fundamental que os professores realizem a pesquisa
de sua pratica pedagdgica, considerando que tal, como afirma
Demo (1991, p.14) “[..] quem ensina carece pesquisar; quem
pesquisa carece ensinar”. Logo em qualquer processo formativo é
importante aparecer a pesquisa como principio educativo, como
base de uma proposta emancipatdria, que suscita a produgao
propria e nao apenas a reproducao. Para Demo (2009) o professor
do futuro é necessariamente um professor pesquisador, um
profissional que reconstréi o conhecimento, tanto no cenario da
pesquisa, como principio cientifico, como do principio educativo.

Diante do atual cendrio, percebo a necessidade e a importancia
de as institui¢des de ensino superior investirem na qualidade da
formacgao de professores e em pesquisa sobre os processos de
ensino-aprendizagem e seus varios intervenientes, aproximando a
academia do mundo do trabalho, motivar e mediar conexdes entre
as varias profissoes (interprofissionalidade), incentivar para a
criatividade, a proatividade e o trabalho colaborativo. Isso mostra
que o IF Goiano estd no caminho certo, considerando que ha algum
tempo, um grupo de professores de vdrias unidades, liderados
pelas Pro-reitorias de Ensino e de Pesquisa, Pos-Graduagao e
Inovacao, se uniu para fortalecer a pesquisa na drea de educagao de
ensino, resultando na producdo de pesquisas e realizagdo de
eventos, tal como o Seminario Internacional de Formacao de
Professores, criado com o objetivo de fortalecer uma nova proposta
de Mestrado Profissional.

O I Seminario Internacional de Formacdao de Professores,
realizado em Marco de 2019 contemplou mais de 1600 participantes
entre estudantes de cursos de Licenciaturas e Pds-graduacao,
profissionais do magistério da educagao basica e superior em suas
diferentes modalidades de ensino, das redes municipais e estaduais,
contando com a participagdo de educadores tedricos do Brasil,
Espanha e de Portugal, evento com 380 trabalhos submetidos,
resultantes de experiéncias e pesquisas que foram publicados na
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revista Ciclo do IF Goiano. Ja o II Seminario Internacional de
Formagao de Professores, realizado em junho de 2021 juntamente com
o Encontro de Licenciaturas e Pesquisa em Educacao (ELPED), contou
com 2059 inscritos e com 552 trabalhos submetidos, sendo que alguns
comporao a presente obra.

Nas duas versdes do evento, foram oportunizados debates e
discussoOes sobre as possibilidades de investigagdes nas areas de
conhecimento por meio de conferéncias de abertura, encerramento,
mesas redondas, minicursos e socializagao de experiéncias pelos
pesquisadores. E notéria a contribuigio deste evento para o avango
da pesquisa na drea da educagao contemplando o ensino por parte
dos professores e da aprendizagem por partes dos estudantes, para
a implementag¢ao de novos projetos de pesquisa, bem como para
consolidar as parcerias ja existentes entre as instituicoes
promotoras e participantes. Temos conviccado de que estas
pesquisas, parcerias, eventos e trabalhos colaborativos entre
institui¢cdes, contribuird para a viabilidade da aprovacao do
almejado mestrado em formacdo de professores, pois parte do
desenvolvimento e da contribuigao que um mestrado deve gerar
para a comunidade local, regional, nacional e internacional, o IF
Goiano ja realiza.

Os textos apresentados nesta obra, traduzem de forma
significativa os resultados de parte dos trabalhos, investigacoes e
esforcos empregados para a consolidagao da pesquisa e melhoria
dos processos educativos na educagdo basica e ensino superior ja
realizados no IF Goiano. Esta obra contempla pesquisas realizadas
no ensino de diferentes dreas do conhecimento tais como: Pesquisa
no Ensino das Ciéncias Humanas, Pesquisa no Ensino das Ciéncias
da Natureza, Pesquisa no ensino da Educagao Infantil, Pesquisa no
ensino Superior e reflexdes acerca do Estdgio Curricular
Supervisionado como espago de pesquisa. Tais textos apresentam
resultados de pesquisa, experiéncias e possibilidades de
investigagdes, com foco especial nas questdes dos processos de
ensino-aprendizagem e seus varios intervenientes, de modo que os
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leitores se surpreenderao com a qualidade e o aprofundamento das
discussoes apresentadas nesta obra.

Por fim, finalizo este Prefacio, agradecendo aos autores pela
publicagao de suas pesquisas e convido a todos os educadores e
pesquisadores envolvidos no processo de ensino e de
aprendizagem, a visitarem e dialogarem com os autores advindos
de varios estados brasileiros, de Portugal, Espanha, Argentina e
Colombia, para que a cada dia mais, nds — os profissionais da
educacao —, estejamos envolvidos e avidos para ser professor e
nao estar professor.

Agradeco ao trabalho e empenho dos professores
pesquisadores envolvidos nessa obra, pela parceria e por esta
oportunidade de reflexao e de aprendizagem decorrentes da leitura
de seus textos.

Fabiano Guimardes
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Parte 1

A pesquisa no ensino das
Ciéncias Humanas






Los retos de la investigacion en la ensenanza
de las ciencias sociales

Antoni Santisteban

Introduccion

En este trabajo intentaré responder a tres preguntas
relacionadas con el futuro de la investigacion sobre la ensefianza y
el aprendizaje de la historia y de las ciencias sociales (Pages y
Santisteban, 2014; Jara y Santisteban, 2018). El enfoque de mi
analisis en este campo cientifico parte de la necesidad de poner la
investigacion al servicio de la cultura democratica y la educacion
para la justicia social (Santisteban, 2017a). No pretendo abarcar
todas las lineas de investigacidon ni ser exhaustivo en tan poco
espacio, sino dibujar algunos paisajes o algunos horizontes
relativos a tres aspectos generales que condicionan a mi entender
la investigacion. Los dos primeros hacen referencia a las finalidades
de la investigacion y pretenden ser una declaracién de principios,
y el tercero se centra en retos concretos de futuro.

1. ;Por qué es importante investigar en la ensefianza o el
aprendizaje de las ciencias humanas o sociales?

2.;Cémo contribuir con nuestra investigacion a una
ensefianza de las ciencias sociales para el cambio social?

3. ;Cudles son los retos actuales mdas importantes en la
investigacion en didéctica de las ciencias sociales?
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1. ;Por qué es importante investigar en la ensefianza de las
ciencias humanas o sociales?

La respuesta es muy sencilla: para mejorar la ensefianza y el
aprendizaje en esta drea de conocimiento. Pero con esta respuesta
no basta, ya que cualquier cuestion relacionada con las ciencias
humanas comporta una cuestion de valores muy importante. Por
este motivo, antes de investigar, hemos de plantearnos algunas
preguntas: jqué enfoque de las ciencias humanas?, ;para qué
sociedad?, ;para qué ciudadania?, ;una historia que acumule
conocimientos sobre el pasado o una historia que ayude a construir
un futuro diferente?, ;una geografia que describa el espacio social
o que lo transforme?

El investigador se enfrenta, en primer término, con una
cuestion a dilucidar antes de afrontar su investigacién, incluso,
antes de disefarla: saber por qué quiere investigar y qué quiere
aportar a la educacion y a la sociedad. El investigador no es neutral
porque la ensefianza de las ciencias sociales no puede ser neutral
(Freire, 1970; Dewey, 1995; Ross, 2019; Santisteban, 2019).

Si abrimos un periddico cualquier mafiana o lo consultamos
por internet o escuchamos la radio o vemos la televisién,
comprenderemos por qué es tan importante ensefiar y aprender
ciencias sociales, ya que las noticias nos muestran situaciones
intolerables de racismo, sexismo, homofobia, aporofobia, violencia,
exclusion social, injusticias o desigualdades. Ante esta realidad es
necesaria una educacion basada en problemas sociales. Hemos de
plantearnos una pregunta irrenunciable para el profesorado de
ciencias sociales: ;qué esta pasando en el mundo y qué estamos
ensenando? (Tosar, Santisteban y Pages, 2018).

La ensefianza de las ciencias sociales basada en problemas
sociales tiene sus raices en las propuestas de Dewey (1995, 2002),
realizadas en la primera mitad del siglo XX. Para Dewey el
conocimiento se construye a partir de la experiencia, en nuestra
interaccién con el entorno. Los conflictos y el sentido que las
personas damos al cambio social generan emociones, pero también
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preguntas y racionalidad para intentar dar una respuesta y
comprender la realidad. Asi se configuran nuestras ideas y nuestro
conocimiento social (Dewey, 2008).

A partir de Dewey el trabajo en las escuelas a partir de
problemas sociales siguid dos caminos diferentes, uno basado en la
problematizacion de los contenidos del curriculum de ciencias
sociales, el otro basado en los conflictos y problemas de actualidad
o latentes en nuestra sociedad. La primera linea tiende a desarrollar
una metodologia aplicable a cualquier contenido de ciencias
sociales del curriculum, respetando las directrices de este. Aqui
situariamos las situaciones-problema de la tradicion francofona
(Dalongeville, 2003; De Vecchis y Carmona-Magnaldi, 2002). Y
también el laboratorio de historia y ciencias sociales de tradicién
italiana (Mattozzi, 2002).

Una segunda linea de trabajo propone un curriculum
alternativo de estudios sociales, basado en temas conflictivos, que
implique al alumnado en el debate y en valores democraticos, de
manera que conecten con su realidad y con los problemas de su
mundo (Evans & Saxe, 1996). Esta tradicion se recoge en muchos
trabajos en el contexto latinoamericano bajo el concepto de
problemas sociales relevantes (Benejam, 1997). Estas propuestas se
fundamentan en la pedagogia critica y adquieren diversas formas
a lo largo del tiempo y en funcion del contexto. En la misma linea
encontramos los trabajos sobre temas controvertidos (Hess, 2008;
Ho et al., 2017), asi como las investigaciones y propuestas sobre
cuestiones socialmente vivas, desarrollado en el &mbito francéfono
(Legardez, 2004; Legardez & Simonneaux, 2011; Pages &
Santisteban, 2011).

Podemos afirmar que uno de los objetivos fundamentales de
la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias sociales es resolver
problemas sociales o, como minimo, ser capaces de afrontarlos para
buscar soluciones de manera democratica. Por lo tanto, la
investigacion en didactica de las ciencias sociales deberia
ayudarnos a comprender mejor estos procesos: ;como podemos
favorecer la capacidad de las personas para enfrentarse a los
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conflictos y problemas sociales contemporaneos?, ;como podemos
ensefar a analizar la informacion sobre estos conflictos o
problemas para argumentar con coherencia?, ;como podemos
ensenar a valorar la democracia, los derechos humanos y la justicia
social como horizontes irrenunciables de la vida en comtn?

(Y el alumnado? ;Es consciente de por qué debe aprender
ciencias sociales? En algunas investigaciones se ha demostrado que
el alumnado y la ciudadania en general, no tiene una idea muy
clara sobre por qué es importante aprender ciencias sociales,
geografia o historia (Stodolsky, 1991; Gonzalez-Monfort, et al.,
2010). Algo que no sucede en otras dreas de conocimiento, como las
matematicas o el lenguaje. Por este motivo, el profesorado debe
saber explicar por qué la ensefnanza de las ciencias sociales es un
instrumento imprescindible para la defensa de los derechos
humanos, la participacion democratica y el cambio social.

2. ;(Cémo contribuir con nuestra investigacion a una ensefianza
de las ciencias sociales para el cambio social?

La reflexion del profesorado sobre las finalidades de la
ensenanza de las ciencias sociales tiene una gran importancia
(Gonzélez-Valencia, Santisteban y Pages, 2020). Encontrar
respuestas convincentes y bien argumentadas sobre por qué
enseflamos historia, geografia o el resto de ciencias sociales, tiene
una gran trascendencia en la percepcion del propio alumnado y de
la sociedad en general. En alguna ocasion hemos intentado
establecer los dmbitos de las finalidades de la ensefianza y del
aprendizaje de las ciencias sociales, a partir de un primer trabajo de
Audigier (1993) e intentando comprender toda la complejidad de
la empresa.
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Cuadro sobre las finalidades de la ensefianza de las ciencias sociales (adaptacion a partir de Santisteban (2011).

Ambitos/ Descripcion (Qué se analiza para su | Dicotomias Funcionalidad para el

Finalidades concrecion? esenciales alumnado

Finalidades Entender las formas de pensar y | La sociedad o el contexto | Identidad/ alteridad. Le ayuda en el proceso de

culturales de representar el mundo en la | donde  vivimos.  Las | Local/ global socializacion en la
comunidad. Identidad colectiva. | formas de comunicacion. comunidad
Comunicarse

Finalidades Favorecer la iniciacién a unos | La epistemologia de las | Conocimiento vulgar/ | Interpretacién del mundo

cientificas conocimientos de las ciencias | CCSS. Escuelas y | cientifico social a través de la
sociales. Tener wuna actitud | tendencias. Transposiciéon | Neutralidad/ Compromiso historia, la geografia, la
abierta a la investigacién diddctica sociologia...

Finalidades Favorecer la aplicaciéon del | Las necesidades de las | Ciencia social/vida cotidiana Relacionar el

practicas conocimiento.  Ejemplo: la | personas en su vida | Funcionalidad/academicismo conocimiento escolar con
geografia sirve para viajar, | cotidiana y para la la realidad cotidiana.
entender los medios, etc. convivencia. Resolver problemas

Finalidades Familiarizar al alumnado con el | Formas de pensar el | Procesar la informacion/ | Permite construir la

intelectuales razonamiento complejo y formar | conocimiento social Pensamiento critico opinion  personal vy
su pensamiento social realizar juicios razonados

Finalidades Propiciar la autorregulacion | La psicologia personal y | Auto-conocimiento/ Le ayuda a conocer sus

para el | para hacer posible la autonomia | las relaciones humanas egocentrismo posibilidades de

desarrollo personal participacién y de relacion

personal social

Finalidades Desarrollar capacidades | Los mecanismos de | Escuela/ sociedad Produce un efecto de

politicas creativas para pensar futuros, y | participacion social. Las | Individualismo/ participacién. | contra-socializacion.

criticas de participacion, para la
accién social y para producir
cambios y mejoras en la sociedad

relaciones de poder.

Pensar alternativas y

tomar decisiones
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Hemos diferenciado 6 ambitos relacionados con la cultura, la
ciencia, la préctica, el pensamiento social, el desarrollo personal y,
por ultimo, las finalidades politicas donde confluyen todas las otras
finalidades, para construir la democracia como utopia, para
imaginar el futuro y para la accion social. Asi, la ensefianza de las
ciencias sociales debe tener como tltimo proposito el cambio social.
(Qué piensa el profesorado sobre este propdsito?

Es muy importante investigar el pensamiento del profesorado
sobre los propositos de la ensefianza de las ciencias sociales,
especialmente en la formacion inicial (Abellan, 2014; Valencia,
2014). Como sintesis de las finalidades basicas de la ensefianza de
las ciencias sociales, podemos concentrar los 6 ambitos anteriores
en tres grandes propositos educativos:

a) comprender la realidad;

b) formar el pensamiento social;

c) intervenir socialmente para producir cambios sociales.

a) Comprender la realidad

En primer lugar, comprender la realidad significa comprender
los procesos sociales e histdricos, e interpretar los problemas o
conflictos sociales que tienen lugar en el mundo. Por este motivo,
hemos de investigar sobre como tratar en la escuela los problemas
sociales relevantes, las cuestiones socialmente vivas o los temas
controvertidos. De esta manera podremos comprender como se
desarrollan las competencias sociales, de la misma manera que
para el desarrollo de la competencia matematica hemos de
comprender como se resuelven problemas matematicos.

Desde esta perspectiva la ensefianza de las ciencias sociales es
transdisciplinar, ya que lo importante es aprender a solucionar
problemas sociales, teniendo en cuenta tanto el conjunto de las
ciencias sociales como con otras areas de conocimiento, con las que
comparte conceptos y procedimientos, y por supuesto valores. Esto
no quiere decir dejar de lado el conocimiento o el pensamiento
histérico o geografico u otros, sino qué significa plantearse la
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pregunta: jqué aporta cada una de las disciplinas sociales a la
formacion de las personas y a las capacidades para solucionar
problemas sociales? Es evidente que cualquier problema social
tiene una perspectiva histdrica y geografica, asi como econoémica,
politica, sociologica o antropoldgica, etc. (Santisteban, 2012).

b) Formar el pensamiento social

Otro aspecto esencial es investigar sobre la formacion del
pensamiento social critico, un pensamiento imprescindible para
comprender la complejidad de la sociedad. Un pensamiento social
que se mueve a través de las emociones y la racionalidad (Castellvi,
Massip & Pages, 2019). Un pensamiento que se pregunta sobre la
causalidad (;por qué?), la intencionalidad (;cudles son las
consecuencias y a quién benefician?) y el relativismo de los
procesos sociales (;podrian haber sido de otra manera?).

El pensamiento critico es imprescindible en la ensefianza de
las ciencias sociales, teniendo en cuenta que no estamos en la
sociedad del conocimiento ni del aprendizaje, como muchos han
querido ver, sino en la “Sociedad del Espectaculo”, como la
denominé Guy Debord (1976). Para Eco (1998) estamos inmersos
en la “Ideologia del Espectaculo”. Otros trabajos mas actuales la
denominan “Sociedad de la Ignorancia” o “Sociedad de la
Incultura” o “Sociedad del Desconocimiento”, atendiendo al
consumo mas irracional de los contenidos digitales (Brey,
Innerarity y Mayos, 2009).

El profesorado tiene una gran responsabilidad hoy dia para
luchar contra la manipulacion de la informacién, las mentiras, los
silencios, etc. Es necesario conocer la ideologia de los medios de
comunicacion y, en especial, saber interpretar cualquier texto o
discurso que aparece en los medios digitales. Esta linea de
investigacion se ha denominado literacidad critica digital
(Santisteban, Diez-Bedmar & Castellvi, 2020). La investigacion en
didactica de las ciencias sociales nos debe ofrecer las claves para
saber como ensefiar y como aprender. Hemos de ser conscientes
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que sin pensamiento critico no hay educaciéon. Y que sin
pensamiento critico no hay democracia de calidad.

c) Intervenir socialmente para producir cambios en la sociedad

Llegados a este punto se nos plantean preguntas que deben ser
esenciales en la investigacion sobre la ensefianza y el aprendizaje
de las ciencias sociales: ;qué tipo de ensefianza de las ciencias
sociales ayuda a nuestros estudiantes a mejorar la sociedad?, ;qué
ensefanza de las ciencias sociales puede favorecer la
transformacion social?, jcomo podemos aportar conocimiento a
una educacion para la justicia social?, ;qué papel juega la
ensenanza de las ciencias sociales en la educaciéon democratica?,
(como colaboramos en la formacion de competencias de cultura
democratica?, ;como enseflamos a participar?, ;qué sucede cuando
ensenamos a participar?

Es evidente que todas estas cuestiones requieren que la
investigacion, previamente, indague en cudl es la situacion de
partida, sobre qué estd pasando en las escuelas, ya que en muchas
ocasiones desconocemos lo que sucede en las aulas: ;se ensefia a
comprender la realidad?, ;se forma el pensamiento critico?, ;se
educa para la participacion? Conocer la situacion actual ha de ser
siempre el paso previo para después investigar en las buenas
practicas, en las experiencias realizadas, en las posibles
experiencias a realizar.

En este proceso de investigacion también es muy importante
todo lo que concierne al profesorado: ;qué piensa?, jpor qué piensa
como piensa?, ;cudl es su practica?, ;cuales son los usos que el
profesorado le otorga a la historia o a las ciencias sociales?, ;qué
idea tiene del cambio social y de la educacion para el futuro?, ;qué
sucede en su proceso de formacion inicial y permanente?, ;qué
sucede en las aulas universitarias o en sus primeras practicas o en
su desarrollo profesional? La ensenanza de las ciencias sociales
seran utiles para el cambio social siempre que el profesorado tenga
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una formacion adecuada, asi como que haya adquirido conciencia
ciudadana y compromiso social.

3. (Cudles son algunos de los retos en la investigacion en
didactica de las ciencias sociales?

Para abordar esta pregunta lo haré a través de tres cuestiones
que me parecen fundamentales, aunque es evidente que este
apartado podria hacer referencia a otros muchos temas, pero por la
limitacién de espacio me centraré en estos tres en esta ocasion:

a) la identidad;

b) el compromiso social;

c) la interdependencia.

a) La identidad

En los ultimos 25 afos la investigacion en didactica de las
ciencias sociales se ha consolidado. En la Universidad Auténoma
de Barcelona, por ejemplo, se han defendido en los tltimos 20 afios
65 tesis doctorales en este campo. Se ha creado una comunidad
cientifica con preguntas y con intereses cientificos comunes. Se han
creado revistas y se han publicado innumerables libros. Pero lo mas
importante es la construcciéon de una identidad. Hoy dia nos
identificamos como drea de conocimiento y con una investigacion
propia, con conceptos y con objetivos propios. No perdamos de
vista esto, no retrocedamos en este sentido.
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Esquema sobre preguntas de investigaciéon en didactica
de las ciencias sociales.

Profesorado / Ensefianza
;Como se forma al profesorado de ciencias
sociales? ; Qué pasa en las aulas universitarias?
i Qué piensa el profesorado de...? jPorque
ensefla CC55? ;Como toma decisiones sobre el
curriculumede CCSS?

Conocimiente cientifico /
Transposicion didactica
i Quién decide lo que debe ensg
de historia 0 CCSS? ;Qué pfciones
cientificas reproduce el cugiculum o los
libros de texto? ;Comg/interpreta el
curriculo el profésorado... ?

Influencia del contexto /
Adaptacion de las metas
;C¥mo influye el contexto en las
representacignes sociales del alumnado? ; Qué
papeljuegaja familia en las ideas sobre la
historia? ; Comyo condicionan las experiencias
ata participacion democratica?

Alum nado / Aprendizaje
;Como construye el alumnado el espacio, el tiempo
histérico...? ;Qué piensa de.. ? ;Qué sabe de...?
;Como forma su pensamiento o su conciencia
geografica o histérica? ;Como construye sus ideas
sobre la justicia, la economia, la politica

En el esquema anterior reproducimos algunas de las
preguntas de investigacion que nos planteamos desde la didactica
de las ciencias sociales, segun se sittien en la perspectiva de quien
ensefla 0 de quien aprende, del contexto que influye en los
conocimientos sociales o de los saberes que se ensefian, en forma
de curriculum o manuales. La investigacion sobre la ensefianza y el
aprendizaje de ciencias sociales debe situarse en alguno de los
vértices, para poder profundizar cada vez mads en las distintas
lineas de investigacion, aunque también pueden buscarse las
relaciones entre dos o mas vértices. Por ejemplo, podemos analizar
los contenidos de los libros de texto en el vértice de la transposicion
didactica, pero también podemos relacionarlo en como usa el
profesorado estos libros de texto, para tener un conocimiento
completo y riguroso sobre su uso y su influencia.

Es muy importante apostar por la interdisciplinariedad, pero
también es muy importante saber quiénes somos y cudles son
nuestras preguntas de investigacion. Si no nos reconocemos como
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comunidad cientifica nuestro campo no tendria sentido (Pages y
Santisteban, 2014). Son muchas las relaciones que establecemos con
la pedagogia, la psicologia, la sociologia o las ciencias referentes,
que corresponderian a los vértices de la pirdmide anterior. Pero
también son muchas las preguntas que solo la didactica de las
ciencias sociales se plantea, aunque puedan ser contestadas desde
diferentes perspectivas cientificas.

b) El compromiso social

Si la ensefianza de las ciencias sociales no sirve para mejorar la
sociedad, para construir un futuro mas democratico y con mayor
justicia social, entonces la ensefianza de las ciencias sociales no
tiene sentido, ya que se convierte en un conocimiento sin mayor
transcendencia social. Cuando los conceptos clave son el cambio y
la continuidad, el poder o el conflicto, la identidad o la alteridad,
entre otros, no puede ser una construccion de conocimiento
memoristico, sino una construccion conceptual potente de reflexion
sobre el mundo y sus desigualdades e injusticias. La clase de
ciencias sociales debe convertirse en un lugar de debate sobre
cuestiones socialmente vivas, para hacer de la escuela un lugar vivo
(Chevallard, 1997). En caso contrario la escuela es un lugar de
almacenamiento y el profesorado un intermediario entre el
curriculum y el alumnado, sin papel como intelectual, sin
conciencia critica (Freire, 1974).

En este sentido, el investigador tampoco es un personaje
neutral que mide el conocimiento o que interpreta como se aprende
mas y mejor. El investigador decide qué quiere investigar, qué es
necesario investigar, qué valores se ponen en juego, cuales son las
preguntas y cudles son las respuestas. El investigador puede ser un
elemento que consolida y reproduce lo que sucede en la escuela o,
al contrario, un elemento que cuestiona y propone cambios en la
educacion. Para Ross (2019) se trata de reconocer cuales son
nuestras ideas sobre el mundo social, para aceptar nuestros
propositos como profesores o como investigadores.
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El compromiso social del profesorado de ciencias sociales es
imprescindible en una época donde se cuestiona su autonomia y su
capacidad critica (Santisteban, 2017a). Para Ronald W. Evans (2011)
hay una parte del poder politico que ha declarado la guerra a la
ensenanza de la historia y de los estudios sociales progresistas. Evans
considera que esto es consecuencia de una fractura social paralela, que
comenzo en Estados Unidos y se ha trasladado a diferentes paises. Por
esta razdn el autor considera que el profesorado de ciencias sociales
deberia tener presentes cuatro lecciones:

a) Los y las docentes tienen la opcion de elegir entre el
inmovilismo y una ensefanza progresista centrada en problemas y
para la justicia social. La dultima decision siempre es del
profesorado.

b) La libertad es poderosa y efimera. Debemos defender con
pasion la integridad del 4rea y el derecho del profesorado a tomar
decisiones, como intelectuales (Giroux, 1990), con una gran
responsabilidad.

c) Las perspectivas disciplinares parece que se imponen, pero
sabemos que cuando se centra la educacion en las disciplinas y sus
contenidos, se presta muy poca atencion a cuestiones criticas sobre
el sistema econdmico.

d) La cuarta y tltima leccion es que el centro de la ensefianza
no es la disciplina académica, sino las personas, los nifios, las nifias,
los y las jovenes. Esta fue la gran aportacion de los progresistas
durante la primera mitad del siglo XX, de John Dewey por ejemplo,
a la que ahora no podemos renunciar.

Para Renner & Brown (2006) es necesario que el profesorado
sea capaz de mostrar a su alumnado los problemas de nuestro
mundo, la realidad social, que en sus clases ponga un rostro
humano a la guerra, la pobreza y la explotacion, con ejemplos a
nivel local o global, para avanzar hacia una democracia mas
participativa en las escuelas. Renner (2009) propone trabajar los
conflictos o problemas de nuestro tiempo y que, de una u otra
manera, afectan a nuestra vida, planteando la pregunta: ;Cémo
puede utilizar el profesorado estos eventos para construir (o
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reconstruir) la idea de humanidad o comunidad global? Sugiere
trabajar las perspectivas histdrica y geografica, el ambito de las
emociones vividas por las victimas en las guerras, a causa de la
pobreza, de las migraciones en busca de refugio, entre otras, cuyas
consecuencias podemos observar en nuestras escuelas también.
Para McCrary y Ross (2016) estas propuestas pueden ser también
la base de nuestras investigaciones.

c) La interdependencia

La mayoria de problemas sobre la ensefianza de las ciencias
sociales en el mundo son bastante parecidos (Ferro, 2007). Esto
confiere una gran posibilidad para compartir e intercambiar los
resultados de nuestras investigaciones o para investigar en
colaboracion. Un ejemplo de la importancia de trabajar a partir de
redes de investigadores e investigadoras es la Asociacién
Universitaria de Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales
o la Red Iberoamericana de Didactica de las Ciencias Sociales, asi
como otras asociaciones y redes de Colombia, Argentina, Chile,
Brasil y en toda Latinoamérica en los ultimos afios. Estas
confluencias estan produciendo congresos, publicaciones,
investigaciones conjuntas y un proceso extraordinario de
enriquecimiento.

En tiempos de pandemia la interdependencia y la necesidad
de colaborar todavia se ha hecho mas evidente, ante un mundo que
parce cada vez mas pequefio y que ha dejado al descubierto los
problemas comunes en todos los paises, en cuanto a la democracia
y la educacion, entre otros, aunque no todos los paises los han
resuelto de la misma manera. En la educacién democratica hemos
podido comprender en todo el mundo la importancia de lo comun,
de los servicios publicos, de lo que compartimos, del papel del
Estado en la calidad de vida. Las democracias se juzgan en funciéon
de su capacidad para cuidar de las personas mas débiles, de la
equidad en la sanidad, en la educacion, en la atencién a las
personas mayores, a las indefensas. ..
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4. Investigaciones del grupo GREDICS

En este nuevo contexto, desde el grupo de investigacion
GREDICS?, nos hemos planteado una serie de metas de la
investigacion, para avanzar en el conocimiento de los procesos de
ensenanza y aprendizaje de las ciencias sociales, en una realidad mas
compleja que la que conociamos, donde la ensefianza de las ciencias
sociales y la educacion para la ciudadania tienen un papel esencial:

1. Indagar en la literacidad critica digital, como el conjunto de
capacidades para diferenciar los hechos de las opiniones, la verdad
de la mentira, la informacién de la manipulacion, los silencios y las
ideologias en los medios digitales y en las redes sociales, que
permita una participacion informada y responsable (Castellvi,
Diez-Bedmar & Santisteban, 2020).

2. Trabajar con los discursos del odio, que han aparecido mas
que nunca durante la pandemia, para descubrir sus debilidades
argumentales y sus intenciones mas oscuras, asi como sobre la
enseflanza para construir contrarelatos, basados en los derechos
humanos y la justicia social (Arroyo, et al., 2018)

3. Re-humanizar la educacién desde un humanismo critico
(Ross, 2019), que ponga a las personas en el centro de la ensefianza
de las ciencias sociales. Y visibilizar a personas y grupos invisibles:
mujeres, nihas y nifios, ancianos, enfermos, minorias culturales o
identidades sexuales.

4. Educar para la ciudadania global, porque la ciudadania no
puede depender de una situacion legal u oficial, sino que debe ser
un estatus moral. Nos podemos preguntar si los refugiados y
refugiadas tienen derechos y deberes, lo cual hace entrar en crisis
el propio concepto de ciudadania (Gonzalez-Valencia, et al., 2020).

5. Educar para una democracia radical, donde se respete la
pluralidad y se ensefie a resolver los conflictos y problemas
sociales, donde la diversidad sea una riqueza y las identidades

3 Grupo de investigacién consolidado (2017SGR1600) reconocido per la agencia
catalana de calidad universitaria (AQU): https://grupsderecerca.uab.cat/gredics/
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sociales, culturales o nacionales no se separen de la capacidad para
comprender la alteridad (Sant, 2021).

6. Formar el pensamiento historico y la conciencia histdrica para
poder comprender la continuidad entre pasado, presente y futuro
(Santisteban, 2017b). Y el pensamiento geografico y la conciencia
geografica, para comprender nuestra huella sobre el planeta y las
posibilidades de la sostenibilidad (Ortega Rocha, 2021).

7.Por ultimo, la pandemia nos robd todos los futuros y ahora
tenemos que reescribirlos de nuevo, repensando los futuros
posibles, los probables y los deseables. ;Cuédles son los futuros que
queremos? ;Coémo ensefiamos a pensar el futuro? La situacion de
incertidumbre que vivimos no puede paralizarnos, sino que
tenemos que reaccionar imaginando nuevos futuros alternativos y
comprender nuestra responsabilidad. Debemos evitar una mirada
lineal del tiempo, para contemplar todas las posibilidades que se
abren ante nosotros. Educar para el futuro es ensefiar a solucionar
problemas, tomar decisiones, a pensar alternativas a la realidad
(Anguera & Santisteban, 2016). No es lo mismo ensefiar sobre el
futuro, que ensefiar para el futuro. En el primer caso se ensena a los
alumnos qué es lo que puede pasar, en el segundo se les educa para
intervenir en su mundo.

La educaciéon no es un proceso neutral, tenemos que decidir
qué tipo de sociedad queremos construir y, en consecuencia, qué
tipo de ensehanza queremos promover. Y no podemos olvidar las
lecciones que nos ha dejado la pandemia. La investigacion sobre la
enseflanza y el aprendizaje de las ciencias sociales es
imprescindible en nuestro mundo, para dar respuesta a una
sociedad donde persisten la violencia, las guerras, la pobreza, la
desigualdad o las injusticias. Tal vez ahora somos mas conscientes
que nunca de su importancia, cuando hemos visto cuestionada
nuestra libertad, nuestra seguridad y nuestro futuro.
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Las investigaciones en didactica de las
ciencias sociales y humanas en Argentina

Miguel Angel Jara

1. Introduccion

La investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales y
Humanas (DCSyH) ha tenido como horizonte conocer para ofrecer
opciones multiples a los problemas que se presentan cuando se
ensena y se aprende conocimiento social en la escuela. A igual que
en el campo de la Formacion, en la Investigacion las relaciones
entre teoria y practica ha sido una preocupacion de la DCSyH. La
DCSyH se ha ido constituyendo, en simultaneo, entre la Formacion
del Profesorado, las Practicas de Ensefianza y la Investigacion en
contextos. En este derrotero, didlogos, tensiones, perspectivas,
teorias y metodologias han configurado modos de pensar y de
actuar en este campo de conocimientos.

En este escrito compartimos algunos componentes del
complejo y dindmico mundo de la investigacion en Argentina. No
reflejamos en absoluto esta complejidad, ello requeriria un estudio
mas profundo, solo describiremos algunos de los temas y
problemas que han marcado el desarrollo de lineas o dmbitos
clasicos y nuevos en la investigacion -al ritmo de los cambios
socioculturales y politicos de nuestro pais y el mundo- producidas
en estos ultimos treinta afios. Se trata de pesquisas que se ubican
en contextos sociopoliticos y culturales concretos y develan las
preocupaciones epocales y los intereses educativos situados, con
preguntas actualizadas en relacion al problema que se investiga
desde perspectivas tedricas y metodoldgicas renovadas.
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2. Un punto de vista para pensar en el derrotero de la
investigacion en DCSyH en Argentina

Pierre Bourdieu (1978) en la “juventud” no es mds que una
palabra, plantea que la frontera entre juventud y vejez en todas
sociedades es objeto de lucha, es una cuestion de poder, un
arbitrario social. La clasificacion por edad, por clase o por sexo, es
una forma de imponer limites, de producir un orden. Siempre se es
joven o viejo para alguien. Las divisiones definidas por edad o por
generaciones, son de lo mds variable, no estan dadas, sino que se
construyen socialmente en un proceso de lucha. Hay jovenes que
tienen atributos propios del viejo. Cada campo tiene sus leyes
especificas de envejecimiento, para saber cdmo se definen las
generaciones hay que conocer las leyes especificas de
funcionamiento. Cuando se pierde el sentido del limite aparecen
conflictos sobre los limites de edad, donde estd en juego la
transmision del poder y de los privilegios entre generaciones.

Mario Margulis y Marcelo Urresti (2008) en la juventud es mds
que una palabra, plantean que juventud refiere no solo a un estado,
a una condicion social o una etapa de la vida sino, ademas, a un
producto. Circunscribir a la juventud a una mera categoria etaria
es simplificar y uniformar, dado que es una categoria socialmente
construida que alude a fendmenos existentes, posee una dimension
simbolica, factica, materiales, histdricas y politicas. La generacion
refiere a la época en que cada individuo se socializa, a los cambios
culturales acelerados que caracterizan nuestro tiempo, de alli que
pueda ser considerada la idea de que cada generacion pertenece a
una cultura diferente, con nuevos cddigos, destrezas, lenguajes y
formas de percibir, de apreciar, clasificar y distinguir. Cada época
tiene su episteme y estas son apreciada con intensidad durante el
proceso de socializacidn. Ser joven no depende tanto de la edad,
tampoco solamente del sector social al que se pertenece, hay que
considerar el hecho generacional.

Las perspectivas de los autores de los epigrafes con lo que
iniciamos esta presentacion, se constituyen en un conjunto de ideas
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que pueden ayudarnos a ubicar, en el tiempo, el desarrollo de las
investigaciones en un campo de conocimiento como lo es la
Didactica de las Ciencias Sociales y Humanas (DCSyH). Ciertas
denominaciones/atributos, como: es un campo en construccién
(infancia), un campo en desarrollo (juventud) o un campo con
cierta trayectoria (adultez) denotan una concepcidn etaria que
puede leerse en algunas producciones, asignando modos de mirar
y valorar un proceso de configuracion de un campo de
conocimiento, en busqueda de la adultez, como sintoma de
certezas, de identidad o bien como una idea cuantitativa. Este ha
sido un camino inicial en la investigacion en DCSyH en argentina:
la basqueda de una teoria que dé autoridad o seguridad
epistemologica se convirtio en el esfuerzo intelectual de
especialistas durante la mayor parte las dos ultimas décadas del
siglo pasado.

En lo que va de este siglo, quizas, atendiendo al planteo de
Margulis y Urresti, no solo tengamos que pensar en una ldgica
estaria sino mas bien generacional en la que la adultez -como
experiencias acumuladas- convive con la juventud -las experiencias
epocales renovadas- en la que los limites generacionales se
gestionan al ritmo de los cambios y los modos en que estos
constituyen nuevas culturas. En este sentido el conocimiento se
piensa como dindmico, indeterminado y al servicio de la
comprension, interpretacion y explicacion del cambiante mundo
que habitamos y, las investigaciones situadas, atentas a lo que
sucede cuando se ensefia y se aprende conocimiento social es el
mejor camino. Por tanto, lo nuevo se nutre de lo viejo y lo viejo se
repiensa, actualiza, reconfigura a la luz de las nuevas preguntas de
una generacion que no pone limites al conocimiento.

No ubicamos entre el emplazamiento y el desplazamiento de
temas y problemas de interés, entre las cldsicas y nuevas lineas o
ambitos de investigacion, entre la adultez y la juventud de un campo
en permanente movimiento, en el que el reconocimiento, el dialogo
de saberes y las preguntas abiertas son necesarias para fortalecer la
investigacion en DCSyH. El complejo mundo de la ensefianza
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necesita -y de hecho hay avances en este sentido- de categorias
analiticas mas que de conceptos que definan; necesita establecer
comparaciones para desfamiliarizar practicas mas que aplicar otras
realidades y, no menor, tender puentes solidarios en el ineludible
dialogo interdisciplinar. Estamos, quizas, transitando un cambio
generacional, configurando otras culturas para atender a lo nuevo.

3. Lineas o ambitos clasicos y nuevos en la investigacion en
DCSyH. Algunas notas

Las investigaciones sobre el curriculo, la ensehanza, el
aprendizaje, la formacion del profesorado y los libros de textos o
manuales escolares se han constituido, desde el retorno de la
democracia en Argentina, en unas de las clasicas lineas o &mbitos de
interés para diversas pesquisas en el campo de la didactica de las
ciencias sociales, de la historia y de la geografia. Sobre fines del siglo
pasado comienzan a aparecer nuevas lineas o &mbitos de interés con
el objetivo de conocer y saber, con mayor sistematicidad, sobre los
nuevos problemas relacionados a la ensefianza y al aprendizaje del
conocimiento social, en todos los niveles del sistema educativo,
como, por ejemplo, las lineas o ambitos de investigaciones
relacionadas con las reformas curriculares, el pensamiento o
conciencia histérica y social, las representaciones sociales, las
narrativas y los discursos en la ensefianza del conocimiento social, el
pensamiento del estudiantado y del profesorado, los materiales
curriculares y didécticos, la lectura y escritura en la clase, la historia
reciente/presente, la memoria y la politica, los problemas sociales, los
actos escolares, las migraciones, las identidades, la cultura digital, las
ciudadanias, los Derechos Humanos, la interdisciplinariedad, entre
otros tantos temas y problemas que dan cuenta de la dindmica de la
sociedad, de la cultura escolar, de las politicas publicas y del
conocimiento producido en contextos especificos.

La investigacion en didactica de las ciencias sociales, de la
historia y de la geografia, en nuestro pais, tiene una importante
trayectoria, incluso antes de los afios 80 de s. XX. Sin embargo, la
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mayor produccion se puede ubicar, con un gradual incremento, a
partir de los afios "90. En este derrotero conviven las lineas o ambitos
clasicos con los nuevos. Se nutren, complementan, actualizan y
complejizan al ritmo de las preguntas apocales y situadas, pero
también, y no menor, ante el proceso de conformacion de equipos de
investigaciones en el nivel superior, universitario y no universitario,
la aparicion de revistas especializadas, la diversidad de eventos
cientificos, la constitucion de asociaciones, redes, grupos y centros
de investigadoras e investigadores y, mas recientemente, con la
formacion de posgrado en especializaciones, maestrias y doctorados
en el campo de la DCSyH.

Las lineas o ambitos cldsicos de investigacion son herederas y
subsidiarias de las ciencias de la educacion, la pedagogia y la
psicologia en un primer momento y, luego, de otras disciplinas del
campo de las ciencias sociales como la sociologia, la antropologia y
la politica, al tiempo que también se nutren de las disciplinas de
referencia. Las nuevas lineas o &mbitos, ademas de estos campos, son
mas abiertas al dialogo con otros campos de conocimientos debido a
que abordan problemas complejos, dindmicos y hasta urgentes, que
requieren de un trabajo inter, multi y transdisciplinario, como
pueden ser los socioambientales, de género, pobreza o migraciones
entre otros. Se trata de un proceso de encrucijada de saberes de un
campo de conocimiento que, con preguntas mas especificas,
comienza a configurar categorias y conceptos propios que son
profundizados, cada vez mds, en las nuevas lineas o dambitos de
investigaciones en lo que va de este siglo.

Desde la perspectiva metodologica, los procesos
investigativos se han valido de la combinaciéon de ldgicas
cuantitativas y cuantitativas con métodos empiricos y tedricos
como el etnografico, de caso, comparativos, descriptivo,
interpretativo y analitico entre otros, que procuran conocer para
comprender e interpretar los fendmenos socioculturales y politicos
que intervienen en los procesos educativos, a partir de diversas
estrategias o instrumentos de indagacion como los cuestionarios,
las entrevistas, las observaciones, las narrativas, las historia de
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vida, entre otras. Desde el punto de vista tedrico y metodologico
podemos identificar la influencia de investigaciones anglosajonas,
francéfonas y, mayoritariamente, iberoamericanas.

El devenir de la investigacion en DCSyH en argentina es
heterogéneo y diverso, no solo en las perspectivas teoricas y
metodoldgicas, sino también, en las preguntas que orientan las
pesquisas, las fuentes empiricas, la impronta disciplinar o el
abordaje interdisciplinar van configurando una relaciéon hiper
especializada con el objeto de estudio. Esta diversidad ha generado,
durante los afios "90, discusiones en torno a la constitucion o no de
un campo de conocimientos. Alicia Camilloni (1993, p. 41)) ha sido
una de las pioneras en generar el debate en torno al status
epistemologico de la didactica de las ciencias sociales. La autora
plantea que la teoria didactica es una teoria de encrucijada en la
que confluyen aportes de todas las ciencias sociales y de otras
ciencias, aunque el objeto didactico, la ensefianza, es leido por las
disciplinas, por lo que conserva su identidad. La didactica, dice la
autora, es una teorica social que configura la practica y se valida
para ella y que “la ensenanza de las ciencias sociales es una forma
privilegiada de intervencion en este proceso, que debe dar paso a
la ruptura epistemoldgica necesaria para la conquista de un
conocimiento cientifico de la propia realidad y de los procesos
sociales en lo que se instituye y a los que ella instituye a la vez”.

Sobre el aspecto de la naturaleza del campo didéctico, Beatriz
Aisenberg (1998, p. 139-140) reconoce tres interpretaciones o
concepciones sobre la didactica: “como parte de una teoria de la
educacion, es una teoria practica”, aquellas que plantean que “las
didacticas deberian constituirse en disciplinas cientificas con
investigacién empirica sobre su propio objeto” y las que entienden
que “la didactica es un conjunto de reflexiones sustentadas en
diferentes disciplinas cientificas”. La autora, en su andlisis, plantea
que en los trabajos didacticos de modo implicito o explicito estas
concepciones, en algunas ocasiones, aparecen mezcladas.

Las preocupaciones sefialadas advierten un modo de pensar a
la DCSyH como un campo de conocimiento y “su estatus
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epistemologico”. Un debate no resuelto pero que, al margen o dentro
de estas concepciones, la investigacion empirica, reflexiva e
interpretativa critica ha ido incrementandose con fuerza en las dos
ultimas décadas. ;Podria pensarse actualmente en una teoria a secas
sobre un campo de conocimiento o bien habria que animarse al
desafio epistemoldgico de wuna convergencia se saberes,
conocimientos y teorias que contribuyan a dar respuestas a los
problemas de los conocimientos sociales aprendidos y ensefiados?
Probablemente el esfuerzo tedrico deba pensarse en la complejidad
del mundo social y cultural que amerita un encuentro
interdisciplinar para elaborar modos posibles de comprension e
interpretacion de este mundo, porque la teoria tiene sentido cuando
ayuda a comprender la complejidad de los fendmenos, en nuestro
caso el de la ensefianza y aprendizaje del conocimiento social.

En este camino ubicamos un amplio colectivo de profesoras,
profesores, investigadoras e investigadores de diversos lugares del
pais que se ocupan de los problemas especificos de los objetos de
nuestro campo, la ensefianza y el aprendizaje de la historia, la
geografia, las ciencias sociales.

4. Indicios sobre el desarrollo en la investigacion en DCSyH.
Algunos datos

Parafraseando una cancion del conocido cantautor argentino
Fito Pdez: en el movimiento las cosas tienen movimiento, podemos
afirmar la existencia de una trayectoria en movimiento en el campo
de la DCSyH. Como anticiparamos, diversos eventos cientificos,
publicaciones en libros y revistas de la especialidad y formacién de
posgrado son indicios de un desarrollo significativo en nuestro pais.

A modo de ejemplo, recuperamos datos del encuentro
realizado en el afio 2018 en la Ciudad de San Carlos de Bariloche
(Provincia de Rio Negro), en la que tuvo lugar el IV Encuentro
Iberoamericano de Investigacion en Didactica de las Ciencias
Sociales. Organizado por la Asociacion de Profesoras/es de
Ensenanza de la Historia de Universidades Nacionales (APEHUN)
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en el marco de su VI Congreso Internacional de Ensenanza de la
Historia; la Red de Docentes e Investigadores/as en la Ensenanza
de la Geografia (ReDIEG) en el marco de sus II Jornadas Nacionales
y la Red Iberoamericana de Investigacion en Didactica de las
Ciencias Sociales (RIDCS) en el marco de su IV encuentro.

Una de los ejes tematicos de la convocatoria “La investigacion
en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales, Geografia
e Historia en Iberoamérica” contd con la presentacion de 74
trabajos, representando a diversos equipos de investigacion que
abordan temas y problemas relacionados con: la Cultura Digital en
la Ensenanza y el Aprendizaje de las ciencias sociales; Derechos
Humanos, Identidades, Democracia; El Curriculo de Ciencias
Sociales, de Historia y de Geografia; el Patrimonio en la Ensefianza;
Espacio Geogréfico y Territorios (local-global); Formacion y
Educacion Ciudadana; Historia Regional, Reciente/Presente,
Global; Las y los Invisibles en la Ensefianza; Narrativas y escritura
en Ciencias Sociales; Pensamiento Geografico; Pensamiento Social
y Critico; Pensamiento y Conciencia Historica; Practicas Docentes;
Problemas Sociales; Subjetividades y Representaciones Sociales,
entre otros trabajos en los que se compartieron avances y resultados
de investigaciones situadas.

En un trabajo analitico sobre la diversidad de temas y
problemas presentados en este evento y eje tematico en particular,
Cerdd y Ertola (2019) realizan una cartografia posible de las
perspectivas de investigaciones presentadas y las agrupan en once
nucleos: 1. Ensefianza de las Ciencias Sociales e Historia y TICs, 2.
La evaluacién, 3. Libros de textos, cuadernos y carpetas de los
estudiantes, 4. Las regulaciones sobre la ensefianza, 5. Historia
Reciente, 6. Educacion y ciudadania, 7. Las y los profesores, 8.
Pensamiento histdrico, conciencia histérica y conocimiento
historico, 9. La investigacion en didéctica de las ciencias sociales,
10. Perspectivas y miradas alternativas: desde los margenes,
invisibilizados y 11. Problemas de la ensefianza de la geografia.

Las autoras reconocen cierta disparidad, en cuanto a la gran
cantidad de trabajos provenientes de la Didactica de la Historia,
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frente al resto de las didacticas especifica. También la diversidad
de aristas, propias de la ensefianza que se ha ido desplazando a
otros temas que exceden la triada pedagogica clasica. Por otro lado,
senalan que las preocupaciones estan mas centradas en el
profesorado (ensefianza) que en el estudiantado (aprendizaje).
Cerda y Ertola (2019, p. 42) finalizan su analisis preguntandose si
estamos frente a un campo consolidado y plantean que “si no nos
animamos a sostener que el campo de la investigacion en Did4actica
de la Ciencias Sociales es ya un campo absolutamente consolidado,
creemos que los pasos dados son certeros y claramente conducente
en ese camino”.

En cuanto a las publicaciones sobre investigaciones contamos
con diversas producciones en libros y revistas y en otros formatos de
divulgacion cientifica. A modo de presentar un panorama general y
descriptivo de los temas de investigacion, tomaremos dos de las
revistas especializadas en el campo especifico de la DCSyH de
mayor difusiéon y periodicidad en nuestro pais, sin desconocer la
presencia de este campo en diversidad de publicaciones (impresas y
digitales) pertenecientes a revistas educativas y disciplinares. De
ellas so6lo haremos referencia, cuantitativamente, a los trabajos de
docente, investigadoras e investigadores de argentina.

La Revista Clio & Asociados* la historia ensefiada comenzé a
publicar en el afio 1996 y desde entonces a la fecha ha publicado 31
numeros. Es una revista semestral coeditada por la Facultad de
Humanidades y Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral y
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de la Plata. En la revista se presentan, en
articulos y en dossier, diversos temas de investigacion, ademas de
experiencias y propuestas de ensefianza, correspondientes al
ambito nacional e internacional. Entre los que se destacan podemos
mencionar lineas o &mbitos de investigacion relacionados con los
siguientes temas o problemas que hemos asociado en 8

*Los numeros de la revista digital se pueden encontrar en: https:/
bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/Clioy Asociados/index
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agrupamientos, en orden seguin la frecuencia con las que aparecen
en los distintos nimeros de la revista:

1. Los libros y manuales escolares, el curriculo y las reformas
curriculares en argentina relacionadas con la ensefianza y los
contenidos de las Ciencias Sociales y de la Historia y la formacion
inicial y la practica del profesorado en Historia (N° de la revista: 1,
2,3,4,5,6,7,8,10, 12, 16, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 28, 29, 31).

2. La historia oral en la ensefianza, el cine, el video, el museo y
el humor en la ensefianza, utilidad y prejuicio de la historia para la
vida adolescente, el método reflexivo, la divulgacion historica, los
usos de la historia, materiales alternativos en la ensefianza (N° de
la revista: 9, 10, 11, 12, 13, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 26).

3. Temas relacionados con la cultura, la ciudadania y la
historia; los jovenes argentinos la y la conciencia historica; los
jovenes frente a la historia; discursos y representaciones en la
ensefianza y el aprendizaje de la historia (N® de la revista: 1, 2, 4, 9,
10, 12, 13, 20, 21, 25, 27).

4. Historia reciente, representaciones del pasado reciente,
democracia, politica y memoria, temporalidad historica, narrativa
y ensefianza de la historia; Malvinas, dictadura, conmemoraciones,
pasado traumatico en la historia argentina (N*® de la revista: 7, 8, 11,
12,13, 23, 25, 27, 28, 31).

5.Los relacionados a enseflar a pensar histéricamente,
literatura e historia, historiadores y escuela, historiografia
local/regional, investigar en la clase de historia (N° de la revista: 5,
6, 20, 21, 24, 28, 29, 31).

6.La lectura en la clase de historia, problematica de
comprension de textos en la formacion de profesores en historia, la
escritura en la ensefianza de la historia, la explicacion en la clase de
historia (N® de la revista: 14, 16, 18, 19, 29).

7.La formacién del pensamiento social en la escuela,
representaciones sociales (N de la revista: 8, 12, 23, 31).

8. Educacion en época de crisis, Historia y género (N° de la
revista: 15, 25).
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La Revista Resefias de Ensenianza de la Historia® public su
primer numero en el afo 2003. Es la revista de la Asociacion de
Profesoras/es de Ensefianza de la Historia de Universidades
Nacionales (APEHUN), integrada por mas de 17 Universidades
Publicas de la Argentina que forman a profesoras y profesores en
Historia. Al momento lleva publicado 18 nimeros, publicacion
anual que convoca a integrantes de la comunidad de la DCSyH del
pais y del extranjero, también en formatos de articulos y de dossier
en el que se comparten avances y resultados de investigaciones.
Cuenta también con contribuciones relacionadas a propuestas de
ensenanza sobre diversos temas del campo de las ciencias sociales.

En este caso, los temas y problemas objeto de indagacion que
se publicaron en Resenas, los agrupamos en los siguientes 7
apartados atendiendo a la frecuencia con las que aparecen en cada
numero de la revista:

1. Formacion del profesorado en historia, practicas docentes,
representaciones sociales del profesorado, los estudiantes del
profesorado en formacion inicial (N° de la revista: 2, 6, 8, 9, 10, 11,
12,13, 14, 15, 16, 17, 18).

2. Historia regional y microhistoria, historia local, historia
reciente/presente, memoria e historia presente, ciudadania y derechos
humanos, (N®delarevista: 2, 3, 5, 6,7, 8, 12, 13, 14, 15, 18).

3. Temas de historia argentina en los libros y manuales
escolares, democracia y dictadura (N° de la revista: 2, 3, 5, 6, 7, 11,
14,17, 18).

4. La historia y las historia en la escuela, escuela y museo,
significaciones de la historia ensefiada, politica y narracion,
globalizacion y ciencias sociales, la historia regulada (N° de la
revista: 1,2,5,7,9, 17).

5. El curriculo, reformas curriculares, contenidos escolares,
materiales de ensefianza (N° de la revista: 2, 3, 5, 8, 9, 16).

> Los numeros de la revista digitalizada se puede encontrar en: https://apehun.
uncoma.edu.ar/index.php/revista-resenas
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6.Aprendizaje de hechos, conceptos y explicaciones, la
escritura en el aprendizaje de la historia, la lectura en la clase de
historia, representaciones y alteridad, saberes, politicas y cddigos
en la ensefianza de la historia, la temporalidad histdrica, conciencia
histérica (N? de la revista: 9, 12, 13, 16, 17, 18).

7.El1 museo, el cine, el juego en la ensefianza, lo valores
democraticos (N° de la revista: 4, 5, 6, 15).

Tanto en Clio & Asociados como en Resefias puede constatarse
que las lineas o &mbitos de investigacion clasicos como los nuevos
configuran los temas objeto de los procesos de pesquisas en nuestro
pais. El interés, al ritmo de los cambios producidos en cada
contexto, segun las investigaciones publicadas en ambas revistas,
se centra en el curriculo, las reformas curriculares y su incidencia
en la organizacion de contenidos escolares y la practica de
ensefianza, en este caso el énfasis esta puesto en los procesos de la
historia reciente/presente, la democracia y la ciudadania y memoria
y dictadura.

También es importante el ntcleo de interés en las indagaciones
que refieren a la Formacion Inicial del Profesorado en el que las
practicas docentes, las representaciones sociales, subjetividades,
significaciones, finalidades, perspectivas practicas y la coformacion
son objeto de las pesquisas. Un ambito que, como el anterior, se
desataca sobre los demas.

Las investigaciones sobre los textos o manuales escolares, en
cuanto al tratamiento que hacen de diversas tematicas historicas,
fundamentalmente las mas recientes, junto a la elaboracion de
materiales curriculares y didacticos son igualmente numerosas. En
otro orden de interés le siguen las relacionadas al aprendizaje a
partir de la lectura y de la escritura, al vinculo de los jovenes frente
a la historia y a los cambios en la ensefianza y el aprendizaje de la
historia introducidos por la cultura digital. Las investigaciones
sobre el pensamiento histérico, la conciencia histérica, la
perspectiva de género, los problemas sociales y el tiempo historico
son aun escasas como nuevas lineas o &mbitos de indagacion.
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Identificamos que, si bien la lineas o ambitos clasicos de
investigacion son de larga duracion -que han alcanzado la adultez
etaria- se conjugan generacionalmente con preguntas y
preocupaciones actuales manifiestas en las nuevas lineas o ambitos
de investigacion, tendencia que seguramente es prometedora para
profundizar aquellas indagaciones iniciadas en esta tltima década.

Clio & Asociados la historia ensefiada y Resefias de ensefianza
de la historia, también han sido objeto de estudio en un trabajo que
presenta un panorama de las investigaciones realizadas en los
ultimos 25 afnos en Argentina en torno a la ensefianza de la historia.
Su autora, Maria Paula Gonzalez (2017), si bien toma como
referencia otras publicaciones e informes -como fuente de
informacidn- reconoce que ambas revistas, por su periodicidad y
difusién, son las que se han convertido en referentes para conocer
qué se investiga en este campo. Gonzales (2017, p. 9) sostiene que
“es posible sefialar cuatro grandes lineas de investigacion en las
que confluyen diversas perspectivas disciplinares, enfoques
tedricos y acercamientos metodoldgicos: contenidos y sentidos,
formacién docente, ensefianza y profesores, aprendizaje y
estudiantes”. Estas etiquetas, en palabras de la autora, sirven para
organizar una presentacion de las investigaciones, en tanto
implican reconocer diversidad de otros componentes que pueden
configurar estas lineas o &mbitos de investigacion.

Como hemos visto hasta aqui, la Historia Reciente/Presente es
un tema recurrente en las investigaciones de estas ultimas dos
décadas. De hecho, Gonzalez (2017) dedica un apartado especial
para referirse a estas investigaciones en Argentina. En el caso
particular de las investigaciones que, desde la Universidad
Nacional del Comahue - en la norpatagonia argentina - hemos
llevado a cabo, en el periodo 2006 al 2016, ha sido una preocupacion
en las investigaciones dirigidas por Graciela Funes “Lo
reciente/presente en la ensefianza de la Historia” y “Profesores y
ensefianza de la HRP” y ligado a este tema, pero desde una
perspectiva de la cultura digital, abordamos “Ensenanza y
aprendizaje de las ciencias sociales y de la historia en la cultura
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digital”. Todos aprobados y financiados por la SeCyT de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
del Comahue.

Actualmente, en una linea o dmbito exploratorio en nuestro
pais, estamos encaminados a develar las complejas relaciones entre
ensenanza, aprendizaje, problemas sociales e interdisciplinariedad.
En el proyecto que actualmente dirijo: “La ensenanza y el
aprendizaje de lasciencias sociales y humanas desde una
perspectiva y enfoque interdisciplinar de los problemas sociales”,
asentado en la Facultad de Humanidades de la Universidad
Nacional del Comahue, junto a un gran equipo de jovenes
investigadores e investigadoras entendemos que el modo de
conocer que inaugurd la modernidad se basé en una progresiva
fragmentacion del conocimiento. Las disciplinas comenzaron a
especializarse en determinados recortes de la realidad social, con el
fin de abocarse en profundidad al estudio de un objeto o fenémeno
particular. Se trata de una época en que la hiperespecializacion del
conocimiento, si bien produjo un crecimiento exponencial del
mismo, también provoco un desdibujamiento de la totalidad y de
los problemas reales y concretos de las personas. Por ello, el
conocimiento y los modos de su produccion requieren descubrir y
considerar otras fuentes para construir otras epistemologias que
aventuren comprension situada de los problemas sociales, de su
historicidad y de las ausencias actuales. Proceso que desafia al
didlogo y a los encuentros de interseccion entre los campos de
conocimientos que han contribuido a tener una vision e
interpretacion fragmentada del mundo social y las dindmicas
culturales, politicas y econdmicas que los constituyen. La
epistemologia de la convergencia, situada, plural y con otros
modos, potencia la posibilidad de construcciones otras de
conocimientos como alternativas al impuesto por la modernidad
occidental, de alli su caracter politico, no negador, por el contrario,
cuestionador de lo dado, de lo reduccionista, subalternizados y
universalizante.
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6. Algunas notas para seguir pensando en los desafios de la
investigacion en DCSyH

La educacion que se plante como finalidad la construccion de
futuros no hace otra cosa que brindar oportunidades
epistemolodgicas y politicas para construir las certezas colectivas
que necesitamos, de alli que la investigacion sigue siendo el camino
oportuno para esta consecucion.

El camino hacia el dialogo de saberes, inter o multidisciplinar
debe profundizarse en investigaciones aplicadas o cualitativas -
situadas o comparadas- para conocer y ofrecer oportunidades en la
formacion inicial del profesorado para que repercutan en el cambio
de las practicas de ensefianza, en los curriculos y en los materiales
de ensefianza desde la perspectiva de un pensamiento critico.

Atender a la diversidad de realidades dinadmicas y a la
pluralidad de identidades son aspectos que podrian contribuir al
desarrollo de investigaciones, para que los resultados posibiliten
organizar propuestas y materiales curriculares y didacticos
centrados en problemas sociales en tanto pueden ser de gran ayuda
para promover aprendizajes significativos.

Revisitar los problemas sociales relevantes, candentes,
conflictivos o vivos, desde perspectivas decolonial, intercultural y
de genero son necesaria para enfrentar lo que el pensador
portugués, Boaventura de Sousa Santos, plantea sobre la
universalidad abstracta, eurocéntrica y patriarcal del conocimiento
monocultural occidental. Se trata de producir conocimiento
contrahegemonico para visibilizar las injusticias y opresiones del
capitalismo global.

Transitamos una época de incertidumbres, en el que el
confinamiento ha profundizado la crisis de vinculos sociales. Una
época en la que el negacionismo como practica social, en diversos
planos de la vida cotidiana, de los hechos y dindmicas de la
realidad social, de los conocimientos y saberes producidos, emerge
con nuevos matices que profundizan el discurso del odio que
encontramos en los medios de comunicacidon, en las redes sociales
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y en internet. En este marco, la investigacion en DCSyH tiene
grandes desafios por delante, en tanto puede contribuir a la
humanizacién de la educacion, a la formacién de ciudadanias
democraticas y desarrollo del pensamiento histdrico, social y critico
de las generaciones del S.XXIL.

El dialogo de saberes es necesario para los desafios a los que
se enfrenta la investigacion y la practica en la DCSyH, sin embargo,
es igualmente necesario organizar el dialogo, no en
compartimentos estancos ni en discursos hegemonicos, sino en
lineas o ambitos que nos posibiliten una mayor comprension de los
temas/problemas que son objeto de estudio para entrelaza las
logicas y componentes del complejo oficio de investigar y ensefiar
en nuestro campo. En tiempos de incertidumbres una
comunicacion bien organizada contribuye a entendernos mejor y
buscar soluciones colectivamente.
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3.

La formacion del profesorado de ciencias sociales.
Una mirada sociocritica

Martha Cecilia Gutiérrez G

Se espera que “los educadores de todos los niveles de
enseflanza estén dispuestos a luchar colectivamente
como intelectuales transformadores, es decir, como
educadores que tienen una vision social y el
compromiso de hacer de las escuelas esferas publicas
democraticas, donde todos los ninos,
independientemente de la raza, la clase, el género y la
edad, puedan aprender lo que significa ser capaces de
participar plenamente en una sociedad que afirma y
sostiene los principios de igualdad, libertad y justicia
social” (GIROUX, 2006, p. 323)

1. Introduccion

La situacién politica, econdmica, social y cultural que vive
América latina y el mundo en general, deja multiples
cuestionamientos sobre el impacto de la formacién en ciencias
sociales en los ciudadanos y las ciudadanas.

Como profesora y formadora de docentes que ensefian
ciencias sociales me surgen los siguientes interrogantes:

¢Cdémo formar a los docentes de ciencias sociales responsables
de educar a los estudiantes del siglo XXI, para que puedan analizar
criticamente el mundo, relacionar los problemas del pasado con el
presente y este, con las posibilidades del futuro?

59



(Qué ha hecho la escuela para formar ciudadanos que sean
capaces de comprender la complejidad del mundo en que vivimos
y aportar a su transformacion?

(Qué y para qué se ensena y se aprende ciencias sociales en las
aulas universitarias y no universitarias?

(Qué usos hacen los nifios, las nifias y los jovenes de estos
saberes?, jen qué situaciones los aplican y como los aplican?

Los interrogantes anteriores llevan a la reflexion sobre los
propositos que guian la formacion inicial y permanente del
profesorado de ciencias sociales de los distintos niveles educativos,
porque de acuerdo con investigaciones de Porlan ( 2017) y Arias,
(2015) persiste la tradicion positivista de la educacion, que desconecta
la teoria de la practica, en la que el docente es considerado un
administrador del curriculo que aplica teorias y técnicas para resolver
problemas de las practicas educativas.

La importancia de la formacion del profesorado para la
transformacion educativa y social, no puede seguir dejandose al arbitrio
de politicas internacionales descontextualizadas de las realidades y la
crisis que enfrenta el mundo en general. En paises como Brasil,
Colombia y México la formacion del profesorado de historia y ciencias
sociales, responde a recomendaciones de organismos internacionales,
que menoscaban la importancia de la formacion para la docencia en
estos campos del conocimiento y en los distintos contextos
(SANTIAGO, GUTIERREZ , LATAPI, 2021, no prelo).

Retomando a Giroux (2006, 1990) y a Pagés (2018) sobre la
importancia que tiene el profesorado en la educaciéon para una
ciudadania critica, a continuacién se sintetiza una propuesta de
formacion de docentes de ciencias sociales, cuyo propdsito es
formar profesores criticos, comprometidos con la construccion de
democracias participativas, incluyentes y con justicia social
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2. Una experiencia de formacion del profesorado de ciencias
sociales

La siguiente propuesta del grupo de investigacion en
Educacion y Desarrollo Humano (EDHU) de la Universidad
Tecnoldgica de Pereira, en Colombia, ha sido desarrollada con
profesores que cursan licenciatura o maestria en educacion, asi
como el Doctorado en Didactica de esta Universidad, que indagan
en la didactica de las ciencias sociales desde la teoria sociocritica de
la educacion, porque en esta perspectiva el profesorado es
considerado como persona, ciudadano y profesional
transformativo, comprometido con “la educacién de los
estudiantes como ciudadanos activos y criticos, que han de
convertirse ellos mismos en intelectuales transformativos”
(GIROUX, 1990, p. 177).

En los procesos de formacion del profesorado, el punto de
partida es la reflexion sobre las representaciones del mundo social
de los docentes y el andlisis de las practicas de ensefianza y
aprendizaje de las ciencias sociales, para cuestionarlas, identificar
problemadticas, posibilidades de indagacion y busqueda de
soluciones que contribuyan a la transformacion educativa y social.

La formacion del profesorado de ciencias sociales desde la
autorreflexion y la reflexion compartida facilita la integracion entre
investigacion, politica y practica (MCGLINN, 2017), convirtiendo
el aula universitaria en un laboratorio de vida democratica en la
que se aprende a dialogar, a debatir, a argumentar, a
problematizar, a buscar soluciones con la ayuda de otros y a
transformar.

El proceso de formacién e investigacion realizada por el grupo
EDHU con el profesorado de ciencias sociales de los distintos
niveles educativos ha girado en torno a las siguientes lineas
complementarias entre si:

1. La ensefianza de las ciencias sociales - La problematizacion en
este campo se centra en las finalidades de la ensefianza de las ciencias
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sociales, del por qué y para qué ensefiar y aprender estas disciplinas,
que permita debatir sobre las decisiones que se toman en el aula, las
cuales responden a un determinado proposito educativo.

El interés es promover el analisis sobre los enfoques de
ensefanza transmisionistas, que reproducen la cultura de una
sociedad dominante y no favorecen la formacion de pensamiento
social en los estudiantes, para que puedan actuar como ciudadanos
criticos en la construccion de sociedades democraticas.

En este campo la investigacion se ha orientado a la formacién
inicial, permanente y avanzada de profesores reflexivos,
comprometidos con la transformacion de las practicas educativas
en los distintos contextos. Algunas de las investigaciones actuales
que el grupo EDHU realiza en esta linea son las siguientes:

Las practicas educativas de docentes noveles que ensefian
ciencias sociales en programas de ingenieria.

El impacto de la formacién inicial de profesores de basica
primaria en las practicas de ensefianza de las ciencias sociales de
profesores noveles.

2.Los saberes que se eligen para ensefar - La base de la
problematizacion en este campo es la reflexion sobre los contenidos
que se ensefan, por qué se eligen y a qué concepcion de curriculo
responden, para debatir y analizar los curriculos prescritos, la
tendencia a la estandarizacion impuesta por organismos
internacionales y por el mercado editorial, que homogeniza la
educacion y desconoce la innovacion docente.

El interés investigativo del grupo EDHU en esta linea esta
orientado a profundizar en problematicas sociales relevantes y
complejas o en conceptos controvertidos de la sociedad (el
conflicto, la discriminacién e injusticia social, el desplazamiento
forzado, la violacién de los derechos humanos, entre otros), que
facilita a los docentes como intelectuales criticos, repensar los
curriculos de ciencias sociales y buscar alternativas para la
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ensefianza, conectadas con la vida de los estudiantes y con el
mundo social (GUTIERREZ, FRANCO, 2020).

En este campo, el grupo EDHU en cooperacion con el grupo
GREDICS (Grupo de investigacion en didéctica de las ciencias
sociales) de la Universidad Auténoma de Barcelona, esta
realizando actualmente una investigacion sobre educacion para la
paz en contextos escolares de educacion basica con poblacion
afectada por el conflicto colombiano.

3. El aprendizaje y la formacion de pensamiento social critico - En
general las politicas educativas y los propdsitos enunciados en los
curriculos para la ensefianza de las ciencias sociales, consideran que
la finalidad de estas disciplinas es facilitar a los estudiantes la
compresion del mundo.

Sin embargo, los resultados de pruebas nacionales e
internacionales (SABER, PISSA, ...), asi como en la investigacion en
la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias sociales y en educacion
para la ciudadania (GONZALEZ, 2013; GUTIERREZ, BUITRAGO,
VALENCIA, 2016), se identifica divergencias entre las
declaraciones docentes sobre las finalidades de la ensefianza de
estas disciplinas, las cuales aluden a la formacién de pensamiento
critico y reflexivo en los estudiantes, mientras que lo observado y
analizado en las practicas educativas corresponde a enfoques
transmisivos, que no fomenta el desarrollo del pensamiento ni
permite que ellos comprendan la complejidad de la realidad
humana y social para aprender a convivir en las nuevas formas de
ciudadania del siglo XXIL.

En el contexto descrito, uno de los mayores intereses
investigativos del grupo esta en la formacion de pensamiento social
de los estudiantes, para que aprendan a dialogar con la
incertidumbre, a dudar, a seleccionar informacién desde
perspectivas y fuentes diferentes, a gestionarla hasta convertirla en
conocimiento util para el planteamiento y la solucién de problemas
de los entornos. Es decir, que aprendan a interpretar lo que sucede
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en el mundo e intervenir en el para contribuir a su transformacion
con conocimiento de causa.

Los resultados de distintas investigaciones realizadas en
diferentes niveles educativos, han concluido que el desarrollo de
pensamiento social es fundamental para la formacion de una
ciudadania critica y la construccién de sociedades democraticas,
incluyentes y con justicia social (GONZALEZ, GUTIERREZ, 2020;
TOSAR, 2018; GUTIERREZ, PAGES, 2018). Al respecto, Hertig
(2016, p. 122-123) se pregunta:

(Como los docentes se apropian de “herramientas de
pensamiento” de diversa naturaleza y las movilizan para
aprehender objetos de saber complejos?

¢Cbémo los docentes ponen en accion estas herramientas para
permitir a sus alumnos apropiarse de ellas?

(Cbémo los alumnos utilizan estas herramientas y construyen
capacidades para pensar la complejidad?

Un reto de la formacion docente y de la investigacion en
didactica de las ciencias sociales estd en la formacion de
pensamiento social critico, particularmente en el contexto
latinoamericano, en el que se necesita un profesorado critico, capaz
de tomar decisiones curriculares que promuevan una ensenanza y
un aprendizaje relacionado con los problemas humanos y sociales
de los contextos cercanos a la vida cotidiana de los estudiantes.

En suma, la profundidad e importancia de la formacion del
profesorado y de la investigacion sobre el desarrollo del
pensamiento social critico en la ensefianza y el aprendizaje de las
ciencias sociales, tiene mas preguntas que respuestas para
continuar avanzando en este campo del conocimiento. Algunos de
los interrogantes son los siguientes:

-¢Cbémo formar una ciudadania critica en la era digital?

-iCémo formar estudiantes que diferencien entre hechos
reales y mentiras, entre saberes basados en evidencias y opiniones?,

-;Cémo aprenden los estudiantes a argumentar, a
contrargumentar y a respetar el disenso y la diferencia en la clase
de ciencias sociales?
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-¢Como planificar curriculos para la ensefianza y el aprendizaje
de problemas sociales relevantes y/o de cuestiones socialmente vivas,
que aporten a la formacion de una ciudadania critica?

-¢Cémo hacer del aula de ciencias sociales y de la escuela un
espacio de debate y de construccion de posibilidades para la formacion
de una ciudadania comprometida con la transformacion social?

-.Como formar pensamiento critico en la ensenanza y el
aprendizaje del conocimiento social, con apoyo de medios y
recursos tecnologicos virtuales?

-¢Cdémo desarrollar pensamiento social, geografico e historico
para una ciudadania planetaria?

-iCémo democratizar la escuela para que se convierta en un
espacio para la formacién de ciudadanos criticos, activos y
comprometidos con la transformacion social?

-:Cémo romper con la estandarizacion y las competencias
definidas por organismos multilaterales, que buscan homogenizar,
desconocido los contextos y la importancia de la formacion de
pensamiento critico?

-iCudl es el papel de los sentimientos y de las emociones en el
aprendizaje de unas ciencias sociales comprometidas con la
formacion de ciudadania critica y de democracias incluyentes, con
justicia social?

-:Cuadl es el aporte de la literatura, el cine, la fotografia, las
fuentes materiales, las fuentes orales, la misica, entre otras
expresiones artisticas, en la formacion de pensamiento critico en la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales?

Para concluir, se espera que la experiencia de formacion
docente y de indagacion del grupo EDHU, compartida en este
texto, aporte al debate, la construccion de conocimiento y de
propuestas innovadoras para la ensefanza, el aprendizaje y la
formacion critica del profesorado de ciencias sociales, como
practicos reflexivos, comprometidos con la educacién para una
ciudadania critica y con la transformacion sociocultural de la
escuela del siglo XXIL.
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Parte 11

A pesquisa no ensino das
Ciencias da Natureza e Matematica






O que investigam os pesquisadores da area
de ensino das ciéncias da natureza?

Agustina Rosa Echeverria®

Introducao

No momento da escrita deste texto — agosto de 2021 — devasta
o Brasil uma politica que conduz milhdes de trabalhadores,
penalizados pela intensificacdo das desigualdades capitalistas de
exploragao e competicdio do chamado “neoliberalismo” ou
capitalismo da precariedade, (ANTUNES, 2010) a uma luta pela
“sobrevivéncia” que se tornou muito mais dificil do que era para as
geracdes que viviam num capitalismo socialdemocrata que
permitia uma rede de construgado social que dava mais direitos aos
trabalhadores, mas — ¢ importante nao esquecer disso — sem
mudar as estruturas politicas e economicas.

No contexto académico, que é onde nossa discussao se situa, é
possivel se afirmar que o Brasil estd vivendo a pior crise cientifica
de todos os tempos que se agrava a passos largos no atual governo.
Essa crise se manifesta no declinio do investimento publico
destinado a Ciéncia e Tecnologia (IPEA, 2019), na perda cada vez
mais acentuada de protagonismo politico das sociedades cientificas
brasileiras inseridas num contexto mundial de producdao de
conhecimento no qual o Brasil é subalterno e os grandes
monopdlios dominam toda a pesquisa.

¢ Bacharel, licenciada e metre em Quimica. Doutora em Educacdo. Instituto de
Quimica/ UFG. agustina_echeverria@ufg.br. Echeverria.ufg@gmail.com.
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Somando-se a isso vivemos um momento no qual a ciéncia vem
sendo duramente atacada no Brasil e em muitos lugares do mundo.

Convém dizer, parabem da verdade, que ataques a ciéncia nao
sao novidade e que visOes nao cientificas, ou do senso comum,
sempre prevaleceram nas sociedades de todas as épocas. A ciéncia
¢ s6 uma das tantas “chaves” com as quais o ser humano se
apropria do mundo. No dizer de KOSIK (1976) ha diversos
aspectos de apropriagao do mundo pelos homens:

...0 pratico espiritual, o tedrico, o artistico, o religioso, mas também
o matematico, fisico e semelhantes. Nao é possivel, apropriar-se e,
portanto, tampouco compreender, a matematica e a realidade a que
a matematica nos introduz, mediante uma intencionalidade nao
correspondente a realidade matematica, por exemplo, mediante a
experiéncia religiosa ou a percepgao artistica. O homem vive em
muitos mundos, mas cada mundo tem uma chave diferente, e o
homem ndo pode passar de um mundo para outro sem a chave
respectiva, isto é, sem mudar a intencionalidade e o correspondente
modo de apropriagao da realidade. (KOSIK, p. 23)

No campo do debate interno, denominado pelos filésofos da
ciéncia de “visao internalista” e da qual Karl Popper foi um dos
maiores expoentes do século XX, podem-se estabelecer critérios de
demarcacao entre ciéncia e outras maneiras de se apropriar do
mundo. Para Popper nunca podemos afirmar que uma teoria —
entendendo as teorias como estruturas conceituais que nos
permitem entender, explicar e predizer algum fendémeno e que
podem ser contrastadas com evidéncias do mundo real — ¢é
verdadeira pois ndo podemos ter certeza de que algum momento,
no futuro, uma nova observagao a invalide. A esse critério de
demarcagao Popper chamou de falseabilidade, mas o certo é que
nao ha consenso estabelecido quanto a sua validade no seio dos
filosofos da ciéncia. Talvez poderiamos dizer, referenciando-nos
em Thomas Kuhn, outro representante do debate epistemologico
do século XX, que a ciéncia €, entre outros modos legitimos de
percepcao humana — como religido, arte e outras que nao se
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pretendem cientificas — o que “menos problemas tem em abdicar
de seus paradigmas”. E o que isto significa? Significa que debates,
discussoes, consensos, divergéncias fazem parte da ciéncia. A
ciéncia nao ¢ “a verdade”, os cientistas admitem isso. Entretanto,
admitir que as verdades ndo sdao absolutas, mas historicamente
determinadas ndo significa adotar uma postura anticientifica. O
que estamos vendo nos ultimos tempos, especialmente em relagao
as vacinas e aos problemas ambientais € a negagao da ciéncia, o
chamado “negacionismo cientifico”.

Acontece que a reflexao epistemologica de ciéncia, exposta
brevemente no paragrafo anterior e majoritariamente restrita aos
circulos académicos, ndo da conta de explicar esse ataque
sistematico a ciéncia, pois ele tem interesses politicos e econdmicos
muito poderosos que vao além das questdes internalistas. Portanto
0 negacionismo cientifico deve ser combatido nao somente na
perspectiva epistemoldgica, mas também politica.

No presente capitulo abordarei, brevemente, o que caracteriza
a pesquisa na area de Ensino das Ciéncias da Natureza mostrando
as semelhangas e diferengas com outros campos da investigagao
cientifica. Defendo a possibilidade de conhecer a realidade e a
ciéncia como produgao da consciéncia humana que pde em
evidéncia o carater ativo do conhecimento em todos os seus niveis.

O que configura um campo de investigacao cientifica?

Em qualquer é4rea da ciéncia — seja nas Ciéncias da Natureza
(que doravante denominarei Ciéncias) ou nas denominadas
Ciéncias Sociais ou Humanidades — o desenvolvimento de um
novo campo de investigagao pressupoe:

a existéncia de uma problematica relevante, suscetivel de despertar
um interesse suficiente que justifique os esfor¢os necessarios ao seu
estudo; o carater especifico dessa problematica, que impeca seu
estudo por outro campo de conhecimento ja existente e o contexto
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sociocultural, bem como os recursos humanos e condi¢des externas.
(Cachapuz, Apud Schnetzler, 2001)

No que se refere a primeira condi¢ao — a relevancia do Ensino
de Ciéncias — ela estd associada a finalidades amplamente
registradas na literatura, fundamentadas em argumentos
econdmicos, politicos, utilitarios, culturais, democraticos, morais,
entre outros (REIS, 2006; DIAZ, 2004).

Quanto a segunda condigao é importante destacar que os
problemas do Ensino de Ciéncias nao podem ser resolvidos pelos
conhecimentos das dreas de referéncia (Quimica, Fisica, Biologia)
nem pelos conhecimentos da Didatica Geral, embora ambos sejam
necessarios e fundamentais. Precisamos lancar mao das
contribuigOes tedricas da Filosofia, da Psicologia, da Sociologia.
Lang¢amos mao, ndo utilizamos diretamente, porque em se tratando
do Ensino das Ciéncias ¢ imprescindivel considerar a
epistemologia das ciéncias, pois sé existem procedimentos de
ensino e aprendizagem em torno a objetos de conhecimento. Os
conteudos cientificos sdao centrais nos processos de ensino-
aprendizagem e ndo “um mero pretexto” como ja foi declarado por
alguns “construtivistas” em décadas passadas.

O que significa considerar a epistemologia das ciéncias?
Significa compreender a natureza do conhecimento cientifico, pois
nem todo conhecimento € cientifico; significa compreender que o
conhecimento cientifico vai do real dado (o fendmeno, o mero
evento) para o real cientifico e que o real cientifico se produz
mediado pela linguagem e pela técnica. A realidade de um objeto
que se apresenta aos olhos, que pode ser tocado, que possui lugar e
forma definidos, nao é a mesma realidade de uma molécula, a qual
constitui e € constituida pela teoria molecular a ela subjacente. Mas
moléculas, atomos, elétrons nao sao ideias ou abstracOes racionais
com as quais as teorias sao formuladas. Trata-se de uma outra ordem
de realidade, que nao pode ser compreendida sem o uso da razao.
Por isso, a identidade desta 4rea de investigagao ¢ marcada pela
especificidade do conhecimento cientifico (LOPES, 2007, P. 43).
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Em outras palavras, a identidade dessa nova’” drea de investigacao é
marcada pela especificidade do conhecimento cientifico, que esta na
raiz dos problemas de ensino e de aprendizagem investigados,
implicando pesquisas sobre métodos didaticos mais adequados ao
ensino daqueles conhecimentos e investigagdes sobre processos que
melhor deem conta de necessarias reelaboracdes conceituais ou
transposi¢des didaticas para o ensino daqueles conhecimentos em
contextos escolares determinados. Isso significa que o Ensino de
Ciéncias implica a transformacdo do conhecimento cientifico em
conhecimento escolar, configurando a necessidade de criagdo de um
novo campo de estudo e investigagdo, no qual questdes centrais
sobre o que, como e porque ensinar Ciéncias constituem o cerne das
pesquisas. (SCHNETZLER, ibidem, p. 15).

Sobre a terceira condi¢do — a existéncia de recursos humanos e
condigOes externas — nos anos 80 comegaram a aparecer revistas
que rapidamente se multiplicaram e aumentaram sua
periodicidade. Entre elas podemos mencionar Journal of Chemical
Education, European Journal of Science Education, Science
Education. No Brasil, a Revista Brasileira de ensino de Fisica (1979),
a Quimica Nova na Escola (1994), a Revista de Ensino de Biologia
(1997), a Revista Brasileira de Pesquisa em Educagao em Ciéncias
(periddico oficial da Associagdo Brasileira de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias — ABRAPEC) em 2001.

E importante destacar que os primeiros Cursos de Pds-
graduacdao em Educagao em Ciéncias surgiram na Europa e nos
Estados Unidos (muitos da primeira geragao de pesquisadores/
educadores em ciéncias do Brasil fizeram doutorado em paises da
Europa ou nos EUA). No Brasil, os cursos de Pds-graduagao
especificos na area de Educacdo em Ciéncias sao mais recentes.
Foram incentivados pela criagao em 2000 da Area 46 (de Educacio
em Ciéncias e Matematica) da CAPES. Esta area foi extinta em 2011

7 A drea de investigacdo em Ensino de Ciéncia (também denominada de Didatica
das Ciéncias) teve seus primérdios nas décadas de 60 e 70 do século passado.
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com a criagio da Area de Ensino que agrupa outras areas como
Ensino de Engenharia, Ensino em Satide, entre outros.

Ainda dentro da terceira condi¢do, outro componente
fundamental para a existéncia da area sao os encontros (congressos,
conferéncias, semindrios, etc). Estes tém se proliferado nos tltimos
anos tanto regional, nacional, como internacionalmente. O presente
livro é uma demonstragdao da importancia desses eventos, pois
representa uma sintese do que foi discutido num evento que reuniu
o IV ELPED, o II Seminario do Programa de Residéncia Pedagdgica
do IF Goiano, o VI Seminario de Iniciacdo a Docéncia do IF Goiano
(Pibid) e o II Seminario Internacional de Formagao de Professores.

Mas o que significa pesquisar?

Em geral podemos dizer que pesquisar significa: 1) ter uma
atitude arguidora que procura identificar a causalidade, a origem,
as relagcdes internas dos fendmenos, 2) ter um objeto de
investigacao, 3) ter um método de investigagdo (ndao existe um
unico método, mas o pesquisador tem que ter método); entendendo
método ndo como técnica, “mas como um conjunto de concepgoes sobre
0 homem, a natureza e o proprio conhecimento, que sustentam um
conjunto de regras de agdo, de procedimentos, prescritos para se construir
conhecimento cientifico” (ANDRERY et. al, 2007, p. 14) e 4) ter um
referencial tedrico (existem muitos, mas tém que ser legitimos).

E pesquisar no ensino de ciéncias?

Questionar o ensino de ciéncias; assumir o ensino de ciéncias
(de forma ampla) como campo (objeto) de investigagao; adotar
algum método de investigacdo; adotar referenciais tedricos
legitimos, ou seja, reconhecidos na 4rea, mas que podem ser
questionados, criticados, debatidos. Por isso pesquisar no ensino
de ciéncias (como em qualquer drea) nao € trivial!!! A pesquisa nao
¢ “para uns poucos iluminados”, mas tampouco ¢é trivial...E
convém ressaltar, de forma geral, que embora tenhamos melhorado

76



muito nas nossas investigacoes ha necessidade de mais rigor na
fundamentagao tedrica, na definicdo dos métodos, na disciplina
intelectual, na coeréncia entre os referenciais tedricos utilizados.

O ensino de ciéncias como objeto de investigacao ¢ um campo
multidisciplinar que envolve a ciéncia de referéncia (Fisica,
Quimica, Biologia), a Didatica, a Psicologia, as Teorias de
aprendizagem, as Teorias de curriculo, as Teorias educacionais, as
Politicas educacionais e muitos outros campos. Nao cabe neste
texto e nem € o objetivo fazer uma analise detalhada de cada um
desses campos de investiga¢ao, mas a titulo de exemplo pode-se
apresentar o grande movimento — denominado de concepgoes
alternativas — que surgiu no final da década de 70 e comegos da
década de 80, como consequéncia das criticas aos projetos de ensino
da década de 60 fundamentados na psicologia behaviorista.

Schnetzler relata no excelente artigo aqui ja citado que nos seus
primdrdios o interesse dos pesquisadores em pesquisas sobre
ensino de ciéncias ocorreu principalmente nos Estados Unidos e na
Inglaterra como resultado das reformas curriculares promovidas
nesses paises na década de 608.

“Em oposicao aos cursos tradicionais de quimica, fisica e biologia, os
novos projetos enfatizavam o uso do laboratdrio para introduzir e
explorar problemas” (...) “A principal critica a esse movimento e as
pesquisas por ele geradas era a de que se fundamentavam em uma
concepgao empirista de ciéncia que, associada aos resultados pouco
promissores de avaliacdo dos projetos curriculares, levou os
educadores em Ciéncias, no final dos anos 70, a desenvolverem
investigagdes sobre como os alunos aprendem conceitos cientificos,
visando que os resultados orientassem o desenvolvimento de
propostas mais eficazes de ensino. Houve um descolamento
explicito da énfase das pesquisas dos processos de ensino para os
processos de aprendizagem. (SCHNETZLES, ibidem, p. 15).

8 Convém destacar que essas mudangas aconteceram mais por motivos geopoliticos,
especialmente nos Estados Unidos (efeito Sptitnik) do que pedagogicos.
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Milhares de pesquisas realizadas no mundo todo mostraram
que as ideias que os estudantes trazem para sala de aula,
denominadas na literatura de concepgdes prévias, ideias intuitivas
ou “misconceptions” sao diferentes das aceitas pela comunidade
cientifica. Tratava-se entdao de estabelecer um conflito cognitivo,
principalmente pelo confronto entre as concepgdes do aprendiz e o
resultado de atividades experimentais e fazer com que esse conflito
se resolvesse “a favor” das ideias cientificas, ou seja, provocar uma
mudanga conceitual. Um artigo famoso de Posner (1982), baseado
na teoria ausubeliana de fundamentos piagetianos sugeria
estratégias para identificar as ideias prévias dos estudantes,
promover o conflito e fazer com que a mudanca conceitual
acontecesse. Mas as pesquisas mostraram que as concepgoes
espontaneas eram “resistentes” e “persistentes” ao ensino. A
dissertacao de mestrado de Justi (1991) é um belo exemplo dessa
resisténcia e persisténcia. Além disso essas estratégias
construtivistas foram duramente criticadas por representarem uma
concepgao epistemoldgica empirista que desconsiderava a
natureza tedrica do conhecimento cientifico, que nao distinguia
entre o real dado e o real cientifico.

Em outras palavras, os constructos tedricos da ciéncia, que sao
produtos de elaboragao e criacdo humana, e que nos permitem
explicar, interpretar e prever fendmenos, nao provém diretamente
da observagdo e sao, portanto, pouco provaveis de serem
“construidos” e apreendidos pelos alunos apenas a partir de
observacao e experimentos, sem o apoio do professor. Ao contrario,
os alunos precisam ser introduzidos a ideias validadas por uma
comunidade cientifica, o que leva a consideragao de que o professor
é o mediador que possibilita o acesso dos alunos as mesmas.
(SCHNETZLER, ibidem)

Além das discussdes psicoldgicas e epistemoldgicas, a
consideragao da aprendizagem como uma atividade autoestruturante
deixava sem explicagao a fung¢ao do professor no processo de ensino
e aprendizagem. Todos esses “problemas” levaram o programa
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construtivista a uma crise tedrica que se instalou com forga no final da
década de 80 e comego da década de 90.

No Brasil, foi nesse contexto que a teoria vigotskiana “entrou”
para o arsenal tedrico da pesquisa em ensino de ciéncias e a
dimensao historico cultural se incorporou a analise do processo de
ensino-aprendizagem. Conceitos como mediagdo semidtica,
consciéncia, fungdes psicoldgicas superiores, relagdo entre
conceitos espontaneos e cientificos, linguagem, significagao
conceitual entre muitos outros passaram a ser estudados por
muitos pesquisadores o que permitiu ampliar o debate da pesquisa
no ensino de ciéncias. A formacao de professores também passou a
ser investigada e com isso a constatagao da auséncia da discussao
epistemoldgica na maioria dos cursos de formagao.

O relato aqui apresentado é — como ja foi dito — apenas um
exemplo, mas ¢ muito ilustrativo do que investigam os
pesquisadores na drea da Educacdo em Ciéncias e que espero
entusiasme o leitor a assumir o desafio de pesquisar nessa area.

Um fato a ser destacado € que partir da promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 (Lei 9.394) deflagraram-se
processos de reformas curriculares em todos os niveis incluindo,
obviamente, os cursos de formagao de professores, muitos dos quais,
incorporam nos seus Projetos Politicos Pedagdgicos a pesquisa na
formagcao inicial. E preciso desenvolver nos professores em formagao
inicial e continuada o espirito arguidor aqui ja mencionado, a andlise
critica dos processos educacionais, das reformas curriculares.
Parafraseando Paulo Freire podemos dizer que “é preciso sair da esfera
de apreensao espontanea da realidade, para uma esfera superior onde
a realidade se apresenta como objeto de estudo e o sujeito age como
sujeito epistemologico”, ou seja: € preciso investigar...

O momento é particularmente desfavordvel. As politicas
educacionais em curso como as novas diretrizes de formacao de
professores, a reforma do ensino médio, que com uma abordagem
falseada de interdisciplinaridade e de inovacao como apontado
pela Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBEnQ) é
enganosa e nao se sustenta nas discussdes das pesquisas
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educacionais. O apagamento das disciplinas das ciéncias da
natureza e, consequentemente, em médio prazo do encerramento
dos cursos de Licenciatura vao na contramao de tudo o que se
defende neste texto.

Ouve-se frequentemente dizer que é necessario resistir. E
necessario resistir sim, mas precisamos definir o carater dessa
resisténcia. Ela deve ser uma resisténcia ativa e em varios campos:
tedrico-epistemoldgico, pedagdgico e fundamentalmente politico
no sentido amplo da palavra.
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Ao mestre com carinho:
dialogos entre ciéncia, arte, formacao e ensino

Denise Figueira-Oliveira
Maylta Brandao dos Anjos
Giselle Rogas

1. Introdugao

O presente capitulo descrevera a passagem do CAFE, grupo
de pesquisa intitulado, Ciéncia, Arte, Formacao e Ensino (IFRJ-
Nilopolis), pela Mesa Tematica 2 do IV Encontro de Licenciaturas
e Pesquisa em Educagao, realizado pelo IFGoiano em 9 de junho de
2021. O destacado evento reuniu também o II Semindrio
Internacional de Formacdao de Professores, o IV Encontro das
licenciaturas e o VI Seminario Iniciagao a Docéncia do IFGoiano
(Pibid), o que revela a pujanca da discussao sobre a Formacao de
Professores em suas diversas dimensoes.

A profissdao professor € per si de natureza complexa, ainda
mais suas necessidades formativas que demandam uma cuidadosa
e empenhada revisao e transformagao das bases para o desenho de
boas perspectivas, que poderiam ser pensadas desde o inicio da
graduacdo e nao apenas nos anos finais. Considerando as
mudancas ocorridas em todas dimensdes da vida humana, das
relacdes mais primadrias as relagdes sociais, com a globalizacao e a
ampla comunica¢do por redes, a imponderabilidade estd, ainda
mais, batendo a nossa porta. Ha que se destacar que a formagao &,
também, autoformacdo critica e consciente que nao finda. Esse
poderia ser o primeiro passo para realizarmos a andlise critica do
processo continuo do ensinar e do aprender.
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No entanto, junto a isso, enfrentamos desde o dia 30 de janeiro
de 2020, data em que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
informou ao mundo, o que a principio foi reconhecido com um
surto da doenca causada pelo SARS-CoV-2, o novo coronavirus
como Emergéncia de Satide Publica de Importancia Internacional.

Um més depois, com o rdpido alastramento do que evoluiu
para uma pandemia, o mundo inteiro amedrontado teve seu
cotidiano modificado em todas as instancias de produgao material
e de relacao social.

Fato é que, em diferentes momentos de sua histodria,
populagdes humanas estiveram expostas aos riscos e aos impactos
da disseminagdo de virus ou outros microrganismos, mas a
pandemia do SARS-CoV-2 extinguindo as proximidades em geral,
em razao do virus ser avassalador, extremamente contagioso e com
consequéncias letais, gerou a conjuntura inédita de 90% da
populagao estudantil: o isolamento social. Como ambiente de
ensino, assumidamente complexo, exerce e sofre forte influéncia
nas transformagoes da sociedade, o desarranjo avangou também
por esses espagos ao longo desse tempo.

Em situagao jamais vivida e sem um devido plano nacional
de enfrentamento aos principais desafios da pandemia, nos
moldes vigentes, a educagao brasileira tem sofrido com as
necessidades de formulacdo de projetos e programas
emergenciais que geram suas consequéncias.

Nos ultimos meses, um numero notavel de professores,
enfrentaram e continuarao enfrentando desafios técnicos com o
advento do distanciamento social. Para exercicio de suas fungoes,
nos, professores tivemos que aumentar o nosso desempenho junto
as plataformas digitais para possibilitar o ensino remoto. Todas as
ferramentas de estudo a distancia, no ritmo e na velocidade em que
ocorreram, foram imposicdes do contexto pandémico, aula
assincronas, aulas sincronas, orienta¢cdes nas pos-graduagoes,
participacao em bancas académicas, defesas de monografias,
dissertacdes e/ou teses, reunides diversas, participagdes em
encontros académicos virtuais, publicacdao de artigo, execugao de
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projetos de extensao e pesquisa, estudos e discussdes nos grupos
de pesquisa, elaboragao de artigos e livros, pareceres de artigos,
bem como outras atividades virtuais e avaliagdes nas mesmas
circunstancias. O longo periodo de confinamento, com os referidos
recursos e as relagOes travadas e fragilizadas, modificaram as
rotinas e foram submetidas aos protocolos de seguranga quando a
situacao presencial foi obrigatoria.

Tais dimenstes do ensino considerando o contexto da
pandemia modificaram o Todo, ja que juntamente com a dinamica
conceitual empreendida, muitas vezes, adaptadas, uma candente e
carente dimensao emocional ganhou intensidade.

Em voga, o pensamento de senso comum, com as inerentes
inquietagdes dos sujeitos advindas dos sujeitos mergulhados no
contexto, o discurso e pratica cientifica, assim como o imagindrio
popular sobre esse oficio, o uso da crise sanitdria politicamente,
enfim, um turbilhdo de fatos, entrelacados que ressaltaram as
demandas sociais vieram a tona.

E, como é na historia, em sua construgao, que as desigualdades
estdo cravadas no Brasil, com a pandemia, com o isolamento social,
tudo ficou mais evidente. Ficou evidente, além disso, a necessidade
dos didlogos entre os pares, um caminho para nos reorganizarmos
da melhor forma possivel.

Um dos caminhos que investimos esforgos, por sermos um
grupo de pesquisa (CAFE) é de contribuirmos para a formacgao de
professores autdbnomos e chamar a atengao para circunstancias que
muitas vezes identificamos “professores automatos”, quando esses
profissionais estao pouco criticos ou reflexivos em suas praticas em
sala de aula, seja por falta de estrutura, vocagdo organica ou
desgastes de outras ordens. Essa questdo ja estava posta em
diversos estudos precisando ser destrinchada cada vez mais.

Vista como uma qualidade do fendmeno educativo, a
autonomia envolverd mais que elaborar e aplicar postulados,
conceitos, mais que unir teoria e pratica, e sim promover encontros
férteis para revelar o que se pode reinventar para os chamados
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atuais do campo educacional, considerando sua conjuntura
humana e social (CONTRERAS, 2002).

Sendo assim, nos alinhamos a Contreras (2002), pois em seu
debate sobre a depreciacao da atividade docente, desde a década
de 70, percebe que a racionalidade técnica comeca a corroer as
potencialidades de sensibilidade e reflexao critica e generosa para
com essa atividade, processo que ainda perdura e exige um
enfrentamento para aprimoramento dessa profissao.

O referido autor descreve modelos da racionalidade em
questao: o especialista técnico, o professor reflexivo ou o professor
critico. Entre analises e dentincias, Contreras (2002) anuncia uma
espécie de briefing de questdes urgentes para o sentimento,
pensamento e acao na formacao docente. Apoiado nas reflexdes de
seus pares, como Apple e Giroux, ndo poupou criticas as avaliagdes
de desempenho de professores centralizadas em ideologias
voltadas aos mecanismos burocraticos usados para centralizar,
controlar, enfim, cristalizar o ensino como se fossem codigos
ontologicos determinados nessa formagao. Esse modo de ver e
tratar o ensino, o precariza, razao pela qual afirma condigdes de
resisténcia, conceitua o fendomeno do Profissionalismo.

Esse enfrentamento docente, para reconquistar prestigio social,
envolve um profissional que se mobiliza por melhores condi¢oes de
trabalho, estrutura, saldrios e requalificagdes frequentes, como
condigOes para necessdrios avangos no ensino-aprendizagem e no
reconhecimento das necessidades humanas. Outro fendmeno
conceituado por Contreras (2002) e que encontra ecos em nosso
percurso é a defesa da Profissionalidade, e nesse sentido, corroboramos
com a analise e o campo de atuag¢ao ao quais os profissionais do ensino
se fazem em complemento, no exercicio de sua competéncia
profissional e autonomia para construgao de saberes.

A autonomia que refletimos na formagao de professores, por
meio de nossas pesquisas e formagao de nossos alunos de pos-
graduacdo, conta com esses valores ja defendidos por
pares/referéncias que aparecerao ao longo desse breve capitulo,
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como se fosse um convite para refletirmos juntos sobre as
possibilidades do tema geral.

Contreras ( 2002) nos instiga a pensar no jogo de saberes que
estdo na pratica do professor e que nesse sentido, podem servir de
bases, dar pistas para o seu proprio entendimento sobre esse
continuum de que ¢é feita a sua formagao. Alids, do que sao feitas
todas as formagdes humanas, para quem, como ja afirmaram
Freud, Proust, Schaeffer e trazemos para essa conjuntura, para
quem tem olhos para ver e ouvidos para ouvir.

Compreendendo mais sobre o trabalho que desenvolve, o
professor pode, se for o caso, e quase sempre o &, transformar e
ajustar sua agao. Incluidos estardo os seus valores, suas intengoes e
assim desenvolverd o que o referido autor denominou
Profissionalidade.

O movimento dessa percepgao esta tao vivo, que em recente
estudo junto a professores de mestrado da instituicao (IFR]),
ouvindo professores na disciplina de Formacao de Professores de
Ciéncias entre ao anos de 2017, 2018 e 2019 (publicado em 2020),
sob a inspiragdo inicial de uma técnica de compreensao de
narrativas — Atelié Biografico de Christine Delory-Momberger -
2006 — encontramos categorias de professores que vao ao encontro
as percepgoes de Contreras (2002) e Novoa (2017), quando fazem
referéncia a de que forma nos formamos profissionais encontrando
uma maneira propria para tanto.

Sob o rigor metodologico de leituras e escutas apuradas em
nosso estudo, foram encontradas categorias (FIGUEIRA-
OLIVEIRA, DOS ANJOS e ROCAS, 2020):

Professor(a) em formacdo: que embora tenha direcionado a sua
graduacao nesse sentido, ainda nao atua ou tem menos de trés anos
em sala de aula (Pemfor);

Professor(a) em conformacao: tais profissionais parecem ou dao
indicios de que ndo alcangaram sua vocagdo e permanecem
lecionando por falta de espago no mercado de trabalho ou por
desconhecerem sua vocagao mais organica (Pconform)
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Professor (a) em transformacdo: aquele(a)(s) que tem alguma
experiéncia em sala de aula, mas que em especializa¢des e outros
estudos e buscas de aprimoramento, reconhecem mudanca na
pratica (Ptransfor)

Estdo em pauta, reflexdes que evidenciam o pensamento
docente, a partir de suas biografias, ainda que sob recorte e
recomendamos o acesso ao artigo.

Novoa (2017) aponta para o lugar de formacao de professores,
dentre outros pontos, alguns movimentos que envolvem:
disposi¢do pessoal, interposi¢do profissional, composigao
pedagogica, recomposicao investigativa e exposi¢ao publica. A
proposicdo do presente capitulo ndao é tratar de todos esses
movimentos, em fun¢do da intencao inicial de contar a nossa
passagem no IV ELPED, mas nos interessa mais diretamente a
interposi¢ao profissional, a socializacdo e colabora¢dao entre os
pares desde o primeiro dia da formagao, enfim, os dialogos.

2. Dos Dialogos

Desde os longos didlogos de Platao que, a eles, confiava sua
comunicacdo de expressao, reconhecemos no didlogo, um método,
uma forma eficaz de movimento de alargar e ampliar o
pensamento, a visao de mundo, razdo pela qual se ensina e ao
mesmo tempo se aprende.

Paulo Freire (1979), nosso contemporaneo, também ressaltava
o didlogo como “necessidade existencial” no encontro entre as
pessoas, para melhorar o que ha, ja que elas sao mediatizadas pelo
mundo e precisam dele para suas reflexoes e agoes. Os professores
serdo entao “preparadores de ouvidos e abridores de olhos”, como
deduzem De Masi e Frei Betto (2002)?

Adotamos, enquanto professoras-pesquisadoras, esse caminho
para desenvolver o nosso oficio, e intitular a nossa fala no encontro
no IV ELPED. Cabem aos didlogos, como ferramentas para afiar os
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sensos logicos e emocionais, para ensinar e aprender, argumentar e
escutar, abrir espagos para a formagao de professores.

Ao colocarmos na mesa tematica do referido evento o que
estamos fazendo na linha de pesquisa, Formagao de Professores de
Ciéncias, revelamos o nosso DNA, agregar saberes que se
comunicam harmonicamente para a formagdo. Essa dinamica é
empreendida, desde os encontros quinzenais com alunos de
diferentes formacdes e potencialidades, como também a partilha de
nossa bagagem enquanto professoras-pesquisadoras em constante
relacdo com nossos pares e referéncias.

Como os ambientes de ensino nao sao somente locais do
ensinar e aprender disciplinas curriculares, sendo ambientes vitais,
aos diferentes tipos de socializagdo, o contexto da pandemia do
SARS-CoV-2 reativou essa relagao dos temas disciplinares com os
principios da sauide e das condi¢des de vida das populagdes
imbricadas a essa tragédia global. Em tempos extraordinarios como
0s que vivemos educacdo se comunica mais que nunca com a
saude, razao pela qual recorremos aqui a uma referéncia dessa drea
para a composi¢ao do cendrio radical do ensino hoje.

H4 um artigo cldssico de Roberto Bricefio-Léon (1996),
intitulado Siete teses sobre la educaccion sanitaria para la participacion
comunitaria, ao qual iremos nos apegar aqui, porque trata-se de um
rico estudo sobre a agdo humana e a ndo-agao humana. Bricefio-Léon
(1996) elege postulados para orientar a educagao sanitdria, indicando
a consideragao de contextos da populac¢ao pesquisada para pensar a
devida agdo na referida conjuntura, portanto reforca a condigao
dialégica e participativa do ambito educacional, ressalta as
responsabilidades individuais, bem como as cooperagoes. Levando
em consideracgdo a crise de saude publica que enfrentamos com a
pandemia da COVID-19, vem a calhar a afirmagao do autor, a saber:
la resistencia de los seres humanos obliga a un cambio em los programas y
en especial en la manera de entender a relacion de las personas con el control
de las enfermidades y los programas de control.

O artigo trata de agOes contra as doengas metaxénicas, como a
Doenga de Chagas, a Maldria, dentre outras, mas pode guiar
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qualquer agao sanitdria, contribuindo muito para um olhar sobre a
resisténcia das pessoas diante de problemas de saude e de que
forma contar com elas de forma mais eficaz. Nesse sentido, trabalha
a questao do engajamento na partilha de saberes, a nossa busca
como educadores.

No quesito, Conhecer o ser humano, Bricefio-Léon afirma:
Sélo conociendo al individuo y sus circunstincias es posible una accion
eficiente y permanente de salud. Nesse postulado ele inclui: a) as
crencas dos individuos sobre o universo das doencgas, b) seus
habitos e papéis sociais, c) suas condi¢des materiais sobre as quais
a acao conjunta se desdobra ou nao junto aos envolvidos. Segundo
ele, son las condiciones objectivas de la situacion en la cual viven las
personas, estas condiciones son de la persona, la familia, la comunidade, o
la sociedade em la cual se encontran.

Ja no seu segundo principio, Contar com o ser humano, tem
como premissa: Nadie puede cuidar la salud de outro, si este no quiere
hacerlo por si mismo. Essa afirmagao conversa com os principios do
ensino, por exemplo, a Teoria de Aprendizagem Significativa,
criada para David Ausubel, na qual entre quem ensina e quem
aprende deve haver uma sintonia fina, que contenha sobretudo
disposicao para aprender.

Também consta do universo Freiriano, que é uma das bases do
nosso olhar para a educa¢ao de uma forma geral e para o ensino de
ciéncias como foco, no tripé ensino-pesquisa e/ou extensao. Na
direcdo mencionada acima, traz a tona o artesanato da construcao
do pensamento docente, a saber:

Ensinar e aprender tém que ver com o esfor¢o metodicamente critico
do professor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar. Isso nada tem a ver com a transferéncia
de contetdo e fala da dificuldade, mas, ao mesmo tempo, da
boniteza da docéncia e da discéncia.
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Eis que esse movimento ético reside no respeito e na
convocagao a responsabilidade individual e a liberdade para cada
um escolher seu caminho ciente dos 6nus e béonus. No tocante a
aprendizagem, chamo a atencao para o fato de que o professor que
reflete sobre a sua pratica precisa dessa disposi¢ao, ja apontada
pelos autores acima referidos e para conhecer os meandros de seu
publico, seja qual nivel for.

Outro ponto em comum das reflexdes sobre a educagao
sanitdria, sugerida por Bricefio-Léon, é a ndo verticalizagao
absoluta das propostas, o planejamento nao pode ser autoritario,
pois essa forma “paternalista e civilizatoria” nao tem obtido
evidéncias satisfatérias, nem para a qualidade de vida dos
individuos, como também para os programas empreendidos.
Nessa disposi¢ao de conhecer o outro além de si, esse exercicio de
sair de si, tao recomendado.

Ja estava la no ideario de Paulo Freire (1996), o valor da escuta
como preparo para a melhor colocacao e localizagao do ponto de
vista das ideias e para a resisténcia aos principios silenciadores do
ensino de qualquer contetido, da aprendizagem, e, sobretudo em
sua avaliagdo: Avaliagao em que se estimule o falar 2 como caminho
do falar com, dizia Freire. Assim, afirma o autor:

...0 sonho que nos anima é democratico e solidario, nao é falando aos
outros, de cima para baixo, sobretudo, como se fo0ssemos os portadores
da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas
¢é escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta
paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condicoes, precise de falar a ele. (FREIRE, 1996, p.128)

Enfim, sdo referéncias multiplas para as praticas que requerem
participagao no ensino e na aprendizagem, desafios que convocam
a todos, sobretudo, aqueles que ocupam o lugar do educar no
contexto da pandemia.

Ainda é preciso observar as relagdes do ensino, nao nos
esquecamos que nessa busca do professor por autoria em sua sala
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de aula, outros desafios, tais como a cultura institucional em que
trabalha. Um estudo recente de nosso grupo de pesquisa acrescenta
dados para a nossa reflexao (ROCAS et al, 2020, p-190):

Os nossos colegas identificam que a autonomia docente € relativa,
pois ha muitos fatores envolvidos, tais como: excesso de trabalho,
aspectos e interferéncias politicas e por vezes dos pais (na rede
privada, relatam ser muito comum), “aprisionamento” ao livro
didatico, condicbes de estudo e sobrevivéncia dos alunos, foram
alguns dos elementos apontados pelos colegas. Todo esse cenario
por vezes transforma o professor em um refém da auséncia de
condigdes, dos contetudos curriculares e metodologias impostas para
alcangar resultados em avalia¢Oes externas, sendo cada vez mais
empurrado para o perfil do professor-automato. Um dos professores
que compartilhou sua compreensao conosco, ilustra essa situacao.

Como ja enfrentdvamos a precarizacao do ensino e das
condigOes de seus profissionais quando a pandemia assolou o
mundo, as inquieta¢des e desafios para enfrentar ja estavam em
curso. Sem receitas infaliveis, mas com disposi¢ao para atuar nesse
ambito e com a mencionada escuta ativa, desenvolvemos as
pesquisas no grupo, considerando que o professor autonomo tera
maiores chances para conhecer sua turma, identificar qual
metodologia de ensino usar, quais serao os conteidos pertinentes,
tal e qual os processos avaliativos. Isso ocorrerd se esse professor
estiver com um repertdrio mais atualizado, ainda que dentro dos
documentos oficiais que norteiam a sua atuagao, como o projeto
politico pedagdgico, as ementas e o curriculo. (ROGAS et al, 2020)

Com a pandemia, tivemos que acelerar os passos em algumas
dimensdes e sermos compreensivas em outras, para que a
constru¢do de saberes nao fosse atropelada pela realidade
aterrorizadora e sem esperanca. Entdao, como enfrentdvamos
nossos desafios na formacao de professores no CAFE?

Nesse fazer, escolhas que vao ao encontro melhor as
necessidades dos alunos em determinados contextos, no ensino e
na pesquisa estudamos: narrativas, linguagem, memdria, ensino de
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matematica, diferentes niveis de ensino, passando também pelo
EJA até a pos-graduagdo, o instituto federal, as diversas
comunicagoes e expressoes da literatura (Contagao de histdrias das
ciéncias, Fic¢ao Cientifica), a criatividade, muitas dessas reflexdes
e agoes mobilizam o didlogo entre as ciéncias e as artes.

Na palestra, em fung¢do do tempo destinado a fala, optamos
por nao citar e relacionar o referencial tedrico com o qual
dialogamos nas temadticas que citados acima, mas aqui
encontramos esse espago para algumas sugestdes. Em nossa
biblioteca, dialogamos e dialogaremos com muitos autores por
meio de suas publicagdes (Livros, Conferéncias, Artigos, Falas
informais). Sabemos que uma leitura atenta nos leva a outras tao
ricas e edificantes.

Ivor F. Goodson (2007) reivindica profissionais da docéncia
com competéncias ampliadas, sendo necessario, assim, conhecer
melhor a quem se destina o “desenvolvimento”, ouvir sua voz se
faz imprescindivel. Os trabalhos realizados pelo CAFE, pesquisas
de suas coordenadoras e trabalhos defendidos por seus alunos, tem
considerado essas vozes nas mais diferentes formas, em grande
parte por meio de trés instrumentos de coleta de dados que nos sao
caros: 1. Narrativas, 2. Grupos Focais ou Rodas de Conversa e 3.
Diarios de bordo.

Um bom exemplo do que foi dito acima, e também partilhado
com o publico do evento foi a dissertagao de Lyana Machado Bueno
(2019) intitulada, Oficinas Ludicas: Proposta para mediagdo do processo
de ensino-aprendizagem no ensino de biologia. A mestre demonstrou a
poténcia do Diario de Bordo como instrumento de reflexao de sua
pratica. Nessa linha e ainda andamento, a dissertagao de Cintia dos
Santos da Silva, cujo titulo provisorio é: O que os professores falam
sobre o Ensino de Matemitica? O uso de narrativas para repensar a
Formacgdo de Professores.

Deixamos aqui algumas pistas, alguns passos para o didlogo
com tantos saberes com os quais professores em formagao precisam
se familiarizar, se de fato, buscam o constante aprimoramento na
profissao.
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Entendemos que tem sido fundamental conhecer com quem,
para quem e por que esse continua sendo um lugar de resisténcia,
o lugar da docéncia.

3. Contextos e Saberes: sugestdes de referenciais tedricos

Abaixo deixamos um desfile propositivo de leituras, nomes de
pensadores, de diferentes escolas de formagao docente (brasileira,
francesa, portuguesa, espanhola, russa e norte-americana) e uma
relagao mais direcionada para uma drea ou outra, mas todos conversam
e contribuem para o universo da formacao de professores.

Formacao de Professores: Aristoteles*, Ana Maria Pessoa de
Carvalho, Anténio Cachapuz, Anténio Névoa, Bernadete Angelina
Gatti, Carlos Marcelo Garcia, Daniel Gil-Pérez, Deise Miranda
Vianna, Donald Schén, Doug Lemov, Francisco Imbernén, Henry
Giroux, Isabel Alarcao, Joao Praia, John Dewey, José Contreras
Domingo, Jorge Larrosa, Kenneth Zeichner, Lawrence Stenhouse,
Lee Shulman, Lev Semionovitch Vigotski, Manuela Jorge, Maria do
Carmo Galiazzi, Maria José de Almeida, Maurice Tardif, Miguel A.
Zabalza, Myriam Krasilchick, Phillippe Perrenoud, Selma Garrido
Pimenta, Vera Candau, Roberto Bricefio-Leon.

Nucleo de temas gerais - ensino de ciéncias e Educacao:
Paulo Freire, Attico Chassot, Edgar Morin, Gérard Fourez, Gaston
Bachelard, Giselle Rogas, Hannah Arendt, Luiz Carlos Menezes,
Manoel de Barros, Maria do Céu Roldao, Marylin Cochran-Smith,
Marco Antonio Moreira, Marcus Vinicius Pereira, Maylta Brandao
dos Anjos, Pierre Bourdieu, Primo Levi, Stefan Cunha Ujvari,
Susan Lytle, Thomas Khun, Tim Ingold.

Ntcleo de temas gerais sobre Memdria: Carl Jung, Ecléa Bosi,

Henri Bérgson, Jacques Le Goff, Maurice Halbwachs, Machado de
Assis, Michael Pollak, Michel Foucault, Paul Ricoeur, Pierre Nora
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Nucleo de temas gerais sobre Narrativas: Clifford Geertz,
Giselle Rogas (ALI), Ivor Goodson, Jean Claude-Kaufmann, Jose
Martin, Joseph Campbell, Luz Gonzaga Motta, Maylta Brandao dos
Anjos (ALI), Marcus Vinicius Pereira (ALI), Mikhail Bakhtin,
Platao, Rafael Porlan, Roberto da Matta, Roland Barthes, Roque de
Barros Laraia, Socrates, Theodor W. Adorno, Therezinha Valim,
Tzvetan Todorov, Walter Benjamin

Nucleo de temas gerais sobre a relacio Ciéncia e Arte -
Ensino de Ciéncias: Ana Mae Barbosa, Aldous Huxley, Alfredo
Suppia, Antonio Damasio, Arcangelo Buzzi, Bertold Brecht,
Charles Pierce Snow, Denise Figueira-Oliveira, Diucénio Rangel,
Enio Candotti, Elliot Eisner, Ernst Fischer, Flavio Desgrandes,
Fiedrich Schiller, Freemon Dyson, George Orwell, Gilbert Icle,
Herbert Read, Ingrid Koudela, Joao Antonio Telles, Joao Paulo Vaz,
Jorge Coli, Leopoldo de Meis, Luis Paulo Piassi, Marcia Tiburi,
Mary Shelley, Margareth Atwood, Mauricio Pietrocola, Mia Couto,
Pascal Nouvel, Paulo Renato Figueiredo, Peter Brook, Lucia De La
Rocque Rodriguez, Richard Courtney, Rudolf Arnheim, Silvio
Zamboni, Stela Fischer, Thelma Lopes, Umberto Eco, Ursula Le
Guin, Viola Spolin, Will Gompertz

Nucleo de temas gerais sobre Criatividade, Cultura-Mundo:
Aristételes®, Austin Kleon, Chimamanda Ngozi Adichie, Denise de
Souza Fleith, Doc Comparato, Domenico De Masi, Djamila Ribeiro,
Eunice M. L. Soriano Alencar, Fayga Ostrower, George Steiner, Igor
Stravisnky, Kevin Ashton, Kevin Conroy Scott, Lucas Paraizo,
Maria da Gloria Gohn, Manoel de Barros, Oliver Sacks, Robert e
Michelle- Root Bernstein, Silvio Anaz, Gilles Lipovestky & Jean
Serroy, Zigmund Bauman, Paula Sibilia, Yuval Noah Rarari

Nucleo de temas gerais sobre Metodologia: Giselle Rogas (ALI),
Ivani Fazenda, Jean Clandilin & F. Michael Connelly, Kenneth
Zeichner, Laurence Bardin, Lee Shulman, Maria Cecilia de Souza
Minayo, Marco Antonio F. da Costa & Maria de Fatima Barrozo da
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Costa, Marli André, Martin W. Bauer e George Gaskell, Maylta Brandao
dos Anjos (ALI), Menga Ludke, Philippe Perrenoud

Afora todos as outras publicagdes, artigos, capitulos, conferéncias,
dos autores e citados, dentre outros interligados. Das compreensoes
mais recentes, publicagdes de integrantes do grupo CAFE, tal qual
foram apresentados na mesa tematica 2 do IV ELPED:

UM

JONVITIE ST .y
:’/(\)RNA (l)l (I: Noox “o0 trabalho da memoria ¢ indissociavel
Ciéncia A rte, da organizagao social da vida”

Formagao ¢ I nsino Pollak (1989, p. 19)

ORGANIZAGAO

editorares

Publicagao 2019

Anilise de livre interpretagio como uma possibilidade de
caminho metodolégico

AFE e Metodologia
Free interpretation analysis as a methodological path possibility C € Metodolog
Maylta Brandio dos Anjos'; Giselle Rogas’; Marcus Vinicius Pereira’ PUbllcaQaO 2019.

1 Doutora, Institato Federal do Rio de Janeiro, Nilspolis, RJ, Brasil -
2 Doutosa, Instituto Federal do Rio de Janeiro, Nilopolis, RJ, Brasil -
3 Doutos, Instituto Federal do Rio de Janeiro, Nilopolis, RJ, Brasil -

s pereira @1fi) eda b

Recebido em 20/06/2019. Publicado em Dezembra/2019

Palavras-chave: RESUMO: Neste artigo, apreseatamos uma proposta de analise de dados para as

Anilise de Livre pesquisas da drea de ensino de ciéncizs pantada no paradigma da metodologia
Interpretagdo Ensinode  qualitativa que denominamos Andlise de Livre Inferpretagio (ALI), visando aliar a
Publicactes 2020:
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ENSAIO

Cena 8 183
“Da licenca de contar” Autonomia e memoria do professor recuperadas pelas

narrativas e diario de bordo

Docente auténomo ou autémato? 185
Déem-se licenca de se contarem! Narrativas e didrios de bordo como possibilidades de
reflexdes 193
Precisamos concluir? 201

RIS Vol. 3, n. 5. Set./l

|l

A Biograficidade em Curso: Como os professores se tornaram
professores

Unfolding biograficity: as teachers becomed teachers

Denise Figueira-Oliveira (deafiolys gl con

Pos-doutoranda PROPECAFR)

Maylta Brandiio dos Anjos (

Decente PROPECIR)

Giselle Rogas (giselle.roca:
Decente PROPEC/ITR)

Resumo: Com o objetivo de compreender aspectos da formaglio de professores,

apu % & escuta sobre relato de profcssores que cursaram um mestrado académico cm
cnsino de ciéncias, Esse exercicio possibilitou estabelecer uma conversa sobee suas
narativas pautadas nos pancipios da memona social, percebendo o quanto o

movimento de sc repensar atende a convocagdo permancnte que a Educacio nos faz
onqu. scus agentes. Pautados cm uma pesquisa de cunho qualitativo, as narmativas
foram colbudas ¢ reelaboradas com inspiragdo na técnica do Atchié Biogrifico, so
dados coletados analisados & luz do referencial tednco apresentado. Trés cat
2 da anilise, sendo clas: professor(s) em: formacdo,
gdo ¢ professor(a) em conformagio. As namativas

sdes de olhar ¢ interpretar a historia em vidas de profes

cendo clementos que devem ser considerados para pensar 8

¢ professores.

Palavras-chave: formaglo de professorcs, namativas, memoria social, cnsino de

as, atchié b

wogrifico
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4. Algumas Compreensoes:

Como o mundo parou em 2020 em fungao da pandemia pela
primeira vez na historia, mostrando as vulnerabilidades e
impoténcias até a chegada da vacina, que felizmente se deu,
inimeras reflexdes estao sendo realizadas nesse mesmo ritmo. Nao
sabemos ainda se novas condutas redesenharao nossas vidas, nao
sabemos, quando estaremos de volta as aulas presenciais com a
devida seguranga, ndo sabemos como os contetidos, os curriculos e
0s novos parametros serao equalizados, mas sabemos que
precisamos seguir. Uma formagao docente “a férceps” nos foi
exigida e esta ocorrendo nesse mesmo momento, onde todos nos
precisamos ajustar nosso percurso em diversas instancias,
incluindo a vida emocional e pessoal.

Ja era do nosso conhecimento o manancial das tecnociéncias
para a compreensao das sociedades contemporaneas. Presentes nas
biopoliticas, na gestao social e no cotidiano das populagdes, foram
elevadas a um patamar global, ainda que de forma assimétrica,
exponencialmente; e, ao longo desse periodo, verificamos a
comunica¢do da ciéncia em todas as suas dire¢des e no que se
referiu, por exemplo, a:

* Reviravolta na imprensa

» Convencoes sanitarias internacionais

* Destaque para ramos das pesquisas médicas: Epidemiologia,
Imunologia, Infectologia, Virologia e afins

= Interfaces a satde na interface humanidade e seu ambiente

* Educacdo ambiental (clima, desmatamento, trafico de
animais, caga, consumo de animais exoticos para o ocidente)

* Saude mental e psicossocial

* Migragoes e saude mundial

= Pobreza e miséria ampliada

Outra narrativa do conhecimento humano que esteve presente
nesse periodo, foi a arte, pois ao lidar com as contingéncias
humanas, o imagindrio social sobre a pandemia, acolheu e
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sustentou a humanidade na cultura que € mais abrangente nao
importando o lugar.

Eis que esse impeto incontrolavel de conhecer mais e mais o
mundo em que vivemos estao concedidos as narrativas da ciéncia
e da arte, seja nos laboratorios, nos meios de comunicacdo ou
mesmo hos ateliés, em pragas publicas, nas redes sociais, nas radios
e outras formas de expressaio humana. Vivem, ainda, da
imponderabilidade que esta presente no ser e fazer do ensino. Esse
ponto de contato pode voltar a evidéncia e pode auxiliar a nossa
visao em meio as dificuldades que enfrentamos.

Quanto dessa ciéncia dos laboratérios tao determinantes a
protecao da humanidade diante do Sars- Covid-2, chegarao aos
saberes que encaminharemos nas salas de aula de ciéncias? Quao
perto chegou a Arte, suas projecdes, com as quais tivemos contato
por meio de obras cinematograficas: Epidemia (1995), Ensaio sobre
a Cegueira (2008), Contagio (2011) e The Flu (2013)?

Se os sentimentos acompanham quase todas as tarefas
cognitivas como comprovam alguns estudos, estdo entrelagadas as
narrativas com mais potencialidades para iluminar novos
caminhos e embasar uma formacdo de professores mais
contextualizada e conectada ao mundo real. Dessa forma, € preciso
repensar modelos!!!

Dado ao forte questionamento das estruturas formativas e
curriculares na busca pelo aprimoramento enfrentar o desafio de
reconectar a formacao as dimensdes socioculturais vigentes que ja
faz tempo, nos aconselhava, GATTI (2013). Alguns estudos abriram
caminho para o plottwist ou ponto de virada, que recupera para o
centro do debate os professores por meio de atitudes reflexivas, nos
atentemos a eles!

Quem sabe nao possamos construir, na emergéncia, os
inéditos vidveis apontados por Paulo Freire?

Essa discussdao estd sob a escrita, em andamento, também
pautara nossas proximas publicagdes como um grupo de pesquisa.
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Podcast: possibilidades e vantagens para a
divulgacao cientifica no Ensino

Francisco Edilson de Sousa Franca
Risolene Silva de Sousa

Patricia Macedo de Castro

Ivanise Maria Rizzatti

Introducao

O processo evolutivo humano, atrelados a busca de novos
saberes e possibilidades, por meio das tecnologias nos tempos
atuais nos forcaram a descobrir ou inventar varias possibilidades
de comunicagao e de difusao de conhecimento por meio das midias
sociais, assim essas inovacdes e invencgoes trazem relevancia a cada
dia para a sociedade atual. Diante de tais fatos, a nova geragao
chega a sala de aula cercada de uma grande quantidade de
dispositivos tecnoldgicos e, portanto, papel e caneta nao sao
suficientes para eles, pois, aspiram um ensino diferente, que
abranja as potencialidades do conectivismo.

Hoje existe uma necessidade de transformar a educagdo para
um sujeito que se encontra em constante transformagoes e dispoe
de uma gama de mecanismos para obter informagoes. A
aprendizagem nesse contexto nao é um produto acabado, mas um
conjunto de saberes em constantes modifica¢des, guiados por uma
rede de informagoes ageis, definidas e derrubadas em pouquissimo
tempo, e cabe aos professores, segundo Abrantes e Souza (2016).

[...] tomar consciéncia do papel da tecnologia na vida cotidiana,
compreender a constru¢do do conhecimento na sociedade da
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informacao e descobrir como participar efetivamente desse processo
e como inseri-lo em sua pratica pedagogica, com o propdsito de
contribuir para a qualidade da educacdo e da inclusdo social,

atendendo as reais necessidades e interesses da nova geragao
(ABRANTES; SOUZA, 2016, p.3)

Essa nova visao, nos alerta para o desenvolvimento cientifico
dentro das salas de aulas, pois 0 ambiente esta propicio a temas que
envolvam a ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente (CTSA),
trazendo para a sala de aula problemas de ordem social de forma
dinamica e contextualizada, de modo que os levem a enfrentar as
exigéncias do mundo contemporaneo.

[..] cada cidaddao tem seus valores e posturas sobre as questdes
cientificotecnolégicas que, muitas vezes, vao ao encontro das
demais. Por isso, uma adequada participagao na tomada de decisdes
que envolvem Ciéncia e Tecnologia deve passar por uma negociacao.
As pessoas precisam ter acesso a Ciéncia e a Tecnologia, ndo somente
no sentido de entender e utilizar os artefatos e mentefatos como
produtos ou conhecimentos, mas, também, opinar sobre o uso desses
produtos, percebendo que nado siao neutros, nem definitivos,
tampouco absolutos (SILVEIRA; BAZZO, 2007, p. 1).

E para auxiliar o processo de desenvolvimento cientifico
surgem os recursos digitais, que disponibiliza varias ferramentas
que servem como material de apoio para esse processo, pois
auxiliam aos professores e permitem aos alunos explorar o mundo
através da comunicagdo e informagao. Assim, as novas Tecnologias
da Informacgao e da Comunicacao (TIC), tornaram-se requisitos de
todos os dias e de todos os lugares, como afirma Moura (2008, p.
123) “um servigo basilar, na mesma linha em que o sao a
eletricidade ou a 4gua”.

Portanto, este artigo tem como problema de pesquisa
investigar: Quais as possibilidades e vantagens dos podcast para a
divulgacao cientifica? Para tanto, tem por objetivo investigar as
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possibilidades e as vantagens do uso dos podcast, como recurso
para a divulgacao cientifica (DC).

Para tanto, a pesquisa qualitativa entrevistou 24 alunos do
segundo ano do ensino médio de uma escola estadual de Boa Vista,
Roraima. A metodologia adotou o método de pesquisa-agao na
qual se utilizou a propria agdo dos pesquisadores para coletar os
dados que contribuiram para o sucesso da pesquisa. Para a coleta
de dados, a pesquisa fez uso de um questiondrio contendo oito
questdes, sendo sete abertas e uma fechada e foi aplicada através
do Google Forms, por meio do whatsapp.

Sobre o podcast

Com os avangos tecnoldgicos, o radio sofreu transformagoes, a
internet possibilitou o uso de novas midias, dentre elas o podcast
que surgiu em 2004 com Adam Curry e Dave Winner, quando
criaram um programa chamado “iPodder”, que permitia baixar
automaticamente transmissoes da internet para iPods. Para Primo
(2005, p.17), o podcast “é um processo medidtico que emerge a
partir da publicagao de arquivos dudio na Internet”.

O podcast consiste em fazer uso da linguagem sonora e
funciona por meio de comunicagao On-Demand que significa sobre
demanda e o contetido pode ser acessado na hora que o ouvinte
desejar, sem depender da programacao de um canal de televisao,
ou emissora de radio.

[...] Podcasting nao pressupde um fluxo, o arquivo sonoro é
disponibilizado na internet e fica “a disposicao” de uma demanda
do internauta. Somente a partir do momento que o software
agregador vasculha a rede e baixa para o HD do computador um
podcast, este podera ser ouvido, e ndo em outro formato como, por
exemplo, inserido numa grade de programacao (talvez no maximo,
inserido numa playlist). Portanto, neste caso, o podcasting se opde
ao radio, uma vez que, para o radio, o fluxo é vital, caso contrario
nao podemos caracterizar uma programagao ou uma (grade) de
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programacao, diferente de um podcast que nao depende de um fluxo
de transmissao para ser ouvido (MEDEIROS, 2006, p. 7).

O podcast ¢ uma ferramenta que nao dispde de imagem, assim
acaba por prender com maior facilidade a atencao do ouvinte e
também se caracteriza como uma midia facil de ser produzida e
distribuida. Porém, disponibilizar um arquivo de dudio na internet,
ndo o caracteriza como podcast, pois para ser um, segundo
Mendes, (2019, p.68) tem que ter uma produgao fonografica digital
periddica, por meio de uma linguagem radiofonica e deve ser
distribuido via podcasting, uma forma de publicagao de ficheiros
multimidias na internet, em feed RSS que possibilita aos usuarios
acompanharem suas atualiza¢gbes, por meio de um software
agregador, que disponibiliza arquivos de dudios para download.

Divulgacao cientifica e o pensamento de Paulo Freire

A DC busca transmitir ciéncia para um determinado grupo
por meio de uma linguagem mais acessivel para uma melhor
compreensdo, podendo até mesmo utilizar técnicas para facilitar
essa transmissdo, com objetivos distintos de instruir a populagao,
contribuir para a educacdo cientifica e inspirar pessoas para a
carreira cientifica. Para Freire (2003) é:

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas,
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir,
recriando-a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel
do adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas
(Freire, 2003, p.69).

A ciéncia deve estar a disposi¢ao de todos, mas devido a
linguagem cientifica poucos conseguem entendé-la, as descobertas
muitas vezes nao chegam até a populacdo, cabe entao aos
professores, pesquisadores, jornalistas, académico, mostrar que a
ciéncia se completa através da divulgacdo de maneira adequada ao
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publico leigo, por meio de foéruns, congressos, ou canais virtuais
que alcancem a populagao.

Obter essas informagoes sobre os mais variados temas tem se
tornado cada dia mais pratico com a difusao da internet. Todavia a
DC ainda € algo que nao esta ao alcance de todos, tornando-se um
desafio enorme fazer a relevancia do conhecimento cientifico ser
compreendido pela sociedade. Paulo Freire (2003) afirma que
precisa de esforgo e empenho por parte de quem ensina e de quem
aprende para desvelar o aprendizado.

Ensinar e aprender tém que ser com o esforgo metodicamente critico
do professor de desvelar a compreensao de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando como sujeito em
aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar (FREIRE, 2003, p.119).

E fazer DC tem sido a bandeira dos pesquisadores, fazer com
que a populagdo entenda que a ciéncia cumpre um papel social,
com fins democraticos, com intencionalidade de melhorar a
qualidade de vidas das pessoas. Nessa direcao, Freire (2003, p. 54)
reitera que [...] “minha presenga no mundo nao é a de quem a ele
se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢ao de quem luta
para nao ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria”.

Durante muito tempo, a divulgagao se limitou a contar ao publico os
encantos e os aspectos interessantes e revolucionarios da ciéncia. Aos
poucos passou a refletir também a intensidade dos problemas sociais
implicitos nessa atividade (REIS, 1982, p.78).

O papel da DC, hoje no Brasil, ainda ¢ incipiente, mesmo com
redes sociais acessiveis e influenciadores cientificos e com interesse
que a populacdo tem demonstrado em descobrir quais os avangos
e quais as consequéncias dos avangos da ciéncia para a sociedade e
tem se tornado necessario.
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[...] todos necessitam utilizar a informacdo cientifica para realizar
opgdes que se nos deparam a cada dia. Todos necessitam de ser
capazes de participar em discussdes publicas sobre assuntos
importantes que se relacionam com a Ciéncia e com a Tecnologia, e
todos merecem compartilhar a emogao e a realizacdo pessoal que
pode produzir a compreensao do mundo natural (CACHAPUZ et al
2005, p. 20).

Hoje todos tém a possibilidade de se formar cientificamente,
uma vez que, a ciéncia nao estd restrita somente a burguesia como
era tempos atrds. No momento que um educador mostra ao
estudante as possibilidades de utilizar as ferramentas tecnoldgicas
ao seu dispor, estd despertando neste o espirito cientifico, e com a
construgao dessa postura cientifica, ele sera capaz de se impor
perante a sociedade, discutindo com coesdao determinadas
situagdes, pois enxerga o mundo diferente e sabe qual o seu papel
frente a sociedade.

Podcast como metodologia para a divulgacao cientifica

O uso do livro didatico, sempre foi caracterizado como
principal ferramenta metodoldgica no contexto da sala de aula, fato
que se observa normalmente, devido a imposi¢ao do uso deste e da
ambiguidade que carrega a utilizagao deles, nao se pode ser contra,
é claro que eles sdo importantes, mesmo porque muitas vezes sao
0s unicos livros aos quais os estudantes tém acesso. A problematica
real reside no fato do livro transformar-se rotineiramente em um
manual, naquilo que precisa obrigatoriamente ser aprendido,
substituindo a propria realidade.

Mudar uma metodologia é muito dificil, porém neste mundo
globalizado o educador precisa estar politicamente comprometido
para contribuir na formagao dos estudantes capacitando-os a
adaptacao, a evolugao e a atuagao na sociedade, e consciente do que
¢ ensinar. Conforme diz Freire (1996).
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Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdao ou a sua construgao.
Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibigdes,
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a
ele ensinar e ndo de transferir conhecimento (Freire, 1996, p.27).

Nesse contexto, percebe-se que as utilizagdes de outros
recursos comecgam a ser inseridos na sala de aula, jornais, revistas,
ferramentas de midia e dentre eles a utilizacdo de textos de
divulgagao cientifica.

A possibilidade da utilizagao de textos de DC no contexto do ensino
formal vem sendo discutida recentemente por pesquisas na area de
ensino de ciéncias. Estas possivelmente tém como fatores
propulsores as constantes criticas ao livro didatico-tecidas tanto
pelos intmeros estudos académicos quanto por politicas publicas
como o Plano Nacional do Livro Didatico e a prépria observagéo (na
maioria das vezes nao sistematizada) de que os professores de
ciéncias vém experimentando o uso desses textos como um material
alternativo ao livro didatico (NASCIMENTO, 2005, p.2).

Na atualidade, os avancos da ciéncia tornam necessarios
oferecer DC numa dimensdao que permita a reflexdao sobre a
abordagem do assunto que estar sendo abordado. E nada melhor
para os jovens estudantes, que unir o util ao agradavel,
estabelecendo uma conexao entre a bagagem que trazem do mundo
contemporaneo com a bagagem da ciéncia, dita por hora nao
entendida por eles.

Os podcast permitem essa jungao, por ser uma ferramenta que
esta ao alcance deles, dentro de uma dimensao acessivel, uma vez
que sao de faceis acesso, pois a grande maioria dos estudantes tem
aparelhos celulares com aplicativos de streaming, de modo que
basta realizar a pesquisa sobre o assunto no Spotify e ouvir quando
e onde quiser.
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Trabalhar a DC por meio dos podcast tém sido a melhor
escolha, por possui uma linguagem acessivel que parece ser uma
conversa, com uma dinamica descontraida e natural facilitando a
aprendizagem. E optam por essa ferramenta pela possibilidade de
economia de tempo, pode ouvi-los realizando outras atividades e
dispensar o tempo que passaria dedicado a uma apostila, videoaula
ou respondendo aqueles enormes questionarios de livros didaticos.

Outro ponto muito importante para trabalhar a DC com os
estudantes por meio dos podcast é que na sua grande maioria sao
disponibilizados gratuitamente, e sem propagandas durante a
audicao, uma outra vantagem é que depois do download feito, nao
€ necessdria uma rede de internet para acessar os conteudos, que
podem ser ouvidos quantas vezes considerar conveniente.

Podcast de divulgacao cientifica disponiveis no Brasil

No Brasil existe uma enorme quantidade de podcast sobre DC
que trazem ao ouvinte fontes de informagoes de todas as areas,
tratam de micromoléculas a viagens espaciais, obedecendo a varios
formatos tais como: bate-papo, reportagens, entretenimentos e
humor, debates, entrevistas.

Apresenta-se abaixo uma relacao de dez podcast disponiveis
no Brasil que ajudam a divulgar a ciéncia para a sociedade.

1. ALO, CIENCIA, disponivel no site http://alociéncia.com.br
discutem temas transversais ao mundo cientifico, levando sempre
em conta a influéncia que este trds para a sociedade.

2. DEVIANTES, disponivel no site http://deviante.com.br
disponibiliza assuntos sobre o mundo da ciéncia, tecnologia, games e
entretenimento, com um espago voltado para falar de ciéncia e cultura.

3. DRAGOES DE GARAGEM, disponivel no site http://
dragoesdegaragem.com nasceu do desejo de falar sobre divulgagao
cientifica de forma acessivel e descontraida e incentivando a
curiosidade e o pensamento critico, e por acreditar que a
popularizagao da ciéncia pode transformar vidas e a sociedade.
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4.ROCK COM CIENCIA, disponivel no site http://rock
comciencia.com.br € um podcast realizado pela equipe do
Laboratério de Genética Ecoldgica e Evolutiva da Universidade
Federal de Vigosa, Campus Rio Paranaiba, como parte do
Programa de Extensao Universitaria em Divulgacao Cientifica —
SEMEANDO CIENCIA.

5. FRONTEIRAS DA CIENCIA, disponivel no site http://www.
ufgrs/frontdaciencia, criada pelo Instituto de Fisica da Universidade
do Rio grande do Sul, é uma roda de conversa entre cientistas.

6. PODEntender, disponivel no site http://podentender.com, é
uma iniciativa independente de divulgacao cientifica, com o objetivo de
desvendar o processo de divulgacao cientifica para os brasileiros, para
que estes votem por educagao e investimento em ciéncia.

7.OXIGENIO, disponivel no site http://oxigenio.
comciencia.br, podcast de jornalismo e divulgacao cientifica
produzido pelos alunos dos cursos de Especializacado em
Jornalismo Cientifico e Mestrado em Divulgacao Cientifica e
Cultural do Labjor (Laboratério de Estudos Avangados em
Jornalismo), do Nucleo de Desenvolvimento da Criatividade
(Nudecri), da Unicamp, em parceria com a Radio Unicamp.
Estamos em Campinas-SP.

8. PAIDEIA, disponivel no site http://www labi.ufscar.br/
category/conteudos/paideia-conteudos/podcast-paideia/ do
Laboratorio Aberto de Interatividade para Disseminagao do
Conhecimento Cientifico e Tecnoldgico — Labl, vinculado a
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar.

9.37 GRAUS, disponivel no site https://37grauspodcast.
com/sobre/equipe/ podcast que conta a histéria com um pé na
ciéncia, apresentado por Sarah e Bia, que viajam pelo mundo
contando tentando o decifrar.

10. NARUHODO disponivel no site https://www.b9.com.br/
shows/naruhodo/naruhodo-0001-cha-de-camomila-acalma  para
quem tem fome de aprender ciéncia.

Todos estes podcast acima supracitados, tem o objetivo de fazer DC,
levar a ciéncia ao publico leigo, e estdo com uma grande aceitacdo e
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crescimento na internet, devido a facilidade de produgdo, distribuigdo,
consumo e linguagem.

Percurso metodologico

A presente pesquisa é de natureza qualitativa, e adota o método
de pesquisa-agdo na qual utiliza a propria agao dos pesquisadores
para coletar os dados que contribuam para o sucesso da pesquisa.
Tripp (2005, p.446) destaca que a pesquisa-agao “requer agao tanto nas
areas da pratica quanto da pesquisa, de modo que terd, caracteristicas
da pratica rotineira quanto da cientifica”.

Teve por método o exploratério visto que este método
utilizado na pesquisa exploratoria, conforme explica Gil (2002) tém
como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta
de intuigdes. Seu planejamento possibilita a consideragao dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos casos,
essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que "estimulem a
compreensao” do fato estudado.

Os sujeitos da pesquisa foram 36 estudantes de uma turma de 22
ano do Ensino Médio de uma escola estadual de Boa Vista, Roraima.
Para a coleta de dados, a pesquisa fez uso de um questionario,
contendo oito questdes, sendo sete abertas e uma fechada e foi
aplicada através do Google Forms, por meio do whatsapp.

Resultados e discussio

Para cumprir os objetivos da pesquisa, de investigar as
possibilidades e vantagens do uso dos podcast, como recurso para
DC, foi realizada uma pesquisa com questiondrio aplicado por
meio do Google Forms. A turma é composta por 36 estudantes,
dentre os quais 24 responderam aos questiondrios da pesquisa e
nao serdo identificados nesta andlise de resultados, pois o
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primordial aos pesquisadores ¢ cumprir o objetivo e conseguir
resultado para a problematica da pesquisa.

Inicialmente foi perguntado “a idade e 0 sexo” e obtivemos como
resposta que eles estao na faixa etdria entre 16 e 17 anos, todos
estudantes do 22 ano do ensino médio, e sobre 0 sexo trés se abstiveram
em responder, 14 sao do sexo feminino e sete do sexo masculino.

A segunda pergunta foi elaborada com dois questionamentos
“Vocé conhece podcast? Seu professor ja usou para trabalhar algum tema
de aula? Para o primeiro questionamento, oito alunos informaram
nao conhecer podcast e 16 afirmaram que conhecem. E dois
responderam que o professor ja usou essa ferramenta em sala de
aula e 22 informaram que nao. Diante dos resultados apresentados
€ notdrio o entendimento que o podcast tem uma grande aceitagao
entre os pesquisados, configurando assim, uma ferramenta
acessivel para o contexto educacional.

Num mundo globalizado, onde temos cada vez menos tempo para
aceder a informacao e ao conhecimento, o podcast surge como uma
alternativa vidvel, pratica, com custos quase nulos e também uma
metodologia de ensino/aprendizagem, bastante motivadora, que
proporciona que o aluno tenha um papel ativo na construgao do
saber, saindo do padrdo de mero consumidor para ser também
produtor de informagao na web (JUNIOR; COUTINHO, ano, p. 847)

A terceira pergunta investigou “Como o0s pesquisados
descobriram o podcast? E em que ano? E as respostas estao

apresentadas no quadro 1.

Quadro 1: Resposta de como os alunos descobriram o podcast e em que ano.

Como? Quando?
Spotify 5 2016
Redes Sociais 9 2017
Jornal 2 2019 4
Televisao 1 2020 11
Professor 1 Nao respondeu 5
Nao lembra 6

Fonte: Elaboracao prépria dos autores, 2020.
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Os pesquisados responderam que descobriram por meio do
Spotify, um servigo de Streamig digital que dé& acesso a milhdes de
musicas e a podcast de artistas de todo o mundo, por redes sociais,
também através de jornais e de professores, nos mais variados
anos, que compreende de 2016 a 2020. Porém, os dois maiores
resultados nesta questao, sao nove dos 24 pesquisados descobriram
a existéncia do podcast por meio das redes sociais, Primo (2007, p. 5),
destaca a importancia da intera¢do na rede social, ao dizer que “[...]
uma rede social ndo se forma pela simples conexao de terminais.
Trata-se de um processo emergente que mantém sua existéncia
através da interacao entre os envolvidos.”

Outro resultado de maior relevancia nessa questao foi o de 11
dos 24 pesquisados descobriram o podcast no ano de 2020 em meio
a pandemia donovo coronavirus (SARS-CoV-2) e a doenga causada
por ele (COVID-19), que causou o afastamento dos estudantes das
aulas presenciais, este resultado mostra que estes continuam
buscando conhecimentos, que nao estao alheios ao saber.

Considerando a quarta questdo procurou saber “Quais os
nomes dos podcast que vocé ouve regularmente?”, eles citaram varios
nomes Flow Podcast, Nerd Cast — jovem Nerd, Open Bar de Pistache,
Primo Rico, Podcast O que E Isso, André Fernandes, Café da Manha e
Bruniverso. Detalharemos abaixo algumas informagoes sobre estes
podcasts citados.

» Flow Podcast, apresenta uma conversa descontraida, com
papo de boteco entre amigos, onde o convidado pode desenvolver
sua ideia sem qualquer tipo de pauta, nos mais variados temas que
vai de ciéncia a politica.

> Nerd Cast — jovem Nerd, uma parceria entre os amigos
Alexandre Otoni e Deive Pazos, fundado em 2006, é considerado o
podcast de maior aceitagdo audiéncia entre os ouvintes brasileiros,
e apresenta os mais variados temas.

> Open Bar de Pistache, acontece por meio de uma troca de
conversa todas as quintas-feiras com temas que envolvem,
educacgao, trabalho, empreendedorismo, dentre outros assuntos.
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> André Fernandes, podcast de espiritualidade mais ouvido no
Brasil.

> Café da manhd, uma iniciativa da Folha de Sao Paulo,
apresentado pelo jornalista Meireles, sobre os mais variados
assuntos politica nacional e internacional, economia, ciéncia,
cultura e outros.

» Primo Cast — O Primo Rico, fala sobre investimento, financas
e empreendedorismo.

» Podcast O que E Isso? Podcast produzido para divulgar a
pesquisa académica das areas de filosofia e ciéncias humanas, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

> Bruniverso, Bruno Val apresenta sozinho e comenta os seus
pensamentos, sobre variados assuntos.

As falas dos pesquisados mostram estao obtendo por meio dos
podcast varios tipos de conhecimentos, dos mais simples aos mais
profundos e estao desenvolvendo assim, o conhecimento cientifico
a medida que buscam entender algumas questdes, ao invés de
aceita-las passivamente.

Quando questionados como eles selecionam os podcasts para
ouvi-los, um respondeu que por recomendagoes de amigos, dois
informaram que por avaliacdo (nota, estrela, comentario), 11 por
busca na internet e 13 indicaram outras formas de selecao.

O total de 11 pessoas, que significa 45,8%, mostra a internet
como destaque nesta pesquisa, sendo uma midia promissora para
as buscas de informagdes por meio dos podcast. Através da
internet, os pesquisados encontram os temas que estao interessados
em conhecer, mostrando aos pesquisadores a ferramenta fantdstica
para encontrar novos caminhos para o avang¢o com a DC.

A seguir é apresentado algumas falas dos pesquisados
relacionadas sobre a importancia dos podcast.

“Aprendizado”;

“Ajuda a adquirir conhecimento”;

“E algo que distrai e pode e posso ouvir durante o dia, enquanto faco
outras atividades didrias”;
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“Sdo muitos legais, porque a gente ouve e se informa e aprende em
qualquer lugar”;

Formam ideia/opinido sobre determinados assuntos. Uma forma mais
interessante de se manter informado e aprender”.

Podemos pontuar aqui que os podcast estao sendo as vozes do
conhecimento, contribuindo para a evolugao humana.

Em relacdo a pergunta 7 “Vocé ji ouviu algum podcast sobre a
divulgacdo cientifica?”, sete afirmaram que sim, quatro estudantes nao
responderam e 13 informaram que nunca ouviram um podcast sobre
DC. Essas respostas demonstram a importancia de trabalhar a DC
entre os estudantes, pois o que percebemos nas analises das respostas
€ que os pesquisados ouvem contetidos de DC por meio dos podcast,
mas nao conseguem fazer a relagdo entre o tema e a ciéncia.

A pergunta 8, questionava “De que forma vocé considera a
importincia dos podcast para a construgdo do conhecimento cientifico?”
Sendo o conhecimento cientifico a informagao e o saber que
resultam de estudos e buscas constantes, e nascem da necessidade
do ser humano em conhecer como as coisas funcionam, o ato de
tentar buscas constantes aos questionamentos pessoais nada mais
¢ do que construir o conhecimento cientifico. A seguir sao
destacadas algumas respostas sobre a importancia dos podcast
para a construcao do conhecimento cientifico.

“O podcast facilita essa construgdio porque a todo tempo estamos com
aparelhos eletronicos, entdo, em qualquer lugar podemos aprender”;

“E importante pela forma como é transmitido, podemos escutar
enquanto estamos fazendo outras coisas”;

“E muito importante, pois vocé encontra muitos contetidos, e o
melhor pode baixar e ouvir quantas vezes quiser sem acesso a internet”;

“E muito bom, mas precisa ser orientado pelos professores, porque
ndo sabemos muito”;

“Dependendo da seriedade do assunto todo conhecimento
compartilhado com responsabilidade ¢é vilido para o crescimento
intelectual”.
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Respondendo ao nosso objetivo fica evidente que sao varias as
possibilidades e vantagens do uso dos podcast, como recurso para
a DC, faltando somente a utilizacao adequada dessa ferramenta.

Consideragoes finais

O estudo realizado possibilita pontuar questdes importantes
sobre as possibilidades e vantagens do uso dos podcast, como
recurso para a divulgagao cientifica. Buscamos, neste estudo,
encontrar referenciais que afirmem as possibilidades e vantagens
do podcast como recurso que contribua para esse processo.

Diante disso percebemos que falar em podcast, ¢ descobrir
uma aula fora ou dentro da dimensado escolar, que pode ser
revisada em qualquer momento, em qualquer lugar e a qualquer
hora. E a popularizacao dos podcast estar a contagiar a todos, pois
a flexibilidade espacial e temporal que essa ferramenta proporciona
¢ consideravelmente enorme, e de grande contribuicdo para o
processo de divulgacao cientifica.

Todo local de conversa e didlogo, contribui para o
aprendizado e os podcast por meio de arquivos de dudio em
formatos de debates, bate papo, jornalistico, educativo, de humor,
dentre varias outras opgdes, compartilham contetidos e
informagdes que contribuem para a formacdo intelectual das
pessoas e 0 acesso a eles estao ao alcance de todos, muitos sao os
temas distribuidos e disponiveis, que podem ser acessados e
repassados facilmente, em busca na internet, links repassados por
amigos, facebook, instagram e outros.
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Parte 111

A pesquisa no ensino da
Educacao Infantil e anos iniciais






Nos decidimos sobre a nossa formacgao:
professores da educacao infantil e necessidades
formativas em pesquisa na UFMT/UFR

Simone Albuquerque da Rocha
Rosana Maria Martins

Andreia Cristiane de Oliveira
Jéssica Lorrayne Ananias da Silva

Introducao

Os estudos que abordam a formagao inicial e continuada de
professores se intensificaram consideravelmente nos tltimos anos,
em conjunto com questdes politicas, econdmicas e sociais. Nesse
bojo, insere-se a melhoria da qualidade do ensino, tema que
promove reformas educativas e permeia debates em todos os
espagos educacionais nas ultimas décadas.

No contexto das reformas educacionais, destacamos alguns
educadores que tratam sobre a formagao docente, como Vaillant
(2003, p. 9) ao declarar que esta consiste em “um dos desafios mais
criticos ao desenvolvimento educativo e implica uma profunda
redefinicdo do modelo convencional da formacao de mestres e
professores”. Essa necessidade de redefini¢ao, tal como expde a
autora, contribui para que Instituicdes de Ensino Superior (IES)
invistam em propostas, agoes e projetos de aproximagdes com as
institui¢des de Educagao Basica, com o objetivo de promover trocas
de experiéncias e possibilitar a constru¢ao de saberes em uma
proposta de formagao colaborativa.
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E do movimento de mudanca na formacido docente que
emerge o presente texto, que faz referéncia as agdes formativas
desenvolvidas pelo Grupo de Pesquisa InvestigAcdo, da
Universidade Federal de Rondondpolis, Mato Grosso. As
atividades do grupo de pesquisa InvestigAcao iniciaram-se em
2004, no Programa de Pds-Graduagao em Educagao da
Universidade Federal de Mato Grosso, em Cuiaba. Nesse periodo,
a coordenadora do grupo era docente do programa naquela
instituicao, sendo que, em 2010, desligou-se para participar do
programa recém-criado em Rondondpolis, a época, Campus
Universitario de Rondonopolis (CUR).

O InvestigAcao ficou filiado a UFMT até o més de marco/2021,
quando se transferiu para a Universidade Federal de Rondondpolis
— UFR, criada oficialmente em 2020. Esta vinculado a linha de
pesquisa Formacao de Professores e politicas publicas educacionais
em Mato Grosso, no PPGEdu/UFR. A proposta dessa linha consiste
em: Analisar as politicas publicas de formacao de professores em
exercicio, em Mato Grosso, no sentido de levantar as contribui¢tes
para a ressignificagao das praticas docentes, tendo como referéncia
as relagdes que se efetivam entre os saberes da formacgao e os
saberes da pratica no desenvolvimento profissional docente. Linha
constituida junto a criagao do PPGEdu, em 2010, como forma de
atender a demanda de pesquisas que envolvam temas, propostas,
politicas relacionadas.

O objetivo do grupo de pesquisa firma-se em investigar temas
relacionados a politicas, programas, projetos e praticas na drea de
formacdo de profissionais da educagao, em diferentes niveis e
modalidades, em Mato Grosso.

Pela perspectiva da linha de pesquisa, insere-se a formagao de
professores em projetos colaborativos tripartites, que integram, em
sua proposta, a universidade, a escola e as redes de ensino. Essas
iniciativas, tal como expde Rocha (2018), sao de importancia impar
para o desenvolvimento profissional dos professores, visto que
parecem ser mais adequadas ao desenvolvimento da pratica reflexiva.
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Articulagdo Universidade/Escola: o inicio com o projeto
OBEDUC

Levando em consideragao o contexto do periodo inicial da
docéncia e a promogao da articulacao entre universidades e escolas,
ainda, em 2013, uma das iniciativas da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi investir
em programas que subsidiassem a formacdo cientifica dos
estudantes, entre eles, o OBEDUC/CAPES/INEP/SECADI. A
intencionalidade de tais programas foi incentivar a inclusao de
graduandos e professores iniciantes em ambientes de trabalho e
pesquisa colaborativos, vinculados aos programas de pos-
graduagao, com o intuito de ampliar a produgao académica e
cientifica sobre questdes relacionadas a educagdo, possibilitar o
aprimoramento profissional e coletivo, bem como estreitar as
relacbes entre a comunidade académica e as instituicdes de
Educacao Basica.

Sobre a relevancia dos ambientes colaborativos de pesquisa,
Ibiapina (2008, p. 31) afirma que “o processo de aprendizagem
construido de modo colaborativo oferece potencial ajuda para o
pensamento tedrico e pratico, assim como fortalece o ensino, abre
formas para o desenvolvimento profissional e pessoal para os
pesquisadores e para os professores”. Nesse sentido, entre os projetos
aprovados pelo OBEDUC, pelo Decreto N°24.232 de fevereiro de 2013,
estao os “Egressos da licenciatura em Pedagogia e os desafios da pratica
em narrativas: a Universidade e a Escola em um processo
interdisciplinar de inclusdo do professor iniciante”, do Programa de
Pos-Graduagao em Educacao da UFMT/CUR.

O projeto de pesquisa, aprovado na UFMT, propde a atuagao na
formagao continuada junto as escolas publicas por meio de projetos e
grupos colaborativos, e, nesse processo, se inserem os licenciandos de
Pedagogia, os professores iniciantes e os professores experientes, com a
inclusao dos mestrandos do PPGEdu/UFMT.

O projeto tem como objetivo geral
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Compreender como se da o processo de constituigao da identidade
profissional docente dos egressos do Curso de Pedagogia em um
estudo longitudinal que acompanha os sujeitos desde a formacao
inicial e tem sua continuidade nos anos iniciais da docéncia,
evidenciando dificuldades, impasses, desafios narrados em escritas
de si e trabalhados em momentos de socializagdo e formag¢ao como
proposta de insercao do profissional no ambiente de trabalho, com a
interdisciplinaridade permeando a proposta. (OBSERVATORIO DA
EDUCACAOQ/ CAPES/ INEP/ SECADI. Projeto 24232, 2013, p.3).

Cabe ressaltar que, no grupo de pesquisa colaborativo
OBEDUC, assume-se como iniciante o professor que, tendo
concluido a graduacgdo, inicia a carreira docente, quer seja como
professor interino, quer como concursado, e se encontra nos cinco
primeiros anos de efetivo exercicio da profissao. Por esses critérios,
utiliza-se como recorte temporal os pressupostos de Tardif (2002,
p. 82), visto que, de acordo com o autor, “as bases dos saberes
profissionais parecem construir-se no inicio da carreira, entre os
trés e cinco primeiros anos de trabalho”.

Tendo em vista as contradigdes tedricas que permeiam os
conceitos de professor iniciante e ingressante, consideramos
importante diferencia-los a luz dos estudos de Silva e Nunes (2016),
Carmo (2017) e Mohn (2018).

Para Silva e Nunes (2016, p. 132), a énfase na temaética
apresenta crescimento, contudo, os autores alertam para a urgéncia
na ampliacdo das pesquisas nesta drea, tendo em vista as
contribui¢des dessas discussOes para a “permanéncia e o apoio a
jovens professores”. Os autores expdem ainda que

Os dilemas e dificuldades do professor iniciante sdo causados pela
exigéncia de atuagdo em que a contradigdo marca a possibilidade do
reconhecimento ou da negacgao. Entre os aspectos, destacam-se: a
relagdo com o aluno; a dicotomia teoria-pratica; a relagdo com os
pares; a condicao material de trabalho nas escolas; o contetdo e as
metodologias frustrantes quando tratamos das condi¢Ges objetivas
do trabalho docente, que gera sentimentos e sensagdes, como
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angustia, inseguranga, fracasso, desmotivagao. Desta forma, ha,
dialeticamente e contraditoriamente, a possibilidade para que o
docente possa se reafirmar na profissio ou negar a profissao.
(SILVA; NUNES, 2016, p. 133).

Nos estudos de Silva e Nunes (2016), Carmo (2017) e Mohn
(2018), o professor ingressante ¢ aquele que se insere em uma rede
de ensino, em um nivel, ou modalidade, que pode ser o mesmo ou
diverso a experiéncia anterior acumulada. Partindo dessa assertiva,
entendemos cuidado com todos os verbos no pessoal, trata-se de
texto coletivo que o professor ingressante, independentemente do
tempo de experiéncia anterior que possua, quando ingressa em
uma modalidade diferente a que tem experiéncia, torna-se
iniciante, pois passa a vivenciar os desafios da nova fungao ou
modalidade. Nas contribui¢des Silva e Nunes (2016) inferem

Na caracterizacdo como professor ingressante numa rede, num nivel
ou numa modalidade e nao iniciante na docéncia, assume-se que o
profissional carrega elementos de experiéncia e reelaboracdo da
pratica docente. O momento de instabilidade pessoal e profissional
foi vivido anteriormente, e a fase nova se refere a se adequar a uma
nova condigdo objetiva de trabalho. (SILVA; NUNES, 2016, p. 147).

Tendo como parametro a experiéncia docente, apontada por
Mohn (2018) como ponto central que diferencia professores
iniciantes e ingressantes, importa destacar que o grupo de pesquisa
InvestigAcao conta com a participacao de professores experientes,
os quais sao fundamentais para o processo de desenvolvimento
profissional dos professores iniciantes, visto que, via de regra, estao
inseridos na docéncia hd um tempo superior a cinco anos, e,
geralmente, sdo os coordenadores pedagogicos das unidades
escolares que participam do projeto.

De acordo com Rocha e Martins (2017), coordenadora e vice
coordenadora do projeto, respectivamente, para o projeto
OBEDUC/ Rondondpolis interessa investigar
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[...] como se d4 a insergao dos professores iniciantes na escola, como
estabelecem relagdes e convivem com seus pares, como efetuam as
suas primeiras experiéncias de docéncia e o que narram sobre o
processo do exercicio profissional no espago escolar. Centra suas
atencOes, também, nos conflitos que os iniciantes enfrentam nesse
processo, assim como nas dificuldades apresentadas e nas
necessidades de formagao que assinalam para, enfim, supera-los.
(ROCHA; MARTINS, 2017, p. 07).

As praticas realizadas no OBEDUC/UFMT/CUR buscam
promover reflexdes, e, por meio destas ressignificagdes de praticas
a partir do convivio com os dilemas, desafios e necessidades
apresentadas pelos professores, junto as escolas. Nesse intuito,
entram no grupo colaborativo as escolas e seus professores, os
mestrandos com suas pesquisas e os graduandos da Pedagogia e
seus Trabalhos de Conclusao de Curso — TCC.

Mesmo encerrado o tempo de vigéncia do OBEDUC na UFMT,
em mar¢o de 2017, devido a solicitagdo dos docentes participantes,
permaneceram-se os encontros de formagcao, vinculados ao Grupo de
Pesquisa InvestigAcao. O grupo atualmente adota o nome FormEduc,
e representa uma formacao duradoura que atende os professores em
suas dificuldades. Dai se justifica sua longevidade, ainda que a
proposta inicial tenha sido extinta. Por essa razao, entendemos que o
projeto vai ao encontro do que preconiza Névoa (2019, p. 203) ao
afirmar que “juntar universidades e escolas implica que umas e outras
estejam dispostas a colaborar e a transformar-se, construindo
processos de formagao diretamente articulados com a pedagogia, a
reflexdo, a pesquisa, a escrita e a agao publica”.

A formacao a partir pesquisa e a pauta das necessidades
formativas indicada pelos professores da Educacao Infantil

Para a construgdo de um grupo colaborativo, partimos do

pressuposto de que a formacgao continuada se faz das agdes e
percepcoes dos docentes sobre as tematicas da formagao de
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professores que precisam estar amplamente interligadas as suas
necessidades formativas, ou seja, ao construir uma formacgao, os
principais participantes dela devem ser ouvidos.

Em estudo realizado recentemente por Sousa, Rocha, Oliveira
e Franco (2020) definem-se os conceitos, percepgdes e uma revisao
de literatura acerca do termo “necessidades formativas”. As
autoras ressaltam que, nas produgdes académicas estudadas, todas
se propdem a analisar as necessidades formativas dos docentes
iniciantes, no entanto, uma minoria delimita os conceitos de
necessidades formativas com embasamento e conceituacao teorica.

Mediante a andlise das necessidades formativas, compreende-
se que o termo “necessidades” possui uma grande polissemia.
Nesse sentido, o presente texto corrobora a concepgao apresentada
por Tejedor (1990) que percebe o termo necessidade como a
discrepancia existente entre a situagdo atual e a desejada do
desenvolvimento educacional. O autor, elucidado por Monteiro
(1986) e Montero e Gonzélez Sanmamed (1989), declara que as
necessidades de formagao sdo identificadas como desejos,
deficiéncias ou problemas.

Para Galindo (2011), as necessidades e desejos, na perspectiva
formativa, apresentam sentidos distintos, considerando que um diz
respeito ao que se precisa e o outro ao que se quer, assim, nem
sempre aquilo que é necessario € o desejado, ou aquilo que se deseja
pode ndo ser necessario.

Na perspectiva de Leone (2011), todavia, as necessidades
formativas extrapolam o simples desejo por algo, por contetidos; ao
contrario, envolvem os proprios modelos de organizacdes do
processo de formagao e os tipos de atividades formativas desejadas.
A autora ainda enfatiza que, ao utilizar a terminologia
“necessidades”, ainda ha o intuito de designar algo que lhe falta,
ou aquilo que se percebe que faz falta, porém, ndao em um sentido
determinista, precisa-se ter uma percep¢do subjetiva e
contextualizada dos sujeitos, para além de algo que faz falta, incluir
suas expectativas, desejos e contextos.
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Na conjuntura conceitual, as necessidades formativas na
docéncia nao se findam, pois, a partir delas, que os professores
elegem seus aprendizados e buscam auxilio em seus dilemas.
Souza, Rocha, Oliveira e Franco (2020) consideram que

As necessidades formativas estao em constante movimento, nao sao
estaticas ou pré-definidas, pois sdo influenciadas pelas condicdes
concretas em que as praticas docentes sdo realizadas e pelas relagdes
internas e externas que ocorrem nos espacos educativos. (SOUZA;
ROCHA; OLIVEIRA; FRANCO, 2020, p. 3).

Pelo movimento constante das necessidades, compreende-se
que, na perspectiva discutida, se a formacao continuada objetiva
propiciar nogdes, auxilios e suporte aos educadores para as agoes
de sua pratica, as necessidades formativas devem ser elencadas a
partir de seus sujeitos.

Tajedor (1990) considera fundamental a avaliagio das
necessidades formativas do grupo, uma vez que elas serdao o ponto
de partida da identificagdo das problematicas, sendo assim, esse
momento € complexo uma vez que as decisdes de como resolver/
sanar/ auxiliar os docentes partem dessa iniciativa.

Fundamentada por Lang (1987), Lima (2015) afirma que as
necessidades formativas dos professores sao o cerne de todo plano
de acdo, ao acolher tais necessidades, os formadores a interpretam,
analisam e reelaboram-na a fim de operacionaliza-las para
construir uma formagao.

O Grupo de pesquisa InvestigAcao, a partir dos resultados dos
dados coletados junto aos professores iniciantes, desenvolveu um
programa de formacao continua para esses docentes, o FormEduc,
a fim de atendé-los em suas especificidades. Para tanto, parte-se da
agenda por eles apontadas, contendo suas necessidades de
formagao. Nesse sentido, de acordo com Teles e Ibiapina (2009), os
estudos auxiliam os professores a construirem conhecimentos
necessarios as agdes de suas praticas de modo a subsidia-los,
fortalecé-las e contribuir para uma agao mais fecunda do processo
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ensino-aprendizagem, uma vez que suas necessidades formativas
estdo sendo trabalhadas na formagao por eles agendada. Segundo
os autores, os professores constroem conhecimentos que,
efetivamente sao pensados “com” o professor, e nao apenas uma
produgao “sobre” eles.

O protagonismo do docente na sua formacao é de fato o
grande objetivo de uma perspectiva de colaboragao a partir das
necessidades formativas dos docentes. O grupo FormEduc parte,
por conseguinte, dessas compreensoes para elaborar seus planos e
organizar seus estudos ao longo dos anos. Um dos primeiros
compromissos do grupo € ouvir as necessidades formativas de seu
publico-alvo.

A formacao na/para a pratica: o trabalho do grupo FORMEduc

O processo de nascimento e desenvolvimento do grupo se deu,
como mencionado, no ano de 2013, quando ainda se denominava
OBEDUC e pertencia a UFMT. Sao oito anos de historia, e, nesse
tempo, diversas temadticas foram estudadas e discutidas nas
reunides. O OBEDUC teve sua conclusao em 2013, mas os
professores solicitaram a continuidade dos estudos, em 2017. A
partir de entdo, continuam as atividades, atualmente com o nome
de FormEduc, pertencente a atual UFR.

Os encontros do programa aconteciam/acontecem uma vez
por semana, de duas formas, primeiramente com todo o grupo,
contando com a presenga dos professores iniciantes, ingressantes e
experientes, as pessoas responsaveis pela organiza¢ao da formagao
e um formador para realizar a fala acerca da tematica escolhida.
Outra forma eram os encontros que se alternavam para os estudos
com os experientes. Esses encontros mudaram conforme os anos e
as necessidades do grupo de participantes, mas se manteve atuante
independentemente das datas e locais dos anos anteriores
(inicialmente os encontros eram na Universidade Federal de Mato
Grosso — UFMT, depois no saldo da escola Sagrado Coragao de
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Jesus - escola estadual do municipio), e, na sequéncia, em outras
escolas das redes municipal e estadual.

Em 2014, os encontros formativos se direcionavam para um
trabalho mais préoximo dos professores iniciantes porque
necessitavam de uma formagao que contemplasse a fase inicial,
com a concepgao de que esta é uma etapa decisiva na docéncia.

As tematicas do grupo, no ano de 2015, foram: A elaboragao
da pauta dos encontros, curriculo na Educagdo Infantil,
sexualidade na infancia, avaliacdo da aprendizagem, violéncia
contra o professor, o documento Patria Educadora e a qualificagao
do ensino basico, tecnologia e midias digitais, como também a
avaliacdo de rendimento das escolas no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), e
aprendizagens sobre curriculo e praticas na escola do campo.

Durante algum tempo, a formacao deixou de ter uma
localidade fixa e passou a ser realizada nas escolas de seus
participantes, dessa forma, o grupo passou a entender que ao se
deslocar de escola em escola, visualizando a realidade do outro, o
chao do outro, o grupo de estudos podia se denominar itinerante e
colaborativo.

A esse respeito, Souza (2019) enfatiza que

Na cultura colaborativa, docentes experientes e iniciantes trabalham
em conjunto e trocam ideias sobre problematicas reais e o
compartilhamento de conhecimentos entre professores,
demostrando que esse tipo de pratica colabora para a solugao de
problemas e auxilia nas decisdes (SOUZA, 2019, p.84).

Por meio da itinerancia, os participantes puderam conhecer as
escolas onde seus colegas trabalhavam observarem até suas
limitagOes estruturais, sentirem que as adversidades de cada
espago faziam com que os professores fossem mais fortes,
enfrentando-as com entusiasmo.

Desta forma, no ano de 2020, devido a pandemia, os encontros
presenciais foram substituidos pelos encontros on-line,
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inicialmente com o grupo de mestrandos e, gradativamente
incorporando professores ativos nas redes de ensino, mestres e
pesquisadores das tematicas. Por meio de plataforma digital, foram
discutidos: o desenvolvimento profissional, professores iniciantes
na coordenacdo pedagdgica, formacao continuada, mentoria,
professor ingressante, polivalente, uni docente e multidisciplinar,
necessidades formativas, entre outros.

No ano de 2021, com o intuito de apresentar as atuagoes deste
grupo de pesquisa aos novos mestrandos e participantes, as
tematicas circundam acerca das produgoes do grupo InvestigAcao
sobre a histéria do OBEDUC/FormEduc e sobre as mudangas na
formagao de professores com a Base Nacional Comum (BNC) da
Formacao inicial e continuada. O convite se estendeu novamente
aos professores da rede municipal e estadual de Rondonopolis, e os
estudos e discussdes compreenderam as ultimas resolucdes que
afetam a continuidade do curso de Pedagogia, adotando textos
divulgados pela ANFOPE.

Pensando nas produgdes e no histdrico do grupo, interessante se
faz apresentar as pesquisas que surgiram ao longo destes oito anos. No
quadro 1 abaixo, estdo elencadas as dissertagdes advindas da pesquisa
do OBEDUC/FormEduc, durante o periodo de 2014 a 2020.

Quadro 1: Produg¢des do Grupo de Pesquisa InvestigAc¢ao em nivel de
Mestrado (2014-2020

AUTOR ANO TITULO
Mendes Solange | 2014 | Préticas Formativas em Mato Grosso sob o
Lemes da Silva olhar de Professores Iniciantes.
Suely Maria Pires 2014 | Politicas de formacdo e trabalho docente:

narrativas de professores da escola do campo.

Rozilene de Morais | 2015 | Professores  iniciantes e  professores
Sousa. experientes: articulagdes possiveis para a
formacao e a inser¢do na docéncia.

Liziani Mello Wesz 2016 | Os professores iniciantes e o uso das midias
digitais nas praticas educativas.

Marcia Socorro dos | 2016 | O  desenvolvimento  profissional  dos
Santos Franga professores iniciantes egressos do curso de
licenciatura em Pedagogia: um estudo de caso.
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Oldair José Tavares | 2017 | O professor iniciante da escola do campo e sua

Pereira formagao: por entre espelhos....

Marcia Roza | 2017 | Narrativas dialogadas nos didrios de campo

Lorenzzon reflexivos ~ de  professoras  iniciantes:
possibilidades de autoformagao.

Sueli de Oliveira | 2017 | Desenvolvimento profissional do professor

Souza experiente  no projeto colaborativo
universidade/escolas: desafios e necessidades
formativas.

Adriane Pereira da | 2018 | Professores iniciantes egressos do curso de

Silva pedagogia e o abandono da carreira docente
no municipio de Rondondpolis/MT.

Fernanda de Mello | 2018 | Professoras iniciantes e as praticas da lingua

Cardoso inglesa no cotidiano da  profissao:
necessidades e formacao.

Elisabete Gaspar de | 2019 | A formacao do professor experiente no projeto

Oliveira OBEDUC e os reflexos em suas praticas a
partir das percepgdes dos professores
iniciantes.

Dulcinete 2019 | A formacgdo itinerante: experiéncias e

Rodrigues dos percepgdes de professores iniciantes do

Santos Alves De OBEDUC/UFMT.

Souza.

Marly Souza Brito | 2019 | Professoras alfabetizadoras bem-sucedidas:

Farias narrativas autobiograficas do
desenvolvimento profissional docente.

Adriana dos Reis | 2020 | O territdrio iniciatico do professor: caminhos

Clemente percorridos na insergao profissional.

Andreia Cristiane | 2020 | Professores iniciantes no exercicio da

de Oliveira Coordenagao Pedagodgica em Mato Grosso:
por entre nos e lagos.

Andréia  Cristina | 2020 | Comunidade de pratica: o desenvolvimento

Santiago Carvalho profissional do professor principiante dos
anos iniciais na area de matematica em
narrativas autobiograficas.

Anténio Marcos da | 2020 | A formacao de professores para as praticas de

Cruz Lima lingua inglesa: uma proposta itinerante.

Jéssica Lorrayne | 2021 | Coordenadores iniciantes e experientes e as

Ananias da Silva

praticas de acolhimento, acompanhamento e
indugao: ey, eles e o espelho.
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Juliana Maria Pio 2021 | Professores de Lingua Inglesa ingressantes na
carreira docente em Mato Grosso: o atelié
biografico de projetos e seus desdobramentos.

Fonte: Elaborado pelas autoras para esta pesquisa, com base nos dados da
plataforma Lattes/2021.

Os titulos das dissertacdes evidenciam que a maioria das
produgdes tem como objeto de pesquisa os professores iniciantes, e
mesmo as que nao contenham a temadtica no titulo, estao pautadas, de
alguma forma, no desenvolvimento profissional docente, que se
configura em tematica constante nos momentos formativos do grupo.

No viés do desenvolvimento profissional, faz-se relevante
destacar que entre a formacao, os estudos e discussoes do grupo de
pesquisa, existem vastas produgdes, fruto dessas experiéncias e
estudos. Além da formagao em si, professores da rede, mestrandos e
mestres contribuem e publicam em jornais, revistas cientificas,
participam de eventos e constroem assim os alicerces de uma
formacao sdlida, pela qual se valoriza a formagao continuada e a
pesquisa como instrumento de uma educagao continua. Isso se reverte
em conhecimentos aplicados na pratica, visto que os professores
pesquisadores também atuam nas redes publicas de ensino.

Algumas consideracoes

Evidencia-se, neste texto, que o grupo de pesquisa
InvestigAgao atua como importante mecanismo de estudo e
divulgacao de contextos de formacao de professores, em um
trabalho consistente com professores iniciantes das redes
municipal e estadual de Rondonopolis. Esse trabalho vem sendo
conduzido a partir das necessidades formativas dos participantes
se fazendo um grupo colaborativo que estuda e considera as falas
de seus docentes, o cerne da formacao continuada. Mesmo diante
dos empecilhos impostos pela pandemia, o grupo se faz ativo
procurando desenvolver seus estudos.

O diferencial trabalho de pesquisa e formagao em que o grupo
InvestigAcao atua é que, a partir dos resultados da pesquisa, e apos
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a reunidao com os participantes dela, é que se estabelecem os
acordos coletivos de formagao, sendo os professores iniciantes os
definidores dos temas e as metodologias articuladas em
colaboracdo, para se desenvolverem as acoes de atendimento as
necessidades formativas. Considera-se, portanto, um atendimento
as necessidades formativas dos professores iniciantes, a partir da
pesquisa “com os participantes”.
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8.

Universidade e Educacdo Infantil: a pesquisa
como acao politica em defesa dos direitos da crianca

Ivone Garcia Barbosa

Introducao

Este texto foi elaborado a partir do debate proposto durante o
IV Encontro de Licenciaturas e Pesquisas em Educagao, promovida
pelo Instituto Federal Goiano em junho de 2021. No evento, optei
em trazer como foco principal para debate a relagdo entre a
pesquisa desenvolvida na Universidade e suas contribui¢oes aos
desafios impostos no processo de constitui¢ao de uma Educagao
Infantil com qualidade socialmente referenciada. Busquei explicitar
pontos importantes de discussao no ambito do Nucleo de Estudos
e Pesquisas da Educacao em Diferentes Contextos (NEPIEC), o qual
existe desde 1998 e que integra a linha de pesquisa Formacao,
Profissionalizagao Docente e Trabalho Educativo do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo, da FE/UFG, contando com a
participagao e colaboragao em suas pesquisas e agdes de ensino e
extensao de professores doutores, mestres e especialistas da UFG;
professores de outras instituicoes de Ensino Superior de Goids, do
Distrito Federal e de outros estados; alunos de graduacao e de pos-
graduacao, professores de redes publicas de ensino e institui¢des
privadas de diferentes niveis e etapas da Educacdo Basica que
atuam em diferentes dreas de conhecimento. No ambito da
pesquisa, o0 Nucleo se estrutura em um campo interdisciplinar a fim
de sustentar um trabalho que valorize a crianca e os diferentes
pares com quem interage dialeticamente e os contextos em que ela
vive e se educa. Alguns textos ja produzidos e publicados por mim,
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individualmente ou com meu grupo de pesquisa, serviram de
referéncia no debate proposto e, por conta dessa escolha, alguns
topicos que aprofundamos no presente texto se aproximam, em
parte, do que temos anunciado em varios foruns cientifico-
académicos nos ultimos anos (BARBOSA, 2019, 2020; BARBOSA e
SOARES, 2021; SILVEIRA e BARBOSA, 2020; entre outros).

Certamente, escrevo também sensibilizada pelo atual contexto
em que a pandemia, provocada pelo SARS-CoV2 e que nos
conduziu até a presente data (meado de julho de 2021) a 540 mil
obitos pela Covid-19 no Brasil, sendo 19.994 6bitos no estado de
Goias. Além das mortes, os dados demonstram o crescente niimero
de pessoas contagiadas pelo novo coronavirus e suas sequelas
fisicas e psicoldgicas, dentre as quais encontram-se criangas.
Revela-se, pois, uma sindemia, sobretudo acentuada pelas
imposicoes de ordem capitalista neoliberal e pelo descaso com as
condigOes estruturais de ordem socioecondmica, concomitantes as
acoes genocidas, do atual governo brasileiro e de alguns politicos
da mesma linha ideoldgica, contra as vidas dos que habitam em
nosso pais. Tal situagao afeta, certamente, as institui¢des educativas
em todas as etapas, niveis e modalidades e, diretamente, coloca em
risco a vida e o futuro das criancas.

A questao central que o presente artigo enseja diz respeito ao
papel da pesquisa que desenvolvemos na universidade publica
enquanto agao politica, que seja capaz de contribuir e, ainda,
promover avangos no projeto de uma educagao voltada as criangas
de zero até seis anos de idade, sobretudo aquelas pertencentes da
classe trabalhadora de baixa renda. Essa preocupacao tem nos
guiado ao longo dos mais de trinta anos vividos como professora
universitaria e como pesquisadora, envolvendo a luta por uma
sociedade justa, democratica, inclusiva e que garanta uma vida
digna as criangas e suas familias, refletindo, entdo, nas politicas
publicas que sustentam a educagao brasileira e goiana.

Tendo por base uma perspectiva orientada pelo materialismo
histdrico-dialético (MARX, 1983; BARBOSA, 2006), optamos por
apresentar dois eixos de discussdao articulados, tratando

136



primeiramente de reflexdes sobre o carater socio temporal da
infancia, que se reflete na educagao da crianga, abarcando o
conceito de cidadania, o debate a respeito da qualidade de vida das
criancas e de suas familias, além do ordenamento legal e politico
na luta pela democracia e direitos da crianca no Brasil
Consideramos, ademais, o0 momento atual em que a pandemia
expOe as graves contradi¢gdes em que o conjunto dessas discussoes
se torna ainda mais relevante. No segundo eixo do artigo,
discutimos sobre a defesa dos direitos da crianga e o papel da
Universidade, assinalando desafios da pesquisa e de estudos da
infancia em um terreno de disputas na sociedade capitalista
brasileira. Assinalamos brevemente, entre outros aspectos, as
implicagdes desse processo na formagao de professores da
educagao infantil, realizada nos cursos de pedagogia.

Qualidade de vida, constituicao da cidadania e direitos da crianca
a educacao de qualidade: desafios politicos e sociais

Diversos estudos e pesquisas no Brasil e em outros paises
mostraram o carater socio-historico na determinag¢ao do conceito
de infancia, periodo hoje considerado de fundamental importancia
na forma de vida dos seres humanos (STEARNS, 2006;
HEYWOOD, 2004; BARBOSA, 1997 ). Entende-se que desde tenra
idade a crianga, ser vivo “de carne e 0sso”, é envolvida e envolve-
se dialética e ativamente em situagOes interativas com objetos
humanizados e com outros sujeitos sociais — adultos, adolescentes
e outras criangas de mais idade ou com idade igual, mas com
diversificadas experiéncias (BARBOSA, 1997).

Nesse processo, a crianga aprende e se apropria de produtos da
cultura material e imaterial, podendo ocorrer dessas relagdes
reciprocas o processo de desenvolvimento das diferentes capacidades
e habilidades fisicas, motoras, afetivas, intelectivas e estéticas. E
possivel afirmar que, segundo uma perspectiva dialética, “a crianca
vivencia mudangas significativas durante a interagao com adultos e
outras criangas, constituindo diferentes campos emocionais e
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partilhando de iniimeros conhecimentos sobre o mundo, a cultura e
sobre si mesma e os outros” (BARBOSA, 2015, p. 121).

Importante ressaltar que esse movimento complexo em que
passa a viver a crianca desde o nascimento abrange muitos
determinantes que sao constituidores das praticas sociais, dentre as
quais enfatizamos a educacdo. Estruturada e organizada em
diferentes contextos sociais, nossos estudos mostram que esta
reflete, além do tempo histérico em que vivem as criangas e seus
educadores, as classes sociais a que estas e suas familias pertencem,
fator este que define em boa parte o modo como se estruturam os
projetos e as praticas educativas a que aquelas sao submetidas.
Nesse caso, notamos a ambiguidade que demarca as expectativas
quanto aos resultados a serem alcangados no processo educativo-
pedagogico ao se tratar com criangas de alta, média ou baixa renda.
Estudos realizados nos ultimos vinte anos no NEPIEC permitem-
nos afirmar que ha forte tendéncia a estigmatizar as creches, por
exemplo, tratando-as como lécus de menor rigor epistémico e que
pode se limitar ao atendimento compensatorio as criangas pobres
e, segundo demonstram alguns discursos oficiais, “necessitadas de
cuidados, assisténcia, formacao moral e bons costumes”.
Relaciona-se de modo distorcido o atendimento de criancas em
creches com o conceito de pobreza e de “caréncia”, naturalizando-
se a diferenca de tratamento segundo a classe social da crianca,
mantendo-se em boa parte das vezes a cisao ideoldgica entre os atos
de cuidar e de educar. [lusoriamente, as/os professoras/professores
parecem sustentar a tese da separagao, inclusive entre a pré-escola
e a creche, anunciando-se tal cisao, nao raras vezes, por meio de
projetos politico-pedagogicos e/ou de praticas pedagdgicas
(BARBOSA E ALVES, 2016).

Exemplo da materializagdo desses pressupostos pode ser
encontrado em alguns textos ja publicados pelo NEPIEC, dentre os
quais resumidamente podemos citar: Barbosa (2013, 2020); Barbosa
e Arantes (2020); Barbosa e Soares, 2018, Barbosa, Alves e Martins
(2008); Barbosa, Alves e Martins (2011); Silveira e Barbosa (2020);
Costa e Barbosa (2019), dentre outros. Notadamente, as pesquisas
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indicam que existiu historicamente no Brasil e em Goids projetos
diferenciados para a populagao de criangas pobres em relagao as de
classe média e alta. O baixo indice de acesso as creches, por
exemplo, demonstra nao s6 a falta de politicas publicas e
intersetoriais, como também significa parte das barreiras
enfrentadas pela classe trabalhadora de baixa renda e dos
brasileiros e brasileiras que sdao excluidos das possibilidades de
usufruir das redes de apoio publicas a serem constituidas pelo
Estado. A creche, que deveria atender criancas de zero a trés anos
e 11 meses é prevista para uma minoria, como denunciam Barbosa,
Alves, Silveira e Soares (2014), ao analisarem o Plano Nacional de
Educagao (2014-2024), que abre a possibilidade de estados e
municipios atenderem um minimo de apenas 50% de criangas
nessa faixa etdria.

Ainda nesta dire¢do, apesar de haver uma defesa consensual
quanto ao papel fundamental da brincadeira enquanto atividade
formativa e expressiva das criangas na Educagao Infantil, temos
assinalado que o espago fisico nas instituigdes educativas
frequentadas por uma maioria de criangas pobres nem sempre se
encontra organizado de modo a garantir aquelas uma condigao de
liberdade de movimentos e de experiéncias infantis, criando-se
impedimentos concretos para o exercicio de movimentos, de
brincadeiras e intera¢des, que sdao por nds consideradas atividades
essenciais na vida da crianga (BARBOSA, 1997; 2020; VYGOTSKY,
2008; WALLON, 1975). Assim, entre as muitas pautas colocadas em
prol da luta pela qualidade na Educagao Infantil encontra-se a de
superacao da tradigao de utilizacdo de espagos improvisados,
adaptados de modo precdrio para as necessidades plenas das
criangas de zero até seis anos de idade e com parcos recursos
disponiveis para sua reforma.

De modo analogo, observa-se nos resultados apresentados em
diversas investigacOes realizadas no NEPIEC a ocorréncia de
contradigdes quanto as expectativas de formagao académica e
responsabilidades diferenciadas aos profissionais envolvidos na
atuacao direta com as criangas e, em alguns casos, ao status dos
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pesquisadores desse campo (BARBOSA, 2013; 2020; COSTA E
BARBOSA, 2019; SILVEIRA, 2015). Encontramos ainda na
Educacado infantil a presenca de trabalho voluntariado e/ou de
baixa remuneragao, de profissionais ndao formados em nivel
superior conforme as exigéncias da Legislacdo e que assumem
rotineira e cotidianamente as atividades com as criancas. Essa
realidade se inspira “na falaciosa nogao de “vocagao” e
naturalizagdo da maternagem, o que esconde a intengao de
exploragdao do trabalho feminino e da exclusao da crianga do
circuito de interagdoes mais amplas” (BARBOSA, 2020, P. 67). Subjaz
nesse processo a concep¢ao institucional de guarda e custoddia,
enfim, do controle do Estado sobre as criangas e docentes. Apesar
de haver outras justificativas para posturas frente ao atendimento
pré-escolar, a colocagdo das criangas na rota da escola
tradicionalmente concebida as conduz ao silenciamento e quietude
propria de conformidade de regras escolares e que passa a cindir
cultura e conhecimento escolar, sendo este nao necessariamente
cientifico. As criancas de média e alta renda em geral sdo propostos
projetos educacionais visando proporcionar meios de apropriagao
de elementos da cultura escolar e da moral burguesa, favorecendo
0 acesso, a permanéncia e a qualidade de uma educacdo
preparatoria para a escolarizacdo formal. Tentando manter esse
modelo idealizado, criangas, familias e professoras acabam
unificando entendimentos de que na pré-escola a crianga
finalmente vai aprender mais e se preparar para o exercicio de uma
cidadania futura.

Temos dito que essa versao de cidadania guarda muitos
equivocos. Consideramos que a mudanca de paradigmas e os
avangos da produgao do campo da Educagao Infantil favoreceu a
ideia da crianca cidada, o que aparece em varios elementos da
ordenacao legal e politica desde a década de 1980 no Brasil. Os
direitos das criangas e de suas familias aparecem entre os elementos
estruturantes das lutas pela democracia e justiga social. De meu
ponto de vista a cidadania “se relaciona a discussao e defesa das
praticas de justica e dos direitos humanos e, segundo penso, se
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constitui como um dos direitos humanos, talvez, o eixo principal no
delineamento desses direitos” (BARBOSA, 2020, p. 67). Entendida
como direito amplo, ela envolve os direitos civis, sociais e politicos
de todos. Assim, o direito de exercer a cidadania plena precisa
prever a garantia de todos os direitos sociais, anunciados na
Constituicao Federal do Brasil (BRASIL, 1988), assim como a
participagao popular nos processos politico e econdmico. Do mesmo
modo, “abrange a educagao e participagao no processo de produgao,
difusao e apropriacdo de conhecimentos e da cultura, direito as
condigbes dignas de existéncia, alimentagao, assisténcia, moradia,
vestimenta, satide, habitagao” (BARBOSA, 2020, p. 67).

Com base nessas premissas, é possivel concluir que “a
cidadania constitui-se em processo de humanizagao politizada de
cada sujeito social, exigindo a democratizagao dos direitos, sendo
contraria ao mero individualismo e ao projeto de uma sociedade
excludente” (BARBOSA, 2020, p. 67). A construgao de uma educagao
infantil partilhada entre familia e instituicdes educativas publicas,
que revele e constitua a condi¢do de protagonista da “crianca
emancipada” (FERNANDES, 2009) deve ser objetivo de agOes
intencionais de pessoas, pesquisadores e grupos sociais na busca
pela cidadania. Nesse caso, é essencial o resgate de seus direitos civis
e assegurando-lhe o direito de provisao, protecao e de participacao,
a aprendizagem da autonomia, creditando a criancga a possibilidade
de participar da construgao social da histéria e ser agente de
transformacao, de ser ouvida e assumir-se como sujeito ativo e de
influéncia nas decisoes que lhe afeta e também ao coletivo.

Mirando esse debate em tempos pandémicos, como o que
estamos vivenciando nesse exato tempo historico, torna-se ainda
mais necessario refletirmos sobre a superacao da marginalidade
social em que foram postas as criancas e a ideia ou imagem a
infancia, invisibilidade esta enfatizada por Sarmento (2007), assim
como por Barbosa e Soares (2021). Esta invisibilidade tem afetado
criangas de todas as origens e classes sociais, evidenciando-se,
sobretudo, quando se trata de grupos humanos destituidos do
capital material e do poder, observando-se que a pobreza infantil é
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ainda maior do que outros grupos geracionais (BARBOSA;
SOARES, 2021; HEYWOOD, 2004; SARMENTO; VEIGA, 2010;
STERNS, 2006). Tal condicao pode ser mais bem compreendida ao
investigarmos a Educagao Infantil e seus desdobramentos nas
pautas e reivindicagdes dos diferentes movimentos sociais
brasileiros, atribuindo a verdadeira importancia daquela na
construgao de uma sociedade plural e democratica, assumindo,
portanto, a infancia e a educagao de criangas de até seis anos como
um dos grandes objetos de investigacao dos ntcleos de pesquisa
das Universidades publicas, quer em nivel da graduacao, quer da
pos-graduacao. Ao enfrentar a complexidade dessa relagao, a
educagao passa a assumir a luta por direitos iguais a existéncia, a
liberdade, a propriedade, ao trabalho e a propria educagao,
bandeira ja prevista desde 1948 na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, documento que apesar da contraditdria
tendéncia assentada em valores liberais, pode ser inspiradora para
novos desafios quando se trata de pensar a infancia e sua educacao.

O papel da universidade publica e os desafios da pesquisa e
estudos da criancga: ac¢oes e resisténcia

Ao longo de toda sua existéncia, a universidade publica
brasileira sofreu intimeros ataques por parte de grupos
interessados em sua privatizagao e controle sociopolitico, tentando-
se atribuir-lhe e manter um papel de subordinagao econdémica-
politica e de aparelho de hegemonia (CUNHA, 2007). Nesse
modelo, a universidade formou muitos quadros de intelectuais
organicos da burguesia, envolvidos na disputa pela hegemonia
econdmica e sociopolitica, utilizando de coergao e convencimento
a fim de criar politicas de consenso. Como consequéncia desse
papel, o Ensino Superior publico esteve sujeito a propria luta pela
hegemonia — recorrendo, por vezes, a coer¢ao — e a ressonancia das
crises do Estado ou de alguns setores deste. Cabe assinalar que,
como mostrou Martins (s/d/), tendeu-se a manter uma perspectiva
da pesquisa nas institui¢des universitdrias de “modernizacao”, a
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fim de tornar a pesquisa um meio mais produtivo e de formacao de
quadros para o desenvolvimento da economia capitalista nacional,
servindo aos interesses do capitalismo internacional.

No bojo desse debate, observa-se a presenca desde a origem
das universidades brasileiras uma relativa/precdria autonomia
marcada por um carater fragmentado e privatista. Muitos objetivos
delineados cederam em parte ou na sua totalidade as pressoes de
mecanismos internacionais até a atualidade — Banco Mundial,
Organizagao Mundial do Comércio (OMC), entre outros — que em
troca de investimentos no Brasil, propdem suas condicionalidades,
ocupando lugares privilegiados na discussao e no direcionamento
dos projetos educacionais (SGUISSARDI, 2000, GENTILI, 2001).
Conclui-se, dai, que existem estreitas relagdes entre as reformas
educacionais brasileiras ocorridas na década de 1990, a Reforma do
Estado e as mudangas na dimensao produtiva, movimento este que
nos dias atuais tém sustentado o movimento de empresariamento
da Educacao Basica e do Ensino Superior, liderado por institutos,
fundagoes privadas (BARBOSA, 2019).

Nesse cendrio, pensamos se tratar de uma importante conquista
dos grupos progressistas criar e manter a Universidade publica,
laica, gratuita e autonoma, conquista esta resultante de multiplas
determinagdes, expressando a disputa por projetos antagonicos de
sociedade, de concepgoes sobre homem e de educagao, luta essa que
nao tem hora para acabar. Nossa defesa vai, desse modo, na mesma
direcdao da comunidade académica que, reinvindica o cumprimento
da Constitui¢ao Federal, cabendo a universidade a gestao financeira
dos recursos garantidos pelo Estado, com gratuidade plena do
ensino, articulado indissociavelmente a pesquisa e a extensao. A
defesa dessa posicao se exprime na afirmativa Barbosa e Garcia
(2006, p.7): “um projeto de Universidade deve relacionar-se a busca
de agdes emancipatdrias, voltadas para a maioria empobrecida e
excluida da vida digna. Para isso, lutar pelo financiamento publico
pleno é fundamental”.

Esses principios apresentados ja anunciam o papel de
resisténcia que deve ter a universidade, seus professores-
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pesquisadores, trabalhadores técnico-administrativos e estudantes.
Essa atitude ¢ fundamental, sobretudo diante do cenario
economico-politico delineado posterior, ao impeachment de Dilma
Rousseff, em 2016, feito por meio golpe politico, economico e
mididtico, a partir do qual impoOs-se um estado de excecao,
fortalecendo o neoliberalismo e o pressuposto do silenciamento de
intelectuais, cientistas e das vozes populares, sejam elas mais ou
menos organizadas. A ascensdao ao poder de Estado de grupos
neoconservadores e neonazistas piorou ainda mais essa condicao,
juntando-se aos graves acontecimentos provocados pela pandemia.
Entre os ataques a universidade e a pesquisa temos: cortes no
financiamento dos programas de pds-graduagao e das pesquisas
realizadas, inviabilizando projetos de pesquisa-ensino e extensao
universitarios, em todas as areas de conhecimento; inducao a
concorréncia do recurso publico por editais, expressando-se o
principio da “livre concorréncia”, fragmentando a convivéncia e
praxis universitdria, sem garantir politicas publicas de fomento
consistentes; persegui¢cdes aos membros da comunidade
universitdria, causando prisdes e até mortes de estudantes e
professores (BARBOSA, 2020).

Esse movimento, conforme ja me pronunciei, torna visivel
parte do processo de realinhamento/reestruturacao do capital e a
derrocada do estado de direito. Do ponto de vista da pesquisa e da
produgao do conhecimento sobre a infancia e os modos de vida das
criangas no Brasil, obriga-nos a pensar novos contornos para essa
questao, evocando entre as pautas de pesquisa a constituigao de
movimentos sociais em prol dos direitos sociais da populagao
brasileira, destacando a Constituicao Federal (BRASIL, 1988), que
em seu artigo 227 determina que se devam colocar as criangas e
adolescentes “(...) a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e opressao”.

Inserido na légica de uma universidade publica, o NEPIEC
tem defendido que a pesquisa pode contribuir para a configuragao
de politicas publicas que efetivamente sirvam ao enfrentamento do
projeto conservador de sociedade, pelo qual se intenta que a classe
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trabalhadora, sobretudo o segmento de menor renda, maioria da
populagao, se submeta as velhas e novas formas de exploragado e
exclusao. Ou seja, frente as agdes contra a universidade, a Educacao
Basica publica e contra os direitos humanos e, portanto, contra os
direitos da crianga, a universidade e outras institui¢des de ensino
superior publicas “devem manter agdes de vanguarda, de
mediacao e de articulacdo com as classes sociais de baixa renda, os
diferentes segmentos, agentes e grupos e nucleos de pesquisa”
(BARBOSA, 2020, p. 66).

Desse modo, € preciso reconhecer e valorizar iniciativas em
relacdo aos estudos e pesquisas sobre a infancia, a crianca e sua
educacao, entendendo o carater comprometido e cientifico destes,
apoiando a busca de recursos de pesquisa e de publicagdo de seus
resultados, além de promover o intercdimbio entre os
pesquisadores, ao nivel regional e entre regides, bem como
internacionalmente. Destaca-se, ademais, a importancia do curso
de Pedagogia e da Pos-Graduagao em Educacdo na formacao de
novos quadros para atuar de modo qualificado na Educagao
Infantil, promovendo a assungao de uma concepgao de crianga
como sujeito historico de direitos e participantes de uma educagao
referenciada socialmente (BARBOSA; SILVEIRA; SOARES, 2019;
BARBOSA, ALVES; SILVEIRA, 2017). Essa afirmativa aparece
materializada na experiéncia desenvolvida com apoio da
Faculdade de Educacdo da UFG durante a elaboragao e
desenvolvimento do projeto I Encontro de Criangas (2018) e no
Férum Goiano de Educagdo Infantil, duas importantes iniciativas
de extensao que dialogam diretamente com as pesquisas do Nucleo
e que fomentam o aprofundamento dos estudos sobre a infancia e
as politicas publicas, tematicas essenciais na formacdao de
professores que atuam e atuardo em creches e pré-escolas de Goias.

Consideragoes finais
O conceito de infancia como uma etapa essencial da vida no

qual as criangas de diferentes origens culturais e de classes sociais
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exercem suas atividades de exploragao do meio, aprendem e se
relacionam com objetos humanizados e com outros seres humanos
de diferentes idades e experiéncias diversas, tem exigido pensar a
crianca como sujeito historico e ativo. Conseguir vislumbrar o
protagonismo das criancas e, simultaneamente, de seus professores
e outros adultos que com ela compartilham, reciprocamente,
vivéncias constituidas nos contextos a que ela tem acesso, requer
abrir-se a uma perspectiva dialética em educagao e na pesquisa.
Isso é, sem duvida, desafiador para quem esta, como no nosso caso,
envolvidos com um projeto de sociedade que garanta os direitos
humanos como eixo da vida. Essa condi¢ao é ainda mais dificil
frente a sindemia instalada no Brasil, que tem afetado familias e,
sobretudo, aos mais vulneraveis, como é o caso das criancas.
Frente a tentativa de controle social e politico das massas
imposta pelos capitalistas, firmados nas politicas de cunho
neoliberal, a Universidade pode, por meio da pesquisa, do ensino
e da extensdo, contribuir para resistir a expansao da coercao
politica, da exploracgao e exaustao das forgas dos trabalhadores, da
exclusdo social de adultos e de criangas. Trata-se de uma acao de
quebra de fronteiras, em que a universidade e seus pesquisadores
se assumem como parte da sociedade, atuando para garantir o
acesso a uma vida digna e ao exercicio da cidadania para todos.
Esses objetivos transmutados como principios devem afetar os
cursos de formagdo de professores e aqui quero me referir
especialmente ao curso de Pedagogia, sobre o qual temos nos
debrucado durante as investigacdes. Como afirmei em outras
oportunidades, ao observar a extensa e incompleta lista de
medidas, agOes e projetos em pauta no campo da Educagao Infantil
e no ambito da universidade publica, o que resulta é um cendrio
complexo, com grandes paradoxos. Entender esse processo, como
parte de um movimento contraditdrio, implica em atribuir aos
diferentes atores sociais a possibilidade de compor-se como parte e
unidade de uma totalidade. Dessa 6tica, vemos a Universidade no
seu papel de locus da resisténcia, nao s6 de adaptagdes ao sistema
oficial e ao Estado. Em parte, trata-se de reconhecer sua autonomia
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na criagao de projetos coletivos, que sirvam ao papel histdrico de
vanguarda que cumprem ou devem cumprir nos diversificados
campos de sua producao académico-cientifica, instaurando o que
chamei de “ciéncia livre” (BARBOSA, 2020).
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9.

A pesquisa no processo formativo de professores
da Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental

Sangelita Miranda Franco Mariano
Fatima Suely Ribeiro Cunha

1. Introdugao

Compreendemos que em cursos direcionados a formacgao de
professores, as instancias educacionais envolvidas no processo
formativo, isto é, as institui¢des de educagao basica e de ensino
superior, devem estabelecer didlogo constante, tendo em vista o
reconhecimento da escola como espago proficuo para o
desenvolvimento de atividades planejadas e materializadas a partir
da reflexdo sobre os principais condicionantes que sao
engendrados pelos diversos movimentos, politicas e praticas que,
certamente, influenciam e, por vezes, determinam a organizacao do
trabalho pedagdgico na unidade escolar.

Portanto, defendemos a inser¢ao dos licenciandos do curso de
Pedagogia no campo de estagio® por meio de uma agao efetiva que
estabeleca interagdes com as diferentes dimensdes que compdem a
instituicdo escolar, seja sob o viés do estdgio curricular
supervisionado ou de programas voltados para esse fim. Com o
intuito de minimizar a perspectiva unidimensional em relacao as

° Trataremos nesse capitulo como sendo estagio as atividades de ensino que sejam
supervisionadas e desenvolvidas pelos licenciandos em institui¢des de educagao
basica, no caso do curso de Pedagogia em escolas que ofertam Educacao Infantil e
0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
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instituicdes escolares, buscamos por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) — subprojetos Pedagogia-
Alfabetizacdo, redimensionar a estrutura classica de organizacao
da formacdo e, consequentemente, do estdgio que, até entdo,
considerava a escola como locus para que os estudantes
realizassem acOes de observacao e ensino, desconsiderando o
contexto de uma pratica que necessariamente deveria ser
investigativa, critica e problematizadora.

O Pibid, de acordo com o Edital n® 2/2020 (PIBID)", para além
de incentivar e elevar a formacao de professores para a educacao
basica e promover a interagao entre educagao superior e educagao
basica, visa “contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica
necessdrias a formagdo dos docentes, elevando a qualidade das
ag¢oes académicas nos cursos de licenciatura” (BRASIL, 2020b, p. 2).

Ja o programa Residéncia Pedagogica (PRP), considerando o
edital n® 1/2020", por sua vez, vai ao encontro dos objetivos do
Pibid e reforga o entendimento de que a escola publica de educagao
basica deve ser entendida como espago de formagao inicial de
professores e sugere a ampliagio da sua participagdo nesse
processo (BRASIL, 2020a).

O redimensionamento proposto a formacao inicial de
professores, por meio das a¢des do Pibid e do PRP traz a pesquisa
para o centro do processo formativo e a posiciona como eixo
articulador das relagOes teoria e pratica in loco, nesse caso, na
interagao entre o curso de Pedagogia e as escolas-campo de atuagao
desses programas.

Convém ressaltar que, partimos do entendimento de pesquisa
como um movimento dialégico que envolve os professores no
contexto da propria pratica educativa. Esse movimento da pesquisa

10O edital n®2/2020 do Pibid, na integra, encontra-se disponivel em: https://www.
gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012019-edital-2-2020-pibid-pdf

11O edital n® 1/2020 do Programa Residéncia Pedagogica, na integra, encontra-se
disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/06012020-
edital-1-2020-residencia-pedagogica-pdf
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possibilita o futuro professor situar-se diante das teorias estudadas
e refletir sobre as relagdes dessas teorias com as praticas
observadas/vivenciadas no contexto escolar em que se insere.
Dessa forma, a pesquisa como eixo do processo formativo de
professores, contribui para a constru¢do de um olhar, menos
ingénuo e mais reflexivo sobre a educagao, sobre a fung¢do social da
escola e sobre o processo educativo, olhar este, capaz de orientar a
construgao/reconstrugao dos saberes docentes do professor e a
busca de solugao para os problemas que emergem da pratica.

Pensar a pesquisa no processo formativo de professores
suscita situar a escola de educacgao basica como locus de formacao,
no qual os saberes sdao produzidos e partilhados a partir das
multiplas dimensdes que envolvem as concep¢des de mundo, de
sociedade e da prdpria educagao, ao passo que as relagdes
estabelecidas entre os sujeitos que a constitui a torna um espaco de
interagOes sociais, politicas, culturais e profissionais, o que imprime
a autoridade e legitimidade para que se defina, selecione, organize
e consolide os mais diversos saberes e conhecimentos.

No entanto, é imperioso ponderar: como as condig¢des
objetivas da escola de educagao basica, especialmente aquelas
destinadas a educagdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, permitem o exercicio de uma pratica docente
reflexiva? Em que medida a pesquisa podera se tornar um
instrumento de reflexao-agdo sobre a pratica docente para os
futuros professores que atuarao na educagao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental?

Vale ressaltar que a assuncao do trabalho nas escolas a partir
de um processo que abarca a pesquisa vinculada a reflexao e
transformacdo da pratica pedagodgica configura-se como uma
possibilidade de altera¢do na légica tradicional de organizagao do
trabalho docente, em que a materializacio do curriculo é
estabelecida a partir de ditames e normativas legais, por vezes, sem
os questionamentos e adequagdes necessdrias a uma educacao
inclusiva, dialdgica e democratica.
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A partir dos questionamentos acerca da formacao de
professores e a pesquisa como elemento essencial nas agdes
pedagogicas dos professores em formagao, motivagao para a
construcao do presente capitulo, nos propomos a apresentar uma
breve descricao de um estudo realizado com estudantes do curso
de Pedagogia do IF Goiano — Campus Morrinhos, vinculados ao
Pibid e ao PRP, que teve como objetivo analisar o movimento de
produgao e desenvolvimento da pesquisa no processo formativo
dos licenciandos e apontar as possiveis contribui¢des na construgao
dos saberes docentes desses futuros professores que atuarao na
educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. As
acoes pedagogicas foram pautadas pela praxis, pela
contextualizagao, pela problematiza¢ao, bem como pelo processo
de interpretar a propria realidade por meio da pesquisa.

2. A pesquisa no processo formativo dos futuros professores

Ao tomarmos a pesquisa como principio formativo nos
comprometemos com praticas que vao ao encontro de uma
determinada concepgao de educagdo, de sujeito, de formacao, de
ensino e de aprendizagem e especialmente sobre o trabalho com a
infancia. E preciso que o professor tenha condigdes de questionar
sobre o que ensina-aprende e, por meio da pesquisa, empreender um
processo de reconstrugao e construc¢ao a partir da produgao autoral.

Faz-se necessario a proposigao de situagdes que instiguem a autoria
estudantil e a propria autoria dos professores, sob o viés da pesquisa, da
problematizacao, da elaboracao, da participagao ativa, do protagonismo
de professor e estudante, no intuito de desenvolver a capacidade de
construir e reconstruir e mobilizar o conhecimento como alavanca
emancipatdria, de modo critico autocritico.

A formacao pela pesquisa implica em pensar numa formacao que
possa contemplar a articulagao entre a teoria e a pratica visando superar
a mera instru¢ao. Toda agdo educativa tem - explicita ou
implicitamente — uma fundamentacdo epistemoldgica. Isso implica
uma concepcao de mundo, de homem, de histéria; uma concepgao
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acerca da problemadtica que envolve a construgao do conhecimento, e
da propria relagao teoria e pratica. Esses principios ditaram, de certo
modo, as escolhas nada neutras das a¢des educativas, sejam de ensino
e pesquisa. A educagdo pela pesquisa pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia intelectual, da consciéncia critica, até
para compreender e muitas vezes tentar resistir ou fazer movimento de
transgressao a esses condicionantes (DEMO, 2011).

Na perspectiva de propor a centralizagdo da pesquisa no
processo formativo de professores, a pesquisa do tipo pesquisa-
acao é uma possibilidade pensar abordagens contextualizadas para
a pesquisa no contexto da formacao inicial de professores que
contribua para a melhoria dessa formagao, visto que aproxima os
licenciandos e os professores que atuam em sala de aula. Uma
dessas abordagens ¢ apresentada por Pimenta (2005), que propoe
uma reconfiguragao do sentido e do significado da pesquisa-agao
como pesquisa critico-colaborativa. A proposta é alicercada por um
pensamento critico coletivo que busca a emancipacao dos sujeitos
e a transformacao da realidade.

A pesquisa formativa-dialogica de Cunha (2017) é outra
proposta inspirada na pesquisa-agdo, fundamentada na
perspectiva critica e emancipatéria de educagao que envolve
licenciandos e professores no contexto em que se inserem, num
movimento coletivo e participativo de acao-reflexao-acao sobre o
processo educativo, em todas as suas dimensoes: social, cientifica,
epistemologica, pedagdgica, politica e cultura, envolvendo tanto os
conhecimentos ensinados-aprendidos quanto as praticas docentes.

Isso nos leva a pensar em uma educacao como propulsora da
emancipagao humana, por vezes, algo cuja existéncia representa apenas
possibilidades, tendo em vista 0 modo de produgao capitalista, com sua
forma de organizagao social e o0 modelo educacional extremamente
excludente. Inicialmente convém deixarmos claro que o ensino ou de
uma forma ampliada, a educagdo desenvolvida na esfera da educagao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, ocorrem em espagos
institucionais, isto é, em escolas e estas se fundam em determinado
espago e tempo, submetidas a diversos condicionantes que sao internos

155



e externos a escola e subordinados a logica capitalista de viés neoliberal.
Urge compreender os [..] “determinantes que envolvem a politica
educacional, deve-se considerar que a mesma articula-se ao projeto de
sociedade que se pretende implantar, ou que estd em curso, em cada
momento histérico, ou em cada conjuntura”. (AZEVEDO, 2004, p. 60).

As proposicoes reformistas trazem em si o objetivo de
repensar a organizagao dos sistemas escolares, seus processos
avaliativos, a contratualizagao da gestao escolar, a prestagao dos
servigos educacionais, bem como a organizagao da propria escola.
Tais mudangas implicam na redefini¢ao e organizagao do curriculo,
altera¢des na formagao docente e nos processos avaliativos internos
e principalmente externos as institui¢coes, envolvendo tanto os
estudantes quanto os profissionais das institui¢des de ensino. Cabe
mencionar aqui que as reformas realizadas no sistema educacional
operam para além dos aspectos educativos, mas estao associados a
governamentabilidade na drea educativa (MARIANO, 2016).

Diante disso, a ordem economica capitalista acaba por exigir novos
padrdes educacionais, haja vista que as novas formas de produgao, ou
seja, 0os novos modos de acumulagdo do capital necessitam de
trabalhadores com formagdo para atender os padrdes de conduta
inerentes ao novo modelo de organizagao social de produgao. Ao
trabalhador ndo serd exigida apenas a experiéncia qualificada, mas uma
maior capacidade de abstragdo, isto €, nao ¢é suficiente apenas a
racionalidade instrumental, mas precisa ser desenvolvida capacidade
dos trabalhadores em refletir, fixar demandas, interagir e solucionar
problemas complexos (ANTUNES, 2011).

Sob essa égide o campo educacional tem sido palco de diversas
reformas marcadas por alteragcdes em leis e normas que
regulamentam e regulam o planejamento e as agdes na esfera da
Unido e dos entes federados. Por sua vez, a necessidade de
desenvolvimento da economia capitalista acaba por colocar em
evidéncia o papel da escola. Esta é questionada com relacdo a sua
funcao de promotora de uma educagao que possa garantir uma
formagao adequada ao mundo do trabalho e também a vida social nos
moldes das transformacoes politicas, econdmicas, culturais e sociais.
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No contexto atual, deparamo-nos com a questao que envolve a
pandemia, e que deixa a todos e, sem duivida alguma os trabalhadores
em educacao, numa condi¢do que exige que saiamos da nossa zona de
conforto ou de (des) conforto, muitas vezes nao consciente e nao
assumido. Reconhecendo também como esse processo tem desvelado
as fragilidades de agora e de sempre, ndo somente em relagao as
tecnologias ou metodologias ativas ou nao ativas, mas diz respeito,
também, aos acertos e desacertos em relagdo a formacao dos
professores, ao proprio processo educativo, enfim ao fazer tedrico-
pratico vivenciado no cotidiano da escola, como um todo.

A Organiza¢ao Mundial de Satide, em margo de 2020, declarou
isolamento social em razao da pandemia da COVID-19, que imp0s
a adogao de varias medidas preventivas em todo mundo. Na esfera
da educagao, houve a paralisacdo das atividades presenciais nas
instituicoes de ensino em todos os niveis educacionais. Nesse
contexto, o ensino remoto possibilitou a continuidade das aulas nas
instituicdes educacionais, portanto, foi necessaria a adaptacao de
toda a comunidade escolar a essa nova realidade.

Mediante a Pandemia da Covid-19, para que os estudantes,
desde a educagao infantil até o ensino superior, fossem o menos
possivel prejudicados foram adotadas as aulas nao presenciais
como uma medida para dar continuidade as atividades educativas.
Nessa perspectiva, o Pibid e o Residéncia Pedagdgica, também se
adequaram ao contexto do momento e permitiu aos licenciandos
experienciar as praticas tedrico-metodologicas do ensino remoto e
vivenciar todos os desafios e dificuldades inerentes a essa nova
modalidade de ensino.

Considerando o atual cenario, o desafio proposto para os
licenciandos foi a reflexao acerca da complexidade que envolve o
cotidiano escolar, bem como a cultura organizacional, os saberes e
praticas que nela sdo construidos e mobilizados, no intuito de
apreender os sentidos e significados que embasam e definem a
organizacao do trabalho pedagdgico. A partir desses pressupostos
as acoes desenvolvidas foram planejadas e concretizadas, por meio
de pesquisa, desenvolvida de forma coletiva e participativa com
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licenciandos, professores das escolas-campo, coordenadores do
Pibid e PRP, pais/tutores e estudantes. As agdes envolveram a
observacao, planejamento, execugdo-intervencao e avaliagao,
movimento esse que foi pautado no reconhecimento das
potencialidades formativas no que concerne a escola, na dire¢ao de
um processo em que a estruturagdo e realizagao das agdes se
desenvolveram em conjunto com escola e seus sujeitos, respeitando
os elementos que a constituem.

Nessa perspectiva, com vistas a atingir os objetivos dos
referidos programas, empreendemos esfor¢os na potencializacao
das condigoes e das possibilidades para a construcao e o
desenvolvimento profissional dos estudantes do curso de
Pedagogia com a colaboragdo das escolas-campo, por intermédio
da realizagao de pesquisas que resultassem em praticas formativas
que caminhassem ao encontro das expectativas e demandas da
comunidade escolar. Para tanto, o Plano de Ac¢ao Pedagdgica e os
projetos de intervencao foram elaborados e reelaborados conforme
anecessidade das escolas e das turmas nas quais se desenvolveram
o Pibid e o Residéncia Pedagdgica. No que se refere ao
planejamento e elaboracdo dos projetos especificos por turmas
foram realizados encontros periddicos entre os licenciandos, os
gestores, coordenadores de 4rea, supervisores/preceptores e
professores, a fim de decidir quais seriam as ag¢des indicadas para
cada escola e turma de modo particularizado. Com o intuito de
alcancar os objetivos definidos em parceria com a escolas, os
estudantes necessitaram iniciar um processo de pesquisa para
conhecer a institui¢do, as demandas especificas e metodologias
adequadas a cada turma.

3. Descricdo e andlise do processo de pesquisa e intervencao
pedagogica

A descrigao do processo pauta-se na analise do movimento

que envolveu a producao e o desenvolvimento da pesquisa no
processo formativo dos licenciandos. De acordo com as
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informagdes das escolas-campo, as aulas estavam acontecendo de
forma sincrona, ou seja, 0s professores preparavam atividades para
os alunos e enviavam por meio do WhatsApp, criado para cada
turma, em que participavam a professora e os pais/tutores dos
alunos. Os professores gravavam audios com breves explica¢oes
sobre o conteido abordado nas atividades para subsidiar os
pais/tutores que acompanham os alunos em casa.

Nos encontros quinzenais de planejamento das agoOes
pedagogicas, realizados via videoconferéncia do Google Meet,
entre os coordenadores, professores das escolas-campo e
licenciandos, surgiram muitas duvidas acerca do processo
educativo, visto que muitos alunos das escolas-campo iniciaram
sua vida escolar em 2020 e/ou 2021, alguns sequer conhecem o
espaco e a rotina escolar. As questdes levantadas pelos licenciando
em relacdo as praticas de ensino remoto realizadas pela escola e a
realidade dos alunos, envolviam aspectos que abrangem as
dimensodes social, cientifica, epistemoldgica, pedagdgica, politica e
cultural, tais como o acesso aos recursos tecnoldgicos e a internet; a
rotina de estudos das criangas; o acompanhamento dos
pais/tutores; as possibilidade e dificuldades de aprendizagem; as
expectativas dos pais/tutores e das criangas em relagao a escola e ao
ensino remoto, entre outras questoes que suscitavam respostas.

A discussao foi o ponto de partida para a elaboragao coletiva
de um diagnostico por meio da aplicacdo de questiondrios e
realizagdo de entrevistas com a equipe gestora, professores e
pais/responsaveis pelas criangas. O discurso anunciado nas vozes
desses sujeitos evidenciou as limita¢des formativas impulsionadas
pela fragmentacdo e o distanciamento de praticas educativas
inclusivas e com a qualidade desejada, as quais as instituigoes
educativas tém vivenciado, em detrimento dos condicionantes
gerados ou retroalimentados pela pandemia.

A pesquisa para a constru¢ao do diagndstico nas escolas-
campo ocorreu em busca de pistas que pudessem subsidiar a
reflexao dos licenciandos acerca das demandas formativas, tendo
em vista a elaboragao e execugao dos planos de agao e projetos de
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intervencdo. Ressaltamos que o processo de construgao do
questiondrio ocorreu a partir do desejo dos licenciandos por
conhecer as demandas especificas dos alunos inseridos nas turmas
que participavam dos programas, ou seja, conhecer a realidade
desses sujeitos e perceber como as familias estao lidando com a
escolarizagdo das criancas.

Em razdo do momento pandémico e o formato de ensino remoto,
os licenciandos tinham pouco contato com os estudantes e a
perspectiva de construir um diagnostico que pudesse contribuir para
tornar o processo de ensino mais efetivo e qualitativo, demonstrou ser
no momento uma possibilidade viavel e necesséaria.

Desse modo, a constru¢do do questiondrio partiu da
necessidade de ouvir os alunos e os responsaveis pelo seu
acompanhamento durante as aulas ndao presenciais. O objetivo
principal para a construcao desse instrumento relaciona-se com a
necessidade identificada pelos bolsistas e voluntarios em colaborar
com as professoras na construgao de projetos de intervencao,
abarcando metodologias que pudessem ir ao encontro de um
movimento que pudesse favorecer as aprendizagens. Para tanto, a
pesquisa se fez imprescindivel para identificar e compreender o
perfil sociocultural dessas criangas.

O processo de formulagao do instrumento de coleta de dados
foi estruturado de modo coletivo com o envolvimento das
professoras regentes das turmas, das coordenadoras dos
programas e de licenciandos. A discussao para a elaboragao das
questdes caminhou na dire¢do de buscar informagdes sobre
aspectos que abrangem as dimensdes social, cientifica,
epistemoldgica, pedagdgica, politica e cultural e que pudessem
desvelar as condigOes, expectativas e as interpreta¢des das familias
sobre o trabalho desenvolvido com as criangas.

As questdes elaboradas buscou conhecer quem ¢é o responsavel
por acompanhar o aluno nas suas atividades didrias escolares; o grau
de escolaridade da pessoa que acompanha; se a familia possui
computador e/ou celular em casa; se possui acesso a internet; se 0 acesso
¢ por dados ou wi-fi; quantas pessoas na casa utilizam o mesmo
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aparelho para acessar e/ou realizar as atividades escolares; em que
periodo do dia o aluno realiza as atividades escolares; que
espago/ambiente é reservado aos estudos; se as aulas remotas sao
conveniente; se devem ser didrias e com hora marcada; se o professor
deve enviar videos explicativos; se a periodicidade do envio das
atividades € suficiente e se 0 aluno consegue acompanhar as atividades.

A escolha da ferramenta para coletar as informagoes deu-se a
partir do Google Forms, haja vista que sua utilizacao foi assimilada
pelos licenciandos na disciplina Educagao, comunicagao e midias,
cursada em periodo anterior, no curso de Pedagogia. Portanto, os
conhecimentos prévios sobre o recurso facilitaram bastante na
criagdo do formuldrio, além disso, é de acesso livre, gratuito e de
facil preenchimento, considerando que poderia haver responsaveis
com diferentes niveis de escolarizagio e compreensao. Vale
mencionar que a forma de disponibilizacao do questionario deu-se
via WhatsApp, o qual pode ser considerado um meio de
comunicagao que os pais de alunos possuiam e que ja era utilizado
para a interlocucao com a escola.

Podemos afirmar que a pesquisa possibilitou aos residentes e
pibidianos identificar as muitas contradi¢des que envolviam a
materializagao das aulas remotas. Ideias acerca da apreensao dos
contetdos pelos alunos e da percepcao dos pais no que tange ao
ensino e a aprendizagem foram modificadas a medida que os
dados foram explicitados. Em vista disso, houve um total
redimensionamento das propostas de intervengao desenvolvidas
para cada uma das turmas.

O aclaramento sobre essas percepgoes, dentre as quais destaca-
se a constatacao de que a maioria dos pais apoiavam e defendiam
a continuidade das aulas on-line durante a pandemia, com
encontros sincronos, e que o acompanhamento ocorria de forma
efetiva, com grande parte dos pais tendo cursado o ensino médio
completo, permitiu que os projetos de intervencdo fossem
delineados e executados, considerando as possibilidades de
colaboragao, participagao e envolvimento dos pais com as tarefas
escolares dos alunos. Entretanto, foram construidas, também,
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propostas que pudessem atender aqueles estudantes que possuiam
maiores dificuldades no que se refere a aprendizagem e assisténcia
por parte dos responsaveis.

Destarte, a pesquisa impulsionou a organizacao do trabalho
pedagogico pautado em propostas mais inclusivas, ancoradas em
metodologias ativas com o auxilio das Tecnologias Digitais de
Informacgao e Comunicagao (TDIC) como ferramentas de avaliagao
formativa. O acompanhamento continuo do desenvolvimento dos
alunos contribuiu para que as professoras repensassem seus
planejamentos pedagogicos, com o compromisso de superar ou ao
menos minimizar as dificuldades inerentes ao contexto da
pandemia da Covid-19. Inferimos que a medida que a educagao é
uma atividade com uma especificidade propria, sua contribuigao
mais importante para a transformacao da sociedade nao ¢ externa
a ela, mas intrinseca. Portanto, a atividade educativa é tanto mais
emancipadora, quanto melhor exercer o seu papel especifico, de
possibilitar as criangas a apropriacao de objetivacdes que
constituem o patrimonio comum da humanidade (SAVIANI, 2003).

Consideragoes finais

Entendemos que os futuros professores necessitam enxergar a
realidade, o cotidiano da escola, especialmente da sala de aula, a
partir de um olhar questionador voltado para um movimento
constante de reflexao sobre sua pratica e da busca do conhecimento
sobre o contexto que possibilite compreender que a crianga, na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
desenvolvera capacidade de uma elaboragao prdépria, uma
construgdo pessoal, com a capacidade de argumentar,
fundamentar, questionar, contrapor, ou seja, suscitar a consciéncia
critica. Contudo, ele ndo fara isso sozinho, isolado. Por isso
defendemos o papel fundamental do professor pesquisador nesse
processo. Alicercados na perspectiva histdérico-cultural, nao
podemos desconsiderar a importancia do professor como
mediador no processo de ensino e aprendizagem, com a defesa de

162



que o estudante ndao aprende e se desenvolve por si s6, mas por
meio da mediagdo, decorrente das relacdes estabelecidas com o
meio e das interven¢des de outros sujeitos, permitindo que a
crianca se aproprie da cultura que a cerca.

Nesse sentido, com a perspectiva de mitigar os limites
impostos por esse modelo fragmentado, e descontextualizado é que
a insercao dos estudantes do Pibid e PRP se propds a realizar agoes
que garantem a indissociabilidade entre ensino e pesquisa,
vislumbrando esse eixo como elemento estruturante do processo
formativo. Tal posicionamento em relagao as escolhas teoricas e
metodoldgicas exigiram a defesa de principios e acdes que foram
efetivadas meio da pesquisa, do olhar atento e investigativo que
identificou e construiu possibilidades de intervengoes a partir da
escuta sensivel e do didlogo constante.

E no seu trabalho que os professores poderao criar espagos de
reflexao, de formacdo e autoformacdo e de geragao de novos
conhecimentos para si; com e para os estudantes num trabalho que
precisa acima de tudo ser coletivo. Podemos, entao, pensar nessa
acgao pedagodgica pautada pela praxis, pela contextualizacgao, pela
problematiza¢do, bem como no processo de aprender a interpretar
a propria realidade por meio da pesquisa.
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Parte IV

O Estagio Curricular Supervisionado e
o Residéncia Pedagogica: a formacao






10.

Estagios na formacao de professores como
enfrentamento dos desafios do século XXI

Magali Aparecida Silvestre

Introducao

Este texto foi produzido, inicialmente, para a palestra
proferida na Mesa Redonda Virtual O Estdgio Curricular
Supervisionado e a Residéncia Pedagogica: a formagdo na e pela pesquisa
e os desafios na educagio do século XXI. Na ocasiao, elabora-lo foi
bastante trabalhoso, pois compreendiamos que o préprio titulo da
palestra indicava varios temas a serem abordados, todos com uma
enorme complexidade pela sua natureza: estigio e formagdo;
residéncia pedagogica e formagdo; a formagdo pela pesquisa; os desafios na
educagio do século XXI. Quatro temas instigantes, atuais e
necessarios que reuniam um conjunto de conceitos que, para expo-
los, seria necessario um tempo mais alargado de fala.

No entanto, com os inumeros processos reflexivos que
experimentamos sobre o titulo, encontramos seu valor em sua
propria amplitude e, entao, finalmente, organizamos nossa fala: o
estdgio curricular supervisionado como tema central,
acompanhado da ideia de qual perfil de formacao e de profissional
se pretende formar: o professor reflexivo, pesquisador e critico,
associando essa discussdo a provocagdao sobre os desafios na
educacao neste século.

Embora seja possivel discutir a formagao de professores e os
estagios curriculares de forma isolada do tempo em que se vive,
nao é aconselhavel posto que o trabalho docente é uma pratica
social que ocorre numa institui¢ao, a escola, que é um espago social,
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local que traduz e produz relagdes sociais. Em outras palavras, nao
ha como formar professores sem nos indagarmos para qual escola
e para qual sociedade, caso contrario, perpetuaremos nos processos
formativos o modelo de escola e de aluno ideais. E para
respondermos essas duas indagagdes precisamos compreender o
contexto em que a escola, o aluno e o professor se inserem: a
realidade brasileira repleta de desafios.

E quando olhamos para a conjuntura atual que estamos
enfrentando, essa associagao entre formacao de professores e
desafios da educagdo, se torna imprescindivel, uma vez que
vivemos uma realidade, jamais imaginada por nenhum de nos,
marcada por uma profunda crise sanitaria, politica e educacional,
que tem como consequéncia o aprofundamento das desigualdades
sociais, 0 aumento de cidadaos que vivem a inseguranca alimentar
ou que alcancaram a linha da extrema pobreza e um prejuizo
intelectual sem precedentes com o ensino remoto, fatores que
atingem principalmente criangas e jovens pobres, tornando-os
ainda mais vulneraveis.

Assim, o presente texto apresenta um ensaio que tem como
linha de argumentacao a articulagao entre trés temas pertinentes ao
campo de formagao de professores: os desafios na educagao do
século XXI, a caracterizagao do professor reflexivo, pesquisador e
critico e os estagios curriculares supervisionados. Partimos de uma
analise sumadria da realidade brasileira imposta pela pandemia que
repercute, principalmente, sobre as criangas e jovens pobres que se
tornam cada vez mais vulnerdveis. Os desafios impostos por essa
realidade geram a urgéncia de se refletir mais detidamente e
profundamente sobre qual o perfil de professor e professora a ser
alcangado nos processos formativos oferecidos nos cursos de
licenciatura, principalmente em razdo da necessidade desses
futuros professores reunirem condic¢des de ler a realidade de forma
critica para enfrenta-los. Nessa perspectiva, os estagios curriculares
supervisionados ganham relevo, pois exercem papel fundamental
nos processos formativos posto que devem ser compreendidos, nao
somente como uma atividade formativa pratica, mas como um
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espaco de oportunidade de aproximagao com o futuro campo de
trabalho, a escola e suas contradigoes.

Os desafios na educagao do século XXI

Vérios eram os desafios, antes da pandemia, a serem
enfrentados na area da educagao e que se agravaram muito desde
marg¢o de 2020, com o inicio da crise sanitaria, a substituicdo do
ensino presencial para o remoto, o aumento das desigualdades
sociais e da violéncia.

Somente para ilustrar, de acordo com o IBGE, o mercado de
trabalho ja estava fragilizado, quando a Covid-19 atingiu a
economia e 24,7% da populagao, isto é, 51,741 brasileiros estavam
abaixo da linha de pobreza definida pelo Banco Mundial. Nesse
grupo, os considerados extremamente pobres vivem com renda
mensal de até R$ 151 por pessoa do domicilio e correspondem a
6,5% da populagao.

Porém, como estamos a tratar sobre os desafios da educacao,
um deles a ser enfrentado com a maxima urgéncia, é o niimero
extremamente baixo de jovens brasileiros que concluem o ensino
médio. De acordo com dados divulgados pelo IBGE em 2020,
modulo da Educacao, PNAD Continua 2019, apesar da proporgao
de pessoas com ensino médio completo ter crescido, entre a
populagao com 25 anos ou mais, ainda h4 51,2% que nao completou
esse nivel de ensino, isto ¢, mais da metade dessa populagao, o que
equivale a 69,5 milhdes de pessoas. Dos que concluiram, 57% sao
brancos e 41,8% sao pretos e pardos (IBGE, 2021).

Fatores como pobreza e desigualdade de renda sao
responsaveis pelas taxas elevadas de abandono e atraso escolar,
entre os jovens de 15 a 17 e em 2018, “enquanto 11,8% dos jovens
pobres de 15 a 17 anos tinham abandonado a escola sem concluir o
ensino médio, entre os jovens mais ricos esse percentual era de
apenas 1,4%” (IPEA, 2020, p. 30). Esses jovens sem escolarizagao e,
como consequéncia, sem emprego, acabam engrossando os indices
alarmantes de violéncia no pais e, muitas vezes sao cooptados pela
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criminalidade. De acordo com o relatério elaborado pelo IPEA,
publicado no Atlas da Violéncia 2020, um dos grandes desafios do
pais é proteger a morte prematura de criancas ocasionada por
homicidio, pois “ndo hd qualquer processo civilizatério completo sem
que a sociedade consiga garantir a vida e os sonhos das criangas e
adolescentes” (IPEA, 2020, p. 32).

E 0 homicidio a principal causa de morte de jovens, de 15 a 29
anos. Foram 30.873 jovens vitimas de homicidios no ano de 2018, o
que significa uma taxa de 60,4 homicidios a cada 100 mil jovens e
53,3% do total de homicidios do pais, nimeros que demostram o
lado mais perverso do fenémeno da mortalidade violenta no pais,
ja que as vitimas sao jovens em “plena capacidade produtiva, em
periodo de formagdo educacional, na perspectiva de iniciar uma trajetoria
profissional e de construir uma rede familiar prépria” (IPEA 2020, p.20).

Mas o pais vinha, aos poucos, enfrentando o direito a
educacao, por exemplo, com a garantia da matricula universal das
criangas quase alcangando os 100% e, com a expansao das
universidades publicas federais, desde os anos 2000, possibilitando
0 acesso ao ensino superior, de jovens de grupos socioecondmicos
que nunca tiveram essa possibilidade. Além disso, estava em curso
o desenho de uma politica de formacdo e valorizagao de
professores, tema desse ensaio, com verbas e legislacdes especificas
para esse fim. Foi no bojo dessa politica que se inaugurou na
CAPES a Diretoria de Educagao Basica, assim como os Programas
Observatorio da Educagao, o PIBID e o PARFOR (CARVALHO,
SILVA, SILVESTRE e PINTO, 2015, FARIAS, JARDILING,
SILVESTRE E ARAfJ]O, 2018), entre outras iniciativas que
merecem maiores andlises, mas que, indiscutivelmente, pautaram
a agenda educacional do pais dando relevo a educagdo basica
brasileira, a formagao de professores e sua valorizagao.

No entanto, esse ciclo foi interrompido pela saida da presidenta
Dilma Roussef da presidéncia, em 2016, provocada, como muitos de
nos avaliamos, por um golpe politico/parlamentar/juridico/midiatico e
que causou uma drastica mudanga no projeto de sociedade brasileira,
que vai se tornando cada vez mais explicito, por exemplo, com os cortes
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orcamentdrios severos que acometem as universidades brasileiras,
responsaveis por 95% da produgao cientifica no pais, assim como com
a perda da garantia dos direitos humanos e da justica social que
sofreram verdadeiros retrocessos apds serem conquistados com muita
luta nos ultimos quarenta anos, além da ameaca constante a
democracia.

De 1a para ca e com a pandemia, os desafios para a educagao
brasileira se ampliaram deixando mais evidente, pelas opg¢des do
Ministério da Educagao e do Conselho Nacional da Educacao, que
a educacao publica brasileira estd em disputa, prevalecendo a
énfase a uma concep¢ao de organizagao social que tem por base a
privatizacao dos espagos institucionais do Estado (FREITAS, 2018)
pautada por uma logica que promove aprendizagens servis as
empresas e que estdo voltadas para a satisfagdo do interesse
privado (LAVAL, 2019).

Nessa perspectiva hd uma compreensao de que a escola ¢ uma
empresa e o conhecimento uma mercadoria e, como consequéncia, é
necessario articular estratégias para o seu gerenciamento. Ao
analisarmos as novas resolugdes que tratam sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para
a Educagao Basica e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao), Resolucao
CNE/CP 02/2019, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica e a Base
Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacao Continuada), Resolu¢ao CNE/CP
01/2020, assim como a Matriz Nacional Comum de Competéncias do
Diretor Escolar, Parecer CNE/CP 04/2021, e a iminente mudanca das
diretrizes curriculares dos cursos de Pedagogia, conseguimos
compreender ndo sé a disputa da educagao publica pelo setor
privado, mas também a “légica das aprendizagens servis”, ja que
esse conjunto de resolucdes e pareceres se pauta num tripé: um
curriculo de formagao e da educagdo basica formatado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC); um perfil de estudante, de
professor e de diretor, delineado por competéncias individuais; e
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processos de avaliagdo externa, em reelaboragao, para o controle e
regulagao dos resultados.

Diante dessa realidade, n6s que defendemos e acreditamos na
educagdo publica wuniversal, nos, instituicdes formadoras,
licenciandos, professores, coordenadores, diretores da escola
basica, pais e maes, temos um desafio maior a ser enfrentado.
Temos que saber responder com muita profundidade e convicgao
a duas questoes: De que lado estamos? e Qual é a fungio social da escola
publica? Ao termos certeza de que lado estamos, devemos
recuperar o debate profundo sobre a fungao social da escola publica
nos cursos de formacao e, principalmente, durante o
desenvolvimento dos estagios curriculares quando essas duas
perguntas devem ser problematizadas, debatidas e respondidas em
articulagao e parceria com a escola de educagao basica.

Portanto, langamos aqui o principal desafio da educac¢ao no
século XXI, sem poder dialogar mais sobre ele, mas acreditando
como Paulo Freire, que a educagao ndo transforma o mundo, a
educa¢ao muda as pessoas e sdo elas que transformam o mundo.
Nos acreditamos muito no poder do conhecimento, principalmente
numa sociedade pautada pela fake news, e somente uma escola
publica gratuita, laica e livre para o desenvolvimento do
pensamento critico, que olha para a sua realidade, para a cultura
local, para as suas contradi¢does, é que podera oferecer uma
educacao de qualidade a todas as criangas e jovens brasileiros.

Sem conseguirmos aprofundar esse debate, deixamos ao
menos a indicagdo de que se estas duas perguntas forem
respondidas com convicgao, as contradigoes geradas pela
implantacdo da BNCC, ensino hibrido, Educagao a Distancia,
homeschooling, escolas civico-militares, escola sem partido,
descaracterizacao das ideias de Paulo Freire, entre outras
deformidades que estamos assistindo e que cada vez mais ressalta
a desvalorizagao do trabalho do professor e esvazia o direito a uma
educagao publica de qualidade, se tornam mais faceis de serem
interpretadas e, como consequéncia, serem confrontadas e
combatidas, porque a base dessa realidade que estamos
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enfrentando e que se consolida pelas reformas sustenta-se no
projeto de criagao de uma educagao para a elite e que excluird a
maioria das criancas e adolescentes pobres. Esse ¢ o projeto
nacional para a educacao e para a sociedade, a formacao de lideres
para comandar os liderados.

O perfil de professor a ser formado para enfrentar esses desafios

Voltamos ao titulo e a ideia de professor pesquisador e
acrescentamos a essa ideia mais dois adjetivos, pois
compreendemos que o modelo de formagao a ser perseguido deve
levar em conta que o professor formado adquira conhecimentos
profissionais que permitam o exercicio da profissao com reflexao,
com pesquisa e com critica.

Houve uma época, num determinado momento de nossa
carreira como formadora, que defendemos a ideia do professor
reflexivo como forma de superar e diferenciar o modelo de
formagao pautada na racionalidade técnica que, segundo Morgado
(2005) resume a agao docente a aplicagao de decisdes tomadas por
outros especialistas, tornando-os os professores dependentes em
relagio a um conhecimento prévio que nao elaboram e as
finalidades educativas que regem essas decisoes.

No entanto, compreendemos com os estudos de José
Contreras, pesquisador espanhol, que nao ha reflexao profunda se
nado houver outros contetidos que orientem essa reflexao, sob pena
da pratica docente, embora reflexiva, “ndo levar a emancipagio, mas
apenas justificar praticas pedagogicas que reproduzem praticas vigentes
na sociedade e que garantem o processo de dominagio” (SILVESTRE,
PLACCO, 2011, p.38).

Contreras (2002, p.133) explica que a sociedade em que
vivemos ndo € apenas plural, “mas estratificada e dividida em grupos
com ‘status’ desigual, poder e acesso a recursos materiais e culturais”.
Nesse caso, a sociedade brasileira pds pandemia sofreu a
intensificacdo dessa desigualdade que ja vinha se ampliando, como
explicamos na sessao anterior. Assim, fazendo uso das indagagoes
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do préprio autor, devemos nos perguntar como formadores, como
os docentes podem reconhecer a diferenga entre pluralidade e
desigualdade e se o exercicio da reflexao seria suficiente para isso.

Tomamos como exemplo a realidade brasileira e o processo de
alfabetizacao de criangas pobres. Reconhecemos que no Brasil a
questao das dificuldades de alfabetizagdo estd intrinsicamente
relacionada com as condig¢des sociais das criangas e do territorio em
que elas vivem, por isso ndo € possivel refletir sobre uma sequéncia
didatica de alfabetizacdo e seus resultados utilizando como
referéncia somente o método de ensino. Para refletir de forma
critica sobre o processo e o produto do trabalho docente, o ensino
e a aprendizagem, e reconhecer as desigualdades e injustigas
sociais, faz-se necessdrio ativar conhecimentos profissionais que
sao de diferentes naturezas, aqueles pedagogicos, os quem sao da
sociologia, da psicologia ou mesmo da antropologia e aqueles que
advém do Projeto Pedagogico da Escola, principalmente os que se
relacionam ao estudo da realidade local, referenciados pelo modo
de interpretar a realidade. Se se acredita que toda a crianga é capaz
de aprender e que depende sé dela, como defendem os liberais
progressivistas da escola nova, entdo nao € preciso incluir no
repertério da reflexdo, a critica relacionada as condigdes sociais
dessas criangas, o nivel de escolaridade de seus pais e,
principalmente, a auséncia de praticas sociais de leitura e escrita
em sua realidade. Mas se o docente compreende que toda crianga é
capaz de aprender, mas essa crianga vive num mundo injusto e
desigual que repercute na sua existéncia, e que a pratica docente é
uma pratica social, resultado das relagdes de producdo que sao
estabelecidas dentro e fora da escola, faz-se necessario questionar
as contradic¢Oes e as contrariedades existentes na escola e fora dela,
condi¢do que as vezes, nem conseguimos captar com lucidez
(CONTRERAS, 2002) para de fato compreendermos e agirmos
sobre os processos de alfabetiza¢do de criangas pobres.

Portanto, o modelo de professor reflexivo deve ser superado
pelo modelo de professor critico-reflexivo de tal maneira que a
formacao inicial combata o modelo de profissional de educagao
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assistencialista e alienado e proporcione a “possibilidade de o professor
perceber a dimensdo politica e cultural de seu oficio”, oferecendo-lhe
recursos para desenvolver sua profissionalidade (SILVESTRE;
PLACCO, 2011, p. 39) ao exercer uma praxis pedagdgica.

Essa atitude reflexiva e critica de futuros professores pode,
inclusive, fazé-los compreender os limites da propria pratica. Nessa
perspectiva, € muito perverso que o discurso atual que circula e que
justifica as reformas esteja pautado na ideia de que o fracasso da
escola € resultado do péssimo trabalho de seus professores e
gestores decorrente de uma formagao ruim. Essa ldgica é perversa
porque assume uma linearidade que nao é verdadeira. Se ha
mesmo fracasso na escola, a formagao é um aspecto a ser
problematizado, mas hd tantos outros, como por exemplo, avaliar
o tipo de institui¢des em que os professores estao sendo formados,
em sua maioria em institui¢des privadas com fins lucrativos, ou
analisar como estao as suas condig¢oes de trabalho e de carreira.

Mas voltando ao foco da discussdao, o professor critico-
reflexivo também deve ser pesquisador na medida em que a
pesquisa, como explica Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004, p. 28)
“como ferramenta de reflexao critica da pratica, contribui para a
construgao de novos saberes, para se lograr uma autonomia
profissional que se constrdi no coletivo do trabalho”.

No entanto, corremos o risco de, ao definirmos o professor
pesquisador, limitd-lo ao pressuposto de Stenhouse (apud
RAMALHO, NUNEZ E GAUTHIER, 2004) que ao conceber o
professor como um artista, indica que ele deve tomar sua pratica
como objeto de estudo, para transformé-la e redimensiona-la. O
limite dessa acepgao se resume no fato de que se reduz a pesquisa
aos problemas da pratica, “sem explorar as caracteristicas
institucionais nas quais se desenvolve o seu trabalho e a forma pela qual o
contexto condiciona sua prépria maneira de ver as coisas” ou em outras
palavras, corre-se o risco de se tomar a pratica como objeto sem se
definir o compromisso com determinados valores de igualdade e
de justica, assim a pesquisa e a reflexao sem a critica poderiam
“estar a servigo da justificativa de outras normas e principios vigentes em
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nossa sociedade, como a meritocracia, o individualismo, a tecnocracia e o
controle social” (CONTRERAS, 2002, p. 145-149), sem que o
professor se desse conta.

Dessa forma, e concordando com Ramalho, Nuniez e Gauthier
(2004, p. 28) o professor pesquisador nao € aquele que desenvolve
uma pesquisa académica, produzida nos programas de pOs-
graduagao, mas aquele que “participa na producdo de saberes com
métodos e estratégias sistematizadas, utilizando a pesquisa como
mecanismo de aprendizagem”.

Mas importante ficar claro que nao se trata de defender o
trabalho docente na perspectiva de uma Educacdo Baseada em
Evidéncias Cientificas conforme preconiza o Parecer CNE/CP
22/2019, texto que subsidia a Resolugao CNE/CP 02/2019, que se
assenta em estudos internacionais que evidenciam “[...] a
importdncia de se trabalhar com fundamento em evidéncias cientificas”
sobre como os estudantes aprendem, o que faz com que os professores niao
fiquem “reféns de “achismos’” (BRASIL, 2020, p.09).

O professor pesquisador, reflexivo-critico € aquele que a partir de
processos reflexivos sustentados por uma visao critica de mundo, sabe
fazer boas perguntas, bons questionamentos, ¢ um bom observador,
estudioso, sabe a origem do problema ou procura investiga-lo, conhece
o que cada campo de conhecimento vem debatendo em sua érea e
problematiza as situagoes de ensino, reconhecendo sua materialidade e
utilizando métodos e produgdes cientificas como “referéncia na construgio
de novos saberes”, saberes praticos “com caracteristicas diferentes dos
conhecimentos que emergem da pesquisa académica” (RAMALHO, NUNEZ
E GAUTHIER, 2004, p. 28-29).

Em sintese, o perfil de professor a ser formado para enfrentar os
desafios até aqui expostos é o de um professor nao sé pesquisador,
mas também reflexivo e critico, protagonista de uma praxis
pedagdgica e capaz de reconstruir o sentido politico da fungao do
ensino atribuindo-lhe um novo significado “mais racional, mais justo
e mais satisfatorio, a medida que o desvelamento dos interesses aos quais as
atuais priticas servem nos permita conceber um futuro mais promissor”
(CONTRERAS, 2002, p. 169). Que seja capaz, portanto, de responder
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a duas indagagOes problematizadas anteriormente: De que lado
estamos? Qual é a fungdo social da escola puiblica?

Posto isso, passamos para a discussdao sobre o papel dos
estdgios curriculares nos cursos de formacao tendo em conta o
perfil de professores que defendemos e o preparo aos desafios que
se apresentam a esses profissionais na realidade do século XXI.

O papel dos estagios curriculares nos cursos de formacao inicial

Os estagios antes de uma exigéncia curricular sdao uma
oportunidade de aproximag¢ao com o futuro campo de trabalho, a
escola. Por este motivo, é fundamental romper com a ideia de que o
estagio é a atividade pratica do curso de formagao de professores. As
atividades praticas dos cursos de formagao ocorrem na universidade
e na escola, as atividades tedricas ocorrem na escola e na
universidade. Ambos, professor formador e professor da educagao
basica, produzem conhecimento e praticas e, por este motivo, ambos
devem ser considerados como formadores dos licenciandos. Assim,
o estagio curricular se torna fundamental no processo de formagao
porque ao licenciando introduzir-se em seu campo de trabalho
futuro, varios contetdos de formacao podem ser desvelados,
problematizados e produzidos a partir de uma compreensao de que
a atividade docente é tedrico-pratica e a escola, como institui¢ao
social, deve ser reconhecida em suas contradicOes.

Os estagios, que também devem ser caracterizados como uma
agao tedrico-pratica, colocam em relagao diversos conhecimentos
que podem e devem orientar essa acao. Para nos, esse é o motivo
mais nobre dos estdgios curriculares num curso de formagao e por
isso devem ser o elemento central do projeto pedagdgico do curso
e o elemento aglutinador das praticas de formacao desenvolvidas.

Numa perspectiva de formagao que leve em considera¢do o
perfil de professor reflexivo, pesquisador e critico, discutido na
sessao anterior, os estagios curriculares precisam ser orientados
para dirimir as marcas da racionalidade técnica que ainda
permeiam as praticas de formacao de professores e avangar na
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compreensdo do quanto os pressupostos da racionalidade critica
precisam compor os modelos de formacao, tornando-se urgente a
andlise dos referenciais que tém servido de base para as agoes
relacionadas aos estagios (SILVESTRE, PLACCO, 2011). Fazem
parte dessa analise, o projeto de estagio, parte integrante do projeto
pedagogico do curso, a forma de mediagao estabelecida pelo
professor formador e o licenciando e a metodologia especifica
adotada que organiza e orienta as atividades desenvolvidas pelos
estudantes durante todo o seu periodo de estagio.

Nao é necessdrio, embora seja importante, que todos os
professores formadores estejam engajados nas disciplinas de
estdgio, porém ¢ fundamental que todos eles levem em
consideracao os conteiidos mobilizados durante este periodo, pois
sao fonte inesgotavel de conteudos que auxiliam o estudante, em
seu processo de aprendizagem da docéncia, a compreender de
forma ampla a complexidade do fendomeno educativo e qual a
fungao, importancia e condigdes do seu futuro trabalho.

Assim, ndo sao s6 os conteudos da pratica docente que tomam
relevo, mas tantos outros que a envolvem: Como a escola se
organiza? Como se constitui a cultura organizacional da escola?
Como ¢ o curriculo em acao? Como se dao as relagdes de género,
etnia, raca, homofobia, misoginia na escola? O que € uma escola
inserida numa rede de ensino? Como se distribui o tempo e o
espacgo na escola? Quais critérios? Como se estabelecem as rela¢des
interpessoais entre os sujeitos? Quais os fatores que determinam as
condigOes de saldrios e carreira dos professores?

E é funcao do professor formador mediar esses processos
intelectuais de conhecimento, producao, andlise, interpretacao e
avaliacdo, em interlocugao com o professor da escola basica. O
proprio Pibid forgou essa interlocu¢ao com a escola de educagao
basica, mudando um pouco o status da relagdo que vinha se
estabelecendo com as escolas até entao. O Programa de Residéncia
Pedagogica da Unifesp, nasce em 2007, tendo como pressuposto
esta interlocucao, pautado em parcerias solidas com as escolas da
cidade de Guarulhos firmando acordos de cooperagao em que se
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expressa a associacao entre formagao inicial e contrapartidas de
formagao continuada.

Porém, se faz necessdrio ponderar que a aprendizagem da
docéncia deve se desenvolver sob a responsabilidade da institui¢ao
formadora, do proprio aluno e da escola-campo, mas com o respaldo
politico necessdrio para essa efetivacao (SILVESTRE, 2011, p. 856),
principalmente com o envolvimento das secretarias de educacao.

Pelo exposto, numa perspectiva de formagao de professores
reflexivos, pesquisadores e criticos, os estdgios curriculares
podem se tornar um embrido do desenvolvimento profissional
dos futuros professores e os primeiros passos para firmar a
profissionalidade docente.

Finalizamos, comentando que deixar de estar com a escola,
ainda que de forma virtual, em tempos de pandemia, para
desenvolver os estagios curriculares, ¢ perder uma grande
oportunidade de conhecer, experimentar, analisar, interpretar e
avaliar uma realidade que foi imposta a todos os professores, é
deixar de assumir o compromisso social que a universidade precisa
estabelecer com a escola publica, é perder pelo caminho
problematizagdes e sinteses importantes sobre a docéncia, o papel
da escola na vida das criancas e dos jovens e a valorizagao e
importancia do trabalho do professor.

Consideragoes Finais

Esse ensaio, teve como objetivo, colocar em relagao trés temas
complexos: os desafios na educacao do século XXI, a caracterizagao
do professor reflexivo, pesquisador e critico e os estagios
curriculares supervisionados e é resultado de uma fala organizada
para debaté-los, numa época de luto, desesperanga e indignacao.
Sem a pretensao de esgotar a discussao sobre os temas propostos,
os aspectos aqui levantados pautam-se na experiéncia e no
conhecimento profissional adquiridos ao longo de nossa trajetdria
como mulher, professora formadora e pesquisadora, extremamente
incomodada com a realidade que ora se apresenta. Uma realidade
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marcada por uma enorme crise sanitaria, agravada pela crise
politica, que entre tantas perdas retirou das criangas e dos jovens o
direito ao estudo, no interior das escolas, espago de troca, de
relacionamentos, de ambientes diversos de aprendizagem,
confinando-os a sua propria realidade, que tem se tornado cada dia
mais desumana, e reduzindo o conhecimento a uma tela de celular.

Concluimos, chamando a atengao para que nosso compromisso
como formadores nos cursos de formagdo sempre seja
problematizado para que nao percamos de vista uma praxis formativa
que vislumbre uma sociedade transformada, longe do ddio, do
negacionismo, do preconceito, da mentira, pautada na ética, na justica
social, nos direitos humanos e em processos emancipatorios. Que
tenhamos sempre a perspectiva do “inédito vidvel” compreendido
por Paulo Freire como a “futuridade a ser construida”.
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11.

O Residéncia Pedagogica e o Estagio Curricular
baseado na pesquisa: itinerarios formativos nas
Licenciaturas do IF Goiano®?

Rosenilde Nogueira Paniago

1. Introdugao

A oferta de cursos de formagao inicial de professores no
ambito do Instituto Federal Goiano (IF Goiano), iniciam-se a partir
da Lei n® 11.892/2008. A década de 2010 é um marco importante,
porquanto, o IF Goiano, em um processo rapido de expansao, vem
investindo na oferta de cursos de formacao de professores em
niveis de licenciaturas, formacgdo continuada, Pds-Graduacao,
dentre outras formas, em varios campi (Catalao, Ceres, Ipameri,
Ipord, Morrinhos, Posse, Rio Verde e Urutai), cursos de licenciatura
nas areas de Ciéncias Bioldgicas, Matematica, Quimica, Pedagogia
e segunda Licenciatura em Pedagogia pela Plataforma Paulo Freire,
atual Plataforma CAPES de Educacao Basica.

Nao obstante, a Pds-graduagao na formagao de professores tem
sido valorizada pelo IF Goiano, uma vez que, atualmente sao
ofertadas o Lato Sensu em Ensino de Humanidades, Educacao de
Jovens e Adultos, Formacao de Professores e Praticas Educativas e
no Scricto Sensu, oferta o Mestrado Profissional em Ensino para a
Educagao Bésica e compde, junto com outras institui¢des associadas

12 Este texto trata de uma discussao apresentada no II Seminario Internacional de
Formagao de Professores organizado pelo Instituto Federal Goiano, na mesa
redonda “O Estdgio Curricular Supervisionado e o Residéncia Pedagdgica: a
formagao na e pela pesquisa e os desafios do século XXI.”
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dos diversos IF, no Brasil, do Mestrado Profissional em Educacao
Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT). Atualmente, estamos
trabalhando na constru¢gdo de mais uma proposta de curso de
Mestrado Profissional na area do ensino, a ser ofertado em polos.

Assim, apesar da organizacao educativa do IF Goiano que
obriga os formadores de professores a uma intensa e drdua jornada
de trabalho no ensino verticalizado®®*(do Médio Técnico a Pos-
graduacdo), a qualidade da formacdo de professores tem sido
prioridade. Neste cendrio, professores do grupo de pesquisa
EducAcao, desde a década de 2013 tem desprendido esforgos para
estudar e melhorar o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) nos
cursos de formacao inicial do IF Goiano, contando, inclusive, com
a parceria de outras institui¢des, como a Universidade do Minho e
a Universidade Federal de Mato Grosso.

Nesta caminhada formativa, por certo, varios foram os acertos
e varias foram as pedras que insistem em nos desafiar, pelo que
considero fundamental partilhar esta experiéncia. Com efeito, neste
artigo resultante de fala apresentada no II Semindrio Internacional
de Formagao de Professores, farei uma breve explanagao sobre os
itinerarios formativos do Residéncia Pedagdgica e ECS do IF Goiano
com vistas a sinalizar os (des) acertos desta caminhada. Utilizei como
base de dados para esta producdao, documentos reguladores de
estagio no IF Goiano, Portarias e editais do PRP/CAPES, bem como
a minha experiéncia como professora orientadora de ECS e
coordenadora institucional do Projeto Residéncia Pedagogica— IF
Goiano (PRP-IF Goiano), além, das pesquisas que tenho feito ao
longo da minha carreira profissional docente.

13 Segundo o Plano de Carreiras e Cargos do Magistério do Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico e o Plano de Carreiras do Ensino Basico Federal, dispostos pela Lei
n® 12.772/2012 (BRASIL,2012) e a Lei n® 12.863/2013 (BRASIL, 2013), os
professores da EPT podem atuar em os todos os niveis e programas oferecidos
pela RFECPT, que vao de programas de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, no nivel médio e superior em aulas presenciais ou na Educacao a
Distancia (EAD) e a formacao de professores.
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2. Principios tedricos e epistemoldgicos do Estagio Curricular
Supervisionado do IF Goiano

O ECS do IF Goiano com fulcro na Resolugao N* 064/2017 de
20 de outubro de 2017, é considerado um momento de inser¢ao dos
licenciandos nas praticas de aprendizagem a docéncia no contexto
das escolas de educagao basica, de forma investigativa. O estagio é
considerando um momento de socializagdo profissional, em que os
estagiarios sao inseridos no contexto da escola de educacao basica,
de forma a problematizar e a investigar as diversas nuances que
envolvem os processos de ensino-aprendizagem, sendo balizado
nos seguintes principios:

I- A praxis na formagao do professor. II- A pesquisa como principio
articulador da relacao teoria-pratica. III- A vivéncia em diferentes
processos e espagos educativos necessdrios a constituicdo da
identidade docente. IV- A articulacdo da institui¢do-campo de
estagio e o IF Goiano, compreendendo a importancia da socializagao
das reflexdes e produgdes provenientes do estdgio (IFGOIANO,
RESOLUCAO N© 064/2017).

Com efeito, ha uma preocupagdo por parte da gestao e dos
professores formadores atuantes no estagio, com a materialidade
de um processo formativo direcionado para praticas de
aproximacao da escola de educagao basica de forma investigativa.
Para tanto, vérios estudos tém sido desenvolvidos a partir de
tedricos que discutem e defendem a importancia do estdgio
baseado na pesquisa. Na seara tedrica e epistemoldgica sobre o ECS
baseado na pesquisa, destacarei as contribui¢des de Pimenta e Lima
(2017), André (2016), Flores et al., (2016), Vieira et al.,(2013) e
Zeichner (2010).

Me reporto especialmente a Pimenta e Lima (2017) ao
defenderem a importancia do estagio na e pela pesquisa, anunciam
que esta pratica envolve a experimentagao de situagdes de ensinar,
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elaborar, desenvolver e avaliar projetos de ensino em sala de aula
e no contexto escolar.

As autoras, ao elucidarem a fertilidade dos conceitos professor
critico-reflexivo e professor pesquisador para a realizacao do
estadgio baseado na pesquisa, apontam que o ECS, nessa perspectiva
formativa, passa a permear todas as disciplinas e a integrar o
conjunto de conhecimentos a serem trabalhados no curso de
formacao inicial de professores. E as autoras apontam que o estagio
baseado na pesquisa traduz-se

[...] pela mobilizagdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e
analise dos contextos onde os estagios se realizam. E também, em
especial, na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e
habilidades de pesquisador a partir das situagdes de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situagbes que observam.
(PIMENTA ; LIMA, 2017, p.196).

André (2016) também nos ajuda, ao defender a importancia da
formacao de professores pesquisadores, para que possam
mobilizar praticas inovadoras no seu contexto de trabalho e
contribuir para a melhoria do ensino-aprendizagem na educagao
basica, se “Queremos, sobretudo, que os professores estejam bem-
preparados para propiciar as melhores condigoes de aprendizagem
ao aluno, a fim de que esse aluno possa se apropriar da cultura e
dos conhecimentos necessarios a uma inserc¢ao critica na realidade
que o circunda, e assim possa fazer suas escolhas com
determinacao e liberdade” (ANDRE ,2016,p.18). Ademais, a autora
realca a importancia de auxiliar os futuros professores no
desenvolvimento de praticas investigativas na formagao, que vai
desde a problematizagao, organizagao de instrumentos, recolha e
analise dos dados, a socializacao dos resultados. Na defesa da
formacgao do professor pesquisador, André (2016) afirma que

[...] ndo é apenas possivel, mas extremamente importante e viavel se
for considerado que o aprendizado da pesquisa é uma tarefa
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desenvolvida ao longo do tempo desde que sejam atendidos alguns
principios como o ativo envolvimento do sujeito no proprio processo
de aprendizagem, sua disposi¢do para aprender, sua exposicdo a
situagdes que favorecam a reflexdo critica, conhecimentos e
orientagdes sobre a metodologia de pesquisa, e, sobretudo, um
ambiente de trabalho que compartilhe saberes.( ANDRE, 2016, p.28).

Em nossos estudos acerca do ESC, também temos nos
amparado na experiéncia exitosa da Universidade do Minho,
Portugal. Para Flores et al., (2016), na Universidade do Minho, a
integracao da investigacdo nas praticas de estagio foi vista como
uma oportunidade para aumentar o potencial transformador dos
programas de formagao inicial de professores. As praticas de
estadgio incluem semindrios objetivando ampliar as competéncias,
as aprendizagens docentes dos futuros professores. Segundo Flores
et al., (2016) e Vieira et al.,(2013) com o processo formativo de
estagio se pretende criar um “terceiro espago” multidisciplinar, tal
como propoe Zeichner (2010) onde as ldgicas profissionais e
académicas se retnem para criar conhecimento educacional de
forma dialogica e investigativa.

O modelo pretende conferir a pratica pedagdgica uma natureza
transformadora e emancipatoria e podemos dizer que se aproxima
da criacdo de um “terceiro espago” (Zeichner, 2010), de natureza
multidisciplinar e tedrico-pratica, onde os futuros educadores e
professores devem educar investigando e investigar educando, e
onde a acao educativa envolve a confluéncia de saberes disciplinares
e educacionais, experienciais e teéricos, substantivos e processuais.
(VIEIRA et, al., 2013, p. 2644).

E de fato, Zeichner (2010), também tem sido um dos teodricos
que nos aproximamos em face das ideias defendidas acerca da
formacao de professores pesquisadores e da aproximacao dialdgica
com a escola de educagdo basica, de modo que as experiéncias de
campo sejam planejadas e supervisionadas. Para tanto, propde a
criagdo de um terceiro espaco hibrido, que se traduz pelo didlogo
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dos professores de educagao basica e da universidade com vistas a
promogao de uma formagao qualificada de futuros professores.

Amaparados em Zeichner (2010) procuramos tecer uma rede
de colaboragdo entre os formadores da instituicio e os
coformadores da educagao basica, procurando estabelecer um
processo de supervisdao dialdgico, rompendo o distanciamento
costumeiro nos processos formativos de estagio.

E muito comum, por exemplo, que os professores regentes, com os
quais os estudantes trabalham durante sua passagem pela escola,
saibam muito pouco sobre a especificidade das disciplinas de
metodologia e fundamentos que seus estagidrios completaram na
universidade, assim como aqueles que lecionam na universidade
pouco sabem sobre as praticas especificas utilizadas em classes da
Educagao Basica, nas quais seus estudantes estdo alocados.
[...].(ZEICHNER, 2010, p, 484).

Evidentemente, nos amparamos em outros referenciais para
estabelecer as diretrizes dos processos itinerarios formativos do RP
e Residéncia Pedagogica, contudo, em face de espago, nao sera
possivel alongar esta discussao. Contudo, considero fundamental
esclarecer o tipo de pesquisa que estamos nos referindo; ao discutir
e defender o ECS baseado na pesquisa, focalizo a pesquisa da
pratica pedagdgica, um tipo de pesquisa, cujo objetivo € o estudo
do processo ensino-aprendizagem e seus intervenientes em uma
perspectiva critica de emancipagao e justica social. Conforme Vieira
(2017, p. 141), uma pratica que promova possibilidades de
construgao de uma formagao mais emancipadora e mudancas na
sala de aula e no contexto de trabalho.

3. Itinerarios formativos do ECS e do Residéncia baseada na
pesquisa

Optei por apresentar a experiéncia de ECS baseado na

pesquisa, a partir do PRP-IF Goiano e da experiéncia do Campus
Rio Verde, local onde desenvolvemos nossa praxis docente. Logo
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inicialmente, elucidarei alguns elementos sobre o PRP- IF Goiano,
para em seguida, apresentar os caminhos formativos do ECS,
Campus Rio Verde.

Itinerdrios formativos do Projeto Residéncia Pedagdgica IF Goiano (PRP-
IF Goiano)

OTIF goiano que se encontra no 3° ano de experiéncia com o PRP,
inicia as atividades, ap6s aprovacao em Edital CAPES n? 6/2018 e,
posteriormente, com aprovacao em Edital CAPES n®.1/2020. Na
primeira versao, o projeto PRP-IF Goiano contou com 170 bolsistas (
144 residentes, 18 professores da rede, denominados como
preceptores; 6 docentes orientadores do IF Goiano e 1 coordenadora
institucional), distribuidos em seis subprojetos, sendo Quimica,
Matematica, Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas, distribuidos em
quatro Campi do IFGoiano. Na segunda versao, o projeto conta com
a participagdo de 116 bolsistas (96 residentes, 12 professores
preceptores, 7 docentes orientadores e 1 coordenadora institucional).

Conforme elucidamos em pesquisa anterior, Paniago, Nunes e
Belisario (2020), a principio, resistimos a ideia de participar do PRP,
em face dos varios condicionantes, que vao desde a alta carga
hordria a cumprir de regéncia, a valorizacdo da pratica, de
metodologias de ensino em detrimento da teoria, da perda da
autonomia em termos da nossa proposta de estagio, ja bem
encaminhada para um itinerdrio formativo que preza pela
articulagao teoria-pratica e aproximagao por meio da investigagao
e reflexdo ao cotidiano da escola. Contudo, as experiéncias exitosas
do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e o alto indice de
evasao nas licenciaturas (PANIAGO et al, 2019), a falta de
motivacao dos licenciandos para o exercicio da docéncia foram
elementos que nos motivaram a adentrar ao programa.

Com efeito, ingressamos no PRP, contudo, “[...] sem descuidar da
relacdo intrinseca da teoria-pratica e tampouco das praticas de estagio
perspectivadas na investigagao, problematizagao e reflexao ja iniciada
em nossas licenciaturas, tao defendida atualmente.” (PANIAGO,
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NUNES, BELISARIO, 2020, p.73). Tal que o objetivo principal que
moveu o0s dois projetos institucionais submetidos a Capes em 2018 e
2020, foi “Promover a imersao a docéncia dos residentes por meio de
um processo perspectivado na problematizacao, investigagao e no
diadlogo com os diversos atores envolvidos no processo (residentes,
preceptores, coordenadores e gestores da educagdo basica)” ( IF
GOIANO, Projeto Institucional, 2018,s/p).

No contexto das praticas do PRP, destaco alguns momentos
previstos no itinerdrio formativo, que por certo, propiciam uma
formacdo baseada na pesquisa, nomeadamente: o processo
diagnostico e ambientagdo por meio da utilizacdo de varios
instrumentos de recolha de entrevistas narrativas, questionarios,
analise de documentos; a elaboragao do Plano de Ag¢ao Pedagodgica
(PAP) com defini¢do dos planos de regéncia e projetos a serem
desenvolvidos. Conforme elucidamos anteriormente, “O trabalho
com projetos definidos apods a realizagdo do processo de
ambientacao e elaboracao do PAP, mostrou-se como um caminho
promissor para o trabalho com a investigacao e o incentivo por
parte dos docentes orientadores foi fundamental nesse processo”.
(PANTAGO, NUNES; BELISARIO, 2020, p.77).

Além de procurarmos materializar um itinerario formativo
baseado na pesquisa, os residentes sdo incitados a fazerem registro
constante das praticas desenvolvidas em didrio de campo e a
construirem portfélio com vistas a socializarem os resultados em
semindrios institucionais, outros eventos cientificos e periodicos.

Os residentes mencionam a importancia da participagao em eventos
para a sua formacao docente, pois entendem que estes momentos
oportunizam a escrita e apresentacao de trabalhos. Sao sinalizadas
também reflexdes sobre o compartilhamento de saberes nestes

14 Ver artigo “O programa residéncia pedagodgica no contexto de um instituto federal:
epistemologia da pratica ou possibilidade de investigacdo a caminho da praxis?” de
autoria de umas residentes do subprojeto de Quimica do Campus Rio verde. https://
www.journalijdr.com/o-programa-resid%C3%AAncia-pedag%C3%B3gica-no-
contexto-de-um-instituto-federal-epistemologia-da-pr%C3%Altica-ou
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eventos, o que amplia de forma significativa o conhecimento e
desperta interesse e motivagdo para possiveis outras praticas de
ensino, outras formas de se trabalhar determinado conteudo (
OLIVEIRA et al., 2020, p. 37472).

O trecho acima resultante de pesquisa de iniciagao cientifica de
uma residente do PRP-IF Goiano, sob a minha orientacdo, traduz as
diversas aprendizagens acerca das habilidades de pesquisa.

Itinerdrios formativos do ECS baseado na pesquisa no Campus Rio Verde

O Campus Rio Verde, localizado no sudoeste Goiano, oferta as
Licenciaturas de Ciéncias Bioldgicas e Quimica. A partir de 2014,
professores do grupo de pesquisa EducAcao, contando com o apoio
de professores do Instituto de Educagao da Universidade do Minho,
Portugal, tém debatido as condigoes do estagio das duas licenciaturas
do Campus e caminhado para a implementagao do estagio na e pela
pesquisa. Assim, foi elaborado uma proposta formativa na e pela
pesquisa, que vigora até o momento, cujo contetido e praticas efetivas,
tem sido alvo de pesquisas por parte da equipe. Conforme afirmamos
em outra publica¢do, a equipe definiu que a perspectiva formativa a
ser proposta “[...] € o de estagio pelo viés da pesquisa, de forma a
permear toda a formagao, objetivando o ECS numa perspectiva
epistemoldgica, em que se produz numa interagao entre os sujeitos
envolvidos e os contextos escolares, futuro campo de trabalho dos
licenciandos”. (PANIAGO et al., 2018, p.3).

Com efeito, a proposta de ECS, que conta com comissao
multidisciplinar composta por professores formadores das varias areas
de conhecimento dos cursos de Licenciatura em questao, coordenadores
de curso, ja sofreu varias modificagdes apds sua implementagao em 2014,
resultantes da adequacdo as Resolugdes nacionais, tais como as
resolugoes CNE/CP n® 02/2015 e CNE/CP n? 2/2019, bem como de
avaliagdes e reflexdes realizadas por meio de pesquisas de
acompanhamento das praticas de estagio (PANIAGO et al., 2018).
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O ECS, entao, balizado na investigacao, passa a constituir-se
em um elemento articulador da proposta curricular dos cursos de
licenciatura. Com uma carga horaria de 400 horas, é organizado nas
seguintes etapas:

ETAPA 1: 5° (Quinto) semestre do curso - 100 horas a serem
cumpridas nos anos finais do Ensino Fundamental (6° a 0 9° ano).
ETAPA 2: 6° (Sexto) semestre do curso - 100 horas a serem cumpridas
nos anos finais do Ensino Fundamental (6° a 0 9° ano). ETAPA 3: 7°
(Sétimo) semestre do curso - 100 horas a serem cumpridas nos anos
do Ensino Médio. ETAPA 4: 82 (Oitavo) semestre do curso - 100 horas
a serem cumpridas nos anos do Ensino Médio. (IF GOIANO,
Regulamento estagio campus Rio Verde, 2018, p.2).

As etapas sao divididas em fases, com uma carga horaria total
de 100 horas. As fases que compdem cada etapa constituem em
orientagdo e atividades de diagndstico, realizagao de projetos de
ensino e/ou investigacdo e regéncia. Os estagidrios sao orientados
para o processo de aproximagdo com a escola de forma
investigativa, em que, em um primeiro momento, utilizam de
diversos instrumentos de recolha de dados, tais como: entrevistas,
narrativas, andlise de documentos, questiondrio e realizam a
andlise dos dados tendo como suporte os conhecimentos tedricos
estudados nas disciplinas. Em um segundo momento, elaboram
um projeto de ensino/e ou investigacdo, cujo foco principal sdo as
questdes do ensino-aprendizagens das areas de conhecimentos
envolvidas e seus intervenientes.

Com efeito, no processo de diagndstico, os estagiarios
observam e analisam praticas se balizando em referenciais tedricos,
epistemologicos e metodologicos estudados nas varias disciplinas
que compdem o campo das Ciéncias da Educagdo, tais como
Didatica, Politicas educacionais, Organiza¢ao do trabalho escolar
Escolar, da Psicologia da Educagao I e II, e posteriormente,
elaboram seu planejamento.
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A partir da observagao atenta aos diversos fendmenos no contexto
educativo e sala de aula, os estagiarios, sob a orientacdo dos
formadores e coformadores, poderao problematizar, construir
hipoteses explicativas e buscar alternativas de intervencao, por meio
da investigagdo, gerando, com isso, a (re)construcao de novas
praticas que serdo sistematizadas e socializadas. ( PANIAGO,
NUNES, CUNHA, 2021, p 220-221).

Além de contarem com a orientacao dos formadores e
coformadores, os estagidrios sao orientados para as praticas de
aprendizagem da docéncia, processos de aproximacgao por meio da
investigacao na disciplina de Pesquisa e Praticas de Intervengao em
Educacao I e II, que ocorre de forma simultanea ao ingresso do
estagidrio nas praticas de estdgio no ensino fundamental e médio
respectivamente. Esta disciplina tem como objetivo fornecer
elementos tedricos e praticos sobre a pratica de pesquisa em
educacao e ensino, elaboracao e desenvolvimento de projetos,
técnicas de pesquisa, instrumento para recolha e andlise dos dados,
sistematizagao e publicagao dos resultados.

A disciplina favorece a preparacao de todos os licenciandos,
sejam residentes ou nao. Contudo, é visivel que os licenciandos que
nao estao no Residéncia Pedagogica, sao menos privilegiados nas
praticas de aprendizagem da docéncia, uma vez que, enfrentam
mais desafios que os residentes, que se traduzem pela falta de bolsa
para o desenvolvimento das atividades, pela auséncia frequente de
acompanhamento pelos formadores e coformadores, bem como
falta de disponibilidade de orientagao. Ademais, aos residentes sao
oportunizados momentos de formagao de forma mais efetiva,
porquanto na proposta formativa do PRP-IF Goiano, sao previstos,
momentos continuos de formagao continuada.

Para além, as experiéncias e projetos realizados no estagio poderao
ser aprofundadas e se constituirem no trabalho de conclusao de curso
(TCC), segundo o Projeto Pedagogica de Curso das Licenciaturas de
Quimica e Ciéncias Bioldgicas do Campus Rio Verde.

193



4. Consideracdes finais

Os itinerdrios formativos do ECS e PRP tém sinalizado
avangos significativos na formacao inicial de professores e no que
tange a pratica de pesquisa na formacao no IF Goiano. Ha um
potencial ~ formativo bem  estruturado em  principios
epistemologicos e tedricos que tratam da aprendizagem docente no
estagio e no ECS pela pesquisa. E notério, o envolvimento de
professores formadores no processo de orientacao e o esforco para
publicizar as atividades desenvolvidas, seja no contexto do ECS,
seja no contexto do PRP, fato que contribui para fortalecer a
identidade das Licenciaturas e a pesquisa pedagogica. Ademais,
importante salientar, os varios eventos institucionais realizados,
que contam com a presenga macica de residentes e estagiarios, que
por certo, impulsiona ainda mais a realizacdo de praticas
investigativas na formacdo. Sem duavida, hd um esfor¢o
institucional implementado pelos formadores e reforcado pela
gestdo, no que tange as pesquisas e inovagdo nas praticas
formativas do ECS.

Apesar das varias possibilidades dos itinerdrios formativos do
ECS e PRP, ainda sao varias as pedras que insistem em nos desafiar.
A comecar a logica sagaz organizativa da institui¢do no ensino
verticalizado, intensifica o trabalho dos formadores, remetendo-os
ao desenvolvimento de a¢des em vadrias frentes de trabalho, que,
por vezes, os afasta das atividades de ensino e pesquisa na
formagao de professores e de processos formativos, grupos de
estudo, que focalizem os processos educativos, metodologias,
enfim das discussdes tedricas e epistemoldgicas do campo das
Ciéncias da Educacao. Ha ainda de destacar a auséncia ou
fragilidade de didlogo entre coformadores, os professores da
educacao basica. E, depois, ndao poderia deixar de destacar a
inexperiéncia de muitos formadores com praticas na educagao
basica, e experiéncia com a pesquisa pedagogica, fato ja sinalizado
anteriormente, em varias pesquisas (PANIAGO, 2016; PANIAGO
et al., 2017 e 2018).
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Para além, nao posso silenciar a problematica vivida no Brasil em
sentido macro, em que os professores nao sao valorizados socialmente
e profissionalmente, por conseguinte, as Licenciaturas nao exercem
atragao aos jovens concluintes do ensino médio. Muitos ingressam
nao pelo gosto em ser professores, mais por nao terem opgao,
porquanto, ndo conseguirem pontuagao suficiente para ingressarem
em outros cursos com mais visibilidade social e profissional.

Com efeito, ao escrever este texto, nao posso ficar omissa a
atual crise econdmica e politica que estamos vivendo no Brasil, em
que a educagao estd em segundo plano e os professores estao sendo
massacrados com rotinas arduas de trabalho, ausente de politicas
educacionais que valorizem e estimulem melhores condigoes de
trabalho, enfim de desenvolvimento profissional docente. Neste
momento em que meus dedos apertam em teclas por teclas para
compor este texto, milhdes de professores estao passando por
situagOes tortuosas, ambiguas para vencerem a batalha do
afastamento social e fisico da pandemia da Covid-19 e
desenvolverem um ensino de qualidade. Assim, itinerdrios
formativos inovadores no contexto das institui¢bes de ensino
superior, ndo sao suficientes para melhorar os processos educativos
do pais, se nao houver a implementacao de politicas publicas de
valorizacao da carreira profissional docente.
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12.

O Programa de Residéncia Pedagogica no
contexto pandémico: experiéncias formativas
pelo viés da pesquisa

Patricia Gouvéa Nunes

1. Introdugao

Este texto busca refletir sobre o processo de formagao dos
residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) ofertado
pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Goiano
(IF Goiano) no contexto pandémico da COVID-19%, baseada na
pesquisa. No periodo em se enfrenta uma pandemia de proporgoes
ainda imensurdveis para a populacdo, os problemas
governamentais do Brasil dificultam, de forma agravada, as
medidas tomadas para o ensino nao presencial das escolas publicas
para evitar a contaminagao e proliferacao da doenga.

O cenario da COVID-19 desafiou as institui¢des de ensino e os
professores de todos os niveis educativos ao ensino remoto
mediado pelas tecnologias, com a mobilizacao de diversas
estratégias e recursos didaticos para os quais muitos nao estao
qualificados (NUNES, PANIAGO, SARMENTO, 2020). Ademais,
as escolas publicas de educagdo basica tiveram que implementar
acoes diversas, materializadas com pacotes e ferramentas digitais
de que muitos alunos, e mesmo professores, nao dispunham, o que
fez acelerar ainda mais o processo de desigualdade social nos

15 Covid-19 (de coronavirus disease-19) designa a doenca, enquanto o virus
causador da mesma é o SARS-CoV-2 (de severe acute respiratory syndrome
coronavirus 2).
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diferentes estados da federagao brasileira. Segundo nota'® de varias
entidades brasileiras, dentre as quais se destaca a Associagao
Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educacao (ANPED),
Associacao Nacional de Politica e Administracao da Educagao
(ANPAE) e Associacao Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educacao (ANFOPE),

A implementagao de ag¢des dispares — em muitos casos, efetivadas
pela adocao de pacotes e softwares educacionais — visando a
implementagao da EAD, com o uso de ferramentas digitais, ensino
remoto ou outras alternativas, sem a mediagao direta de professores
e com familias sem condi¢des de acessibilidade e de suporte ao
processo educativo de criangas e jovens, ndo conseguira oportunizar
ensino de qualidade. (Nota, 2020, p.02)

Diante desse complexo contexto pandémico, com o ensino
ocorrendo de forma nao presencial, as Institui¢des de Ensino
Superior (IES) que ofertam cursos de licenciatura se viram
desafiadas a refletir sobre como desenvolver o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) na formacdo inicial dos licenciandos,
entendendo-o como uma experiéncia fundamental para o
desenvolvimento da pratica docente. E sabido que o ECS é o
momento para o licenciando experienciar o fazer pedagdgico e suas
dimensodes na escola de Educagao Basica, futuro campo de atuagao
profissional, durante sua trajetéria de formacao.

Neste cenario, os docentes do grupo de pesquisa EducAgao, desde
a década de 2013 tem desprendido esfor¢os para estudar e melhorar o
ECS nos cursos de formagao inicial do IF Goiano. Assim, conforme ja
registrado pelo nosso grupo em pesquisa anterior, o

“modelo de ECS a ser proposto pelo IF é o de estagio pelo viés da
pesquisa, de forma a permear toda a formacao, objetivando o ECS numa
perspectiva epistemoldgica, em que se produz numa interagao entre os

16 Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/doc-entidades-
nacionais-cne-23abril20.pdf
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sujeitos envolvidos e os contextos escolares, futuro campo de trabalho
dos licenciandos.” (PANIAGO, NUNES, et al, p. 03, 2018).

Partindo do principio de que o estagio possibilita a articulagao
entre a teoria e a pratica, esse processo precisa ser bem planejado,
com objetivos bem definidos que possibilite a articulacao da praxis
pedagogica. Tedricos como Zeichner (2008), Misukami (2013),
Tardif (2013), Anastasiou e Pimenta (2014), e Pimenta e Lima (2017)
tém se destinado a esse debate, demonstrando que as praticas de
ensino nas disciplinas que compdem a matriz curricular das
Licenciaturas sao fragmentadas entre si e dissociadas da realidade
da escola de Educacao Bésica. A esse respeito, Zeichner (2008)
aponta como um desafio na formagao de professores a falta de
relagdo entre o espago de formagao nas universidades e o campo da
pratica dos licenciandos em formagao.

No ambito de minha atuacdo como professora formadora e
orientadora do ECS do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia
(IF Goiano), ha situagdes nas quais os licenciandos demonstram
dificuldade em associar os saberes tedricos apreendidos na IES as
situagOes praticas de ensino planejadas no decorrer do ECS, desde
o diagnostico e ambientagdo com a escola de educacgao basica,
elaboragao de um plano de trabalho, tracar objetivos que se
pretende alcancgar e executar uma sequéncia didatica, quer seja no
momento de avaliagdo da aprendizagem dos alunos da escola
campo da educagao basica. Tais dificuldades podem se agravar
quando vivenciadas no ensino nao presencial.

Ao pensar sobre essa situagdo, reporto ao fato de que, no
processo de formagao, sobretudo no curso das disciplinas de
conhecimentos especificos da area de biologia, vivenciadas antes dos
estagios, os licenciandos ndo sao mobilizados a pensar acerca da
relacao entre os saberes tedricos e o ensino de ciéncias na escola de
Educagao Basica, salvo em situagOes esporddicas que ocorrem nas
disciplinas que ofertam a Pratica como Componente Curricular.
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Tal situagcao também ¢é vivenciada no Programa Residéncia
Pedagdgica  (PRP), instituido pela  Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES/Portaria n®
38, de 28/02/2018), cenério que incide o objeto desse texto, que tem
como intento apresentar possibilidades formativas vivenciadas
pelos estudantes de licenciaturas do PRP, subprojeto de biologia do
IF Goiano, durante o processo de diagndstico e ambientagao nas
escolas campo do programa diante do contexto pandémico da
COVID-19, balizadas na pesquisa.

De acordo com o Edital n® 01/2020/CAPES, o PRP tem por
objetivos: a exercitar de forma ativa a relacao entre teoria e pratica
profissional docente; adequar as propostas curriculares dos cursos
de formacado inicial as orientagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); fortalecer e ampliar a relacdo entre as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de
educagao basica para a formagao inicial de professores da educagao
basica; e fortalecer o papel das redes de ensino na formagao de
futuros professores. Os discentes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas do IF Goiano, selecionados em edital, atuam
como bolsistas residentes em escolas campo sob a supervisao das
preceptoras, também selecionadas em edital, e orientados pelas
coordenadoras de area do IF Goiano.

As primeiras a¢oes de diagnodstico e ambientacao procedidas
nas unidades escolares (duas escolas-campo) que sediam o PRP
tém como foco auxiliar na formagao docente dos licenciados, por
meio da investigacdo da docéncia, visando aproxima-los de seu
futuro campo de atuagdo, a escola de Educagao Basica, de modo
reflexivo e problematizador da realidade escolar e a aprendizagem
da docéncia pelo viés da pesquisa.

No bojo dessa discussdo, destaco algumas experiéncias
vivenciadas no periodo inicial do PRP com a aproximagao com a
escola campo de forma remota e nao presencial, como espago de
formacdo, que pode propiciar ao licenciando em formacao a
producao de saberes necessarios a aprendizagem da docéncia, bem
como a reflexdo sobre a pratica docente, tendo o estdgio como
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momento de experiéncia formativa, de elaboracdo, avaliacao e
reelaboracao de suas ag¢oes didaticas. (PIMENTA e LIMA, 2017).

Nesta perspectiva busquei indicar possibilidades do estagio
desenvolvido por meio do PRP, de modo que este seja um espaco
de formacdo que priorize a reflexao critica, a articulagao entre
ensino e pesquisa, bem como a produgao de saberes sobre a propria
praxis para a aprendizagem da docéncia. Destarte, para a
elaboracao deste texto, analisei as diretrizes gerais do Programa,
desde o Edital n® 01/2020/CAPES em vigor, projeto institucional do
IF, ao percurso formativo vivenciado pelos residentes nos
primeiros meses do PRP com o ensino remoto nao presencial
impostos pela pandemia da COVID-19, registrados e
documentados em relatérios. Assim, para melhor organizagao da
escrita textual, dividi o texto em duas partes: inicialmente
apresento alguns elementos tedricos para a aprendizagem da
docéncia no estagio pelo viés da pesquisa com o ensino remoto nao
presencial; e em seguida elucido uma reflexao sobre as experiéncias
formativas vivenciadas pelos residentes no periodo de diagnostico
e ambientagao nas escolas campo do PRP, a partir dos registros em
relatdrios dos residentes do subprojeto de biologia, encerrando
com as consideragoes finais.

2. Elementos tedricos para a aprendizagem da docéncia no estagio
pelo viés da pesquisa com o ensino nao presencial

A formacgdao de professores perspectivada pelo viés da
pesquisa busca oportunizar aos licenciandos a construgao da
aprendizagem da docéncia na proposta do estagio articulado a
pesquisa como processo de formagao. Segundo Pimenta e Lima
(2017), o movimento de valorizagdo da pesquisa no estagio no
Brasil teve sua origem no inicio dos anos 1990, a partir do
questionamento sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica no
campo da didética e da formagao de professores. Dai é imperativo
se articular o estagio curricular a pesquisa no campo educacional.
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Por sua vez, Liidke e André (2013), indicam que os elementos
praticos vivenciados nos estagios devem subsidiar a produgao de
conhecimento para o campo educacional. Assim, o estagio coloca-
se como eixo articulador entre teoria e pratica, ja que os elementos
da pratica sao trazidos pelos estagios, problematizados e
reelaborados, promovendo a articulagio dos conhecimentos nas
areas especificas da docéncia.

E inquestionavel, portanto, a importancia desse componente
na formacao docente inicial dos licenciandos, por permitir o
didlogo entre a teoria e a pratica, de modo que o olhar que se
entrecruza possua estreita relagdo com a forma de compreender a
dimensao formadora pela préxis, que nao se da por acaso, mas a
partir de inquietagdes de quem pratica, pensa e teoriza a educagao
que demandam a reflexdo critica desde as diretrizes e
regulamentacdes do estdgio para os cursos de licenciaturas a
efetivacao na escola de educagao basica.

Nesta direcdo, o projeto institucional do PRP do IF Goiano
busca proporcionar um vinculo fecundo entre a teoria-pratica,
juntamente com o apoio da IES e da escola campo, procurando
sempre aprimorar o conhecimento dos licenciandos/residentes,
ressaltando questdes politicas que reafirmam o compromisso com
a melhoria da educagao publica, tendo como intuito formar futuros
professores comprometidos e éticos, mesmo com todas as
circunstancias dos desafios enfrentados em sala, em “[...]
atividades que possibilitem o conhecimento do trabalho docente,
das agdes docentes nas institui¢des, a fim de compreendé-las em
historicidades, identificar seus resultados, os impasses que
apresentam as dificuldades. (PIMENTA E LIMA, 2017, p. 55).

Nesta esteira formativa, é fundamental compreender como
vem se constituindo as praticas de estagio no contexto pandémico
da COVID-19, com o ensino remoto ndo presencial acontecendo nas
escolas publicas. Por defender que o estagio possa ser desenvolvido
por meio do PRP, como um espago de formagao que priorize a
reflexdo critica, articulagdo entre ensino e pesquisa, bem como a
produgao de saberes sobre a propria praxis para a aprendizagem
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da docéncia, busco neste texto apresentar algumas experiéncias
formativas dos residentes constituidas no periodo inicial do
programa em vigéncia na pandemia da COVID-19, durante o
processo de ambientacao e diagndstico nas escolas campo realizado
no ensino remoto nao presencial.

3. Experiéncias formativas vivenciadas pelos residentes do PRP
em contexto pandémico: diagndstico e ambientacao nas escolas
campo pelo viés da pesquisa

De acordo com o Edital n® 01/2020/CAPES, as 414 horas de
atividades, devem ser organizadas em 3 modulos de seis meses
com carga horaria de 138 horas em cada mddulo. Os mddulos de
138 horas que compdem o PRP devem contemplar as seguintes
atividades: a) 86 horas de preparagao da equipe, estudo sobre os
contetdos da area e sobre metodologias de ensino, familiarizacao
com a atividade docente por meio da ambientagao na escola e da
observacao semi-estruturada em sala de aula, elaboracdo de
relatdrio do residente juntamente com o preceptor e o docente
orientador, avaliagao da experiéncia, entre outras atividades; b) 12
horas de elaboragao de planos de aula; e c) 40 horas de regéncia
com acompanhamento do preceptor. (Edital n® 01/2020/CAPES)

Desde a proposta inicial do IF Goiano (Edital
n°06/2018/CAPES) para oferta do PRP, buscamos desenvolver o
projeto institucional e subprojetos compreendendo que ha
interesses que podem estar obscuros e que recaem sobre a docéncia
quando preveem, obrigatoriamente, 40 horas de regeéncia,
totalizando 120 horas ao final dos 3 modulos previstos pelo
programa, 20 horas a mais do edital anterior (Edital
n°06/2018/CAPES) do PRP, que nos alertam ainda mais ao cuidado
com o refor¢o que pode recair a precarizacao do trabalho docente.
Portanto, enfatizo que procuramos, dentro dessas horas
determinadas pelo programa, oportunizar a aprendizagem da
docéncia profissional de maneira refletiva, problematizando a
realidade escolar como um todo, de modo a compreender os
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intervenientes que perpassam o exercicio profissional docente, por
meio de orientagao para a regéncia e atuagdes com desempenho
significativo em projetos, pelo viés da pesquisa.

E sabido que a pandemia da COVID-19 desocultou ainda mais a
desigualdade social na distribuicao da renda e as imensas deficiéncias
no sistema educacional brasileiro, dois problemas interligados e que
se tornam dificultadores para a oferta do ensino remoto nao
presencial, fora da escola, para estudantes de escolas publicas
brasileiras, considerando que a maioria da populagao brasileira nao
proveé de subsidios materiais minimos necessarios a sobrevivéncia —
realidade jd presente antes da pandemia —, e os estudantes
brasileiros, oriundos de escolas publicas, cujas familias vivem a beira
da miséria, nao tém acesso a aparelhos tecnologicos e internet.

Ao tratar de refletir o ensino remoto ndo presencial imposto
pela pandemia a educacdo publica brasileira, hd de se evitar a
posicao simplista da possibilidade de negar o contexto
sociopolitico brasileiro, ao subjugar a discussao do ensino remoto
em escolas publicas para esses estudantes, sem se remeter as
mazelas sofridas pela educagao publica brasileira num governo
estruturado em politicas neoliberais. (VEIRA e FARIA, 2007)

A pobreza e falta de escolarizacao da populacao brasileira sao
condigbes sociais que somente poderao ser suplantadas se
enfrentadas simultaneamente, cada uma com sua especificidade, e
que o Estado oportunize o acesso, permanéncia e éxito de
estudantes ao ensino com equidade. Isso pode e deve ser pensado
por meio de politicas educacionais que nao neguem a realidade tal
como &, em crise, que ocorre ha décadas com intengao de atender
ao mercado. (SANTOS, 2020).

Logo, no escopo deste texto, me atento a problematizar como
vem se constituindo a formacao inicial dos residentes do PRP,
considerando os intervenientes presentes no cotidiano das escolas
publicas brasileiras que afetam todos os niveis do ensino publico,
que vao desde condigdes materiais (auséncia de aparelhos
eletronicos adequados, acesso a internet, auséncia de formacao
continuada) tanto para o trabalho docente dos professores, quanto
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para os estudantes, a precarizagdao do trabalho docente e ao
aumento da desigualdade de oferta de ensino da educagao publica
brasileira. Ante esse contexto, considerando principalmente a
importancia de a formacao inicial de professores ser perspectivada
a partir da analise critica da condicao sociopolitica da profissao
docente no Brasil, apresento a seguir uma reflexao acerca de como
vem se constituindo o processo de ambientacdo e diagndstico
escolar sendo realizado pelos residentes, pelo viés da pesquisa,
diante do ensino remoto nao presencial.

O diagnéstico escolar em tempos pandémico: ambientacao na
escola campo de modo remoto nao presencial

Conforme ja sinalizamos em pesquisa, Paniago, Nunes e
Belisario (2020), nos atentamos no desenvolvimento do PRP as
criticas que vinculam a formagao dos residentes a uma
intencionalidade pragmatica, reduzida ao fazer metodologico-
curricular e ao cumprimento dos prepostos da BNCC, como a
aplicacdo de métodos de ensino desprovidas de elementos tedricos.
Assim, é preciso considerar a importancia da formacao critica dos
residentes, que ocorre ja no inicio do programa com a investigacao
da escola por meio do diagndstico escolar realizado na ambientacao
dos licenciandos nas escolas campo.

No entanto, deparamos com o desafio de desenvolver o PRP
no ensino remoto nao presencial, sem negligenciar a formagao
conforme nossa defesa em manter nossa identidade de trabalho
com o estagio, procurando cumprir com os requisitos do edital do
PRP, mas sem descuidar da relagao intrinseca da teoria-pratica e
tampouco das praticas de estagio perspectivadas na investigacgao,
problematizacdo e reflexao ja iniciada em nossas licenciaturas, tao
defendida atualmente (PANIAGO, NUNES e BELISARIO, 2020).

Saliento na formacgao dos residentes o que Liidke e André
(2013) apontam sobre a importancia do rigor no processo de
registro no didrio de campo sendo fundamental, diariamente,
indicar-se o dia, o local da observacgao, o periodo da duragao.
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Enfim, é no didrio do campo, que os estagidrios registram as
observagoes. No caso do registro das agdes desenvolvidas,
sugerimos que os estagidrios facam o registro imediatamente as
acoes desenvolvidas.

A ambientagao dos residentes nas escolas-campo de forma
ndo presencial nos revelou ser um momento significativo para a
aproximacgao dos residentes com o ambiente escolar de modo
virtual, quando apontam nos relatorios elaborados apos o primeiro
modulo do PRP, o quanto se sentiram pertencentes a escola, as
atividades da escola e pelos professores recorrem a eles em busca
de apoio, enfim com o acolhimento da comunidade escolar, fator
determinante para o exercicio docente.

O processo de aproximagao da escola campo de modo virtual
se deu por meio da participagao dos residentes as reunides on-line
da escola com os docentes e gestao, a observagao participante nas
aulas on-line de varias areas de conhecimento, e ndo somente da
area de ciéncias e biologia e também no auxilio direto aos
professores e alunos para o uso dos recursos tecnoldgicos para o
ensino. Como uma das primeiras etapas das atividades previstas
pelo PRP a ser realizada na escola campo, o processo de observagao
participativa, mesmo sendo efetivado de forma nado presencial
possibilita aos residentes a aproximacao com a realidade escolar,
realcando questoes importantes do cotidiano escolar e situagoes
reais do dia a dia que nao estavam habituados.

Cabe destacar que a investigagdo do cotidiano vivenciado
pelos professores na escola campo, tendo-os como seres histdricos
e sociais em seu contexto profissional, pode incitar nos licenciandos
em formacao a busca por ingeréncias refletidas a luz da teoria no
que se refere a sua pratica e sua formagao. Tal como sinalizaram os
residentes nos relatos, quando afirmam ter percebido o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos das escolas campo como algo
mais complexo do que se apresenta, haja vista que indicam que ha
intervenientes — acesso a internet, falta de aparelhos tecnoldgicos,
desigualdade social — presentes no contexto escolar que nao se
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desvelam com um olhar simplificado da a¢do docente e discente
durante o decorrer das atividades escolares.

A observacao participante seja presencial ou nao presencial de
forma on-line, além de favorecer melhor compreensao dos
conceitos e do processo de ensino-aprendizagem, por meio da
relacdo teoria-pratica, oportuniza varias vivéncias no cotidiano da
escola e o despertar para o exercicio da docéncia. Por sua vez, Gatti
(2013) afirma a necessidade da aproximagao da formagao inicial
com a escola de educacao basica:

A formacao de professores nao pode ser pensada apenas a partir das
ciéncias/areas disciplinares, como adendo destas areas, mas precisa
ser pensada e realizada a partir da funcao social propria a educacao
basica, a escola e aos processos de escolariza¢do — ensinar as novas
geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil (GATTI, 2013, p.59).

Nesse contexto pratico da docéncia, articulado aos estudos
tedricos que subsidiam as ag¢des do PRP, os residentes podem
compreender de que maneira ocorre a aprendizagem dos alunos,
quais dificuldades foram encontradas frente aos contetidos
abordados, como ocorre a relagao de ambos com os demais colegas,
mas principalmente, de que modo discorre o processo de interagao
entre professor e o aluno dentro da sala de aula. Todas essas pegas
tecem a trama do processo de ensino-aprendizagem, elucidando a
forma como os residentes aprendem a ser professores e como
constroem a sua identidade docente.

Apesar dos residentes evidenciarem nos primeiros relatorios
possibilidades de aprendizagem da docéncia, tais como a
elaboragdo, planejamento, o trabalho com os alunos e da
mobilizagdo junto aos professores das escolas campo de diferentes
estratégias didaticas com o uso das Tecnologias de Informacao e
Comunicagao (TICs) em sala de aula, consideramos que a docéncia
implica uma postura investigativa e reflexiva sobre os diversos
intervenientes que interferem nos processo ensino-aprendizagem.
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Por certo, imbuida dos principios tedricos e epistemologicos
sobre a importancia da investigagdo no estagio, buscamos no
desenvolvimento do PRP o trabalho com projetos no ponto de vista
da investigacao e problematizagao, conforme indicado no projeto
institucional:

A realizagao de estagios sobre a forma de projetos pode estimular
nos estagiarios o desenvolvimento de um olhar sensivel e
interpretativo as questdes da realidade, uma postura investigativa,
uma visao de conjunto do espago escolar, uma percepgao das
dificuldades que a escola enfrenta [..]. (Projeto Residéncia
Pedagogica IF Goiano, 2020).

Neste sentido, por meio da ambientacao e diagnostico escolar
os residentes puderam perceber as agOes e praticas que eram
previstas e desenvolvidas na escola, e assim iniciar o planejamento
das agOes a serem realizadas nos demais mddulos de maneira
articulada as necessidades da escola. Os residentes e preceptoras
pontuaram que tais interlocugdes foram bastante benéficas para o
processo de ambientagao na escola, pois puderam compreender
como sao planejadas as propostas de diversas agdes pedagogicas
previstas nos documentos.

Amparadas em Paniago e Sarmento (2017) percebemos o
estdgio como oportunidade de o académico em licenciatura
apreender os saberes docentes para uma compreensao do que é
atuar em sala de aula, no entanto, este limita a continuagdo dessa
vivéncia, pois ndo fornece uma continuidade para que o
licenciando possa desenvolver agdes mais significativas a longo
prazo, tal como no PRP, que prevé um processo continuo de até 414
horas distribuidas em 3 mdédulos. Na imersao no ambiente escolar
por meio do PRP, € possivel ao residente ter um tempo maior de
observacgao, e estas sao participativas, estando o residente em
contato imediato com professores e alunos desde o primeiro
momento, podendo interagir com os mesmo durante as aulas.
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Contudo, a vivéncia do cotidiano escolar de modo on-line nao
presencial pouco se difere das experiéncias presenciais sinalizadas
pelos residentes no programa de PRP, constituindo-se como uma
importante etapa na formacao profissional desses futuros professores.
No entanto, diante da aproximagao mais regular e continua ao dia a
dia da sala de aula, possibilitada pelo ensino remoto que por ocorrer
de forma on-line e permitir o acesso de qualquer local, oportunizou
aos residentes a percepg¢ao da desigualdade social presente nas escolas
publicas, tais como auséncia de materiais tecnoldgicos para o
desenvolvimento das atividades propostas pelos professores, como a
necessidade de auxilio dos professores para o éxito no processo de
ensino-aprendizagem.

O programa RP apresenta fragilidades e tensdes, mas ha
possibilidades evidenciadas que podem instigar a reflexdo da
concepgao do ser e fazer da docéncia pelo viés da pesquisa que
precisam ser melhor lapidados, para que evidenciem a formagao
para além da aquisicdo de conhecimentos teoricos especificos da
Biologia apreendidos na IES, que se distanciam do contexto na
Educagao Basica, mas que promovam a praxis na formagao inicial
dos licenciandos/residentes.

Consideragoes finais

No referido texto, apresentei reflexdes acerca do processo
formativo dos residentes do PRP ofertado pelo IF Goiano no
contexto pandémico da COVID-19, pelo viés da pesquisa, a partir
das atividades de ambientagao e diagnostico escolar realizado
pelos residentes do subprojeto de biologia.

Entre os aspectos mais relevantes, apontei possibilidades
formativas no processo de ambientagao e diagndstico escolar com
as aprendizagens decorrentes da vivéncia ndao presencial do
cotidiano escolar, por meio da relagdo interpessoal e profissional
com as preceptoras e a pratica da pesquisa como atividade que
articula teoria e pratica e oportuniza a aproximagao com a
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realidade escolar, futuro campo de atuagao profissional dos
licenciandos residentes do programa, de modo reflexivo.

O processo de ambientacao e diagndstico se apresentou como
uma importante ferramenta para a construcao da aprendizagem da
docéncia uma vez que ela é constituida em desenvolvimento com a
relagdo entre a teoria e pratica. A experiéncia de conhecer a escola
de modo virtual e seus intervenientes se colocaram como lugar de
interlocugao entre o espago de formacgao institucional e o futuro
campo de atuagao profissional dos licenciandos/residentes, ou seja,
o processo de aproximacao do cotidiano escola mesmo de forma
remota nao presencial foi experienciado como espaco para
entrecruzarmos a teoria e a pratica.
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Parte V

Reflexoes resultantes de pesquisas
apresentadas






13.

Reflexoes sobre a pratica pedagdgica na perspectiva
da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT)
para uma formacao emancipadora
fundamentada em Paulo Freire

Tasmim Ferreira da Silva
Cinthia Maria Felicio
Paulo Vitor Teodoro de Souza

Introducao

A proposta da pedagogia libertadora surge como uma
tendéncia progressista de educagao construida a partir da educacao
popular que é voltada a transformagao social. Essa proposta de
abordagem educativa pode contemplar a educacao como ato
politico, capaz de desenvolver uma maior conscientiza¢do da
sociedade por meio da formagao em um projeto pedagdgico que
caminhe para a minimiza¢ao das desigualdades sociais. Visto o
momento atual em que temos um governo de extrema direita que
segue medidas para atender aos interesses capitalistas e em que sao
retirados diversos direitos da classe trabalhadora, contribuindo
assim, para o aumento das desigualdades sociais e dificultando que
uma escola para todos saia dos documentos e declaragdes e comece
a ser construida nas escolas brasileiras.

Um modelo de ensino que garanta aqueles com maiores
recursos uma formacdao mais intelectualizada e as classes
trabalhadoras apenas uma formag¢ao minima para a subordina¢ao
e condicionamento a uma situa¢ao que leva a normatiza¢ao do
dominio de um ser humano por outro, causando aliena¢dao dos
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direitos de uns que tém negado o direito ao desenvolvimento de
suas potencialidades enquanto ser humano foi criticado por Freire,
que sempre se posicionou pelo respeito e pela emancipacao dos
educandos. Um exemplo de alienagao e falta de conhecimento de
seus direitos na tomada de decisdes foi sentido por alguns
educadores e estudiosos das obras desse educador que nao se
cansava de criticar o ensino bancdrio e que desconsiderava a
cultura e os saberes dos educandos, mas que impunha seus valores
e culturas, como estratégias para prevalecer no meio social, com
poder de decisdo e predominio de seus interesses, garantindo a
manutencao do status quo em nossa sociedade.

Com muita tristeza presenciamos a proposta do Projeto de Lei
1.930/19 que pede revogagao da Lei 12.612/12 onde Paulo Freire foi
declarado como Patrono da Educagao Brasileira em virtude da grande
contribui¢do com a reflexao sobre a pratica pedagdgica e as relagdes
entre os sujeitos envolvidos nessa atividade. O Projeto de Lei proposto
buscava justificar de forma tendenciosa, que o método marxista
incitaria o aluno a romper com a hierarquia superior que o mestre
supostamente deveria ocupar, questionando-o, criando situagdes em
que esse pudesse insurgir-se contra aquele que traz o conhecimento.

Essa proposicao ainda trazia como legitima tal mudanga, como
uma forma de garantir a suposta hierarquia e superioridade do
professor em relagao a seus alunos, conforme aparece no seu texto,
como se esta singela homenagem as contribui¢oes de Freire,
resultassem em estimulo a indisciplina e desrespeito ao docente, se
configurando, conforme expresso neste documento, “pela
insubordinacao do aluno perante o professor” (BRASIL, 2019). O
que nos parece evidenciar ¢ uma manobra intencional para
confundir aos professores e educadores, ao distorcer os
verdadeiros ideais de libertacio do oprimido e busca pela
conscientizagao dos oprimidos.

Uma manobra para a manutenc¢do do autoritarismo e o ecoar de
um discurso de autoridade que a elite busca sustentar para impor
situagOes e contextos que negam a validade de tudo que se faz e a
negacao do conhecimento da préatica popular, pela validacao da
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rigorosidade da academia e do saber cientifico, que muitas vezes é
negado as classes populares, como se essas nao pudessem apreender
criticamente esse conhecimento. Freire (2020), nos faz refletir sobre o
dever de sairmos da educacdo da resposta para chegar a uma
pedagogia da pergunta, estimulando a curiosidade epistemolodgica do
outro, do nosso aluno. Educar precisa ser uma agao politica e repercute
no desvelamento de uma conscientizagao que necessariamente precisa
partir para agao e transformagao da nossa sociedade.

O intuito de uma manobra de massa pelo Estado é trabalhar
como objeto de consenso que foge a “conscientizacao” da
populagao e se garante um certo conformismo e condicionamento
a inércia, e que na verdade impde uma visao pouco democratica e
alheia ao respeito e amorosidade proposta por Freire em seus
textos. Desse modo, procuram deturpar suas ideias e contrapondo-
se a ética proposta por esse educador, nao apenas em sala de aula,
mas para além desse ambiente, em uma “invasao cultural”, em
uma invasao camuflada, e implicitamente conduzida sem a
problematizac¢do das vivéncias daqueles que intentam dominar, em
uma agao antidialdgicas e que legitimam as ideias elite opressora,
negando seu “eu oprimido”, para camuflar suas estratégias de
veiculacao de uma supremacia de sua cultura e uma negacao do
outro, que inferioriza para acomodar a situagao que lhes é imposta.
O que, nos dizeres de Freire em sua pedagogia do oprimido (2016),
traduzir-se-ia em desrespeito do pensamento e da fala dos grupos
populares, que em sua simplicidade carecem de parametros para
poderem ser levados em consideragio, em wum discurso
salvacionista que esses seriam, supostamente incapazes de
transformar a propria situagdo de pobreza material e espiritual.
Assim, buscam na politica, a legalizag¢do da superioridade cultural
e obstaculizando qualquer mudanca e esforgo.

Gramsci (2001) se refere a esta manobra, intitulando-a como
Teoria Ampliada de Estado. Nela, o Estado interfere na sociedade
sobre duas variaveis, articulando a forca de coercao da Sociedade
Politica composta pelo aparelho governamental e privado da
hegemonia; e o consenso na Sociedade Civil das organizagoes, bem
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como, sindicatos e sobretudo a escola. Ambas atuando
mutuamente como engrenagens que fomentam a divisao historica
do trabalho, do ensino e de classes, que possibilita, assim, a
prevaléncia dos interesses hegemonicos do capital e inagao da
classe trabalhadora, marginalizando a grande maioria da
populagao brasileira.

O trabalho é a for¢a de produgao e suprimento das
necessidades humanas, e a educagdo precisa ser correlacionada
diretamente com essa atividade, portanto, é comum se afirmar que
“trabalho e educacao sejam considerados atributos essenciais do
homem” (SAVIANIL, 2007, p. 153). A fragmentacao destes atributos,
acaba por estabelecer uma sociedade em que se perpetuem
distonias, resultando no sistema de divisao social, que pode e é
frequentemente disseminado no interior das escolas.

Se por um lado temos uma escola que proporciona o ensino
propedéutico com acesso a essa cultura elitista e cientificista, que
garante uma formagao pautada na negacao do outro para
consolidar seu dominio e garantir a formagdao de liderangas,
favorecendo pelo discurso ideoldgico e supressor da liberdade de
escolha, sujeitando-se a uma classe diretiva, em uma sociedade
dual e alienada. Essa situagao dicotdomica, alinhadas a um discurso
supressor da capacidade reflexiva e promotor da dependéncia
prescritiva e que trard solugdes e melhorias a todos, em uma falsa
adesdao aos interesses dos oprimidos, para assim alcangar seus
interesses e a prevaléncia de suas imposi¢cdes. Azevedo e Coan
(2013), em seu trabalho em que buscam discutir como foi se
estruturando a educagao da classe trabalhadora, promovida pela
classe detentora dos recursos materiais “aos desvalidos da sorte”,
a partir de articulagdes de uma elite que buscava apontar o carater
redentor da educagao, naturalizando a dualidade educacional que
sempre predominou em nossa cultura.

Neste sentido, sempre pudemos observar, ao longo da histdria
da educagao brasileira, o oferecimento de um ensino minimo, a partir
de enfoque na memorizagao para o exercicio de fungdes mecanizadas
e que exigiam um minimo de reflexdo. Sendo uma proposta de
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superagao dessa estratégia dominante, e negadora dos saberes e
anseios da classe trabalhadora e responsavel pela crenga em uma
supremacia sufocante e simultaneamente alienante de si mesmo.

Como uma reacao a todos os engodos condicionantes que se
opoe a praxis da educagao libertadora, pode surgir como uma agao
contra hegemodnica no ambito da Educagdao Profissional e
Tecnoldgica (EPT), com o intuito de formar cidadaos ativos e
criticos que colaborem para o bem estar de uma sociedade mais
democratica e menos excludente, que rompam com os mitos
impostos  culturalmente para o alheamento de suas
potencialidades. Para isso precisa estar com eles na conscientizagao
que age na busca por mudangas estruturais para democratizacao e
justica social que precisa ser constituida e construida em seu
contexto social, problematizando e refletindo suas realidades e
necessidades, na busca pela liberdade e afirmacao de si, dos seus
interesses e rompimento com a elite dominadora(FREIRE, 2016).

A internalizagdo da ideia do trabalho como principio
educativo e sua importancia na formagao e desenvolvimento do
pensamento critico, a partir do respeito e do estimulo a curiosidade
epistemologica do educando que se reconhece como sujeito e autor
de sua vida enquanto ser social e politico. Isso traz possibilidades,
a partir de condi¢oes de enfrentamento das situagdes que
encontramos em meio a sociedade do capital e em democracia
parcial e paradoxal, o que traz tensoes e preconiza rupturas como
possibilidades histdricas que nao se efetivam sem luta. A pressao
que surge na etapa de tomada de consciéncia para alcangar um
movimento de agdo e busca por agdes no contexto historico, que
exige trabalho e esfor¢o para sair da ingenuidade critica pra se
movimentar como ag¢dao, com implicagdes politicas e que
potencializariam a atuacdo das massas poderia sinalizar o
rompimento com o poder do capital, e acesso dos trabalhadores aos
meios politicos e criar possibilidades para o desenvolvimento de
uma escola e sociedade mais equanimes (FREIRE,2019).

Essa perspectiva pode ir ao encontro daquilo que a proposta
Gramsciana nos sinaliza, como educadores componentes do meio
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social humano e cidadaos politicamente compromissados com a
ética e a justica social, que lutemos ao mesmo tempo por uma escola
mais democratica e uma sociedade mais equanime e soliddria
(NOSELLA; AZEVEDO, 2007, p. 32).

Freire (2020) trata da necessidade de uma pratica pedagdgica
dialdgica e emancipatoria voltada as necessidades do aluno e que
valorize sua cultura, contextualizada e que contribua para a
emancipagao do sujeito capaz de configurar uma sociedade mais
justa e igualitdria. O ensino baseado sob os moldes da prixis,
entendida enquanto acdo e reflexdao, como variaveis interligadas
em diferentes contextos pode promover o desenvolvimento da
omnilateralidade no sentido de promogao da formagao em diversos
aspectos. Através do materialismo historico que baseia a andlise da
sociedade capitalista em que vivemos, recuperamos a XI tese ad
Feuerbach que afirma que “os fildsofos se limitaram a interpretar o
mundo de diferentes maneiras, o que importa € transforma-lo”
(MARX; ENGELS, 1979, p.14). Ou seja, “formar cidadaos criticos e
capazes de influenciar e promover mudangas.

E importante que professor reflita sua pratica num processo de
tomada de consciéncia, para problematizar as questdes sociais e
estimular a criticidade sobre o sistema econdmico, politico e social
vigente aclamado pela extrema direita que hoje rege o pais, a fim
de conscientizar as massas com intuito de promover uma transicao
entre a opressao a libertagio do individuo na busca pela
humanizagao. Por este lado, se compreende o motivo da pedagogia
libertadora representar tanta ameaca.

O Estado, de face conservadorista, tem realizado manobras
voltadas aos interesses dos donos do capital, trabalhando no
sentido de confundir a populagao para consolidar a perpetuagao do
seu poder diretivo. E uma dessas tem sido tecer criticas assertivas
a este modelo de ensino distorcendo seu verdadeiro ideal de
libertagao tratando-o como libertinagem. Para tanto, buscamos
identificar como a pratica pedagdgica emancipadora, apoiada nos
moldes da pedagogia libertadora, pode interferir na Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), dentro da articulagdo entre
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trabalho e educagao, que dialoga e conscientiza para a agao, no
sentido de superar a divisdao de classes.

Situacoes pandémicas e a busca por autonomia na escola

Saviani e Galvao (2021) discutem o atual contexto da
pandemia e o ensino designado remoto em que os professores
tiveram de assumir suas aulas em um contexto de pandemia,
causado pelo Sars-Cov-2, causador da Covid-19, sem a devida
preparagao e também precisaram driblar a dificuldade de
condigbes que os estudantes brasileiros enfrentam por falta de
equipamentos e conexdo a internet. Esses autores alertam ainda
sobre a apropriagao desse contexto emergencial para a ampliagao
do uso das tecnologias para o ensino a distancia por interesses
mercadologicos para dominagdo e subjugacdo das classes
populares que se renderiam ao discurso da modernizacao do
ensino pelo uso das tecnologias, a qual colabora para distanciar os
individuos e alcangar os interesses do capital hegemonico,
conforme apresentam na reflexao a seguir:

Agora, o que impede a generalizagdo desse estagio de aumento do
tempo livre para usufruto do lazer e o cultivo do espirito é a apropriagao
privada dos meios de produgao e dos produtos do trabalho, fazendo
com que, de meios de libertagdo dos individuos humanos do trabalho
pesado e meio de redugao do tempo de trabalho socialmente necessario,
a tecnologia se converta em instrumento de submissao da forca de
trabalho a um tempo sem limite, conduzindo o ser humano a exaustao.
(SAVIANI e GALVAQ; 2021; p.39).

Esses autores buscam nos fazer refletir sobre os prejuizos,
tanto de professores como dos estudantes ante a improvisagao e a
falta de dialogia que quase sempre dao lugares ao ensino de forma
virtual que tem acontecido em nossas escolas e o discurso que se
normatizou a partir desse contexto, voltado a ampliagao dos cursos
de educacao a distancia (EaD), em um processo de mercantilizagao
da educacao. Denunciam ainda que, sem compromissos com o
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desenvolvimento e esclarecimento das comunidades populares,
conforme nos apresentam a necessidade de buscar as condigoes
para a disponibilizagao de materiais e o planejamento de atividades
em que todos possam alcancar um aprendizado e cultura,
possibilitado, por exemplo, pela disponibilizacao de livros digitais
para aqueles que tivessem acesso e de forma impressa aos que nao
tivessem as condigOes, para que ao se apropriarem da leitura e
desenvolvimento do pensamento critico. Assim, devemos resistir
as imposigdes e precarizacao da nossa pratica buscando condigoes
para a democratizagao das condigdes de formagao com qualidade
(SAVIANI e GALVAQ; 2021, p.45).

Essa ruptura com as imposi¢des que sao postas de maneira
cada vez mais autoritdria e contraditoria e que se vale de um
discurso assistencialista que procura disfarcar os interesses
economicos que de praticas assistencialistas que roubam ao homem
sua responsabilidade e trazem receitas salvacionistas que o
condicionam a aceitar as diretrizes que lhe sao impostas,
mascarando as inten¢des de dominacado e subjugacao a condigoes
minimas de subsisténcia, além de responsabiliza-lo por suas
condigOes existenciais, o que Freire (2019) denunciou de forma
veemente como “condicionamento historico-socioldgico” para a
massificagao e no “incompromisso” do homem com sua existéncia
(intransitividade).

As relagdes do homem com o trabalho (e também do homem
com o mundo) precisam ser construidas em prol do
desenvolvimento pleno das pessoas, no sentido mais amplo e
omnilateral, fugindo a coisificagdo da vida (FREIRE, 2019). E o
trabalho educacional precisa se apropriar desses fundamentos e
reflexdes, nao no sentido de seguir certo modismo que subestima
aos interesses capitalistas, mas na conscientizagdo que comporta a
reflexdao e a mobilizagao ética para uma acao. E que assim, possa de
fato, dialogar como o outro e romper com as condi¢des
estruturantes da cultura colonial, ideologizante e opressora, em
que se estabeleceu a escolarizacao brasileira nas mais diversas
etapas de nossa historia.
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Relagoes entre trabalho e educacao, escola e inautenticidade

Ao buscar pensar uma relagao entre trabalho e educagdo, em
uma perspectiva ontoldgica, nao podemos nos furtar de refletir que
esses sao especificidades humanas que se complementam. Essa
relagdo vai sendo estabelecida, a partir da evolugao da consciéncia
humana, em que as agdes vao sendo pensadas e ordenadas para
que o homem pudesse produzir instrumentos que facilitassem a
obtencao de recursos basicos para sua sobrevivéncia. O que difere
o0 homem de sua condi¢ao natural € o ato de pensar e agir sobre a
natureza, logo, a esséncia do desenvolvimento do homem e ¢é
conquistada pelo seu trabalho ao longo do seu contexto historico.

A esséncia humana ndo é, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva
divina ou natural; ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao
contrario, a esséncia humana é produzida pelos préprios homens. O que
ohomem é, é-o pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano.
E um trabalho que se desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao
longo do tempo: € um processo histdrico. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Ao existir e produzir sua vida, o homem aprende a
transformar a natureza para atender suas necessidades, e a essa
a¢ao nomeamos como trabalho. Por isso o homem deverd aprender
a se constituir homem, ou jamais o serd. Esse processo de
aprendizado também € resultado das relagdes sociais em que ele se
encontra inserido. O fruto desse trabalho que até entdao era
igualmente distribuido, com o aumento da produtividade se deu
inicio a divisao do trabalho e automaticamente a divisao de classes
dos que possuiam terras e 0s que nao possuiam.

O advento da propriedade privada tornou possivel a classe
dos proprietarios viver sem trabalhar, e a comunidade que nao
possuia terras deveria trabalhar nesta para garantir sua
subsisténcia, inicialmente em regime escravista e mais tarde feudal.
O modo de aprendizado também foi dividido. O ensino foi
dividido em duas modalidades sendo uma delas direcionada a
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classe proprietaria com acesso a um ensino mais intelectual, na arte,
no fisico e ladico ou militar. J& para a classe ndao proprietaria, uma
educacao voltada ao treinamento para o trabalho. A partir da
primeira modalidade comeca a se delinear os tragos de um espago
destinado a organizacdo do ensino, a escola. Nasce historicamente
no interior das classes possuidoras, como estrutura destinada
exclusivamente a sua formagao; nao existe para as demais classes.
Apenas as classes possuidoras tém essa instituigao especifica que
chamamos escola (MANACORDA, 2008, p. 119).

Conforme esse autor, na Grécia antiga, a escola era o lugar do
ocio e do lazer, onde se frequentava quem tinha tempo, ou seja,
quem nao precisava trabalhar. Se desenvolve entao, um ensino em
contraponto ao processo de producao, dividindo a educagdo e o
trabalho. E no contexto atual, observamos diversas inovagoes
tecnolodgicas que surgem e podem ser incorporadas ao processo
educacional das escolas particulares e que possuem os recursos
para trazer recursos educacionais, aprimoram as escolas
direcionadas aos donos do capital, no entanto chega um momento,
conforme Manacorda (2008), em que também as classes menos
favorecidas, pois a partir da revolugdo industrial necessitava-se de
trabalhadores com uma formacao mais elaborada.

De acordo com Nosella e Azevedo (2007), a partir do século XIX,
a escola passou a ter maior relevancia politica para o Estado, e mesmo
que dividida, comega a ser direcionada a toda sociedade voltada ao
fortalecimento do mesmo. Se nos primordios da histdria os frutos do
trabalho e o aprendizado eram compartilhados igualmente, com a
divisdo do trabalho, também se obtém a divisao do ensino.

O estabelecimento da sociedade de classes efetuou a separagao
inicialmente do trabalho e da educagao que foi possivel, partindo da
determinacdo do processo de trabalho. O modo de organizagao
produtiva proporcionou a organizagao do espago conhecido hoje na
escola e permitiu sua organizagao separada da produgao. Assim, se
estabelece uma relagao dialética nas sociedades de classes, em que
fica evidente a relacdao trabalho e educacdo, a se materializar na
separagao entre a escola e a produgao, trabalho manual e intelectual.
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Com a forca da industria cada vez mais fortificada nas sociedades
modernas, se estabelece o sistema capitalista e ocorre grande
deslocamento da atividade agricola para as fabricas. Nesse sentido, o
conhecimento de determinada drea se constitui poder intelectual e
material. Condicionando a escola a “ligar-se, de alguma maneira, ao
mundo da produgao (SAVIANI, 2017, p.159). De alguma forma o
modelo de administragao deveria permanecer o mesmo, para garantir
que isto se efetive de fato nas relagdes de capital, permanece a
dicotomia entre profissdes que necessitam conhecimento pratico e
limitado a compreensao da dimensao estrutural em que se esta
inserido, que dispensa o dominio da teoria; por outro lado, as
profissdes mais elaboradas e intelectuais que demandavam de
dominio tedrico diversificado, se estabelecem em escolas elitizadas e
que servem para a preparagao dessa, como futura classe de dirigentes
que atuaram nos diversos setores sociais para manter o ensino
dualista que se reflete na de divisao social e a sustenta.

Essa divisdao apresenta um duplo efeito, nas escolas
profissionais para os trabalhadores e nas escolas de humanidades
para futuros dirigentes. Essa dualidade condiciona aos
pertencentes da classe operdria, um desenvolvimento unilateral de
suas atribui¢des. O individuo se encontra incapaz de compreender
a dimensao da superestrutura em que esta inserido, sem criticidade
para compreender o quanto o fruto da riqueza de seu trabalho tem
sido expropriado, em um processo que a principio, deveria
consolidar sua humanizac¢do, acaba tendo sua humanidade, de
maneira escamoteada, usurpada. E ao estar passivo e alheio a sua
situacdo, devido ao ensino que lhe é oferecido como alienacao
cultural, e que se estabelece de maneira inauténtica em sua cultura.

O capitalismo, de certo modo, reestabeleceu a relagao entre o
trabalho e a escola, e assim o fez para atender seus interesses, quando
necessitou de mao de obra pouco mais qualificada. Sem nunca perder
a identidade de proporcionar um ensino “conta-gotas” as classes
menos favorecidas, voltado ao exercicio e compreensao de pequenas
relacbes do trabalho. Mas a classe trabalhadora, o ideal seria sua
formagao omnilateral que se constitui em mediagao a elevagao moral
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e intelectual na resisténcia contra hegemonica, partindo da premissa
da escola unitdria idealizada por Gramsci. E que Freire (2020),
considera importante compromisso ético do professor, educador que
se coloca ao lado do educando para mediar o seu desenvolvimento e
afirmacao da sua autonomia.

O diédlogo e a organizacao dos temas geradores, a partir da
realidade dos educandos, nos grupos de discussoes pela mediagao
do professor que participa do processo e “aprende ao ensinar”, de
forma dinamica busca solucionar os problemas que lhe sao postos
pela realidade e analisadas de forma critica. Educagao que
enquanto professor busca pelo exercicio democratico e libertador,
a partir de certa tomada de consciéncia e esclarecimento do
educando que conhece e analisa de forma critica, com
responsabilidade social, pois do contrario se reconhecerd ao lado
do opressor em uma agao inauténtica (FREIRE,2016).

Consideragoes finais

Lutando pela restauragdo da humanizagdo e superagao da
educacao e praxis educativa, amorosa e genuina que é forjada com
os oprimidos e educadores unidos no mesmo ideal, juntos. Para
sair de certa aderéncia ao opressor e sair da emergirem da realidade
opressora, identificando-se no trabalho que possa libertar esse do
opressor que o habita, mobilizando agdes concretas para a
libertagao que deve se instaurar inicialmente em sua consciéncia.

A Educagao profissional e tecnoldgica para o desenvolvimento
integral dos educandos, saindo da prescrigao que aprisiona e
oprime para entao afirmar a partir de uma pedagogia do oprimido,
que em Freire possa se fazer uma superagao para “ser mais”, na
humanizacdo que foge ao comodismo e assumem
responsavelmente a liberdade, na convivéncia auténtica e
compartilhamento da consciéncia da sua luta dialética para serem
atores ou atuarem a agao dos professores. O homem novo que
supera a contradigdo, apos vivenciar sua realidade e se
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reconhecerem, libertando-se, na situacao contraditéria, buscando-
se, de fato, libertar-se.

Nos nos solidarizarmos, conscientes de que ao oprimir, nos
fazemos inauténticos e opressores e com eles, oprimindo e
favorecendo a opressao em uma vida inauténtica, em uma situagao
concreta de opressao. E que na pedagogia do oprimido, o professor
pode pensar nas condi¢des historicas da relagao educagdo e
trabalho — a principio integrados e ao se separarem nos primoérdios
do capitalismo, se unem novamente para atender aos interesses do
capitalismo industrializado, mas que devemos integrar na busca
pela autenticidade e restabelecimento da libertagao do oprimido
pela conscientizagao que se solidariza na praxis e “nos faz ser para
o outro”, para amorosamente caminhar rumo ao horizonte de uma
escola unitaria e solidaria de fato humanizadora. Ou conforme nos
alerta Freire (2016), é preciso “dialogar com os oprimidos com ele
constituir uma acao, por meio da reflexao com os outros” para o
estabelecimento de uma unidade responsavel, “capaz de dizer sua
palavra e pensar certo”.

Assim, nos preocupa a situagao da educagao puiblica brasileira,
ainda mais dualizada e escandalosamente excludente, no discurso
salvacionista polarizado pelas elites negadoras da cultura popular,
da leitura de mundo que se repercutiria como questionamento e
transformacao colaborativa, podera fazer do ensino remoto mais
um instrumento de dominagao pela mercantilizagao da educagao
(SAVIANI e GALVAOQ; 2021). Na imposi¢io de uma educacao
minima, que a falta de condi¢des e recursos materiais que os
excluidos ndo dispdem, e também nao lhes é disponibilizada por
direito, por aqueles oportunistas que lucram com a pandemia e
agem para usurparem, até mesmo, as condi¢des minimas de viver,
instaurando o medo, ignorancia e disseminagao de fake News, para
confundir e “dividir para dominar “(FREIRE, 2016).
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14.

A inclusao escolar de uma instituicao do
sudoeste goiano em tempos de pandemia:
possibilidades, avancos e desafios

Calixto Junior de Souza

1. Introdugao

A pandemia ocasionou o distanciamento social e fechamento
de estabelecimentos diversos, sobretudo as escolas. Considerando
a Portaria n® 188/2020, o Ministério da Satde declarou Emergéncia
em Saude Publica de Importancia Nacional, levando Estados e
Municipios a editarem instrumentos legais e normativos para o
enfrentamento de tal pandemia. Esta foi declarada pela
Organiza¢ao Mundial da Satde (OMS) em 11 de mar¢o de 2020, em
que ocasionou a dissemina¢do mundial de um novo virus da
familia coronavirus, denominado pelos cientistas SARS-CoV-2. O
referido virus ocasiona uma doenca que ficou mundialmente
conhecida como Covid-19, em que o primeiro surto foi identificado
na China em 01 de dezembro de 2019.

O processo de inclusao escolar é um desafio, que perpassa por
uma reestruturagao dos processos de ensino e aprendizagem. Para
tanto, tal processo pode ser encarado como uma utopia também,
ou seja, um vir a ser inclusivo na qual a escola deve se adequar a
este novo paradigma educacional. Ao comparar o processo de
inclusao escolar com uma perspectiva de paradigma educacional,
isso denota um novo modelo de escola em prol da inclusao escolar,
em que a valvula propulsora dessa inclusao é envolver TODOS/AS
no ambito da escola (MANTOAN, 2015).
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E importante frisar que o processo de inclusio escolar pode ser
encarado como um dilema, ou seja, a partir do momento que o
professorado enseja posturas e atitudes inclusivas em sala de aula,
talvez nem todos os alunos possam ser incluidos em sua
metodologia, configurando, assim, em momentos de exclusao
nesse espago formativo. Para tanto, o professorado deve
desvencilhar desses momentos excludentes, por meio de uma
metodologia que possa acolher tais alunos no ambito de sua pratica
pedagogica. Tal ensejo nao € uma tarefa facil, por isso pode ser
considerado com um desafio pedagogico.

Para a concretizagao deste estudo, acolhe-se enquanto
procedimento metodologico uma pesquisa descritiva no que tange
ao objetivo, uma pesquisa bibliografica no que se refere aos
procedimentos técnicos e com natureza qualitativa. Para Gil (2008)
uma pesquisa descritiva pode ser compreendida com a busca de
“descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou
fendmenos. Uma de suas peculiaridades estd na utilizacao de
técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questiondrio
e a observagao sistematica”. J& a pesquisa bibliografica pode ser
desenvolvida tendo como suporte um material ja elaborado,
constituido essencialmente de livros e artigos cientificos.

Dessa forma, partindo da materializagdo do minicurso
intitulado como “A inclusao escolar em tempos de pandemia:
possibilidades, avangos e desafios”, ministrado no IV Encontro de
Licenciaturas e Pesquisa em Educacao (ELPED) do IF Goiano, este
estudo tem como objetivo geral discutir e entender como estd sendo
realizado o processo de inclusao escolar no ambito do IF Goiano —
Campus Rio Verde, de modo a delinear as possibilidades, avangos
e desafios para a materializagdo desse processo nessa instituigao.

2 A inclusao escolar em tempos de pandemia
Ressalta-se que esta situagao de pandemia impulsionou o

professorado e o alunado a vivenciarem uma reorganizacao dos
processos de ensino e aprendizagem, cuja esséncia foi/é marcada
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pela emergéncia de aulas remotas e, assim, evidenciou,
nitidamente, as desigualdades sociais que marcam a sociedade
brasileira (OLIVEIRA NETA; NASCIMENTO; FALCAO, 2020).
Importante frisar que para além das desigualdades sociais, essa
situagao escamoteou também as desigualdades educacionais que,
por sua vez, os lacos discriminatorios fazem parte do ambiente
escolar e da nossa sociedade historicamente falando.

Nesta linha de pensamento, € possivel identificar uma nova
forma de organizar e reorganizar a escola, marcada por uma
estrutura postulada como uma Pedagogia da Pandemia (SILVA;
SILVA NETO; SANTOS, 2020). Tal pedagogia potencializa as
tecnologias em prol dos processos de ensino e aprendizagem do
professorado, de modo a suprir as limitagdes postas pelo covid-19
no ambitos das aulas presenciais:

A partir desse panorama pandémico e de forma emergencial, foram
procuradas saidas que se aproveitaram das experiéncias de
Educagao a Distancia (EaD), uma vez que essa tem sido uma
estratégia implementada por muitas institui¢des de ensino em todo
o mundo, desenvolvendo assim, inimeras discussdes em diversas
areas de conhecimento. Tendo essa modalidade educacional como
ponto de partida, é possivel por meio das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacdo (TDIC) dar continuidade aos processos
educativos enquanto nado retornam as aulas presenciais (SILVA;
SILVA NETO; SANTOS, 2020, p.3).

Face as tematicas trabalhadas neste estudo, essencialmente no
que se refere ao processo de inclusao escolar em tempos de
pandemia, é preciso reconhecer as potencialidades das tecnologias
em prol da inclusao dos alunos Publico-Alvo da Educacao Especial
(PAEE)V, agora rotulada como tecnologias assistivas's, bem como

7Refere-se aqui como alunos PAEE: com deficiéncias (fisica, auditiva, visual,
intelectual e maultipla), transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

18As Tecnologias Assistivas podem ser consideradas como um termo ainda novo,
que tem a potencialidade de contribuir, por meio da identificagdo de uma gama
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fazer um paréntese das lacunas de tais tecnologias para a
concretizagao desse processo no ambito escolar. Tal paréntese se
trata: 1°) da limitagdo de muitas escolas em adquirirem as
tecnologias assistivas enquanto recurso para o PAEE, bem como
para alicercar as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em prol
de uma escola cada vez mais democratica e inclusiva; e 2°) a falta
de acesso as tecnologias assistivas para os alunos PAEE, como
forma de suprir as caréncias que o ensino remoto pressupde na
pratica pedagogica do professorado. Com isso, tal cenario marcado
com paréntese da aproximagao entre as tematicas inclusao escolar
e pandemia, denuncia que “investigar a educacao a distancia em
tempos de COVID-19 no cendrio brasileiro torna-se entao uma
emergéncia, considerando as incertezas que o atual contexto
trouxe” (SILVA; SILVA NETO; SANTOS, 2020).
Destaca-se, também, o contexto da educagao no Brasil, ja que

o Brasil possui investimento e vagas insuficientes, deterioragao das
escolas, evasdo, repeténcia escolar, altas taxas de analfabetismo etc.
Somada a crise educacional, o cenario de crise social e financeira
permanente enfrentado pelos paises subdesenvolvidos, marcado
pela exacerbagao da criminalidade, da violéncia, do desemprego, da
precariedade e informalidade do trabalho, do desalento da
juventude e hoje, sob o impacto da pandemia em razdo da COVID-
19 (coronavirus), esse cendrio ocasiona reflexos sanitarios,
econdmicos, sociais, mas também educacionais. Dados da ONU
estimam que 1,5 bilhao de estudantes estao sem aula em cerca de 174
paises em razdo do fechamento das Instituigdes de ensino para
contenc¢ao do novo coronavirus (SILVA; SOUSA, 2020, p. 3-4).

A realidade da educacdo brasileira em tempos de pandemia
destaca-se por uma crise educacional, sob a égide das tecnologias
digitais. Dessa forma, ao se pensar minimamente em uma
Educagao para TODOS/AS, engendradas pelo processo de inclusao

de recursos e servigos, para a ampliacdo das habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia e, consequentemente, promover uma vida com maior
independéncia e inclusao, sobretudo escolar.
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escolar, este parece ser articulado como forma de acentuar as
desigualdades educacionais, isto é, o alunado PAEE ja possuia
dificuldade de inclusao escolar no ensino presencial, parece que no
ensino remoto tal dificuldade acentuou significativamente.

Neste sentido,

fazer uso das tecnologias na educagdo basica se constitui como uma
situagdo na qual requer maior atengao, uma vez que as instituigdes
ndo estdo preparadas para lidar diante deste contexto. E preciso as
escolas se adaptarem e desenvolver estratégias didaticas que possam
proporcionar o ensino e a aprendizagem de forma igualitaria. Porém,
isso acontecera diferenga de classe, pois de um lado se encontra o
aluno da rede particular com todo o suporte educativo, com acesso
a internet, ja do outro, o aluno da escola publica, desprovido de
muitos recursos (educativos, econOmicos, sociais), sendo os mais
impactados diante deste cendrio em decorréncia da pandemia do
coronavirus no mundo (SILVA; SILVA NETO; SANTOS, 2020, p.11)

Entende-se, aqui, que a pandemia do coronavirus
desmascarou a ténue diferencga de classe postas pelos alunos que
possuem mais condigbes financeiras do que aquelas que nao as
possuem, demarcando a escola enquanto um espago de conflitos,
sobretudo para a classe com menos poder aquisitivo. Tal realidade
pressupde que a escola possa desvencilhar de suas contradigdes
historicamente alicercadas por desigualdades sociais e
educacionais, de modo a permitir uma educagao democratica e
igualitaria. Ao se comparar essa contradigdo com o processo de
inclusao escolar, verifica-se que os alunos PAEE também foram
reféns dessas contradi¢des e, sobretudo, em muitos momentos
historicos, eles privados de acessarem as instancias educacionais
em suas diversas modalidades de ensino.

Postuladas as dificuldades e contradi¢des do ambiente escolar,
é preciso reconhecer que o professorado teve que se reinventar para
atingir os objetivos propostos pelos seus processos de ensino e
aprendizagem, ora transparecendo sua polivaléncia pedagdgica e
outrora demarcando seu trabalho com uma certa complexidade e
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exaustao espago-temporal, pois, agora, ele deve se desmembrar em
varias atribuigdes ao mesmo tempo.

2.1 A realidade do IF Goiano — Campus Rio Verde: a inclusao
escolar em foco

Diante desta situagao de pandemia que desestabilizou toda a
estrutura e organizacao do ensino presencial, este subtopico almeja
descrever algumas agOes realizadas no IF Goiano — Campus Rio
Verde, tendo como cerne a concretizacdo do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE), no periodo que consiste entre margo de 2020
até junho de 2021.

Para contextualizar um pouco do que o NAPNE deste campus
trilha neste momento pandémico, cabe destacar a citagao abaixo:

Do bom dia ao boa noite, as taticas de comunicac¢ao foram diversas e
intensas: mensagens de texto, audios, chamadas de video, lives,
reunides on-line, videoaulas, defesas de teses e dissertacbes
transmitidas em redes sociais, entre outras. Estivemos em
quarentena, mas estivemos também, em intenso processo
comunicativo no ciberespaco (MARTINS; ALMEIDA, 2020, p.4).

Dessa forma, ressalta-se que nesse momento o didlogo e a
comunicagdo sdo os aspectos chaves para uma boa relagao entre o
alunado e o professorado, com vistas a materializar os processos de
ensino e aprendizagem que atendam as reais dificuldades,
necessidades e potencialidades desses processos, cujo objetivo € o
éxito do alunado.

O ensino remoto, sem duavida, é um desafio para qualquer
professor/docente que almeja concretizar a triade acesso,
permanéncia e éxito nos processos de ensino e aprendizagem para
TODOS os alunos, pois

Mesmo utilizando o whats app como ferramenta principal no
desenvolvimento das atividades, alguns docentes se aventuraram no
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uso de outras plataformas como Google Meet, Classroom ou Youtube.
E possivel que outros docentes nao tenham realizado experiéncias desse
tipo em virtude da limitacdo de recurso tecnolégico por parte dos
alunos (BEZERRA; VELOSO; RIBEIRO, 2021, p. 10).

Percebe-se, aqui, por um lado, que uma parte dos professores
conseguiu ser inovador com o uso de varias ferramentas e
plataformas digitais que s6 vem a calhar na potencialidade da
aprendizagem, mas, por outro lado, outra parte dos professores
nao conseguiram avangar na utilizagao destas parafernalias digitais
por uma gama de fatores, dentre eles: falta de acesso as ferramentas
digitais; falta de formacdo para o uso das mesmas; falta de
capacitagdo para a adequagao das novas ferramentas digitais; falta
de acesso por parte dos alunos que, muitas vezes, s6 possuem o
celular em casa enquanto mecanismo tecnologico para a
participagao das aulas remotas; falta de conhecimento de ambas as
partes, professores e alunos, em manusear as ferramentas postas
em questdo. Ou seja, “as evidéncias brasileiras para tais
questionamentos apontam que ha obstaculos significativos que se
acirram ainda mais durante a pandemia do coronavirus para o
devido acesso dos estudantes a educacdo, principalmente para
aqueles oriundos da rede publica” (SILVA; SOUSA, 2020, p. 6-7).

Partindo do pressuposto que o ensino presencial ¢ um desafio
para o processo de inclusao escolar, parece que, no momento de aulas
remotas em tempos de pandemia, o 16cus e foco do estudo sdo os
alunos PAEE, a realidade desses alunos pode ser considerada como
mais agravante e critica. Isso porque o cenario e o objetivo das aulas
remotas desenvolvidas pelo professorado necessitam contemplar um
planejamento e uma proposta dos processos de ensino e
aprendizagem, que devem ter como plano de fundo o alcance da
permanéncia e do éxito de tais alunos nesses processos.

Tendo como lécus de estudo o NAPNE do IF Goiano —
Campus Rio Verde, o objetivo deste nticleo é fomentar a criacao de
uma cultura de acolhimento a diversidade no ambito do campus, a
partir da implementacao da pesquisa e identificagao dos fatores
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tisicos, educacionais, comportamentais e culturais que representam
barreiras a inclusao de alunos (PAEE) no ensino regular e, por sua
vez, a consequente intervencao interdisciplinar frente as mesmas.
Com isso, 0o NAPNE tem a intencionalidade de promover agoes e
intervengOes educativas para as pessoas marginalizadas e
excluidas historicamente, a saber, as pessoas em situagao de
desfavorecimento social devido a etnia, orientagdo sexual, género,
credo, condigao economica, PAEE, pessoas encarceradas, apenadas
e adolescentes em conflito com a lei.

Em relagdo as peculiaridades do alunado do NAPNE -
Campus Rio Verde, este apresenta um alunado com diferentes
peculiaridades e dificuldades de aprendizagem, dentre elas:

— Surdez e Deficiéncia auditiva;

— Deficiéncia fisica;

— Deficiéncia visual e baixa visao;

— Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH);

— Retardo mental leve;

— Lesao axonial difusa;

— Transtorno do Espectro Autista (TEA)

— Esquizofrenia.

Perante o publico do NAPNE desta institui¢ao, é possivel
verificar uma gama de alunos contemplados por esse nucleo, de
modo a acentuar a pluralidade e diversidade que é preciso exercer
no planejamento para lidar com os processos de ensino e
aprendizagem de tais alunos. Nesse contexto, destaca-se a
importancia de contemplar as individualidades dos alunos, de
modo a possibilitar uma aprendizagem mais articulada com o
ensino remoto. Para tanto, é preciso abordar o Plano Educacional
Individualizado (PEI), j& que este é um documento elaborado pelo
professor a partir de uma avaliagao de um aluno com necessidade
educacional especifica. Essa avaliagdo sera feita pelo professor com
a colabora¢ao do NAPNE e do Nucleo de Atendimento Pedagogico
(NAP) para levantamento de necessidades, conhecimentos prévios,
potencialidades e habilidades de alunos PAEE.
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Ressalta-se que por meio do PEI é possivel pensar em um
processo de inclusao escolar mais proximo do aluno PAEE, como
forma de garantir a permanéncia e o éxito, pois o professorado
estara mais atendo as necessidades e as potencialidades desses
alunos. Portanto, a articulagao do PEI com o processo de inclusao
escolar demonstra que é um preciso destacar que cada sujeito
possui as suas peculiaridades e singularidades, ja que, a exemplo
de um estudo de caso, cada aluno sera tratado e abordado de forma
planejada, construtiva e consciente, demonstrando, assim, um
processo amadurecido de lidar com o alunado PAEE e, também,
para aqueles que nao sao PAEE.

Em tempos de pandemia, a experiéncia do NAPNE do IF
Goiano — Campus Rio Verde perante o processo de inclusao
escolar elucida um campo de dificuldades e potencialidades no que
se refere a reinventar e reconfigurar para atender a demanda do
alunado PAEE, com vistas a efetivar tal processo. Dessa forma, é
possivel destacar pelo menos 2 (duas) agdes deste nticleo em prol
do processo de inclusao escolar, quais sejam:

1. Criacdo do SOS Intérpretes: considerando do que no IF
Goiano — Campus Rio Verde possui somente 1 (um) intérprete para
6 (seis) alunos surdos, neste campus, foi preciso criar uma rede de
intérpretes de outros campus do IF Goiano, como forma de
acompanhar e efetivar a tradugao em Libras para tais alunos,
essencialmente nas aulas e nos momentos sincronos. Com tal acao
foi possivel oportunizar o direito de tais alunos acompanharem as
aulas, independente da sua peculiaridade e dificuldade de
aprendizagem. Segundo Souza e Vieira (2020), é importante frisar
que o direito dos surdos a um intérprete nao é cumprido na pratica.
Com isso, existe uma série de limitacdes que dificultam o
atendimento dos surdos de forma adequada e consciente, dentre
elas a falta de formagao e a capacitacdo de intérpretes para atuarem
juntamente com o alunado surdo.

2.Criacdo do Plantao Pedagdgico: esta agao é uma parceria
entre a assessoria pedagogica do campus e o proprio NAPNE, de
modo a favorecer um trabalho colaborativo entre estas duas
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vertentes pedagdgicas em prol de um processo de inclusao mais
articulado e coerente com a realidade de seus alunos. Desse modo,
esta agao visa delinear um planejamento engajado com a realidade
do ensino remoto e a realidade do aluno, com vistas a concretizar
uma anamnese pedagdgica que possa acompanhar tais alunos. De
acordo com Canal e Rozek (2021), é preciso elevar, em tempos de
pandemia, a condigao da formagao continuada de professores a um
status ainda maior, tornando uma condigao necessaria em face do
ensino remoto. Isso porque pressupde uma troca entre os
profissionais e o acesso a contetidos que os facam refletir sobre “as
praticas vividas no ambiente virtual qualifica e redireciona o
trabalho a todo momento, pois a condigao de distanciamento coloca-
nos em uma sensagao de continua instabilidade ao que é planejado
e o que efetivamente acontece” (CANAL; ROZEK, 2021, p.5).

Importante destacar a citagao abaixo no que diz respeito as
potencialidades das ferramentas e plataformas tecnoldgicas para o
processo de inclusao escolar:

A situagao atual convida ainda as Institui¢des de ensino a refletir em
busca de solugdes que garantam adaptagdes e o pleno acesso ao
curriculo em condigdes de igualdade através de uma educagao
igualitaria de todos, inclusive das pessoas com deficiéncia, por
exemplo, através de recursos didaticos e tecnoldgicos que valorizem
a visualidade, uso da linguagem de sinais ou legendas e dispositivos
de midia com material didatico em video apresentando a tradugao
em Libras para pessoas com perda parcial ou total da audicao;
leitores de tela, sintetizadores de voz, letra ampliada, dispositivo de
midia que retina material didatico em dudio e material didatico
transcrito em braille para pessoas com perda total ou parcial da
visdo; utilizacdo de softwares para acessibilidade e websites com
tecnologia especifica que possibilitem a superagao das dificuldades
de aprendizagem como ponteiras de cabeca, teclados alternativos,
acionadores, entre outros (SILVA;SOUSA, 2020, p.13).

Perante isso, é preciso pontuar uma lacuna no NAPNE desta
instituicao no que tange a nao possuir uma estrutura, tanto material
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como humana, do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
como forma de planejar e organizar a¢cdes em prol do alunado
PAEE e, assim, materializar o processo de inclusao escolar. Dessa
forma, as agOes realizadas fazem parte do NAPNE do Campus Rio
Verde, mas € preciso reconhecer essa lacuna no ambito do
Institutos Federais (IFs), sobretudo no IF Goiano, de profissionais
com formagao em Educagao Especial para atuarem de forma efetiva
junto ao NAPNE.

De acordo com Zerbato, Vilaronga e Santos (2021, p.7), que
elucidam a preocupacao em estudar as particularidades do AEE, o
IF Baiano, por meio do seu Regulamento do AEE (Resolugao n® 19,
de 18 de margo de 2019), “apresenta uma proposta de atividades
que contempla oferecer o AEE por meio de recursos educacionais,
estratégias de apoio, suplementa¢do e complementagao do ensino
para os estudantes que compoem o PAEE nos Institutos Federais”.

Almejando desvencilhar desta lacuna do NAPNE do Campus
Rio Verde, que ndo possui uma estrutura definitiva para o AEE, é
preciso focar no éxito da aprendizagem do alunado, tanta PAEE ou
ndo, de modo a proporcionar ao professorado formagdo e
capacitagdo das ferramentas e plataformas tecnoldgicas,
destacando, aqui, as reais potencialidades das tecnologias
assistivas para a efetivagao do processo de inclusao escolar, ja que

para o sucesso da aprendizagem, é preciso que o professor domine
algumas ferramentas tecnologicas, conheca seu aluno e as suas reais
potencialidades e possa ser um bom interlocutor entre a familia e a
escola. Lembrando-se que tudo estd acontecendo no ambiente
familiar, de forma muito peculiar, mediado por adultos que nao sao
seus professores. Oportunizar situagdes de aprendizagem usando as
tecnologias pode atender as demandas de especificidades e
particularidades, promovendo desenvolvimento, mas podem,
também, se tornarem um entrave, gerando ainda mais tensao na
familia. Dependendo da deficiéncia, a familia também nao tera
condi¢cdes minimas de auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem proposto, demandando muito mais do que um
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computador, smartphone e internet. Nesses casos, outras acOes
precisam ser pensadas (CANAL; ROZEK, 2021, p.7).

3. Consideragdes finais

Com a intencionalidade de dar um pouco mais de visibilidade
para realidade do NAPNE do IF Goiano — Campus Rio Verde, em
prol da articulagao do processo de inclusao escolar e dos processos
de ensino e aprendizagem do PAEE, este estudo ganhou forga para
transparecer o maximo possivel da materializacdo dessa
articulacdo em tempos de pandemia, ora demonstrando as suas
necessidades e potencialidades face a esses processos, e outrora
demonstrando as dificuldades e lacunas para a concretizagao dos
mesmos nessa institui¢ao de ensino.

E sabido que os processos de ensino e aprendizagem em
tempos de pandemia possuem a condigao sine qua non de adequar
o ensino remoto as peculiaridades de seu alunado, bem como
procurar atender os diferentes ritmos e niveis de aprendizagem de
cada turma. Quando tal linha de raciocinio é comparado com o
processo de inclusdo escolar, este apresenta as suas
particularidades com um carater inclusivo, pois pressupde que o
professorado domine varios fatores que o torna mais inclusivo, tais
como: flexibilidade, coeréncia, criticidade e polivaléncia.

Para tanto, em um momento educacional tao adverso e
instdvel causado pela pandemia, a realidade do NAPNE do
Campus Rio Verde pactua com as varias realidades educacionais
postas em todo o Brasil, que tanto possuem dificuldades para
propor um ensino remoto que atenda todas, ou quase todas,
particularidades do processo de inclusdao escolar em prol do
alunado PAEE.

Dessa forma, com o intuito de estabelecer um didlogo
inclusivo com os varios cantos do pais, faz-se necessario que outras
instituicdes de ensino também denunciem as suas realidades em
prol do processo de inclusao escolar, de modo a criar uma rede
colaborativa de ideias e pensamentos para melhor incluir o PAEE
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em tempos de pandemia. Com isso, cabe ao/a leitor/a se posicionar
criticamente perante a sua realidade educacional, com vistas a
divulgar a inclusao de uma forma caleidoscépica, demarcando os
territorios de possibilidades, avancos e desafios.
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Gestdo e organizacao escolar no contexto pandémico
da Covid-19
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Joao Victor Ferreira dos Santos
Victor Hugo Confessor Almeida

1. Introdugao

Organizagao e gestao escolar se caracterizam como um
conjunto de normas, diretrizes, estrutura organizacional
empreendidas por meio de recursos materiais, financeiros e
humanos. Assim como se constitui por intermédio de condigdes,
acoes, distribuicdo democratica de tarefas entre o coletivo escolar,
nomeadamente, discentes, docentes, técnico-administrativos,
coordenadores, diretores, conselhos de pais e comunidade,
almejando alcangar os objetivos educacionais delineados no projeto
politico pedagdgico da institui¢do escolar. A gestao da escola,
enquanto um sistema organizacional, visa condig¢des para
realizagao de seus fins, sdo eles: prover condi¢des para um melhor
ensino e funcionamento da escola, agenciar o envolvimento das
pessoas incentivando a participacdo de todos nos poderes
decisdrios, de modo democratico, priorizando a garantia de uma
aprendizagem significativa, critica, emancipatéria, inclusiva,
humana e sécio-politica (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2003).

A gestao educacional pode ser vista a partir de duas
perspectivas principais, a primeira se situa na dimensao da
organizacao escolar sociocritica, constituida a partir das interagoes
sociais, como um sistema que agrega as pessoas em razao do
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interesse publico dos servigos educacionais, contudo, sem retirar as
responsabilidades do Estado. Este deve promover politicas
publicas que efetivem um projeto educacional democratico,
igualitdrio, humanizado e de eficaz qualidade do processo ensino-
aprendizagem. Outra perspectiva, a de vertente neoliberal, defende
a descentralizagao do Estado, minimizando suas responsabilidades
de financiamento e investimento de verbas estatais na educacao,
com isso, a escola e sua estruturagao passa a ser concebida de modo
semelhante a logica do mercado financeiro especulativo. Nesta
ultima esfera, ao Estado, restringe-se o papel de implementagao de
politicas publicas voltadas para realizacao de avaliacdes em larga
escala, e de controle da qualidade, conduzido por artificio de
indices quantitativos, regido historicamente no Brasil por
interferéncias de agéncias multilaterais de desenvolvimento e
financiamento, a exemplo do Fundo Monetédrio Internacional
(FMI), Banco Mundial (BM), Banco Internacional de Reconstrucao
e Desenvolvimento (BIRD), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID).

O escopo das andlises desenvolvidas se ancora a partir da
primeira vertente, ou seja, do viés da gestao escolar sociocritica,
concebendo a escola como espaco formal para realizacdo dos
designios do sistema de ensino, especificamente, os objetivos de
aprendizagem, referente aos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, por via das artes, conhecimento
filosdfico, cultura popular e conhecimento cientifico. A escola é a
institui¢ao que estd integrada a toda sociedade, sendo diretamente
afetada pela estrutura econdmica, social e pelas decisdes politicas
junto as relagdes de poder em vigor na sociedade (LIBANEO,
OLIVEIRA E TOSCHI, 2003). Por conseguinte, denuncia-se o
modelo neoliberal excludente, burocratico, neutro, produtivista,
mercadoldgico e indcuo no que se refere as aprendizagens afetivas
e humanas. Esse modelo, em particular em contextos de crise, como
a pandemia da COVID-19, mostra-se perverso, uma vez que deixa
as popula¢des mais vulneraveis, como as familias de baixo poder
aquisitivo, sem alcance minimo aos equipamentos tecnoldgicos,
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digitais, e sem acesso a internet, ficando uma maioria de estudantes
impossibilitada de acompanhar o ensino remoto. Essa ¢ a face do
atual governo bolsonarista, que em sua vertente neoliberal e
ultraconservadora nao tem diligenciado alternativas e agdes, por
intervengao de politicas publicas educacionais consistentes, para
minimizar os efeitos pandémicos para a educagao da populagao
desprovida dos bens materiais de sobrevivéncia e bem estar social.
O que se vé é a precarizagao do trabalho docente, a sua uberizagao,
cortes de verbas na educagao, um auxilio emergencial irrisdrio,
traduzindo-se em um projeto intencional de privatizagao do
ensino, empenhado por diferentes dispositivos.

Entretanto, mesmo perante este acinzentado cendrio, a classe
docente segue resistindo mediante seu ethos (ética) e mores (moral),
ciente de que a escola tem como objetivo primordial o ensino e
aprendizagem dos discentes, tarefa de modo geral a cargo dos
docentes e demais agentes educativos, ja que a educagao se
operacionaliza de modo coletivo. A gestao e a organizagao escolar
buscam operacionalizar condi¢des para garantir os objetivos
delineados pelo curriculo escolar, Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e seus processos pedagdgicos, metodoldgicos e didaticos. Em
particular, compreende-se que a organizagao e a gestao do trabalho
escolar sao de extrema importancia para a construcao e realizacao
de um ensino de qualidade, eficiente, justo e igualitario, levando a
educacao a todos, para que possam transformar a si e a sociedade,
em particular em uma conjuntura de crise mundial ocasionada
pelos desdobramentos da pandemia da COVID-19.

O objetivo central da proposta investigativa e analitica
apresentada ¢ a compreensao de como tem-se exercido a gestao
escolar sociocritica que assegure uma prdxis pedagogica voltada
para a garantia da qualidade do processo ensino-aprendizagem,
ainda que concretizado pelo ensino remoto.
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2. Desenvolvimento

No intuito de analisar a agao da gestao escolar a partir de um
olhar investigativo, critico e reflexivo, selecionou-se duas docentes
participantes, atuantes nas é4reas de Linguagens e Ciéncias
Humanas, em duas institui¢des de ensino, uma publica e a outra
privada, nos municipios de Rio Verde-GO e Montividiu-GO, para
ouvi-las a respeito de suas experiéncias com a gestao escolar e
organizacao do trabalho pedagogico. Para preservar o sigilo da
identidade destas utilizamos ao longo do texto nomes ficticios,
participante L (sigla PL) e participante CH (sigla PCH). As
perguntas foram construidas por meio da analise critica dos
trabalhos de Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) e Veiga (1998), acerca
da organizagdo e gestao escolar participativa e a elaboragao
adequada do Projeto Politico Pedagogico. Foram apresentadas,
sequencialmente, conforme dispostas abaixo:

1) Se a educacao de qualidade é o objetivo da escola, de que
maneira o planejamento do trabalho pedagdgico tem sido feito para
alcangé-lo, tendo em vista o quadro pandémico?

2) A autonomia dos discentes ¢ uma tematica fortemente
salientada no meio educacional. Em sua opiniao, os estudantes tem
exercido sua autonomia no ensino remoto? Explique.

3) Se a educacao é direito de todos, dever da escola e da
familia, € possivel ter um ensino de qualidade, sem a contribuicao
efetiva dos responsaveis do discente, em particular na
circunstancia pandémica? Discorra a esse respeito.

4) Como vocé qualifica a inter-relacdo entre a escola e 6rgaos
superiores, por exemplo: Secretaria Municipal/Estadual de educagao?
Desta forma, respectivas reunides entre estes orgaos, tomada de
decisdes, elaboragao de legislacdes e documentos sdo feitas de forma
democratica? Essa parceria tem se efetivado na pandemia?

5) Durante a constru¢do do Projeto politico pedagodgico (PPP)
da instituicdo que vocé atua como docente, os estudantes,
professores, coordenadores, secretarios, técnicos, equipe de limpeza,
conselho de pais e diretor tem participagao na constituicao do PPP ?
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6) Vocé acredita que durante o processo de produgao do PPP,
foi levado em consideragdao questdes estruturais da escola,
realidade vivenciada pelos discentes e articulado com o
compromisso sociopolitico da populagao?

7) Para voce, qual a relevancia da gestao e organizacao escolar
na formagao sociocritica dos estudantes?

8) Na sua opinido, como avalia a participagdo do corpo
docente em decisoes politico-pedagdgicas, envolvendo o curriculo,
PPP e o compartilhamento de metodologias e relatos de experiéncia
em sala com os colegas professores?

9) A gestao escolar tem o objetivo de promover os meios para
se alcangar o objetivo do ensino: a formagao omnilateral do discente.
Como avalia o seu papel nessa gestdo, em particular na pandemia
de coronavirus?

10) De que maneira analisa a gestdo democratica no ensino
brasileiro, de acordo com a situagao atual da pandemia da COVI-19?

Devido aos impactos trazidos pelo novo coronavirus (SARS-
CoV-2), e do necessdrio distanciamento social, orientado pela
Organiza¢ao Mundial de Satide/OMS em 11 de margo de 2020,
conduziu-se a entrevista de modo assincrono, os questionamentos
foram enviados via comunicac¢ao on-line (WhatsApp e e-mail). As
respostas obtidas correspondem as vivéncias das participantes na
educacao basica em dois municipios do Estado de Goias, Rio Verde
e Montividiu, e suas ponderagdes pertinentes a gestao escolar e
organizacdo do trabalho pedagogico. A andlise dos dados foi
ancorada em Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), Veiga (1998), Godoi
et al. (2020), Lima (2020) e Libaneo (2003).

2.1 Planejamento docente para a formac¢ao do aluno na Pandemia

Tendo como base a relevancia de uma instituicio bem
administrada, a qual corrobora os fatores organizacionais,
operacionais, pedagdgico-didaticos, resultando em um
desempenho efetivo dos professores e discentes (LIBANEO,
OLIVEIRA E TOSCHI, 2003), e considerando o ambiente

249



pandémico da COVID-19, perguntou-se a PL e a PCH de que
maneira o planejamento ¢é realizado, visando o desenvolvimento
dos estudantes. Ambas responderam que o foco é promover um
ensino dinamico, ativo, no qual faz-se uma ponte entre o contetido
ministrado em sala e a realidade do estudante, frente a
familiaridade com as ferramentas e tecnologias digitais.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), no intuito de
promover uma situagdo de ensino-aprendizagem significativa e
satisfatoria, necessita-se de docentes capacitados, que
desenvolvam um planejamento com objetivos bem definidos e
compreensiveis. De igual modo, com clareza dos contetidos a
serem abordados, sejam estes explicitos ou implicitos nos planos de
ensino e aula, empregados por metodologias e procedimentos
cativantes, dinamicos e ativos, conveniente ao nivel de
aprendizagem dos estudantes, e com processos avaliativos
continuos e formativos, realizados ao longo do processo de
construgao dos saberes e aprendizagens.

O planejamento fica comprometido como consequéncia da
fragilidade de muitos docentes para atuarem com as tecnologias
digitais, e a auséncia de formacao continuada nao ofertada pelos
orgaos competentes (governamentais e educacionais), assim como
pelo ndo acesso por muitos estudantes as ferramentas tecnologicas:
celulares, computadores etc.

2.2 Autonomia do aluno

Na pergunta seguinte foi questionado se a autonomia dos
alunos tem sido alcangada, uma vez que a formagao escolar visa
este objetivo. PL percebeu que a crise pandémica imp0s aos alunos
a necessidade de serem autdnomos. As docentes, porém,
reconheceram que essa € uma dinamica continua, nao
circunstancial, e apontaram duas solugdes: deve-se estimular os
alunos a emancipagao desde a educacdo infantil, e ter nesse
processo de formacao o apoio da familia.
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Considerando este novo formato de aula que a circunstancia
pandémica impos, por nao ocorrerem em ambiente presencial, os
alunos tiveram os horarios e os contetidos flexibilizados (GODOI
et al. 2020). Deste modo, os alunos possuem mais liberdade e a
necessidade da autonomia (LIMA, 2020). Este habito da busca por
autonomia com os estudos, via pesquisa e procedimento
investigativo, deve ser incentivado desde os primeiros anos
escolares. Entretanto, a escola nao realiza suas a¢oes pedagogicas
isoladamente, necessita-se de uma rede compartilhada de apoio e
parceria, tanto do poder publico, como das familias.

2.3 A inter-relacao entre o ensino ofertado pela escola e os
familiares

Desta forma, interrogou-se a respeito da possibilidade de haver
educacao sem o apoio da familia. As duas discentes foram categoricas:
nao. PL levantou o argumento que se nao houver o apoio familiar, os
professores, dentro de suas possibilidades, deveriam tentar contornar
a situagao. Deste modo, as professoras compreendem que a escola,
enquanto aquela que educa, sofre influéncias sociais, economicas e
politicas (LIBANEO, OLIVEIRA E TOSCHI, 2003). Assim, também ¢é
relevante ter parcimonia para nao ocorrer a responsabilizagao e
culpabilizacdo dos docentes perante os desafios apresentados no
percurso educativo escolar formal.

Acompanhar o processo investigativo, por mecanismo de
estudos e pesquisas extraescolares é fundamental para a consolidagao
das aprendizagens. Tanto as criancas como o0s adolescentes
necessitam de suporte, estimulo e apoio para a condugao dos estudos
fora do recinto escolar. Aliar o cuidado, apoio e fortalecimento afetivo,
psiquico, social e educacional contribui para o éxito da construgao de
conhecimentos. Essa é uma realidade a ser considerada, haja vista que
muitas familias por ndo possuirem formacao escolar/académica, ou
por nao disponibilizarem de tempo, devido ao trabalho de longa
jornada, nao conseguem acompanhar devidamente seus filhos no
processo de estudos.
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2.4 Relacao entre as diretrizes educacionais e a institui¢cao escolar
- atuacao hegemonica ou democratica?

Questionou-se acerca do didlogo entre 6rgaos superiores e as
instituicoes  escolares em  decisbes administrativas e
organizacionais e, de que modo esta relagao se desenvolve, ou seja,
se é democratica ou hegemonica. As docentes apresentaram pontos
de vistas antagonicos: PCH pondera que houve uma grande
melhora a partir da Lei n® 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao) e a reorientacao curricular em meados de 2004, o que
possibilitou uma a¢do mais democratica entre as instancias
envolvidas, de modo que a participagao fora ampliada.

Por sua vez, PCH relata que alguns docentes se sentem
inferiorizados para posicionarem-se, o que reflete na percepcao de que
“tudo vem de cima para baixo”. Para a professora PL, o processo
ainda nao foi consolidado, haja vista uma resisténcia entre a
comunicacao, de modo que a teoria se distancia da pratica, cujo
interesse fixa-se apenas na obtencdo de dados, contrapondo a
compreensao da prdxis pedagogica. Portanto, constata-se que a escola
depende das institui¢des parceiras, dos sistemas econdmicos, das
relagoes de poder estabelecidas por governos, entre Uniao, Estados e
Municipios. Por meio desses, e das legislages vigentes, os curriculos
e organizagao escolar sao delineados, logo sao atravessados por uma
significagdo socio-politica influente nas agdes desenvolvidas nas
escolas. Assim, é de grande relevancia que os docentes estejam cientes
das influéncias das politicas publicas e governamentais no sistema de
ensino, que podem influenciar nas atitudes tomadas nas escolas, salas
de aulas, decisdes administrativas e pedagégicas (LIBANEO,
OLIVEIRA E TOSCH]I, 2003).

O papel dos gestores escolares centra-se em promover o bom
funcionamento da escola, orientados por normativas e diretrizes, a
partir das quais o colegiado deve se guiar e, principalmente, cabe
aos  gestores repassarem, socializarem  documentacoes,
informagOes e regimentos a todos os membros da equipe escolar
(Ibid.). Em alguns casos, esta comunicacdo ndo € feita
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adequadamente, tendo por desdobramento que durante a tomada
de decisdes, e construgao de normativas e regimentos, os interesses
coletivos nao sao valorizados, e, além disso, a instituicao € isolada
nestes processos, cujas determinagdes sao apenas repassadas e nao
problematizadas por todos, o que corrobora para a hegemonia das
diretrizes educacionais inocuas (Ibid.). No intuito de compreender
estas diferengas, a escola ndo deve se posicionar de forma
hierdrquica, e sim, buscar construir sua autonomia com contornos
dialdgicos e coletivos entre seus pares, aspirando estabelecer uma
gestdo participativa e democratica de modo efetivo. LIBANEO,
OLIVEIRA E TOSCHI, 2003).

2.5 Construcao do Projeto politico pedagogico PPP - Participacao
da equipe escolar e sociedade:

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) o planejamento e a
organizagao escolar sao parte dos elementos constitutivos que visam as
agOes para atingir os objetivos escolares. O PPP tem como principio a
organizagao escolar via um projeto organizado em objetivos, pensando
todas as especificidades e demandas de uma determinada institui¢ao
escolar. Neste sentido, sublinha-se a relevancia da participagao da
equipe escolar na elaboragdao do PPP, pois cada ator social na escola
apresenta sua percepgao, compreensao e leitura de mundo. Percebe-se
que nem todos participam de forma direta e ativa na elaboragao do
documento, no entanto, a participagdo indireta da equipe, com a
realizagdo de reunides, por exemplo, abre itinerdrios para a
consolidagao das parcerias coletivas no ambito escolar. A professora
PCH argumentou que: “Esses segmentos sentem-se valorizados e
ouvidos quando participam das reunides e decisoes da escola”. Com
isso, destaca-se a importancia da participagao de toda a equipe escolar
no desenvolvimento do PPP, mesmo que de maneira indireta.
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2.6 Construcao do Projeto politico pedagdgico (PPP) - Aspectos a
serem analisados:

De acordo com Veiga (1998), esta compreende o PPP como
uma ferramenta geral de organizacdo escolar, de modo que ¢
influenciada por fatores basicos, tais como: igualdade, qualidade
de ensino, liberdade, diversidade cultural, inclusao, gestao
democratica e valorizagdo do magistério. Assim, caracteriza-se
como um instrumento de luta, contrario a fragmentacao do
trabalho pedagdgico, desenvolvido de forma rotineira e
burocratica, por uma gestao centralizada e autoritaria (VEIGA,
1998). Nesta questao, PCH e PL defendem um denominador
comum: o planejamento realizado a partir da realidade palpavel do
aluno, tendo como base 0s pontos positivos e superagao dos pontos
negativos, ainda que em ocorréncia da pandemia de coronavirus.
Para tanto, é de grande relevancia a anadlise da estrutura
organizacional, no ponto de vista pedagdgico e administrativo,
tendo em vista como a relagdo entre estas estruturas se efetua
(Ibid.). Além disso, avalia-se também a constru¢ao de projetos e
agOes para superar os principios de uma gestdo burocratica,
prejudicial para formar cidaddos sociocriticos, capazes de
modificar ou transformar a realidade social (Ibid.).

2.7 Gestao e organizacdo escolar - Formacao sociocritica dos
estudantes

A escola tem como objetivo garantir aos estudantes o
desenvolvimento de habilidades fisicas, cognitivas e afetivas dos
estudantes, através do processo de ensino-aprendizagem que
englobam conceitos, habilidades, atitudes e valores, no intuito de
formar cidadaos conscientes e criticos (LIBANEO, OLIVEIRA E
TOSCHI, 2003). Assim, a finalidade da institui¢do depende das
parcerias entre o corpo docente e administrativo, deve-se
estabelecer uma boa relacao entre a gestao e organizacao escolar, a
qual propicie aparatos para os fins do trabalho docente, por meio
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de procedimentos didatico-pedagogicos adequados, possibilitando
uma melhor qualidade de ensino ao publico alvo (LIBANEO,
OLIVEIRA E TOSCHI, 2003). Desta forma, PCH reconhece a gestao
escolar como “o sustentdculo da escola”, tendo em vista que uma
gestdo democratica, de qualidade, fomenta o andamento do
processo e, por sua vez, gera melhoras significativas no “cotidiano
escolar”, o mesmo ¢ defendido por PL.

2.8 Papel do professor em decisdes institucionais - Para além da
docéncia

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), a escola € o
principal locus de trabalho docente, espaco em que os docentes
compartilham seus conhecimentos, saberes, experiéncias na area
educacional e, suas competéncias pessoais e profissionais, formando
uma equipe coletiva, a qual atua de forma ativa na organizagao do
trabalho escolar, de acordo com a finalidade da instituicao. Desta
maneira, a organizagao da escola da-se em fun¢ao da dinamica entre
a estruturagao de ideias e praticas destinadas aos docentes e discentes,
e aos sujeitos ativos no processo, os quais contribuem para a defini¢ao
de objetivos e na formulagao do PPP (Ibid.). No entanto, ainda ha
muitas instituicdes que excluem o posicionamento do professor,
ficando esses restritos apenas a atividade de docéncia (Ibid.). Esta
problematica pode ser superada ao adotar praticas participativas, em
que os sujeitos aprendam com as situagdes vigentes a terem maior
contato com os colegas, e comunidade escolar, estabelecendo debates
relevantes ao ensino, metodologias e inovagdes. Além de participar
dinamicamente na construcdo do PPP, fomentando a construgao de
uma comunidade de aprendizagem, democratica, onde a organizagao
se sucede como um espago de troca de significagdes, conhecimentos e
de atitudes entre as pessoas (Ibid.).

Nas vivéncias de PCH e PL, essas relatam que assumem
participacOes positivas, de modo que as docentes sao amplamente
acolhidas em seus posicionamentos e, principalmente, na
elaboragao do PPP, sendo respeitadas em suas demandas e
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colaboragdes. A contribuigao é visivel nos objetivos da escola,
filosofia e metodologias adotadas, além de debates e agdes
relevantes para melhoria da gestao e organizagao como um todo.

2.9 Gestao Escolar e o papel do professor:

Para a docente PCH, a democratizacao do ensino iniciou-se a
partir das elei¢des para diretor e da descentralizagao do poder
diretivo, o que corrobora para uma gestdo menos autoritaria e
burocratica. No caso da docente PL, esta reitera a relevancia da
gestao escolar, a fim de alcancar os resultados almejados na
qualificagao da relagdo de vivéncia do ambiente escolar por todos
os sujeitos. Considerando essa descentralizacao do poder escolar,
as decisOes passam a ser participativas, assim cada professor e
demais integrantes da escola (técnicos administrativos, auxiliares
em seguranca, limpeza etc.) exercem seu papel para a gestao
escolar. Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) entende que para que a
gestao escolar democratica funcione efetivamente os professores
devem desempenhar suas responsabilidades de docéncia e da
produgao de conhecimentos, ou seja, precisam atuar efetivamente
para sua conquista e manutengao.

As participantes, PL e PCH, ressaltaram que no periodo
pandémico o professor € o elo principal entre os alunos e membros
da gestao, seja coordenacao ou diregao, pois a proximidade afetiva,
oportunizada por encontros sincronos, quando estes ocorrem,
favorece essa troca e experiéncia social.

2.10 Visao acerca da gestao democratica escolar na pandemia:

Libaneo, Oliveira e Toschi (2003) concebe a escola como uma
comunidade de aprendizagem na qual os professores estao abertos
a reflexdo e a agao, compartilham entre si metodologias,
conhecimentos, experiéncias. Partindo dessa dinamica escolar
organica, nao hierarquica, nem autoritaria, se estabelece uma
gestao democratica ou participativa.
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A conjuntura trazida pela pandemia do coronavirus, mais do
que nunca, desperta para a necessdria efetivacdo de uma gestao
participativa, por isso buscou-se questionar ambas as participantes
acerca da visao que estas possuem acerca da gestao democratica a
vista do ambiente atipico decorrente da pandemia. As respostas
das discentes foram semelhantes mostrando que entendem a escola
e os professores como uma comunidade, e que somente o trabalho
educativo, colaborativo e coletivo pode garantir uma gestao
democratica a favor do processo de ensino de qualidade, e de uma
aprendizagem significativa.

3. Consideragoes Finais:

Ao longo destas andlises, observou-se a relevancia da gestao
escolar a partir do viés democratico e participativo, no intuito de
modificar e transformar a educagdo, ao oferecer um ensino de
qualidade, destinado a formagao sociocritica dos estudantes. No
entanto, o percurso expressivo para a concretizacdo da
democratizagdo escolar estd em construgdo, de modo que ainda
persistem dificuldades e mazelas origindrias da gestao burocratica,
centralizada e autoritaria, que perdurou por muitos anos na
realidade educacional brasileira, e ainda dissemina seus resquicios,
devendo haver reinvengdes cotidianas. Por fim, o didlogo e as
experiéncias relatadas pelas docentes colaboradoras possibilitaram
a andlise entre a teoria que versa sobre a gestdao escolar e a prixis
pedagogica no ensino basico, de igual modo possibilitou refletir a
respeito de alguns impactos ocasionados pela pandemia da
COVID-19 na educacao.
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16.

O Sociointeracionismo de Vygotsky no
planejamento do curriculo integrado

Lilian Gobbi Dutra Medeiros

Marcia de Souza Oliveira Paes Leme Alberto
Elisangela Ladeira de Moura Andrade

Léia Adriana da Silva Santiago

1. Introdugao

As teorias da aprendizagem contam com importantes
pesquisadores do desenvolvimento humano, visando a explicagao
dos processos de aprendizagem. Historicamente, tais teorias foram
classificadas como inatistas!®, ambientalistas®® e interacionistas.
Dentre elas, as teorias interacionistas sao as mais aceitas hoje, no
campo da educacao.

De acordo com o interacionismo, os individuos se
desenvolvem e aprendem a partir da sua interagao com o meio. Sob
esse ponto de vista, aquilo que é deixado de lado pelo inatismo, as
questdes sociais, culturais, politicas e historicas que compdem o
ambiente externo, €é fundamental para o processo de

¥ Inatismo refere-se as teorias que consideram apenas fatores internos ao
individuo no processo de aprendizagem, como os fatores genéticos. Essa linha de
pensamento exclui qualquer tipo de fator externo como promotor de
aprendizagem, como as relagdes sociais e os estimulos diversos do meio.

20 Ambientalismo refere-se as teorias que consideram apenas os fatores externos
ao individuo no processo de aprendizagem, desconsiderando os processos de
maturagdo bioldgica, mental ou emocional. As teorias behavioristas seguem esse
pensamento, pois atribuem aos estimulos externos a capacidade de condicionar os
individuos e promover a aprendizagem.
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aprendizagem. De maneira similar, o que os tedricos ambientalistas
desconsideram, ou seja, 0s processos internos do individuo, desde
as questoes bioldgicas até os aspectos motivacionais, sao também
levados em conta na corrente interacionista, representada
principalmente por Vygotsky.

O interacionismo sdcio-histérico-cultural, proposto por
Vygotsky e largamente investigado e aplicado no meio
educacional, explica o desenvolvimento dos processos mentais a
partir das relacdes do homem com a sociedade, em todos os seus
aspectos constitutivos. De acordo com essa corrente, o individuo
estd intimamente ligado ao mundo externo e essa relagao ¢é
mediada pelos sistemas simbolicos, definidos por ele.

Nesse sentido, o professor é figura essencial no processo de
mediagao, pois representa o elo entre o aluno e o conhecimento
disponivel. Ora, se na escola o professor ¢ quem vai mediar o aluno
e aquilo que ele pode aprender, é possivel pensar entdao no
planejamento do professor como uma etapa determinante para a
formacgao do individuo que se objetiva.

Considerando a intencionalidade pedagdgica no ato de
planejar os contetidos, pode-se trazer a discussao as investigagoes
sobre o curriculo e o curriculo integrado. Este, de acordo com as
teorias criticas, é visto como uma ferramenta de poder, uma vez
que os contetidos selecionados determinam os sujeitos que se
intenciona formar (MOREIRA; TADEU, 2011).

Portanto, o curriculo integrado pode ser entendido como a
expressao das possibilidades, no interior das escolas, de
organizacao dos conhecimentos, visando a formagao integral dos
sujeitos em sua interagao com a sociedade (RAMOS, 2017). Assim,
coloca-se, para fins de discussao, neste estudo, a seguinte pergunta:
qual a relagdo entre o sociointeracionismo de Vygotsky e o
curriculo integrado?

Inicialmente, foi feito um estudo sobre a teoria
sociointeracionista de Vygotsky, de acordo com a visao de Marta
Khol de Oliveira (1991). Na sequéncia, foram conduzidas leituras
de publicagdes diversas sobre a teoria de curriculo e curriculo
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integrado. Textos considerados relevantes e com possiveis
interagdes com a teoria vygotskyana do sociointeracionismo foram
selecionados para a construcao do texto.

2. Vygotsky e o sociointeracionismo

Vygotsky foi um grande estudioso das fungdes psicoldgicas
superiores. Em outras palavras, debrugou-se sobre a investigacao
dos processos mentais superiores, que sao 0s mecanismos que
envolvem o controle consciente das agdes. De acordo com sua
teoria, a capacidade de agir intencionalmente é o que difere o ser
humano dos outros animais. Oliveira (1991) traz, como exemplo, a
seguinte ilustragdo: um animal pode aprender a acender a luz de
um comodo, mas nao sera capaz de escolher ndo acender a luz, caso
perceba que ha uma pessoa dormindo nesse comodo,
diferentemente do ser humano.

Para compreender as concepgoes de Vygotsky, é fundamental
entender o conceito de mediagdo. Trata-se de uma intervengao
intermedidria entre o estimulo e a resposta numa relagao entre os
organismos e o meio. Para Vygotsky, a relagao do ser humano com
o mundo é uma a¢ao mediada e ndo direta. Essa mediacao, segundo
ele, é feita através de dois elementos: os instrumentos e os signos
(OLIVEIRA, 1991).

Oliveira (1991) explica que o valor dado por Vygotsky aos
instrumentos na atividade humana é fruto da influéncia dos
postulados marxistas. Isso porque a teoria vygotskyana busca
compreender o homem, por meio da investigacao da sua origem e
desenvolvimento, tendo o trabalho como o processo basico que o
diferencia como espécie. Através do trabalho, o homem transforma
a natureza ao mesmo tempo em que se transforma, desenvolvendo
atividades coletivas, ou seja, as relagdes sociais e também criando e
utilizando instrumentos.

Vygotsky aceita que outros animais também facam uso de
instrumentos, como os chimpanzés que usam galhos para alcangar
alimentos, mas o fazem de forma rudimentar. Embora seja uma
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forma de mediagado entre os animais e os objetos, Vygotsky entende
que seja de natureza diferente da mediagdo por instrumentos
humanos, pois os animais nao criam instrumentos de maneira
deliberada nem os guardam para uso futuro. Além disso, também
nao transferem esses instrumentos como conquistas para os outros
membros do grupo social. Isso significa dizer que os animais
podem transformar o seu ambiente em um dado contexto, mas nao
o fazem como um processo historico-cultural, assim como o
homem (OLIVEIRA, 1991).

O instrumento ¢ elaborado pelo homem para cumprir
determinada funcdo. Podemos tomar, como exemplo, o lapis,
utilizado para escrever; um machado, que corta mais que a mao
humana; ou instrumentos mais modernos, como os computadores
e aparelhos celulares. Cada instrumento apresenta, portanto, uma
fungao e o modo de utilizagao desenvolvido ao longo da histéria
do trabalho coletivo. Dito isso, Vygotsky explica que o instrumento
¢ um objeto social e media as relacdes entre o individuo e o mundo
(OLIVEIRA, 1991).

A outra forma de mediacao da relacao dos individuos com o
meio, de acordo com Vygotsky, é o signo, que se apresenta de
forma similar ao instrumento, porém, no plano psicoldgico,
conforme a Figura 1.
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Figura 1: A relacgdo entre os instrumentos e os signos para Vygotsky

PLANO PSICOLOGICO

ﬁﬁﬁ INTERNOS AO INDIVIDUO

REGEM ACOES PSICOLOGICAS

PLANO DO TRABALHO
ﬁ EXTERNQS AO INDIVIDUD

MEDIACAO

SIMBOLICA

TRANSFORMAM OBIJETOS E A NATUREZA

Fonte: Elaborada pelas autoras (2021).

Tanto os signos quanto os instrumentos atuam na mediagao
entre 0 homem e a natureza. No entanto, ao passo que o
instrumento age no plano do trabalho, os signos agem no plano
psicoldgico, sendo, por esse motivo, chamados por Vygotsky de
instrumentos psicologicos. Sao elementos que representam outros
objetos, por exemplo, as palavras.

Enquanto os instrumentos sdao externos aos individuos e
provocam mudangas nos objetos e na natureza, os signos se voltam
para dentro dos sujeitos e controlam agoes psicoldgicas, auxiliando
o homem em atividades mentais, como lembrar, comparar,
escolher, relatar, etc.

Vygotsky traz também o conceito de sistema simbdlico, que
organiza o0s signos em estruturas complexas. Os sistemas
simbolicos sdao fundamentais para o desenvolvimento dos
processos mentais superiores e evidenciam a necessidade e
importancia de o homem se relacionar socialmente. O principal
exemplo desse conceito é a linguagem, que € o sistema simbolico
basico, comum a todos os homens (OLIVEIRA, 1991). A fase da
vida dos bebés em que eles aprendem a falar, por exemplo, é
marcada por uma grande mudancga da sua percep¢ao do mundo e
inumeras descobertas. Ja o analfabeto, desprovido do dominio da
lingua escrita, tem essa visao de mundo limitada, o que ird impactar
nos seus processos mentais de desenvolvimento.
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Dessa forma, os signos nao permanecem isolados, referentes
as representagdes avulsas de objetos reais, muito menos de uso
exclusivo de individuos particulares. As diversas representagoes
do real se articulam nos sistemas simbdlicos, sendo compartilhados
entre grupos sociais. Isso significa que os sistemas simbdlicos sao
dados socialmente e servem como um filtro, por meio do qual o
homem vé e opera o mundo (OLIVEIRA, 1991).

3. Do curriculo ao curriculo integrado

A origem das discussdes sobre o curriculo como objeto de
pesquisa esta na universalizagao escolar no inicio do século XX, em
alguns paises da Europa e nos Estados Unidos. Ao longo desse
periodo, varias teorias sobre o curriculo foram construidas, de
acordo com as diferentes visdes acerca da educagdo, passando
pelas teorias tradicionais, as teorias criticas e as pos-criticas
(LOTTERMANN; SILVA, 2016).

Preocupagoes como 1) os objetivos educacionais da escola, 2) as
experiéncias que devem ser oferecidas, 3) como organizar essas
experiéncias, 4) como avaliar e medir os resultados sao comuns a
todas as teorias. No entanto, as teorias criticas e pds-criticas ampliam
o campo da problematizacdo em torno do curriculo, possibilitando
pensar nas contradigOes e tensoes entre educacao e trabalho.

Para Silva (2007), as teorias criticas do curriculo nos levam a
aprender que o curriculo é um espago de poder, sendo que ele
carrega as marcas das relagdes de poder. Em outras palavras, o
nosso contexto curricular é, definitivamente, uma extensao da
sociedade capitalista e cuida de reproduzir as rela¢des sociais e
culturais (Silva, 2007).

Tomando como referéncia as consideragoes feitas por Silva
(2007) e Lottermann e Silva (2016), pode-se afirmar que a
delimitacao do que deve ser ensinado nao é exatamente o cerne da
questdo a respeito da organizagao curricular, mas sim o projeto que
se tem para as pessoas que se quer formar. Em outras palavras, a
escolha de determinado curriculo escolar esta diretamente ligada
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“aum projeto de ser humano e de sociedade que se deseja construir
e consolidar” (LOTTERMANN; SILVA, 2016, p. 18).

Podendo ser considerado um territdrio politico, o curriculo
transmite a ideologia das classes dominantes, sendo, portanto, a
“reproducao da estrutura de classes da sociedade capitalista”
(SILVA, 2007, p. 148). Sendo assim, os saberes considerados validos
pela classe dominante sao aqueles que se incluem no curriculo. E
possivel entender que as for¢cas dominantes, além de terem em
maos o controle dos aparelhos de hegemonia (a exemplo da midia),
que promovem relagoes de alienacao e exclusao, determinam
também o curriculo, direcionando-o para o tipo de ser humano e
sociedade que lhes ¢ interessante (FRIGOTTO, 2008).

Considerando a formagdo humana integral e a tematica do
curriculo integrado, que deve superar a divisao da escola dual,
entender o curriculo como uma ferramenta de dominacao do
capitalismo e um “documento de identidade” (SILVA, 2007, p. 150)
leva a uma preocupacao ainda maior em estuda-lo e compreender
a dinamica que envolve a sistematizagdo dos saberes que serao
repassados aos alunos. Nesse contexto, o curriculo integrado
insere-se “no campo das teorias criticas de curriculo”
(LOTTERMANN; SILVA, 2016, p. 22) e tem origem no pensamento
socialista de formagdao unitdria, omnilateral, que forma o ser
humano nas suas varias dimensoes — fisica, mental, cultural,
politica, intelectual, humanistica (CIAVATTA, 2014).

Seguindo a mesma légica de Silva (2007), quem discute sobre
o curriculo e sua funcdo social, e colocando o autor como
importante nome no campo da investigacdo sobre o curriculo,
Lopes e Macedo (2011), a partir dos varios significados que o
curriculo ganha ao longo da histdria, assumem que este se torna
uma luta politica, pelo sentido deste instrumento, juntamente com
os conceitos de sociedade, justiga social e transformacao social.

Para Lopes e Macedo (2011), o curriculo também ¢ um
documento de identidade e defendem a ideia de que ele precisa ser
um projeto emancipatdrio, o que vai ao encontro da formagao
integral que permeia este estudo. Para as autoras, “ha multiplas
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demandas particulares da diferenca, em contextos diversos, que
disputam a possibilidade de se constituirem como um projeto
emancipatorio” (LOPES; MACEDO, p. 182).

Considerando o curriculo como uma ferramenta de poder, é
essencial a defesa de um curriculo que integre as disciplinas de
formagao geral com as disciplinas de formagao técnica profissional,
sem que nenhuma delas seja mais beneficiada ou, ao contrario
disso, fique em segundo plano. Para isso, é preciso que o curriculo
se paute na formacao integral do ser humano, para o pleno
exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho.

A elaboracdo de um curriculo integrado, com vistas a
formagao de individuos em suas multiplas dimensdes, requer
discussoes anteriores ao proprio curriculo. Nesse contexto, Lopes
(2008) parte do que se entende por disciplinas. A defesa da
integracao curricular estd relacionada de forma direta com as
diversas formas de se entender as disciplinas escolares.

De acordo com a autora,

o que se entende por disciplina escolar, ou a légica a qual se espera
que a disciplina escolar seja submetida, condiciona o entendimento
da integragao. Por sua vez, as formas de compreensao das disciplinas
escolares estdo relacionadas as finalidades educacionais defendidas,
sejam elas associadas aos interesses do mundo produtivo e da
insercao social (no caso do curriculo por competéncias), da formacao
na logica dos saberes de referéncia (no caso do curriculo centrado
nas disciplinas de referéncia) ou, ainda, da crianca e da sociedade
democratica (no caso do curriculo centrado nas disciplinas escolares)
(LOPES, 2008, p. 79).

A organizacao do curriculo de maneira integrada requer unir a
formagao cidada a formagdo técnica, tecnoldgica e cientifica. Visa
romper com a ldgica classica consolidada ao longo dos séculos, superar
as tendéncias livrescas, conteudistas e academicistas que permeiam, ha
tempos, a esfera educacional no Brasil e no mundo e dividem os
conhecimentos escolares em disciplinas isoladas. De acordo com
Santomé (1998), essa fragmentacao é um reflexo do mundo produtivo:
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tanto os trabalhadores quanto os alunos (e, inclusive, professores) sao
impedidos de participar criticamente dos processos e da realidade,
sendo que apenas poucas pessoas elaboram as diretrizes
mercadoldgicas e escolares, de acordo com seus interesses.

O ponto de partida € entao pensar que a integragao curricular
exige o esforgo de se relacionar continuamente os conhecimentos
gerais e os conhecimentos especificos, sob os eixos do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura (MOURA, 2012). Isso significa
eliminar a dicotomia entre as disciplinas de formacao geral —
matematica, historia, ciéncias, lingua portuguesa, etc. — e as
disciplinas de formagao profissional — especificas de cada curso,
como Empreendedorismo, Seguranga do Trabalho ou Instalagoes
Elétricas, em curso técnico em Eletrotécnica, por exemplo. Dessa
forma, a ideia é promover a compreensao da “realidade para além
de sua aparéncia fenoménica” (RAMOS, 2005, p. 114).

Em defesa de uma proposta de integracao, Ramos (2005) levanta
dois pressupostos filosoficos para a sua organizacao. O primeiro é a
concepcao de que o homem € um ser histdrico-social, que age na
natureza, através do trabalho, para suprir suas necessidades. Dessa
forma, o homem produz conhecimentos “como sintese da
transformacao da natureza e de si proprio” (RAMOS, 2005, p. 114). O
segundo pressuposto é a concepgao da realidade concreta como uma
totalidade, resultado de multiplas relagdes, que Santomé (1998)
entende como compreensao global do conhecimento.

Do ponto de vista da organizagao do curriculo integrado,
Moura (2012) sugere partir de dois pontos cruciais, que devem ser
pensados sempre sob os eixos do trabalho, da ciéncia, da tecnologia
e da cultura: 1) a definicao das unidades curriculares com a selecao
de conteudos a serem trabalhados; 2) a definicao das atividades
integradoras, como aulas de campo, elaboracio de projetos,
construcao de protdtipos, inicia¢do cientifica etc.

De acordo com Ramos (2008), o termo curriculo integrado
pode ser explicado a partir de Santomé (1998) e remete a uma
tentativa de compreender o conhecimento de maneira global, com
maiores contribui¢oes da interdisciplinaridade em sua construcao.
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Nesse sentido, o termo interdisciplinaridade tem origem na
necessidade de transpor a ciéncia compartimentada, de maneira
excessiva, e sem comunicacao entre as diversas areas do
conhecimento. “A integragao ressaltaria, por sua vez, a unidade
que deve existir entre as diferentes disciplinas e formas de
conhecimento nas instituigdes escolares” (RAMOS, 2008, p. 20).

4. O sociointeracionismo e o curriculo integrado

O sociointeracionismo de Vygotsky parte da ideia de que o
homem se desenvolve enquanto se relaciona com o meio e com os
outros seres, a partir de uma mediagao. As questdes sociais,
histdricas, politicas e culturais, ou seja, todos os aspectos do meio
em que estamos envolvidos sao levados em conta, de acordo com
esse pensamento. O homem, entao, aprende e se desenvolve,
adquirindo conhecimentos novos, partindo do conhecimento que
ele ja possui.

Sobre isso, € possivel discorrer sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), de Vygotsky. Talvez um dos
conceitos mais conhecidos da teoria da aprendizagem
vygotskyana, a ZDP representa o conhecimento que pode ser
adquirido pelo individuo, ligando o que ele chama de nivel de
desenvolvimento real ao nivel de desenvolvimento potencial. O
primeiro nivel diz respeito aos conhecimentos e capacidades ja
adquiridas, enquanto que o segundo ¢ determinado por
conhecimentos e capacidades que o individuo ainda nao possui,
mas que sao potencialmente atingiveis durante seu processo de
maturagao (OLIVEIRA, 1991).

Nesse contexto, o professor assume um papel primordial, que
¢ atuar na ZDP, como mediador entre o aluno e o novo
conhecimento. No entanto, antes de discutir a media¢ao que ocorre
em sala de aula, existe a preocupagao com a prépria elaboragao do
curriculo, a selecao de contetdos e o projeto de ser humano que se
quer formar. Levando em conta a agdo intencional do ato de
planejar o curriculo, a teoria sociointeracionista parece ser bastante
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presente (mesmo que nao explicitamente) nesse processo, uma vez
que considera os aspectos sdcio-historico-culturais, vitais pelas
teorias criticas do curriculo.

Isso posto, o curriculo integrado, que se insere nas teorias
criticas do curriculo, podera se beneficiar da teoria vygotskyana.
Para isso, o professor e a equipe pedagogica envolvida na sua
construgdao devem estar cientes de seu poder e tomar esse
instrumento como uma ferramenta que pode ser de carater
transformador e emancipador.

Assim, o curriculo integrado, sendo uma constru¢ao humana
e social, poderd instrumentalizar o professor para a formacao dos
sujeitos, em sua media¢ao na ZDP dos alunos. O professor, nesse
contexto, deve tomar o trabalho como principio educativo e se
preocupar com uma formagao ampla dos sujeitos.

As relagdes sociais e de trabalho, para Vygotsky, sao
importantes para o seu desenvolvimento. De maneira similar, as
leituras sobre a construgao do curriculo integrado levam para essa
mesma dire¢ao. De acordo com importantes pesquisadores sobre o
curriculo integrado, este deve atuar tanto na formagao dos sujeitos
para o exercicio da cidadania quanto na formagao de
conhecimentos para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, o trabalho é um ponto comum entre essas duas
teorias. Tanto para Vygotsky quanto para os estudiosos do
curriculo integrado, o trabalho difere o homem dos outros animais
e faz com que ele transforme a natureza e, a0 mesmo tempo, se
transforme e evolua. E possivel tomar, entao, o sociointeracionismo
de Vygotsky como importante pressuposto para o planejamento do
curriculo integrado.

5. Consideragoes Finais
Este estudo teve o objetivo de analisar o sociointeracionismo

de Vygotsky e sua relagdo com o curriculo integrado, por meio de
um estudo bibliografico. Através das andlises realizadas, foi
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possivel estabelecer algumas contribui¢des da teoria vygotskyana
e o planejamento do curriculo integrado.

As leituras sobre o sociointeracionismo mostraram que
Vygotsky concebe o conceito de mediacao simbolica. Trata-se de
uma intervencao intermedidria entre o estimulo e a resposta numa
relagdao entre os organismos e o meio. Para Vygotsky, a relagdao do
ser humano com o mundo é uma acao mediada, e nao direta.

O curriculo integrado, enquanto constru¢ao humana e social,
remete a ideia do sistema simbolico de Vygotsky, que vai mediar
as relagdes professor-aluno, instrumentalizando esse professor
para a formacao dos sujeitos.

Além disso, o trabalho é um ponto comum entre o
sociointeracionismo vygotskyano e o curriculo integrado. Como foi
dito, tanto para Vygotsky quanto para os estudiosos do curriculo
integrado, o trabalho difere o homem dos outros animais e faz com que
ele transforme a natureza e, a0 mesmo tempo, se transforme e evolua.

Portanto, ¢ possivel tomar o sociointeracionismo de Vygotsky
como elemento importante para o planejamento do curriculo
integrado, quando considera importantes as questdes sociais,
culturais, politicas e historicas, em que se insere o mundo do trabalho.
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17.

A inter-relacao da Ciéncia e corporeidade na Educacao
Fisica nas vozes dos professores na escola do campo

Carolina Nascimento de Jesus
Rosenilde Nogueira Paniago
Patricia Gouvéa Nunes

1. Introdugao

O presente texto resulta de pesquisa desenvolvida no
Programa do Mestrado Profissional em Educacao para Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Goias. Foi desenvolvida em uma escola no e do campo em face
da experiéncia no magistério das pesquisadoras neste espago. O
termo no campo refere-se a uma proposta para o trabalho na escola
localizada na 4rea rural e o do campo significa que a proposta
atende as singularidades socioambientais, culturais e econdmicas
das criangas, dos jovens e dos adultos que vivem e sobrevivem no
espago do campo.

No cendrio da pesquisa, consideramos que o ensino de
Ciéncias e de Educacgao Fisica no ensino fundamental se revela
como importante componente curricular para proposta de uma
didatica contextualizada e inter-relacionada entre si, para que
possa atender as necessidades atribuidas ao processo educativo.
Logo, o objetivo da pesquisa foi investigar a percepgao dos
professores das escolas do campo sobre a inter-relagao do ensino
de Ciéncias e corporeidade na Educagao Fisica nos anos finais do
ensino fundamental. Este que, por sua vez, desdobrou-se nos
seguintes objetivos especificos: Investigar como ocorrem as inter-
relacdes entre o ensino de Ciéncias e corporeidade na Educacao
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Fisica; desenvolver um produto educacional, com vistas a inter-
relacionar o ensino de ensino de Ciéncias e Educagao Fisica, por
meio de diferentes estratégias didaticas.

A corporeidade na aprendizagem implica uma compreensao
na relacdo corpo — aprendizagem — cultura, através do didlogo
epistemologico entre as ciéncias sociais e humanas ou ciéncias da
educagao. Deve-se superar a instrumentalizagdo e a compreensao
da corporeidade, como principio epistemoldgico, capaz
oportunizar novos significados a cognicao e modificar os objetivos
educacionais e sociais (LOPEZ-IBOR; ALINO, 1974).

Nessa direcao, a proposta desta pesquisa consistiu em
identificar as possibilidades na inter-relagao entre o ensino de
Ciéncias e corporeidade na Educagao Fisica, de modo a perceber
como ocorrem, e, posteriormente, desenvolver um produto
educacional, com vistas a propor a¢des pedagogicas de inter-
relagcdo no ensino de ensino de Ciéncias e de Educacao Fisica. Para
tanto, a pesquisa foi conduzida pelas seguintes questdes: O que
dizem os professores das escolas do campo sobre a inter-relacao da
Ciéncias e corporeidade na Educacgdo Fisica? Os professores
realizam uma inter-relacio entre o ensino de Ciéncias e
Corporeidade na Educagdo Fisica? Como ocorre essa inter-relagao
entre Ciéncias e Corporeidade na Educagao Fisica?

Assim, no presente texto, serdao apresentados os resultados
parciais desta investigacdo, cujo recorte tem como foco apresentar
as vozes dos professores, e, para tanto, o texto estd organizado da
seguinte forma: inicialmente, faremos uma breve reflexao sobre
alguns elementos tedricos que deram suporte a pesquisa, para, em
seguida, elucidar a metodologia utilizada na pesquisa e, por fim,
analisarmos as vozes dos professores das escolas investigadas.

2. Breve reflexao sobre alguns elementos tedricos que deram
suporte a pesquisa

Ao abordarmos o processo ensino-aprendizagem em uma
escola localizada no campo, defendemos uma proposta pedagdgica
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vinculada a realidade das familias que vivem neste espago. Para
Caldart (2004), os movimentos de luta pela escola do campo é um
esforgo da populagao, por politicas publicas que, de fato, garantam
o direito, acesso, e permaneéncia a educagao, seja ela na cidade ou
no campo. Por sua vez, para Paniago (2008), o movimento social de
luta no campo representa uma ressignificagao da consciéncia do
direito a terra, ao trabalho, a justi¢a, a igualdade do individuo
enquanto ser humano. Nessa direcdo, esfor¢os tém sido
direcionados aos movimentos sociais para que as propostas
curriculares da escola do campo sejam (res)significadas e o ensino-
aprendizagem contemplem as singularidades dos jovens, das
criangas, e adultos que vivem neste espaco.

Assim, é imprescindivel que os professores sejam preparados na
formacao inicial para a atuacao nos diversos processos e modalidades
educativas, e, sobretudo, que aprendam a mobilizar diversos saberes
de modo a contemplar as necessidades de aprendizagens dos alunos
da escola no/do campo. Nesse sentido, Tardif et al. (1999) enfoca que
o conhecimento profissional € adquirido, na maioria das vezes, na
universidade, que prevé um titulo, conhecido também como diploma.
Contudo, é no campo profissional que os saberes da docéncia vao se
aprimorando. Além do mais, temos que ter em conta, que nem todos
cursos de graduagdo contemplam em suas propostas formativas, a
educagao no e do campo.

Neste processo, a articulagdo entre teoria-pratica poderd
contribuir na formagao do professor/pesquisador de forma
continua e coletiva, utilizando a pratica pedagogica como instancia
de problematizacdo, significacdo e exploragao dos contetidos da
formacao tedrica. Com isso, a profissao vai sendo construida a
medida que o professor articula o conhecimento tedrico-
académico, a cultura escolar e a reflexao sobre a pratica docente.
Assim sendo, o professor aprende a partir da pratica, contudo, é
preciso reconhecer que os curriculos de formacao de professores,
tanto inicial, como continuada ainda nido favorecem a articulagao
entre a formacdo teodrica e pratica, sendo fundamental que os
professores continuem em processo de formagao continuada
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constante, afinal, os saberes da docéncia necessitam acompanhar os
intensos movimentos de mudangas sociais, educacionais, da
ciéncia e das tecnologias.

A respeito dos saberes necessarios a docéncia, Tardif et al.
(1999) destaca diversos tipos de saberes (das disciplinas,
curriculares, profissionais e da experiéncia) como integrantes da
pratica docente, sendo que a diferenca estaria na relagao do
professor com cada um deles. “[...] E, por meio dos saberes da
experiéncia, os docentes se apropriam dos saberes das disciplinas,
dos saberes curriculares e profissionais” (Ibid., p. 8). Nesta linha de
raciocinio, qualquer que seja a area de conhecimento de formacao,
¢ fundamental que os professores possam aprender a partir da
pratica, contudo, é preciso reconhecer que os curriculos de
formagao de professores, tanto inicial como continuada ainda nao
favorecem a articulacdo entre a formagao tedrica e pratica.

Assim, do ponto de vista do Ensino de Ciéncias e Educagao
Fisica, faz-se necessario que os professores estejam em constantes
processos formativos para que desenvolvam praticas inovadoras,
com vistas a formacgao de estudantes com postura ativa e critica.

Dentre os aspectos considerados relevantes no ensino de
Ciéncias, Fumagalli (1998) e Carvalho et al. (2009) sinalizam a
necessidade de uma abordagem que possua um valor social e que,
ao apresentar os conteudos, sejam valorizados os conhecimentos
prévios do individuo, no qual, vai se ensinar. Por sua vez, Demo
(1998) aponta que, para educar para a pesquisa, é importante incitar
os alunos a atitude de pesquisar. A pesquisa, como principio
educativo, promove, no aluno, a aprendizagem, o questionamento
e a atitude critica diante de situa¢des de sua realidade.

Nas orientagoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2016), sao indicadas a importancia de os estudantes
participarem de discussdes acerca de temadticas ambientais, de
saude e manutengao da vida, sendo primordiais os conhecimentos
éticos, politicos, culturais e cientificos. E suscitada a formacgao
integral, sobretudo, com o letramento cientifico que “envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social
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e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base em aportes
tedricos e processuais das Ciéncias” (BNCC BRASIL, p. 321, 2016).

Assim, espera-se que os alunos possam apresentar uma nova
percepcao sobre o mundo, que trilhem praticas conscientes,
voltadas para principios da sustentabilidade e do bem comum.
Ainda, a BNCC (BRASIL, 2016) destaca ser necessario que o0s
alunos sejam instigados a propor situagdes de aprendizado
desafiadoras que possam reconhecer e valorizar a diversidade
social e as constituigdes de processos investigativos.

Quanto a Educagao Fisica, destaca-se que, apods a década de
1980, os professores foram instigados a trabalhar com propostas
inovadoras no ambiente escolar, sendo suscitados a superar o
desenvolvimento restrito de contetidos tradicionais, tais como os
quatro esportes coletivos, avangando para o desenvolvimento da
cultura corporal, que ultrapassam os conhecimentos relacionados
ao corpo e a cultura corporal do movimento, em si, como a
ginastica, a danga, a capoeira, as lutas, os jogos e brincadeiras, entre
outros contetidos deixados em segundo plano ao longo da histéria
da Educacao Fisica na escola. Soares et al. (1992).

A Educagao Fisica é o componente curricular que tematiza as
praticas corporais em suas diversas formas de codificagao e
significagdio social, entendidas como manifestagdes das
possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histdria. Nessa concepgao, o
movimento humano estd sempre inserido no ambito da cultura e
nao se limita a um deslocamento espago-temporal de um segmento
corporal ou de um corpo todo; nas aulas, as praticas corporais
devem ser abordadas como fendmeno cultural dinamico,
diversificado, pluridimensional, singular e contraditdrio.

Por fim, a Educacdo Fisica preocupa-se com a formagao
integral das pessoas. Nesta perspectiva, cabe ao professor trabalhar
0s varios aspectos sociais em suas aulas, despertando, assim, o
aluno para o verdadeiro valor da educagao. “O objetivo da escola e
do professor é formar pessoas inteligentes, aptas para desenvolver
o maximo possivel, suas capacidades mentais sejam nas tarefas
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escolares, seja na vida pratica através do estudo das matérias de
ensino” (LIBANEO, 1994, p. 105).

Do ponto de vista da corporeidade, destaca-se que a relagao
entre o corpo (matéria) e a alma/espirito e do corpo e a mente vai
apresentando uma imagem convexa em um espelho. Assim, o
corpo tem sido relacionado a uma perspectiva humana
predominantemente relacionado a corporeidade. No ser humano,
a corporeidade é que nos permite ‘ser’ e ‘estar no mundo’
(MERLEAU-PONTY, 2006).

A corporeidade, nesta perspectiva, filosofica parte da ideia de
que o corpo € o sujeito da cultura —base existencial e nao um objeto
a ser estudado, relativamente, a cultura. Ao longo desses discursos
filosdfico-pedagdgicos, o corpo € situado como um lugar de
cddigos, pois sozinho nao significa nada, pois ele acarreta a cultura
e alinguagem e, por consequéncia, um distanciamento da natureza
(ORTEGA, 2008).

De fato, o ato de ver materializa-se na realidade pela
corporeidade, sem destituir a especificidade da visao. O espago
constitui o lugar do corpo, ja que ele habita o espago, relacionando-
se com a corporeidade (MERLEAU-PONTY, 1997). Este calculo da
espacialidade acontece na corporeidade do sujeito, constituindo-se
numa inter-relagdo corpo — percepcao — realidade: fazer que o
espaco e a luz se expressem. A autora evidenciou um olhar
direcionado a corporeidade, por meio do entrelacamento do
pensamento como vivéncia dessa corporeidade da historicidade
vivenciada pelo sujeito. O desdobramento corporal da-se nos lagos
da experiéncia do mundo vivido e do acontecer da corporeidade
no mundo (MERLEAU-PONTY, 1999).

De acordo com Nancy, (2007), a corporeidade indica a esséncia
ou a natureza do corpo, isto é, integra e localiza o ser humano no
mundo com o corpo, enquanto relacionadas a objetividade e
subjetividade. Assim, a corporeidade constitui-se nas seguintes
dimensodes educativas: fisica; emocional-afetiva; e sociocultural.
Parece, assim, definir-se como uma complexa auto-organizagao de
uma corporeidade, baseada no conhecimento ‘do” e “sobre” o corpo.
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Zubiri (1986) acredita que devemos resgatar a questao do
corpo nas praticas pedagogicas, em estruturas que compdoem
diferentes saberes, enfatizando as contribui¢des das teorias da agao
comunicativa (Habermas) e da complexidade, que acaba por
desencadear em uma agao voltada para a compreensao acerca das
dimensoes inerentes a vida humana e historicidades do corpo.

Assim, além da preocupagao dos professores com o papel do
ensino e da educagao, defendemos a importancia de mobilizarem
diferentes estratégias e recursos didaticos para o ensino de forma
interdisciplinar. No caso especifico, do ensino de Ciéncias e
Educagao Fisica, é fundamental se pensar em diferentes estratégias
para serem mobilizadas em sala de aula e para além dela de modo
a inter-relacionar estas duas areas de conhecimento e valorizar os
aspectos da corporeidade.

3. Metodologia

A investigacdo foi de abordagem qualitativa e, segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 83), “a pesquisa qualitativa baseia-se no
pressuposto de que muito pouco se sabe acerca das pessoas e
ambientes que irdo constituir o objeto de estudo. Os investigadores
esforcam-se, intelectualmente, por eliminar os seus preconceitos”.
Dentre o universo dos procedimentos da pesquisa de abordagem
qualitativa, optamos pela entrevista narrativa com duas
professoras que atuam ministrando as disciplinas de Ciéncias e
Educagao Fisica, com vistas a perceber a inter-relagao entre essas
disciplinas pelas vozes dessas professoras.

A entrevista narrativa consiste em combinar histérias de vida a
contextos relacionados com o modo de viver, de conviver
socialmente, com as aprendizagens vivenciadas pelos sujeitos em
seu meio familiar, de formacao e profissional. As narrativas revelam
experiéncias sobre as identidades dos individuos e as imagens que
eles tém de si mesmo. Outrossim, as narrativas dos entrevistados
foram analisadas como fenOmenos historicos, de modo a
correlacionar os saberes, as praticas de ensino dos participantes com
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0 seu contexto historico, familiar, social e formativo. Com as
entrevistas narrativas, além de reconstruir a historia de vida, buscou-
se a contextualizacdo das biografias construidas por seus
informantes, conforme explica Muylaert et al. (2014).

Para manter o sigilo das participantes entrevistadas, elas
foram identificadas como Professora ED, com formagao em
Educacao Fisica, e a Professora CB, com forma¢dao em Ciéncias
Bioldgicas. As professoras foram escolhidas a partir dos seguintes
critérios: 1) ser professora do ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental II; 2) ser professora do ensino de Educagao Fisica no
Ensino Fundamental II; 3) atuar na mesma escola; 4) ter interesse
em participar.

4. A inter-relacdo do ensino de Ciéncias e Educacao Fisica pelas
vozes das professoras

No que se refere as narrativas recolhidas junto aos
entrevistados, destacaremos, inicialmente, elementos de suas vozes
sobre a formacao e anseios, em face da profissao docente, seguidos
de aspectos sobre a inter-relagao do ensino de Ciéncias e Educagao
Fisica, nos anos finais do Ensino Fundamental, com énfase em
alguns aspectos da pratica de ensino das professoras.

4.1 As professoras: sua formacao e anseios quanto a docéncia

A comecgar, anunciaremos o perfil das professoras
entrevistadas. A professora CB, servidora temporaria do estado de
Goias, possui licenciatura em Ciéncias Biologicas e experiéncia de
cinco anos no magistério. A professora ED também é servidora
tempordria do estado de Goids, possui licenciatura em Educacao
Fisica e estd ha trés anos atuando na docéncia. Depreende-se,
portanto, que as professoras estao em fase de inicio de carreira na
docéncia, tendo, portanto, um longo caminho a percorrer em
termos de experiéncia e aprendizagem da docéncia.
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A Professora CB iniciou o curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, por ser uma drea que gostava e disse que, quando entrou,
nao sabia bem como funcionaria o curso. No entanto, percebeu que
queria ser professora, quando fez parte do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID)?, no qual, era bolsista. Assim
que o projeto terminou, ela ingressou na docéncia.

Segundo ela, o maior desafio da profissao de ser professor é a
desvalorizagao social e profissional. Por certo, a precarizagao do
trabalho docente, a auséncia de valorizagao social e salarial sao
elementos que desmotivam os professores no cenario atual da
educacao brasileira. Segundo Gatti (2014), a carreira docente nao
exerce muita atragdo aos jovens que concluem o Ensino Médio.
Nesta direcao, a Professora CB denuncia:

Cursei um curso superior — licenciatura, acreditando conseguir obter o
minimo de retorno financeiro que seja, o suficiente para sustentar minha
familia dignamente, no meio da profissdo. Porém, se vé fadado a baixos
saldrios, uma grande sobrecarga de trabalho, sem recursos materiais para
executar suas aulas, onde em muitas vezes utiliza-se de recursos proprios,
para trabalhar o contetido com os alunos (Professora CB).

A Professora CB, apesar de reconhecer as dificuldades em
atuar como professora, devido a precarizagao do trabalho docente,
sinaliza que ensinar € algo gratificante, como poder acompanhar o
aluno evoluindo a cada dia. Uma das vantagens da docéncia para
ela, é poder mediar o conhecimento, ensinar a quem quer aprender;
ha criangas e adolescentes, estudantes estes, que, quando forem
adultos, serdao futuros profissionais em diferentes areas da
sociedade. Segundo a professora CB, atualmente, é professora
porque gosta de estar na sala de aula, de estar com as criangas, com
os adolescentes, gosta de ensinar e ressalta que a inica motivacao
para ser professora, hoje, € porque gosta.

21O Pibid é um programa da Capes, cujo objetivo é incentivar e melhorar o
processo de formacao inicial de professores por meio de bolsas para a imersao na
escola, desde o inicio do curso para que aprendam a ser professores.
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Para a Professora CB, um fator que contribuiu para que se
tornasse professora, foi quando terminou o curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, uma vez que nao tinha intencdo em ser
professora, e sim fazer, posteriormente, o bacharelado, e, dai, partir
para outra drea. Contudo, ao concluir a Licenciatura, fez uma pos-
graduagdo na darea da educagao e gostou da darea, logo, foi
convidada para trabalhar na escola do campo; na época, estava
trabalhando em outra area e nao tinha experiéncia profissional no
setor educacional quando surgiu a oportunidade de atuar na
propria area de formacdo, assim, iniciou o trabalho como
professora. No entanto, em sua fala relata que:

Para ser sincera, ndo gosto de ser professora, quando comecei como
professora, eu gostava muito, mas com as condicdes que foram impostas a
profissdo me fez mudar de ideia, 0 modo como os alunos nos trata, a falta de
respeito em sala de aula, de reconhecimento da sociedade, dos pais e do
governo ficou muito desgastante, ser professora neste pais (Professora CB).

A Professora ED enfatiza que o principal desafio da carreira
docente é conseguir fazer com que, principalmente os jovens e 0s
adolescentes, fase em que atua, aprendam. Segundo ela, a maioria
dos alunos encontra-se na escola, porém, nem todos buscam, de
fato, a escola, para aprender.

Se os alunos foram avisados que ndo precisam mais ir a escola, para passar
de ano, eles irdo comemorar e vocé serd o melhor professor do mundo, porque
aquele professor que quer realmente ensinar é considerado chato, enjoado,
para eles 0 bom o professor é aquele chega, senta e vai contar histéria e nio
faz nada na aula (Professora ED).

A professora desabafa, em sua fala, a dificuldade em fazer com
que os estudantes a entendam, que eles precisam ter conhecimento.
Contudo, ela ainda diz gostar da profissdao, justificando que as
principais possibilidades de ser professora, devem-se a satisfacao
quando se consegue ensinar um aluno, da possibilidade de auxiliar os
alunos a prosseguirem numa carreira de sucesso, e refletir sobre o
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quanto contribuiu, de alguma forma, com o seu aprendizado. “E bom
vé-lo bem-sucedido, por trabalha-se em diferentes realidades, as vezes estd com
algum problema, e vocé consegue ajudar, colabora de alguma forma em sua
vida, e perceber que conseguiu ajudar alguém, através de seu trabalho é
gratificante” (Professora ED). Ademais, ela elucida que, apesar de
enfrentar diferentes realidades na escola, é possivel aprender com as
histoérias de vida, com os erros, que consistem em uma aprendizagem
diaria e perceber o quao a docéncia é uma oportunidade valiosa como
estratégia de formagao de pessoas criticas.

As palavras de Carvalho (2004, p. 10) corroboram com essas
ideias, pois a autora relata que “os alunos, ao chegarem em sala de aula,
tém modelos conceituais espontineos sobre diversos contevido especificos”.
No entanto, esses modelos influenciam na compreensao dos conceitos
que o professor almeja ensinar; nesse instante, o professor deve ter
autonomia de desmistificar praticas nao reflexivas e nao criticas e que
tém se constituido em grandes barreiras a renovacao do ensino.

4.2 Alguns aspectos das praticas de ensino das professoras e
possibilidades de inter-relagio entre o ensino de Ciéncias e
Educacao Fisica, com foco na corporeidade

De acordo com as falas sobre aspectos das praticas de ensino
das professoras entrevistadas, a Professora ED, formada em
Educagao Fisica, geralmente, ministra aulas tedricas e praticas. Ela
diz que sempre trabalha com artigos e/ou situagdes que se
aproximam da realidade dos alunos. Ela esclarece que nem sempre
¢ possivel trabalhar todos os contetidos na teoria e na pratica.

Nido sdo todos os contetidos que trabalho na pritica, infelizmente é muito
corrido. Sdo muitos contetidos para trabalhar de uma vez s6; mas geralmente
trabalho os esportes coletivos e os individuais e as lutas e a danga. Se
trabalha alguma pesquisa, passo algum video que venha se relacionar com o
contetido. Sempre trabalho de uma forma diddtica de modo a trazer a
realidade dos alunos para as aulas, pois nio adianta nada falar alguma coisa
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que eles ndo compreendem; entdo geralmente busco ser mais diddtica e com
aulas proximas da realidade deles (Professora ED).

Conforme a narrativa da professora, apesar de o tempo nao ser
suficiente, ela procura explorar esportes coletivos e individuais
relacionados a realidade dos alunos. A Professora ED prossegue,
narrando que costuma solicitar aos alunos para realizarem
pesquisa sobre diferentes modalidades, objetivando ampliar os
conhecimentos sobre outras modalidades esportivas, de modo a
nao se ater apenas a uma. “Porque muitas das vezes trabalho somente
o basquete, futebol, volei e handebol ou nem isso” (Professora ED).

Ja a Professora CB narra que apresenta o contetido de maneira
contextualizada, deixando um momento para que os alunos
possam compartilhar vivéncias relacionadas ao assunto a ser
trabalhado. Ela afirma utilizar recurso audiovisual multimidia,
justificando que “A ciéncia é muito visual”. Contudo, elucida que
quase nao ministra aula pratica, devido ao pouco tempo e recursos
materiais disponiveis. Assim sendo, valoriza os conhecimentos que
os alunos ja tém; em momentos da aula, compartilham as
experiéncias e o aprendizado que ja tiveram.

As aulas sdo expositivas e dialogadas sobre as vivéncias de contetidos que
eles jd sabem, ainda mais por eles serem da escola do campo. Os alunos que
estudam na escola do campo tém um conhecimento diferente, por exemplo,
ndo vai ter alunos da zona urbana que vai saber com propriedade, como se
faz uma inseminagdo artificial igual eles sabem (Professora EB).

Entdo, ela prossegue afirmando que muitos desses alunos
trabalham nas fazendas e veem o pai trabalhando, fazendo relagao
entre alguns contetidos apreendidos em sala de aula com assuntos
de seu cotidiano que sabem mais. Para a professora, também h4, na
area urbana, alunos que, sobre determinados assuntos, sabem mais
que os alunos da escola do campo.

Depende muito da realidade do aluno, eles dio um show sobre as questoes
em que eles ja trabalharam, e sobre o que conhecem, acerca do que eles tém
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contato, solo, animal e agricultura, diferente, por exemplo, dos alunos da
zona urbana, mas ndo tdo profundo quanto os alunos da escola do campo
que colocam a mdo na massa (Professora EB).

O que a professora sinaliza é que os saberes dos alunos,
adquiridos em seu ambiente, seja no campo ou na cidade, dao-lhes
autonomia na aprendizagem, o que vai ao encontro de Freire (2006)
ao sinalizar a importancia de se valorizar os saberes dos alunos.

A Professora CB relata que a escola do campo nao detém uma
proposta de ensino que atenda as especificidades de sua realidade,
o que vai na contra mao do que propdem as diretrizes operacionais
da educagao do e no campo e a LDB, Lei 9396/1996, ao indicar, em
seu artigo 28, a necessidade de os sistemas de ensino proverem
adaptacOes as peculiaridades do espaco rural, com contetidos e
metodologias especificas para atender as necessidades do seu
alunado e autonomia propria, para modificar o calenddrio escolar,
diante de qualquer condigao climatica que venha inviabilizar o
funcionamento da institui¢do escolar (BRASIL, 1996). Tal
percepgao é apontada em sua fala, quando diz que:

Atualmente, o ensino da escola do campo é muito semelhante ao ensino da
zona urbana; porque os planejamentos sido 0s mesmos, 0s professores 0s
mesmos que trabalham aqui, trabalham ld e a estrutura da escola fisica é muito
parecida com a que nds temos na zona urbana. Talvez a vinica desvantagem
que podemos encontrar na escola do campo, seja em razdo da quadra esportiva
ndo ser coberta como geralmente encontramos na escola da zona urbana,
porque muitas das vezes o aluno tem que ficar no sol porque nio tem quadra
coberta para que as aulas praticas possam ser (Professora ED).

A Professora ED desenvolve suas aulas e as planeja na escola
do campo:

De acordo com a estrutura da escola, por exemplo, ao voltar a questdo da
quadra utiliza a quadra, se adapta a estrutura que tém, tento trabalhar um
determinado tipo de esporte na escola, na escola do campo talvez ndo tenha
material, o que ndo quer dizer que na zona urbana também tenha, mas a
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dificuldade na escola do campo é bem maior de ter material acesstvel, sendo
assim trabalho de acordo com as possibilidades que tém para trabalhar o
curriculo elou contetidos, trabalho muito com video e com atividades mais
diddticas, assim sendo, busca novas alternativas para executar as aulas de
acordo com as possibilidades que eu tenho (Professora ED).

A narrativa da Professora ED evidencia que ela procura
explorar a questao da linguagem, adaptar o contetido de acordo
com a turma e com o seu contexto. Utiliza, como recursos
pedagogicos e estratégias didaticas, videos e brincadeiras. Tem
aliado a realizacao de trabalhos tedricos e praticos e propiciado, em
suas aulas, atividades de leitura e escrita.

Eu trabalho muito com os alunos a questdo da linguagem, a gente vai
adaptar de acordo com a turma, com o ambiente e independente da
disciplina, acho que sempre buscar referéncias do lugar que eles moram,
entdo a gente vai trazer referéncia de onde eles moram. Trabalhar mais com
a possibilidade de video, estratégias mais diddticas e dindmicas como
brincadeiras pode trabalhar a teoria de uma forma que os alunos absorvam
mais ficil do que somente passar texto no quadro, assim sendo prefiro videos
e brincadeiras que vai trabalhar o contetido que precisa ser trabalhado para
muito além da leitura e escrita (Professora ED).

A Professora ED também afirma que a escola do campo nao
tem uma proposta de ensino voltada para a sua realidade. Relata
que nao percebe essa diferenca entre um tipo de escola e outra,
entdo, a escola do campo:

E uma escola como qualquer outra, o que vai diferencid-la é a quantidade de
alunos dentro da sala de aula, porque as escolas da zona urbana possuem
aproximadamente 40 alunos em cada sala de aula, jd na escola do campo
geralmente em média, possuem 20 alunos em cada sala. O que pode mudar
vai ser a aula que vai ter mais atividades, o tempo de aula é o mesmo, a
proposta da escola da zona urbana, é muito semelhante a da escola do campo
(Professora ED).
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A Professora CB relata que é uma realidade completamente
diferente da realidade dos alunos da zona urbana; acredita que “deve
ter algo voltado para a (res)significacdo da educagio do campo, no que se refere
a proposta de ensino que atenda essa especificidade, porém, ndo fomos
formados para atender aos anseios da escola do campo” . Apesar da auséncia
de formagao, diz que luta para transformar a sua pratica e afirma que,
“durante todo percurso profissional, trilhei caminhos para compreender a real
complexidade que permite uma compreensio ausente ou superficial dessa
formagio de professores de Ciéncias para atender a necessidades das escolas
do campo” (Professora CB). Assim, narra que, dentro de suas
possibilidades, ela afirma planejar e desenvolver as aulas, de acordo
com a estrutura da escola:

Passo o contetido, realizo a explicacdo, mas tento ndo ficar somente passando
tarefa no quadro e falando e falando porque acaba tornando uma aula chata,
os alunos, os jovens e os adolescentes sido muito iperativos, ndo param
quietos e podem acabar perdendo o interesse e eu costumo utilizar os
recursos audiovisuais como: imagens, videos, apresentacio de slides, as
vezes, uma musica relacionada ao tema, procuro algum paralelo para ndo
estar usando somente o quadro, o giz ou apresentagdo de slide. Procuro, uma
imagem, um filme, fazer uma referéncia, realizar um bate papo, uma
discussdo, pois ndo se pode somente usar o quadro e giz, s6 0 professor
falando, a aula acaba ficando chata, cansativa e monétona (Professora CB).

A narrativa da Professora CB sinaliza o quao se esforga para
dinamizar as suas aulas, a medida que procura mobilizar varias
estratégias didaticas, como imagens, projetor multimidia, livro
didatico, discussao em sala de aula e debate. “Gosto de ensinar
conteuidos através de aulas priticas, auxilia muito no melhor
entendimento, compreensio e aprendizagem dos alunos” (Professora
CB). E com satisfacio que anuncia procurar dinamizar as aulas, de
forma a chamar a atengao dos alunos para que possam se envolver
e estarem motivados a participar das atividades propostas,
dispostos a usufruir de diferentes técnicas de aprendizado.

Do ponto da inter-relagdao, a Professora ED relatou que nao
realizou ainda nenhuma parceria, mas, geralmente, procura
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integrar contetido de Ciéncias com a disciplina de Educacao Fisica,
como “a questdo de se trabalhar o corpo humano, que algumas séries tem
esse contetido que explica como o corpo funciona, e, geralmente, busco
algum contetido de Ciéncias, mas parceria mesmo eu nunca fiz com
nenhuma outra disciplina” (Professora ED).

Ao prosseguir, a Professora ED explica que, ao trabalhar o
funcionamento do corpo humano, ela procura fazer a conexao entre
o ensino de Ciéncias e Educagao Fisica “tem algumas séries, acho que
1o 6°ou 7° ano, que tem que trabalhar frequéncia cardiaca, como o corpo
trabalha na atividade fisica e isso querendo ou ndo os alunos irdo conhecer
0s 0rgaos e como o corpo funciona em Ciéncias, entdo tem que pegar esse
gancho” (Professora ED). A narrativa da professora ED evidencia
indicios da inter-relacao do ensino de Ciéncias com a Educacao
Fisica e, para além, ela elucida envolver também outras dreas de
conhecimentos. “Se houver uma atividade muito eventual, s6 que
querendo ou ndo a gente acaba trabalhando lingua portuguesa, pois
sempre tém alguma pesquisa, texto, que a gente corrige” (Professora ED).

Ja a Professora CB exp0s que, ao ministrar a disciplina de
Ciéncias, procura estabelecer relagio com as disciplinas de
Geografia e Matematica; “As vezes, eu trabalho muito com dados e
estatisticas, portugués, pois tém interpretagio de texto, leitura, Quimica e
também Educagdo Fisica”. Ao narrar sobre a inter-relacao do ensino
de Educacao Fisica e Ciéncias, ela destaca algumas tematicas
trabalhadas:

Alguns contetidos no 7° ano, eu trabalho: o sistema digestivo - nutricdo, em
determinado assunto, hd uma gama de atividades sobre pritica de exercicio
fisico e em questoes relacionadas a atividade fisica. Os conteiidos que
trabalho é sistema digestorio, esquelético e muscular. O contetido abordado
sobre sistema digestério quando eu vou falar sobre pirdmide alimentar é vida
sauddvel. No 6° ano, a gente fala sobre higiene pessoal e eu fago um paralelo,
abordando o corpo humano, o sistema digestério, esquelético e muscular
(Professora CB).

Depreende-se, portanto, que a Professora CB também procura
fazer a inter-relacdo do ensino de Ciéncias e Educacao Fisica,
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destacando alguns conteddos, tais como sistema digestivo,
nutri¢do e piramide alimentar. Contudo, confirma o desafio de
materializar praticas de ensino que integrem estas duas areas e,
principalmente, dos aspectos vinculados a corporeidade, pois
afirma que precisa focar em sua disciplina.

Conforme as reflexdes expostas, apesar de as professoras
experimentarem tentativas de agao pedagdgica, de modo a inter-
relacionar outras areas de conhecimento, ndo ha uma inter-relagao
explicita do ponto de vista do ensino de ciéncia e a corporeidade,
de modo a relacionar a aprendizagem dos alunos com a cultura, o
dialogo epistemologico entre a Ciéncia e Educacao Fisica, conforme
propoe Lopez-ibor; alino (1974).

6. Consideragoes finais

Ao investigar a percepgao dos professores das escolas do
campo sobre a inter-relagao do ensino de Ciéncias e corporeidade
na Educagao Fisica, nos anos finais do ensino fundamental, para
posterior planejamento e agao, evidenciou-se que a inter-relagao
entre as duas disciplinas ocorre, porém, de maneira nao intencional
e planejada, a medida que nao ha articulagdo e momentos
especificos em que sejam designados tempo e espago para a
materializacado de propostas que visem a disseminagao de
vivéncias interdisciplinares, o mesmo que valorize os aspectos da
corporeidade no processo de ensino-aprendizagem destas duas
areas de conhecimento.

Assim, os resultados iniciais sinalizam a importancia do
desenvolvimento de um ensino contextualizado, com
planejamento intencional e que se utilizem varias estratégias
didaticas, de forma a integrar varias disciplinas, no caso especifico,
as disciplinas de Educacao Fisica e de Ciéncias e os elementos da
corporeidade, em termos dos aspectos fisico, socioemocionais,
afetivos e socioculturais.

Apesar de sinalizar a inter-relacdo entre o ensino de Ciéncias
e Educacao Fisica em suas praticas, as professoras ndo ampliam as
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possibilidades de materializar a integracao destas areas, uma vez
que as estratégias e recursos didaticos utilizados concentram-se
mais em elementos tedricos e praticos de cada area. Contudo, as
narrativas sinalizaram a preocupacao das professoras com o ensino
de forma inter-relacionada, e o desejo de buscar novas estratégias,
pelo que se defende sobre a importancia de as professoras
desenvolverem a pesquisa em sua pratica para a busca de novos
caminhos para o ensino-aprendizagem na escola no/do campo.

A partir das narrativas das professoras entrevistadas, como
continuidade da pesquisa, as pesquisadoras, em colaboragao com
as entrevistadas, estdo em processo de elaboragao de uma proposta
de Sequéncia Didatica (SD) para a inter-relagao das disciplinas de
Ciéncia da Natureza de Educacao Fisica no 6° ano do Ensino
Fundamental - Anos Finais, com foco nos elementos da
corporeidade e se baseando na dialogicidade, a fim de oferecer um
material didatico sobre a inter-relacdo entre as disciplinas de
Ciéncia da Natureza e a Educacao Fisica.

Referéncias

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2016.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/
bnce-2versao.revista.pdf> Acesso em: 20 de margo de 2020.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacao qualitativa em
educacdo. Tradugao Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo
Mourinho Baptista. Porto: Porto Editora, 1994.

CALDART, R. S. Pedagogia do Movimento Sem Terra, ed. Expressao
Popular, edigao. 2004.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa et al. Ciéncias no ensino fundamental:
o conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

CARVALHO, Ana Maria Pessoa. Critérios estruturantes para o ensino das
Ciéncias. In: CARVALHO, A.M.P. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a
pesquisa e a pratica. Sao Paulo: Pioneira, Thomson Learning, 2004, 1-17.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. 34. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2006.

290


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf

FUMAGALLI, Laura. O ensino das ciéncias naturais no nivel fundamental
da educacdo formal: argumentos a seu favor. In: WEISSMANN, Hilda
(Org.). Didatica das Ciéncias Naturais: contribui¢des e reflexdes. Porto
Alegre: ArtMed, 1998, cap. 1, p. 13-29.

GATTI, B. A. Formacao inicial de professores para a educagao basica:
pesquisas e politicas educacionais. Estudos em Avaliacao Educacional, v.
25,n. 57, p. 24-54, 2014.

LIBANEO, José Carlos. Didatica: velhos e novos temas. Sdo Paulo: Atlas,
1994.

LOPEZ-IBOR, J.J.; ALINO, J. J. L. F. El cuerpo y la corporeidad. Madrid:
Gredos, 1974

MERLEAU-PONTY, M. A estrutura do comportamento. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2006.

MERLEAU-PONTY, M. O olho e o espirito. 2. ed. Lisboa: Veja, 1997.
MERLEAU-PONTY, M. Fenomenologia da percepcao. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1999

MUYLAERT, C,, Jr. V., GALLO, P, NETO, M. & REIS, A. (2014).
Entrevistas Narrativas: um importante recurso em pesquisa qualitativa.
Revista Esc Enferm USP, 48 (Esp2), 193-199.

NANCY, J. L. 58 Indicios sobre el cuerpo. Extensidon del alma. Buenos
Aires: La Cebra, 2007.

ORTEGA, F. E. O corpo incerto: corporeidade, tecnologias médicas e
cultura contemporanea. Rio de Janeiro: Garamond, 2008.

PANIAGO, Rosenilde Nogueira. Professores do campo e a pesquisa no
cotidiano escolar em Mato Grosso. Cuiaba. 2008. 134 f. Dissertacao
(Mestrado) - Universidade Federal de Mato Grosso, 2008.

SOARES, Carmem Ltcia, et al. Metodologia do ensino da Educacio
Fisica. SP: Cortez; 1992.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e
conhecimentos universitarios. Rio de Janeiro: PUC, 1999.

ZUBIRI, X. Sobre el Hombre. Madrid: Alianza Editoral, 1986.

291






18.

Inclusao escolar na educacgao profissional e
tecnologica: a Experiéncia do Produto Educacional
Aplicado em um Instituto Federal

Cicero Batista dos Santos Lima
Reinaldo Araujo Gregoldo
Leticia Valvassore Rodrigues
Marco Antonio de Carvalho

Introducao

Iniciamos este texto, o fizemos a partir da afirmagao de
Sacristan: “o valor de qualquer curriculo, de toda proposta de
mudanga para a pratica educativa se comprova na realidade na
qual se realiza, na forma como se concretiza em situagdes reais”
(SACRISTAN, 2000, p. 201), com o propodsito de nortear a
construgao textual que aqui discorremos. De fato, o valor de um
curriculo sé pode se efetivar e materializar na realidade concreta. E
foi diante desta realidade concreta que em 2020 as escolas foram
desafiadas a comprovar como os seus curriculos e seus sistemas
estdo preparados para acompanhar o desenvolvimento
educacional de seus estudantes, a partir de uma externalidade
condicionante totalmente inesperada, ausente em quaisquer
planejamentos operativos.

A realidade a qual nos referimos certamente € a ndo presenga
dos alunos nos espagos fisicos da escola, provocada pela
pandemia, uma realidade sobre a qual nenhum dos agentes
educativos pensou vivenciar. Se o distanciamento social,
provocado pela COVID 19 impactou os estudantes sem quaisquer
reverberacdo sopesante, impactou ainda mais a vida e o
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aprendizado dos estudantes com necessidades educacionais
especificas, publico alvo da educagao inclusiva.

Ainda que remotamente, eles continuaram a ser
acompanhados pelos profissionais que estao presentes nos espacos
escolares. Mas emergiram muitos desafios para estes estudantes,
gestores e professores. O estudante com deficiéncia que ja sofria
com os impactos de uma acessibilidade deficitaria foi agora, ainda
mais atingido pelo fato de nao poder fazer o acompanhamento de
forma presencial, fato que poderia conduzi-lo mais uma vez a
situacao de exclusao. Esta condigao que ja ndo era favoravel em um
ambiente presencial e com auxilio de profissionais acentuou-se
ainda mais neste momento pelo qual passa a educagao formal.

Nas institui¢cdes de ensino federal como o Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goids, foi necessario pensar a
nova realidade na perspectiva da inclusao das pessoas com
necessidades especificas. No caso do IFG o Nucleo de
Acompanhamento das Pessoas com Necessidades Especificas —
NAPNE buscou promover a educagao inclusiva como uma agao
politica, cultural, social e pedagogica desencadeada em defesa do
direito de todos os estudantes publico-alvo da educagao especial, a
uma educagdao publica, gratuita e de qualidade conforme
preceituado pelo artigo 205° da Constituicao Federal de 1988 “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Nesse sentido pode-se dizer que o compromisso com a
Educacao Inclusiva faz-se a partir de agdes que visam garantir o
acesso, a permanéncia e o éxito de estudantes aos diferentes niveis
e modalidades de ensino ofertados na institui¢ao, de forma a
materializar o curriculo ali praticado. O desafio que foi realizar a
educacao no ano letivo 2020, no qual o contexto da pandemia
determinou novas formas e contornos aos processos de ensino e
aprendizagem, se mostraram-se ainda maior ante a realidade
daqueles alunos que possuem alguma deficiéncia. Diante disso foi

294



imprescindivel o acompanhamento sistematico dos alunos, ainda
que as condi¢des nao fossem favoraveis. Em razdo da circunstancia
estrutural sistematicamente posta na historicidade societaria
capitalista, Frigotto, Ciavatta e Ramos proclamam ser o curriculo:

[a]quele possivel e necessario em uma realidade conjunturalmente
desfavoravel em que os filhos dos trabalhadores precisam obter uma
profissdao ainda no nivel médio, nao podendo adiar esse projeto para
nivel superior de ensino, mas que potencialize mudangas para,
superando-se essa conjuntura, constituir-se em uma educagdo que
contenha elementos de uma sociedade justa (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS 2005, p. 44).

Foi necessario iniciar o trabalho de algum lugar e pensar as
possiveis e fundamentais adequagdes para acessibilidade curricular.
Diante disso, o produto educacional confeccionado e elaborado a
partir do mestrado em educagdao profissional, foi relevante para
realizar os novos arranjos educacionais aos alunos da inclusdao. O
NAPNE, portanto, valeu-se dos meios produzidos para auxiliar os
estudantes com necessidades especificas ao longo do ano letivo
fomentando e propondo o desenvolvimento de atividades e projetos
voltados para o acompanhamento e atendimento, sempre que
possivel, promovendo a inclusao, envolvendo servidores, estudantes,
pais e comunidade externa. Acreditando que a inclusao comega com
a proximidade do outro, conhecendo sua realidade, suas capacidades
e habilidades e oferecendo a oportunidade de desenvolvé-las e
aprimora-las, fazendo com que o curriculo escolar se materializasse
na realidade concreta.

Os desafios de adequar para tornar acessivel o contetido escolar
O ano letivo de 2020 foi marcado pelo momento pandémico, o
qual interferiu de forma direta e significativa nas agdes a serem

realizadas pelo Ntcleo. O desafio de adaptar-se a uma nova forma
de ensino (ensino remoto emergencial), foi algo que mexeu e
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continua a mexer com as estruturas de todos, professores,
servidores técnicos administrativos, alunos, suas familias e a
sociedade em seu conjunto sistémico.

Um dos desafios pelos quais passaram os estudantes com
necessidades especificas foi as dificuldades de reunir-se no formato
de trabalho remoto adotado. Ainda assim, realizou-se o
acompanhamento pelos meios de comunicagao adotados pela
escola. Alguns encontros entre os membros do Nucleo de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE
e os professores do campus, participaram de atividades de formagao
e atenderam estudantes e seus familiares de acordo com as
demandas que foram surgindo ao longo do ano letivo. Os
encontros, antes realizados quinzenalmente, acabaram por serem
apenas no momento em que se julgava necessario, e sempre de
forma a, acompanhar a situagdo escolar dos estudantes com
deficiéncia. Algumas das a¢oes desenvolvidas foram:

' Formacado continuada dos servidores do campus para
acolhimento aos estudantes durante a semana de planejamento
2020, que ocorreu de forma presencial;

« Conselho de classe durante os quatro bimestres letivos,
com vistas a orientacdo e acompanhamento do progresso dos
estudantes, tendo todos os conselhos ja ocorridos no novo formato
remoto;

v Orientagdo pedagdgica aos docentes sempre que
necessdrio, para o melhor acompanhamento dos estudantes,
realizada em formato remoto;

+ Reunides periddicas com os docentes e responsaveis pelos
estudantes também em formato remoto;

« Elaboragdao e registro em formato de relatorio, do
acompanhamento do NAPNE junto ao estudante com deficiéncia.

Em relagdao as dificuldades encontradas para promocgdo da
acessibilidade durante acdes de ensino em formato remoto,
observou-se que a estrutura fisica inacessivel ou a falta de espagos
para atendimento é um impedimento fatorial, assim como a; assim
como a falta de professores especializados na drea do Atendimento

296



Educacional Especializado — AEE, e monitores para auxiliar os
discentes em suas necessidades; Outros elementos negativamente
sopesantes sao a falta de tempo dos membros que compdem o
NAPNE, a sobrecarga de trabalho, a falta de profissional exclusivo
para o atendimento do Nucleo, e a falta de profissionais
qualificados continuamente.

A resisttncia ou a nao sensibilidade, aliado ao
desconhecimento em relacdo a inclusdo e a necessidade de
adaptagoes, sao questoes inescusaveis a reflexao para o trabalho
efetivo, de promocao da educagao inclusiva na perspectiva da
educacao especial, visando repensar as estruturas da instituigao,
sobretudo no que se refere a formagdo docente. Frise-se,
atencionalmente, a lacuna existente em relacao a formacao docente
voltada para a educagdo inclusiva, tornando os processos de
inclusao e adaptacao desafio substancialmente mais adensados.

O produto educacional®? - As Orienta¢des Pedagogicas Para
Acessibilidade Curricular: Principios, Orientac¢des e Praticas.

A trajetdria de construgao do produto educacional, resultado da
investigacdo desta pesquisa, prerrogativa basica de um mestrado
profissional, foi permeada por momentos de encontros e desencontros
com gestores, coordenadores e docentes da comunidade escolar
especifica elencada como base para o estudo de caso.

22 No Brasil, os mestrados profissionais foram criados a partir da Portaria n® 47,
pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), em
1995. Em seguida, foram regulamentados pela Portaria n® 80, de 1998, do
Ministério da Educacao (MEC). Os mestrados profissionais podem estar ligados a
diversas areas, entre elas a educa¢ao e o ensino e as transformagdes economico-
sociais, oriundas das mudangas na tecnologia e do aumento da procura por
profissionais com perfis de especializa¢ao distintos dos tradicionais. Até os dias
atuais, diversos programas de mestrados profissionais foram implementados no
Pais. A area ensino foi criada em 2011 pela Portaria n® 83, havendo, nessa area, 157
programas de pos-graduacao, que abrigavam 177 cursos, sendo 33 de doutorado
e 76 de mestrado profissional (LEITE, 2018).
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Assim, nesta proposta de produto, buscou-se fomentar os
debates a respeito da inclusdo das pessoas com necessidades
especificas no Ensino Médio Integrado, ultima etapa da educacao
basica, pelo fato de nos permitir acessar a educagao profissional e
tecnoldgica na instituicao pesquisada.

Sabendo que a educagdo inclusiva possui marcos legais que a
fundamentam como politica publica, e a colocam como condigao
de direito diante dos Estados que assumiram compromisso de
implementa-la, houve momento para estudo da fundamentacao
legal, para muitos desconhecida e para a realizacdo da pratica.
Diante disso, as Orientagdes abordaram os principais marcos
regulatorios de nivel internacional, nacional e local, apontaram os
principios da educacdo inclusiva, além de caracterizarem seu
publico. Foram abordados, ainda, conhecimentos gerais sobre
determinadas deficiéncias tais como a deficiéncia intelectual,
deficiéncia auditiva (surdez), deficiéncia multipla, deficiéncia
fisica, transtornos globais do desenvolvimento, autismo (TEA) e
deficiéncia visual.

Enfoque especial foi dado as orientagdes que tratam das
questdes relacionadas a deficiéncia visual, buscando defini-la,
abordar suas causas, seus fatores de risco, sua identificacdao, além
dos cuidados ao se trabalhar com estudantes com deficiéncia
visual, a histéria do braille e os recursos de acessibilidade para os
deficientes visuais. Isso se deve ao apoio que estes pesquisadores
receberam da professora Doutora Sinara Pollon Zardo da
Faculdade de Educagao da Universidade de Brasilia, especialista na
area, que proporcionou mais possibilidades de materiais
relacionados a deficiéncia visual para o produto.

Considerando-se a necessidade dos profissionais da area de
ensino e a integracdo do aprendizado, posto que boa parte das
pessoas que cursa o mestrado profissional em educagao esta ligada
a escolas, buscou-se, por meio do produto educacional, alinhar
teoria e pratica. Dessa forma, de acordo com Moreira (2004), a
pesquisa no mestrado profissional em ensino deve ser:

298



[..] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou
produtos de natureza educacional, visando a melhoria do ensino na
area especifica, sugerindo-se fortemente que, em forma e contetdo,
este trabalho se constitua em material que possa ser utilizado por
outros profissionais (MOREIRA 2004, p.134).

Por se tratar de uma pesquisa de mestrado profissional,
pressupOe-se a elaboracdo de um produto educacional que
caminhe ao encontro das demandas levantadas durante a pesquisa,
no sentido de contribuir com elas, e que seja possivel ser utilizado
por outros setores e profissionais futuramente. Dessa maneira, o
produto educacional elaborado teve como objetivo subsidiar o
trabalho de gestores, coordenadores de curso, professores e da
comunidade académica no acolhimento e acompanhamento de
estudantes que tenham alguma necessidade educacional especifica.
Coincidentemente isso ocorreu neste momento de pandemia, o que
evidenciou ainda mais a necessidade de produtos educacionais
voltados para a tematica.

O que propusemos, com as orienta¢des é que constituam um
primeiro passo nas agdes de inclusao, podendo a instituicao,
posteriormente, continuar dando seguimento a formagao dos
professores e de todos os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem dos estudantes. As orientagdes podem servir a
diversos publicos, podendo ser consultadas por todos os
profissionais que atuam na educagao, bem como por qualquer
pessoa com interesse na tematica.

De forma focalizada, o produto propde possibilidades para
mudangas a serem implementadas na organizac¢ao curricular e na
pratica pedagogica dos cursos técnicos integrados de nivel médio;
além de ressaltar-se, a necessidade de, em médio prazo, haver uma
reflexdao seguida de transformagdes no curriculo desses cursos, de
forma que se tornem acessiveis a mais estudantes. De forma macro,
o produto pode contribuir com praticas pedagogicas na educacao
profissional e tecnoldgica como um todo.
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A construgao de um produto educacional e sua aplicagao
tornam-se instrumento do ensino. O produto educacional
desenvolvido passou por trés etapas distintas, mas relacionadas
entre si, quais sejam, formacao, treinamento e aplicagao. A primeira
compreendeu formagdes, destinadas a professores, sobre Educacao
Inclusiva na perspectiva da educagao especial, quando foram
abordados aspectos da teoria e da pratica pedagogica, como a
elaboragao de materiais que possibilitem ao estudante acompanhar
as aulas. A segunda etapa, por sua vez, constituiu-se em um
treinamento para um grupo de dez professores no Laboratdrio de
Deficiéencia Visual (LDV) da Faculdade de Educagdao da
Universidade de Brasilia (UnB). A terceira e ultima etapa
constituiu-se na construgao de um e-book-video que aborda as
deficiéncias e as possibilidades de acessibilidade curricular para os
deficientes visuais. Na imagem 1 estao apresentadas as etapas que
compreenderam a elaboragao do produto educacional:

Imagem 1: Etapas de elaboracdo e aplicagdo do produto educacional

ETAPA DO
PRODUTO
EDUCACIONAL

a .
12 ETAPA: Formacéo = Sl 33 ETAPA: Elaboracéo
com os professores Laboratorio de do E-book e video
durante a semana de Deficiéncia Visual | - sobre  acessibilidade
planejamento 2020/1. | LDV - UnB 2020/ || curricular.

Fonte: Lima, 2020.

Sobre a segunda etapa, importante descrever o treinamento
realizado com o apoio da professora Zardo. Basicamente, consistia
em aprender como produzir materiais acessiveis para as pessoas
com deficiéncia visual, o qual rendeu frutos e um projeto de
pesquisa que vem sendo desenvolvido de forma a atender os
estudantes com deficiéncia visual. O projeto surgiu a partir da
participacdo do grupo de professores ao tomarem presenca na
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formacao no Laboratdrio de Deficiéncia Visual na UnB. A imagem
2 mostra os professores no Laboratorio de Deficiéncia Visual (LDV)
na UnB, durante os momentos formativos coletivos.

Imagem 2: Professores em treinamento no Laboratério de Deficiéncia
Visual (LDV- UnB)

Fonte: Lima, 2020.

Durante a formagao para produgao de materiais acessiveis
para pessoas com deficiéncia visual, o grupo de professores esteve
no Programa de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais
(PPNE) na Universidade de Brasilia, momento em que tomaram
contato com os recursos de acessibilidade disponiveis na
instituicdo. Na ocasido, os participantes puderam conhecer as
formas como a Universidade de Brasilia tem trabalhado com os
estudantes que chegam a educagao superior.

Foi apontado pelas professoras presentes durante a visita a
Coordenacao de Apoio as Pessoas com Deficiéncia (PPNE) e Faculdade
de Educagao (FE) da Universidade de Brasilia que a inclusao dos
estudantes com necessidades educacionais especiais requer um
movimento transformador pelo sistema escolar, sobretudo do ponto de
vista da defini¢ao das responsabilidades de cada um no processo. Para
elas, as mudangas devem se iniciar pela acessibilidade curricular,
abrangendo a arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica,
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instrumental, programatica e atitudinal, rompendo, assim, com o
preconceito que ha quando se pensa o estudante na instituicao, seja
profissionalizante ou superior de ensino.

Outro fator importante apontado ¢ que para uma efetiva
inclusdao a mao de obra especializada precisa ser considerada,
sobretudo quando se esta no inicio do processo inclusivo, uma vez
que ela pode colaborar com as diversas divergéncias passiveis de
ocorrer na implementagao de agdes inclusivas.

Os professores do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Goids presentes nesse momento manifestaram a
angustia de perceberem que a inclusdo estd somente a cargo de
cada docente, como se outros setores e atores ndo estivessem
envolvidos para efetivar este movimento. No entanto, o que se
esclareceu foi a necessidade de parcerias com a gama multifacetada
de atores sociais.

Imagem 3: Grupo de professores em reunido no PPNE — UnB

Fonte: Lima, 2020.

Os marcos regulatérios que se constituem no conjunto de
normas, leis e diretrizes que presidem o funcionamento da
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educagao no Brasil estabelecem os elementos do processo de
formagao dos docentes, assim, apontamos para a troca de
experiéncias entre instituicdes e de experiéncias exitosas que
funcionam na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica quando ocorrem momentos como esse.

Consideragoes em nada finais

Diante do trabalho que o Ntcleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas — NAPNE do Instituto Federal de
Goias — Campus Luziania vem desenvolvendo, vale destacar que
para o ano letivo em curso, considerando o periodo de ensino
remoto emergencial, hd um novo desafio que nao se pode adiar,
qual seja, a formagao docente. Considerando toda a politica
nacional de educagao inclusiva na perspectiva da educagao
especial, é conveniente ressaltar que ha uma urgente necessidade
de formacdo dos nossos servidores para o acompanhamento e
atendimento aos estudantes com necessidades educacionais
especificas, formagao tanto no sentido de sensibilizagao em relagao
a educacdo inclusiva, quanto formac¢do que dé aos servidores
ferramentas praticas para elaboragdo de materiais, atividades,
provas, metodologias e trabalhos adaptados.

Temos a compreensao de que a “educagdao para todos” esta
amplamente contemplada nas nossas legislagoes, além de que os
aspectos de uma educagao inclusiva devam estar intrinsecamente
ligados ao fazer pedagdgico de cada escola, na observancia dos
aspectos subjetivos de cada sujeito aprendente.

No entanto, ndo se pode responsabilizar somente os gestores
e professores da escola por promoverem uma educagao de
exclusdo. As politicas publicas precisam de um financiamento, isto
¢, de recursos orcamentdrios e financeiros para se tornarem
efetivas, exequiveis, tangencidveis e materializadas.

Desse modo, muitas sdao as peculiaridades da educacao
inclusiva. Neste estudo, buscamos apresentar somente algumas na
perspectiva de quem ocupa o lugar de gestor em uma escola de
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ensino médio técnico profissionalizante. Nao resta duvida de que
a educacgdo inclusiva ¢ uma forma de democratizar a educacao.
Entretanto, também ¢ inegavel que os desafios postos para o
acesso, permanéncia e éxito dos estudantes com deficiéncia nas
escolas constituem uma das maiores barreiras a serem superadas.

O acesso garantido ja é um fato, sendo realizado em quase
todas as escolas publicas do pais; a permanéncia e o éxito, no
entanto, nem sempre sdo assegurados. Esses dois pontos precisam
ser muito bem trabalhados nas institui¢des de ensino, visto que,
caso ndo sejam observados de forma satisfatoria, corre-se um risco
grande de nado formar devidamente os sujeitos da educacao
inclusiva. Seria preferivel que a adequagdo para acessibilidade
curricular possibilitasse a todos os estudantes uma maneira de
aprender. Entretanto, sabemos que ha uma realidade apontada
neste estudo que se constitui na questao a de que gestores e
professores precisam avangar na capacitagio, de modo que
nenhum estudante seja deixado para tras.

Consideramos também que a educagao inclusiva € apenas um dos
muitos desafios que a educagao profissional tem a vencer diante do seu
projeto omniateral para a sociedade brasileira. Ainda hd muito a ser
feito, sobretudo na Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, com suas peculiaridades compostas por heterogenias,
que ndo sao percebidas por parte dos Orgaos governamentais
equitativamente. Diante disso, é importante saber que as politicas
tracadas podem ndo necessariamente inviabilizar a consecu¢ao da
educagao inclusiva, porém o caminho a percorrer resultara
variantemente distinto, posto que as estruturas materiais e imateriais
apresentam-se diferenciadas.
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