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Dedicatoria

Este e-book ¢ dedicado a memoria de Izaneide Ben-
tes Alvarenga Dias, aluna do Profletras/Ufopa,
turma 2018, vitima da covid-19.

Izaneide, presente!






Apresentacao do E-book Lingua, Literatura e ensino - Vol. 2

O Programa de Mestrado Profissional em Letras da
Universidade Federal do Oeste do Para — Profletras/Ufopa —
apresenta o segundo volume do e-book Lingua, Literatura e
Ensino. Esta compilagao de trabalhos de diferentes unidades do
Profletras estd carregada de saudade e gratidao. Saudosos da
alegria e inquietude de Izaneide Bentes Dias, que tao precocemente
nos deixou vitimada pela covid-19. Izaneide, a quem este volume é
dedicado, nos honra com o primeiro capitulo deste e-book. Gratos
a todos que nos ajudaram a levar até os nossos leitores um pouco
do que é realizado no ambito do Programa de Mestrado em Letras,
autores, pareceristas e revisores.

Refletir o ensino de lingua e propor atividades que o auxiliem
¢ um dos objetivos desse programa de pos-graduagao que visa a
formagao dos docentes e, por conta disso, a melhoria no ensino de
lingua portuguesa. A proposta do programa se reflete nos
trabalhos que serao lidos neste e-book.

No primeiro capitulo, Dias faz uma importante reflexao sobre
o ensino de lingua portuguesa projetado na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Com criticas pertinentes a BNCC, mostrando
que nem tudo que reluz é ouro, a autora faz uma leitura cuidadosa
desse documento que norteia o fazer do professor de lingua.

Com o objetivo de promover a pratica de leitura considerando
aspectos historicos e sociais, condigdes de produgao e forma de
recep¢ao dos textos, Oliveira traz, no segundo capitulo, uma
proposta didatica para a Educacgao de Jovens e Adultos, utilizando
a pichagao como ferramenta pedagodgica. A autora insere a Analise
do Discursos nas aulas de lingua portuguesa revelando como os
efeitos de sentido podem ser construidos na pratica da leitura.

Fazer o aluno compreender a cidadania como participagao
social e politica por meio de uma pratica de linguagem, em
especial, por meio do género discursivo carta de solicitagao foi o



objetivo do terceiro capitulo escrito por Gomes. Neste capitulo, a
autora descreve uma atividade didatica bem sucedida em que
alunos puderam produzir textos em sala de aula, para exercerem
sua cidadania.

Os anuncios publicitarios do Facebook foram utilizados por
Pereira e Striquer, para elaboragao de uma sequéncia didatica com
o proposito de desenvolver, por meio de oficinas, a pratica
discursiva da leitura de géneros persuasivos.

As redes sociais também estao presentes no quinto capitulo.
Bastos e Botelho utilizam carta do leitor e comentdrios do
Instagram, para ampliar a capacidade da escrita argumentativa de
alunos do 72 ano. Devido a pandemia, ndo foi possivel realizar a
aplicagdo da proposta em sala de aula, mas os autores nos oferecem
uma excelente intervengdo propositiva.

A leitura literaria ganha espago nesse e-book. No sexto
capitulo, Gongalves e Carvalho buscam compreender as
contribuicdes da polifonia presente na arquitetonica backtiniana,
para potencializar o projeto de incentivo a leitura Minha biblioteca:
Ler, contar e encantar. Para as autoras, a literatura é um direito
fulcral para a formagao humana dos alunos.

No capitulo seguinte, Paula apresenta uma experiéncia de pré-
leitura, vivenciada pelos alunos do 90 ano do ensino fundamental
de uma escola do interior de Minas Gerais. O objetivo ¢é
desenvolver nos alunos o gosto e atitude leitora. Por meio de
atividades de estimulo, a autora acredita que os alunos estarao
mais aptos a serem leitores proficuos.

Sousa, Liberal e Moura, no oitavo capitulo, trazem a baila
reflexdes que compreendam os professores como agentes que
superam a identidade de meros executores ou técnicos do
conhecimento a usudrios reflexivos do saber produzido por outros
pesquisadores, assim como agentes intelectuais que por meio da
pesquisa de seu proprio fazer pedagodgico caminhem na direcao de
uma continua formacao e melhoria do exercicio da docéncia.

O nono capitulo traz uma proposta de intervengao em que o
aluno é o protagonista. Para isso, Figueiredo e Pena-Ferreira



utilizam a proposta metodoldgica de Ataliba de Castilho
explicitada em seu livro “A lingua falada no ensino de Portugués”
(2014) com o objetivo de analisar o resultado do processo de ensino
aprendizagem da gramatica da lingua portuguesa falada e escrita.
O resultado da intervencao mostrou a transformacao do aluno de
um sujeito passivo em sujeito efetivamente produtor de seus
conhecimentos linguisticos.

Na interface dos multiletramentos, Alexandre Filho e Garcia
utilizam o celular como recurso pedagdgico. Os autores procuraram
responder a pergunta “Como promover a pedagogia dos multiletramentos
na Educacdo Bdsica a partir do dispositivo moével celular?”. Os autores
concluiram que as TDIC possibilitam novas formas de conceber o
processo de ensino e aprendizagem no sentido de estabelecer uma
ponte para se chegar a uma abordagem mais coerente com os
modelos oriundos da educagao do século XXL

Alcantara e Britto nos trazem uma proposta do ensino da
poesia para além da poesia. O objetivo do trabalho foi verificar de
que forma a experiéncia literdria vivenciada no ensino da poesia,
realizado de forma sistematica, contribuiu para o ensino de lingua
materna e formagao integral do individuo. Os autores aplicaram o
projeto Poesia todo dia.

Por meio de uma pesquisa quantitativa-interpretativa,
pautada na concepcao dialdgica da linguagem, Silva e Ohuschi
propdem oficinas de leitura, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento leitor dos estudantes do 8o ano de uma escola
estadual de Castanhal-Para. Nas oficinas, foram utilizados textos
de memorias literarias contadas pelo povo castanhalense.

Também preocupados com a formacao de leitores, Sousa e
Miranda, no préximo capitulo, trazem uma reflexdao sobre os
limites e desafios enfrentados num projeto de leitura dialdgica
durante a pandemia do novo coronavirus no ano de 2020 em uma
escola do municipio de Vitéria do Xingu. A preocupacdo dos
autores foi construir um ambiente onde a leitura nao fosse apenas
um exercicio de decodifica¢dao, mas sim um exercicio de criticidade.



A obra Dois Irmaos, de Milton Hatoun, é objeto de estudo de
Nascimento e Botelho. As autoras, com base na obra, elaboram uma
proposta como uma proposta de ampliagao de repertdrio literario e da
competéncia leitora dos alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental
II. O contato com o texto literario permitiu aos alunos a percepcao de
que a literatura possui ligagdes intrinsecas com o ser humano.

O décimo quinto capitulo, escrito por Oliveira e Tocaia, traz
uma proposta de produgao textual, para alunos do ensino
fundamental II, baseada no género resenha critica de filmes. Os
autores elaboraram uma sequéncia didatica, que levou os alunos a
aprimorar o uso de recursos linguisticos do género trabalhado,
como também a aperfeigoar a escrita a argumentagao dos discentes.

Bino e Tabak, no capitulo seguinte, mostram a importancia de
se trabalhar com contos de fadas e suas releituras, para desenvolver
habilidades de leitura literaria. As autoras propuseram oficinas nas
quais alguns contos de fada foram trabalhados com os alunos. Ao
final, as autoras perceberam que a metodologia foi importante para
resgatar, nos discentes, suas experiéncias leitoras e contribuir para
maior criticidade diante de uma obra literaria.

Para finalizar esta coletanea, Silva e Santos langam olhar sobre
a aula de portugués por meio da analise da escrita de alunos do 6°
ano. Os autores buscaram compreender os processos de escrita e os
desvios ortograficos presentes nos textos dos alunos.

Todos os textos aqui apresentados resultam da investigacao de
professores que efetivamente atuam na sala de aula e que encontraram
no Profletras o caminho teorico para subsidiar sua pratica docente.

Boa leitura!

Ediene Pena Ferreira
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NEM TUDO QUE RELUZ E OURO:
a BNCC e o ensino de Lingua Portuguesa!

Izaneide Bentes Alvarenga Dias?

1. Introdugao

A partir dos anos de 1980, a educagao no Brasil passou por
transformacdes significativas, em que se buscavam acessibilidade e
permaneéncia do aluno na escola de fato e direito. Emergem dessa
mudanca, nos anos de 1990, os Parametros Nacionais Curriculares
(PCN), com direcionamentos para o trabalho em sala de aula.

Mais recentemente, langaram-se as propostas curriculares com
vistas a homogeneizagao dos componentes curriculares da educagao
escolar. Apds dez anos de debate e de busca da “unificacio dos
sistemas de ensino”, surgiu a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, refrendada pela Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
determinando a organizagdao dos curriculos em todo territdrio
brasilieiro e estabelecendo as competéncias e habilidades que o aluno
deve desenvolver no decorrer da Educacao Basica.

No caso do componente de Lingua Portuguesa, destacou-se,
nos ultimos 30 anos, a proposicao de ensinar a lingua pelas praticas
de leitura e produgao de texto e analise e reflexao linguisticas.
Produzir linguagem significa, agora, produzir discursos, interagir

! Texto é edicdo do material entregue por Izaneide quando preparava-se para a
qualificagdo do mestrado em Educacdo no Profletras-Ufopa, sob a orientagdo do
prof. Dr. Luiz Percival Leme Britto.

2 Aluna do Profletras-Ufopa.
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com o outro através do texto, oral e escrito. O texto pde-se, assim,
como unidade basica e objeto de ensino de lingua.

A BNCC assume a linguagem como instrumento de
comunicagdo e interagdo, na perspectiva enunciativo-discursiva,
semelhantemente aos PCN. E estabelece os objetos de ensino e as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por eixos
denominados praticas de linguagem - leitura; produgao textual
(escrita e multissemiotica); oralidade. e andlise linguistica e semiotica.

Como professora de Lingua Portuguesa inquieta com o ensino
de Lingua Portuguesa, busco neste artigo examinar se e como a
BNCC contribui para o Ensino Fundamental do 6° ao 9° anos.

2. Escola, ensino de lingua e producao de texto

Pensar a escola é pensar as relagdes que ocorrem em todos os
segmentos que a compdem, em especial professor e aluno,
protagonistas do processo educacional.

As teorias educacionais que compuseram o cendrio brasileiro
levaram o sistema educacional a uma pedagogia em que professor
e aluno sdo orientados a fazer e como fazer, de modo a buscra
eficiéncia. Isto é perceptivel quando se analisam as diretrizes da
Educacao Basica, as metas do Plano Nacional de Educacao /PNE, e
principalmente, a Base Nacional Comum Curricular/BNCC, que
regulamenta a construgao dos curriculos de redes de ensino.

Essa orientagdo do que deve ser ensinado assemelha-se ao
modelo da pedagogia tecnicista, na qual previgelia-se

a organizagdo racional dos meios, ocupando o professor e o aluno posigao
secundaria, relegados que sdo a condigao de executores de um processo, cuja
concepg¢do, planejamento, coordenagao e controle ficam a cargo de
especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos e imparciais. (...)
A educagao estara contribuindo para superar o problema da marginalidade
na medida em que formar individuos eficientes, isto €, aptos a dar sua
parcela de contribuigdo para o aumento da produtividade da sociedade.
(SAVIANI, 2012, p. 12-13)
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Essa defini¢do caracteriza bem o que propoe a BNCC.
Professores e alunos sao comandados a executar tarefas para
“aprender fazendo”. Ao observar esse direcionamento, faco
correlacao a utilizacao da “cultura maker” dentro do universo
escolar, em que aluno e professor sao instados a construir
conhecimento através da pratica. Essa construgao do “aprender
fazendo” ja ocorria nas escolas de forma mais simples (reciclagem,
por exemplo); o que se destaca, atualmente, é a incorporagao das
tecnologias digitais.

Nesse ensinar — aprender — fazer, ha interesses da classe
hegemonica em denagar a escola — principal aparelho ideologico do
Estado — a condicao de espago democratico. A inser¢ao da cultura
maker, a provocagao para o uso de tecnologias de informagdo e
comunicagao, a formagao integral do individuo sdo incentivadas a
partir do olhar da criatividade, da eficiéncia e da produtividade, de
modo que, ao final da Educagao Basica, aluno estaria apto para inserir-
se no mercado de trabalho e na vida cidada.

Contudo, a democracia educacional ndo requer apenas
modificagdes curriculares, concep¢des de ensino e, tampouco,
discursos da igualdade, equidade e cooperacao dedconectados da
histéria e do mundo real. Requer, isso sim, mudangas de
pensamento, de acesso e pertencimento aos bens da cultura, de
acoes produzam conhecimento cientificos voltados para minimizar
as diferencas sociais.

Enquanto as convengdes educacionais nao ultrapassarem de
forma incisiva os muros escolares, as transformacdes de ensino
ocorrerao somente no momento em que a “aula acontece”, quando
professor e aluno sao sujeitos que descobrem, através da materialidade
da lingua, caminho que conduz a questionamentos, duavidas,
inquietagdes e proposi¢des de mudangas da ordem social vigente.

O espaco de sala de aula, no tempo de aula, é lugar dominado pelo professor:
fechada a porta, sao professor e os alunos que fazem a aula acontecer. Ha
entre quatro paredes um conjunto de cumplicidades entre professor e
alunos, um conjunto de formas de convivios que seguramente vao
constituindo nossa experiéncia de professores — a experiéncia de ser aluno
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dos alunos” (grifo meu). “Nem tudo que ai se passa é memoravel, nem tudo
que af acontece é experiéncia, porque a experiéncia que fica é aquela que nos
ocorre, aquela que nos toca, aquela que nos move e remove. (GERALDI,
2010, p.54-55)

O espago de sala deve ser o momento de transformagao social
e aquisi¢ao de conhecimento; momento de aprendizagem, em que
os sujeitos tém possibilidades de vislumbrar um mundo melhor,
espago diverso, mas coeso no sentido de mudanga.

A mudanca desse cenario perpassa o ensino de lingua. A partir
do momento em que o aluno se apropriar da cultura escrita, as
possibilidades de mudangas se ampliam de forma significativa.
Segundo Britto (2005, p. 8), “pertencer a sociedade de cultura
escrita e participar dela implica muito mais que saber ler e escrever.
E efetivamente viver sob um modo de organizagio e de produgcao
mediado pelo escrito”. Ser integrante da cultura escrita nao requer
somente conhecimentos de atividades presas nos muros da escola;
requer interagir com diferentes saberes, requer pequenas e
complexas agdes que envolvam raciocinio abstrato, saber intervir e
se posicionar diante da realidade.

Assim, a educacao pressupoe interatividade, heterogeneidade,
aprendizagem, ensino e dialogismo, fazendo-se um espaco em que o
aluno se expresse, questione, manifeste inquietagdes, o que s6 pode
ocorrer se tiver verdadeiramente acesso aos bens culturais e a escrita:
“O papel da escola deve ser o de garantir ao aluno o acesso a escrita e
aos discursos que se organizam a partir dela” (BRITTO, 1997, p.14)

Ao se propor a relagao entre escola, linguagem e uso da lingua,
faz-se correlagao com o fato de ser a lingua um produto historico,
quese realiza em espagos sociais e sujeito a transformagdes. Ensinar
lingua ndo pode ser o estudo de frases isoladas (analise fonologica,
morfica, sintatica e semantica); de leitura de (de)codificacao de
estruturas da lingua; de interpretacao de textos (em livros didaticos
ou sequéncias didaticas) e de producdo textual (seguindo as
sequéncias didaticas). A ideia de lingua “homogénea”,
“monolitica”, permeia o ensino, ndo havendo prioridade na
construcao de “produto intelectual”. Contudo, “a lingua € parte da
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condi¢ao humana, e é base de todas as culturas. E enquanto coisa
humana e fundamental para a vida, para cada individuo e para
sociedade, ela é objeto de reflexao” (BRITTO, 2005, p.8-9).

Quando se fala em “texto”, pensa-se logo em ler e escrever,
duas praticas de linguagem em que ele ocorre na sala de aula. Mas
a definicao de texto, ao longo do tempo, tem sido objeto de
reflexdes importantes.

Kleiman (2016, p. 46) postula que “o texto é considerado por
varios especialistas como uma unidade semdntica (grifo meu) onde
os varios elementos de significagao sao materializados através de
categorias lexicais, sintdticas, semanticas estruturais”. Logo, a
unidade de sentido dado ao texto requer organicidade no seu
interior de mecanismos linguisticos e extralinguisticos.

Koch (2015) destaca que a concepgao de texto estd intimamente
relacionada as concepg¢des de lingua e de sujeito, o que coloca o
leitor / ouvinte numa condicao ativa diante da estrutura textual.
Para essa autora, a concepgao da linguagem enquanto expressao de
pensamento deixa a margem da construgao de sentido. Na
concepgao de lingua enquanto cédigo, destaca-se a passividade do
interlocutor e a lingua como cddigos explicitos na superficie do
texto. Quando se considera a dialogicidade da lingua, o texto é o
lugar de interagao entre os sujeitos — escritor e leitor, de modo que
o sentido se faz pela na interagao texto — sujeitos.

Geraldi (1991, p. 100), por sua vez, entende que “um texto é o
produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a
alguém”, de odo que um texto nao acontece fora das intera¢des ou
das relagdes discursivas. E pontua caracteristicas que permitam tais
delimitacdes:

1 Um texto é um sequéncia verbal; 2 um texto € um sequencia verbal escrita;
3. um texto é um sequencia verbal escrita coerente; 4. um texto é um
sequencia verbal escrita coerente formando um todo; 5. um texto é um
sequencia verbal escrita coerente formando um todo acabado; 6. Um texto é
um sequéncia verbal escrita coerente formando um todo acabado e
definitivo; 7. Um texto é um sequencia verbal escrita coerente formando um
todo acabado, definitivo e publicado. (GERALDI, 1991, p. 100)
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O autor destaca que, ao inserir “publicado”, o faz no intuito do
“destinatdrio”, a quem se produz o texto, que nao esta inscrito no
texto, manifestando-se apenas na “condigao necessaria” para que o
texto exista. Essa producao requer contato com diversos textos, meios
de divulgacao e tipologias e, principalmente, que o leitor seja, nao o
professor, mas outros leitores. Assim, Geraldi (2006 [1984]) introduz
as praticas metodoldgicas no ensino de Lingua Portuguesa,
considerando o aprendizado de textos escritos na escola e as
condigoes de produgao que viabilizem uma pratica discursiva.

Entender o texto é ir além de decodificagdes, é desconstruir
nomenclaturas, conceitos e regras. E percebé-lo como objeto
multifacetado, que requer conhecimento: partilhado (uns com os
outros); textual (identificagao do género) e pragmatico (sociais e de
uso). E perceber que o texto, enquanto enunciagado, se constrdi como
unidade polifonica, situando-se no discurso ou discursos.

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos
quais correspondem determinados estilos. Uma dada funcao (cientifica,
técnica, ideoldgica, oficial, cotidiana) e dadas condigdes, especificas para
cada uma das esferas da comunicagao verbal, geram um dado género, ou
seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista
tematico, composicional e estilistico. (BAKHTIN, 1997, p. 284)

Isto posto, torna-se necessario fortalecer o ensino de Lingua
Portuguesa no ambito dos géneros textuais. Entretanto, o que se
tem visto é um rodizio de atividades de sequéncias didaticas, em
que ora se trabalha a escrita, ora a leitura e a interpretagao textual
com perguntas pré-moldadas. Ha distanciamento entre escrita,
leitura e, principalmente, oralidade, deixada de lado,
estigmatizada, principalmente no registro informal.

A escola abandonou o texto. Trazé-lo de volta para a sala de aula significa
desviar o foco de atencdo e pensar a lingua em suas condigbes efetivas de
uso. Nesta perspectiva, ensinar gramatica seria pensar a lingua tal como é
exercitada e avaliada em sociedade. (BRITTO, 1997, p.102)
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A afirmagao de que a “escola abandonou o texto” remete ao
tratamento dado ao texto em sala de aula. O ensino de produgao
textual volta-se a normatizacao, prescrigao de padroes, técnicas. Nao
se enfocam as condi¢des do uso da lingua, o processo mesmo de
producao escrita, de criacdo em que se estabelece interagao entre
escritor /leitor e mundo. O que se faz é a reprodugao de texto através
de preceitos, regras gramaticais e férmulas e rétulos textuais.

O que se percebe no ensino de Lingua Portuguesa é que as aulas
passam a ser reprodugdes do estabelecido. Muitos professores tendem
a repassar as regras da gramatica, com uma ou outra observagao de
possiveis incoeréncias que nao interferem na metodologia. Ha
professores que se encaixam em teorias formalistas, funcionalistas,
discursivas e pragmaticas e, embora de forma “planejada”, incorrem
na determinagdo de que é o “certo e o errado”.

Isso tem sido a pratica, primeiramente, porque € grande a forga
que determina o ensino (leis, portarias, compéndios gramaticais) e,
segundo, porque “inovar” nao é facil nem tem resultados em curto
prazo. Prevalece o ensino voltado a analise de frases desconexas,
sem contextualizagdo nos usos efetivos da lingua, sem trabalho
reflexivo. E, embora, a busca por trabalhar com o texto seja intensa,
nao é algo que encontre condigdes favoraveis: sao inimeras causas
disso: sobrecarga de carga hordria, desconexao de “contetdos” e,
importante para a maioria dos alunos, os meios digitais e virtuais —
mais atrativos que os professores e seus ensinamentos.

Retomo as propostas de Geraldi (1991, p. 135) para o ensino de
lingua portuguesa. Segundo ele, “a produgao de textos (orais e
escritos) como pontos de partida (e ponto de chegada) de todo o
processo de ensino/aprendizagem da lingua”. No intuito de
realizar o ensino nessa perdspectiva, Geraldi (2006[1984], p. 3)
sustenta que a utilizacao de textos selecionados para o trabalho em
sala de aula “representam uma vontade politica de interferéncia no
modo de construir o ensino de lingua materna”, o que pressupde a
possibilidade de partilha e de ressignificagao entre leitura, leitor e
produtor textual.
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O autor utiliza, em sua proposta com as “praticas de
linguagens” — leitura, produgao de textos, andlise e reflexao
linguistica —, a fim de que o aluno se sinta provocado a ler e tenha
constancia nessa acao, aprofunde-se na andlise de leitura coletiva;
se posicione em estudos coletivos para debate e reflexao; produza
textos. Ao professor cabe usar o texto “nao como pretexto” para
dizer que ensina a “lingua e o fazer textual”, mas como “pretexto”
para desencadear a andlise, a discussao, a reflexdo e a
transformacao para que o aluno se sinta pesquisador da lingua e
sujeito de sua historia.

Dessa forma, reforca sua visao de trabalhar com a producao
textual:

Produzir um texto € estabelecer uma comunicacdo escrita, e essa demanda
leitores. Nao se pode produzir textos para ninguém! E muito menos textos para
quem ja sabe tudo aquilo que se tem para dizer, particularmente quando esse
leitor j& ouviu isso porque ja lhe disse, como acontece frequentemente em sala
de aula [...] Nem autores experientes escrevem sem revisar, sem refazer, sem
tirar ou acrescentar coisas em sua leitura. O primeiro leitor de um texto é seu
autor. Por isso, na escola é preciso pensar a escrita de textos como um projeto,
como um trabalho que nao se encerra na primeira versao. Sempre € possivel
reescrever um texto. (GERALDI, 2015, p.390)

3. O ensino de Lingua Portuguesa projetado pela BNCC

Para melhor compreensaio da Base Nacional Comum
Curricular, esta secao apresenta, primeiramente, a estrutura do
documento — conceituagao, objetivos e divisao — e, em seguida, o
ensino do componente de Lingua Portuguesa, a fim de observadar
as concepgoes de lingua, de ensino de Lingua Portuguesa e de
produgao textual que nela se manifestam.

A proposta de uma base curricular para toda a nagao ja vem
exposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica (DCNEB) e na LDB, configurando-se
direcionamento e alinhamento de curriculos das redes de ensino.
Assim, a Base Nacional Comum Curricular é um documento de
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carater normativo, que define as “aprendizagens essenciais” que
todos os alunos devem desenvolver nas etapas e modalidades da
Educacao Bésica. Através da institucionalizagdo, supoe-se,
fortalece as politicas educacionais entre os entes federados em
regime de colaboracao / cooperacao, a “igualdade” entre os
curriculos do territdrio nacional, a unificagao de livros didaticos, a
formagao do professor, o monitoramento de indices educacionais
por meio de provas externas.

A BNCC se alicerca na ideias de que o desenvolvimento do
aluno se faz em fungao da aquisicao e ampliacao de competéncias
e habilidades: “a mobilizacao de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores (grifo meu) para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania” (BRASIL, 2017, p. 08).

As competéncias envolvem quatro aspectos: conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores, e pressupoem um aluno capaz de
analisar, refletir e resolver situagdes simples e complexas em todos
os ambitos da vida e em diversos setores sociais. As competéncias
sdo propostas para o aluno desde seu ingresso na escola até o fim
da Educacao Basica. Serao “ensinadas” e “avaliadas” em seus
aspectos social, cultural, artistico, cognitivo e linguistico,
conduzindo o aluno as relagoes de “saber” e “saber fazer”. Embora
os termos competéncias e habilidades sejam “comuns” no meio
educacional, a BNCC usa esses conceitos de forma confusa, sem
definir de fato o que os caracteriza e como se faz para aplica-los de
forma efetiva no ensino.

Sendo a BNCC lei a ser cumprida e instrumento de referéncia
curricular, hd que analisar o conceito de competéncias e
habilidades, bem como compreender que politica educacional se
quer implementar. O desempenho cognitivo e afetivo deve ser
priorizado para que haja intera¢do, criagdo, agao, reflexdo,
cooperagao, produgao, conhecimento das diversas tecnologias e da
pluralidade cultural, ser portador de informagoes que possibilitem
didlogo, o debate e a proposigao.
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Geraldi (2016, p. 119), em entrevista em que trata da Base
Nacional Comum Curricular, afirma:

Politicamente, estamos num desastre. Propostas como a da “Escola sem
Partido”, a profissionalizacao aligeirada no Ensino Médio — que ja foi
obrigatdria a partir da lei 5692/1971 e que deu com burros n‘agua — e a
uniformidade dos contetidos de ensino como se isso fosse democratico —
nada mais injusto do que distribuir de forma igual entre desiguais; tudo
mostra uma elite que ndo aprende com seu préprio passado; que nao aceita
abrir mao de qualquer migalha de seus privilégios; que nao quer aceitar que
o mundo nao é mais aquele dos tempos das capitanias hereditdrias.

Seguindo o projeto dos PCN de uniformizar o ensino, a
BNCC institui-se como lei que regulamenta que os componentes
curriculares da educacao basica comuns a todos a fim de garantir
acessibilidade e permanéncia na escola, direito garantido
constitucionalmente. Geraldi tece critica aos modos de
implantagao da BNCC que, assim como os PCN, tem concepgao
mercadoldgica e padronizada.

E nesse ambiente que surge a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
também ela produto de consultorias universitdrias, de comités de
especialistas, de técnicos competentes. Seguindo o mesmo diapasao:
implantagao vertical, referéncia para os sistemas de avaliagdo. Imposigao,
enfim. Como ocorrera com os PCN, assim que aprovada a BNCC surgirao
os programas “BNCC em agdo” para tentar chegar ao chdo da escola,
copiando o programa “PCN em acdo”. Provavelmente os assessores e
consultores, dos centros universitarios e das Organizagdes Nao
Governamentais (ONG) e Organizagdes Sociais (OS), ja estdo com os projetos
elaborados para apresentar assim que sairem os novos editais, sugeridos por
eles mesmos. (GERALD], 2015, p.384)

Na drea de Linguagens, a BNCC ratifica os direcionamentos
tracados pelos PCN. No componente Lingua Portuguesa, a leitura,
a escrita, a oralidade e a andlise linguistica permanecem o principio
metodologico do uso — reflexao — uso.

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja

assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é uma forma de agao
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interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade,
nos distintos momentos de sua histéria. (BRASIL, 2017, p. 67)

Nessa concepgao, a BNCC traz para o ensino de Lingua
Portuguesa a interacao da linguagem através das priticas sociais de
comunicagado e os discursos envolvidos nas situagdes de uso,
inspirada nos estudos sobre concep¢ao de linguagem e géneros
discursivos e tipologias textuais, apresentando intensa énfase para os
géneros digitais. E orienta, através de seus descritores, as praticas de
leitura e producao de textos com base nas diversas semioses.

A BNCC, além de estruturada nas competéncias gerais da
Educagao Baésica, arrola competéncias especificas para cada
componente curricular. As competéncias relacionadas a Lingua
Portuguesa organizam-se em torno da promogao das habilidades
do aluno e se relacionam com as unidades temadticas e objetos de
conhecimento.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estao relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —aqui
entendidos como contetidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas. (BRASIL, 2017, p.28).

No componente de Lingua Portuguesa, ha diferenciagdo dos
demais componentes, as unidades tematicas sendo substituidas
pelas “praticas de linguagens”, constituidas pelos eixos de
leituralescuta, oralidade, producdo textual e andlise linguistica/semidtica.

Além dessa diferenciagao, o componente curricular de Lingua
Portuguesa faz articulagao entre praticas de linguagens e os campos
de atuagdo — campos da vida cotidiana, artistico-literdrio, das praticas
de estudo e pesquisa, da vida publica (Anos Iniciais); campos artistico-
literario, das praticas de estudo e pesquisa, da vida publica,
jornalistico-midiatico e de atuagao na vida publica (Anos Finais) -,
correspondentes aos diferentes contextos de vida do aluno.
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A escolha por esses campos [...] deu-se por se entender que eles contemplam
dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela
e criam condi¢des para uma formagao para a atuacdo em atividades do dia
a dia, no espago familiar e escolar, uma formacao que contempla a producao
do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por
exemplo, a condigao de se inteirar dos fatos do mundo e opinar sobre eles,
de poder propor pautas de discussao e solugdes de problemas, como forma
de vislumbrar formas de atuagao na vida publica; uma formagao estética,
vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario e a compreensao
e produgao de textos artisticos multissemioticos.” (BRASIL, 2017, p.86)

Infere-se que a sobrecarga de formacao do aluno esta contida
no componente curricular de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, visto que as habilidades perpassam as que estao
ligadas a drea da linguagem e da vida. As aprendizagens essenciais
determinadas na BNCC acompanham o aluno por toda Educagao
Basica e as habilidades requisitadas apresentam-se codificadas em
cada componente curricular de acordo com o nivel de ensino.

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de
integragdo considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sdo aqueles ja
consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as
praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e
multissemiotica) e andlise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos
linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-
padrdao -, textuais, discursivos e sobre os modos de organizagdo e os
elementos de outras semioses). (BRASIL, 2017, p.71)

A orienta¢do dessas praticas remete a organizacao uso — reflexdo
— uso, de forma que o aluno tenha condigdes de pensar os usos da
lingua e monitora-las. A utilizagdo das praticas de linguagens permite
ao professor direcionar o trabalho em sala de aula.

Na BNCC, ha alargamento dessas praticas para o uso de
multiplas semioses e multiletramentos. O que se observa é que essa
matriz nao orienta as formas de conducao do trabalho pedagdgico;
nos PCN, por exemplo, reforcava-se a responsabilidade da escola na
organizacao, sistematizacao e sequenciacao de contetdos, e se punha
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claramente a proposta de relagao ciclica entre as praticas que culmina
na produgcao escrita e discursiva para efetivagao da aprendizagem.

No componente Lingua Portuguesa, os eixos de “leitura e
produgao textual”, que constituem as praticas de linguagens,
devem ser apreendidos dentro do ambiente escolar, conforme fica
evidente no seguinte trecho:

As praticas de linguagem contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimididticos, como também novas
formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.
As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos tornam
acessiveis a qualquer um a producdo e disponibilizacio de textos
multissemidticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. Nao sé é possivel
acessar conteudos variados em diferentes midias, como também produzir e
publicar fotos, videos diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias
colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2017, p. 70)

Estd na area de Linguagens e, sobretudo, no componente de
LP, a formagao do aluno integral, pois € pela e na linguagem que o
individuo se realiza nas relagdes sociais através de “letramentos ou
multiletramentos”.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacao dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 69-70)

A BNCC apropria-se desta concepcao de letramento e traz
para o ensino o foco no “multiletramento” e na
“multimodalidade”, integrando as praticas de linguagens
contemporaneas.

Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, ganham mais
destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos
letramentos e os multiletramentos (grifo meu), os processos colaborativos,
as interagdes e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, os
processos de circulagao de informacgdes e a hibridizacdo dos papéis nesse
contexto (de leitor/autor e produtor/ consumidor), ja explorada no Ensino
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Fundamental. Do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem,
ganham mais destaque, no Ensino Médio, a cultura digital, as culturas
juvenis, 0s novos letramentos e os multiletramentos, os processos
colaborativos, as interagdes e atividades que tém lugar nas midias e redes
sociais, os processos de circulagdo de informacgdes e a hibridizagdo dos
papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/ consumidor), ja explorada
no Ensino Fundamental. (BRASIL, 2017, p.508)

O conceito de multiletramento tem a ver com as “multiplas
linguagens” e multiplos processos de transferéncia de informacao,
de codificagao, de produgao de sentidos, misturando diferentes
niveis de relacionamento entre essas multiplas linguagens, sendo,
aparentemente, conceito nuclear na proposta de ensino atual.

A ampliacdo da visao de letramento, ou melhor, dos multiletramentos,

concebida também nas praticas sociais do mundo digital [...] que aproximam e

entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal, visual, corporal,

audiovisual), em um continuo processo de significagdo contextualizado,

dialdgico e ideoldgico. “Concebendo a lingua como construgao social, o sujeito
v ou

“interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas de
identificar e expressar ideias, sentimentos e valores. (BRASIL, 2017, p.475).

As mudancas tecnolodgicas teriam ampliado as formas de
compor as “mensagens”’, incluindo elementos verbais e nao
verbais, que seriam resultado complexo de combinagdes de
linguagens, implicando diversos tipos de leitura outras dimensodes
comunicativas. Aprender a pensar, a comunicar, a relacionar, a
conviver e acima de tudo a compreender e a interpretar o mundo é
multiletramento.

Apropriar-se das linguagens da cultura digital, dos novos letramentos e dos
multiletramentos para explorar e produzir conteidos em diversas midias,
ampliando as possibilidades de acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao
trabalho (BRASIL, 2017, p. 477). (...)

E preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos
letramentos, entre outras denominag¢des que procuram designar novas
praticas sociais de linguagem. No entanto, a necessaria assun¢ao dos
multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das escolas com os
letramentos locais e com os valorizados. (BRASIL, 2017, p. 489)
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Britto (2007, p. 29) diz que isso é erro epistemoldgico e
cientifico absurdo, incapaz de perceber os proprios processos
producao humana na cultura e destaca que:

O problema da educagao escolar, desde a perspectiva popular radical (em
sintonia com o que chamei de tendéncia politica de letramento) nao esta na
auséncia de propostas pedagodgicas mais eficientes ou mais interessantes,
mas exatamente no fato de que, tal como vem se realizando, nao contribui -
e vemos que por razdes estratégicas — para a aprendizagem de
conhecimentos relevantes que, avancando para além do senso comum e das
solucdes da vida pratica, contribuam para o desenvolvimento integral,
intelectual e socialmente, dos alunos.

O problema é que o conceito de letramento € vago, impreciso
e indefinido, confundindo processos e ao mesmo tempo fascina
porque parece muito logico.

Procura-se oferecer ferramentas de transformacdo social por meio da
apropriagdo dos letramentos da letra e dos novos e multiletramentos, os
quais supdem maior protagonismo por parte dos estudantes, orientados
pela dimensao ética, estética e politica. (BRASIL, 2017, p. 508)

Ao observar essa confusao da BNCC em torno da concepgao
de letramentos, multiletramentos, letramentos locais, novos e
valorizados letramentos, percebo a mesma visdo dicotomica e
antagOnica existente em “certo e errado”, “estigmatizado e
prestigiado”, “mais cultural e menos cultural”, o que significa que
ha na Base um “prescritivismo no ensino da lingua”, mascarado
por uma visao democratica de “aprendizagens” para todos.

A leitura é umas grandes competéncias do componente de
Lingua Portuguesa e se estabelece desde o ingresso na vida escolar
com a finalidade formar leitores “competentes” associada a pratica
da escrita com a formacao de “escritores eficientes”. Para a BNCC,
a leitura nao se restringe a decodificacdo de cédigos, mas a
significagao de sentidos impressa em textos orais e escritos.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagao
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
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multissemiéticos (grifo meu) e de sua interpretacao, sendo exemplos as leituras
para: fruicdo estética de textos e obras literarias (grifo meu); pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos. (BRASIL, 2017, p.73)

Quando a BNCC postula o eixo leitura, observa-se que “ler” se
caracteriza como ler — ouvir — assistir (ver), o que se infere que o
texto é verbal e ndo-verbal e que, para cada leitor/ouvinte/
espectador, ha uma possibilidade de sentido tendo em vista os
processos semioticos de um texto.

Em outro trecho, destaca-se a concepg¢ao do que € a leitura e
como dever trabalhada:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes,
videos etc.) e a0 som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. O tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes
inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao (BRASIL, 2017, p.75).

A leitura se d4 sobre qualquer tipologia textual, sendo que
suas habilidades devem ser contextualizadas em géneros
escritos/impressos, oralizados ou imagéticos, de maneira a buscar
o desenvolvimento de habilidades cognitivas que intensifiquem a
compreensao e reflexao dos efeitos de usos e sentidos do texto. A
habilidade EF67LP08, do eixo leitura no campo jornalistico-
mididtico, tem como objeto de conhecimento os efeitos de sentido
e exploracao da multissemiose:

(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens
estaticas, sequenciagdo ou sobreposi¢do de imagens, definicdo de
figura/fundo, angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades, relagao com o
escrito (relacbes de reiteragdo, complementacdo ou oposigdo) etc. em
noticias, reportagens, fotorreportagens, foto-dentincias, memes, gifs,
anuncios publicitarios e propagandas publicados em jornais, revistas, sites
na internet etc. (BRASIL, 2017, p.165).

H4 ai a intencdo de fazer com que o aluno perceba a
constituicao de um texto formado por imagens, estdticas ou nao.
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Textos que compdem o meio digital seriam mais facil de identificar
do processo de construgao, por o aluno estar mais envolvido nesse
campo. A multimodalidade tdao marcada na BNCC ¢ vista pelas
escolhas dos textos e do uso de recursos extralinguisticos e graficos,
tais como, definicio de figura/fundo, dngulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades possibilitarao a interpretagao do sentido textual.

A proposta dessa habilidade requer do aluno identificacao
desses recursos em revistas, jornais, propagandas e anuncios
publicitarios. Tal analise ocorre em textos que pertencem ao livro
didatico ou a algum material organizado pelo professor. Nao é
constancia da maioria dos alunos ler textos jornalisticos ou
publicitarios e a escolha sempre é feita pela condugao do professor,
que seleciona o texto de acordo com sua intencionalidade. Dessa
forma, a leitura na escola passa a ser tratada como objeto de ensino
e nao como objeto de aprendizagem, nao tendo para o aluno uma
“significagao” de realidade vivenciada.

No que tange as praticas leitoras, a BNCC (BRASIL, 2017: 72)
aborda dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexao,
como em: “fazer apreciagoes e valoragoes estéticas, éticas, politicas e
ideoldgicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos verbais e
de outras producoes culturais”; aqui projeta-se um aluno capaz de
valorar de forma estética (relacionado ao que é e nao belo, ao que
causa ou nao prazer), ética (o certo e o errado, o bem e o mal, o justo
e o injusto), politica (os efeitos, consequéncias das agdes e
interpretagdes), ideologica (visao de mundo).

Ao referir-se a capacidade de apreciar e valorar, a BNCC
utiliza o termo “leitura critica” e acrescenta “outras produgdes
culturais”. Essa colocagdo vai de encontro ao que Base esta sempre
enfatizando, que sao os textos verbais e ndo-verbais, multimodais,
multissemidticos e midiaticos. Nessa competéncia, hd a insercao da
expressao “produgdes culturais”, que se realiza ndo por textos, mas
pela interacdo de objetos da cultura, entendidos nas suas
especificidades como “cultura-arte”, "cultura-pensamento”.

Na leitura critica existioria uma dimensao intelectiva, em que se
faz a andlise mecanica do objeto semidtico (processamento formal) e a
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andlise que vai além da intelecgao, que se concretiza na interpretagao,
apreciacao e valoragao de dimensdes que incluem a arte, a ética, a
politica e o campo das ideias. Ao considerar esses objetos de cultura,
a BNCC poderia acrescentar dimensao epistemoldgica, que sao
valoragoes relativas ao campo do conhecimento.

A oralidade passa a ser trabalhada de forma mais intensa na
educagao escolar a partir de 1980, quando se aprofundam os
estudos descritivos da lingua falada no Brasil e se estabelecem
comparativos entre a modalidade oral e a modalidade escrita, no
intuito de fortalecer as condi¢des de uso de escrita de acordo com
os padroes da lingua. Até hoje, aescola ainda nao conseguiu o
distanciamento necessario dessa concepgao, vendo as variedades
linguisticas orais como parametro de erro e corregao gramatical.

A Base privilegia a utilizacao de diversos géneros textuais, a
proposta é que o aluno tenha a capacidade de estabelecer
comparativos, evidenciando as diferencas entre as formas de “fala”
em semindrio, debate, entrevista, postcast, palestra ou declamagao
de poema, utilizando sempre que possivel recurso midiatico.

O Eixo Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada, web
conferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, semindrio,
debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contacao de histdrias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oraliza¢do de textos
em situagdes socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuagao. (BRASIL, 2017, p.78-79)

Essa perspectiva se evidencia, por exemplo, nas habilidades
destinadas ao 6° e 72 anos e 8% e 9° anos, respectivamente:

(EF67LP23) Respeitar os turnos de fala, na participagdo em conversacoes e
em discussdes ou atividades coletivas, na sala de aula e na escola e formular
perguntas coerentes e adequadas em momentos oportunos em situagdes de
aulas, apresentagao oral, seminario etc. (BRASIL, 2017, p.169).
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(EF89LP12) Planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema
previamente definido, de interesse coletivo, com regras acordadas e
planejar, em grupo, participacdo em debate a partir do levantamento de
informagdes e argumentos que possam sustentar o posicionamento a ser
defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a
fontes diversas, o registro das informacoes e dados obtidos etc.), tendo em
vista as condi¢des de produgao do debate — perfil dos ouvintes e demais
participantes, objetivos do debate, motivacdes para sua realizagao,
argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de
debates regrados, na condigio de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou
de juiz/avaliador, como forma de compreender o funcionamento do debate,
e poder participar de forma convincente, ética, respeitosa e critica e
desenvolver uma atitude de respeito e dialogo para com as ideias
divergentes. (BRASIL, 2017, p.181)

(EF89LP27) Tecer consideracdes e formular problematizagdes pertinentes,
em momentos oportunos, em situacbes de aulas, apresenta(;éo oral,
seminario etc. (BRASIL, 2017, p.185).

O papel da oralidade volta-se a para a forma de se portar
diante de cada género, o que sugere roteiros (modelos) pré-
estabelecidos de apresentacao das atividades.

(EF67LP24) Tomar nota de aulas, apresentagdes orais, entrevistas (ao vivo,
audio, TV, video), identificando e hierarquizando as informagdes principais,
tendo em vista apoiar o estudo e a produgado de sinteses e reflexdes pessoais
ou outros objetivos em questao. (BRASIL, 2017, p.169)

(EF89LP28) Tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentagdes
multimidias, videos de divulgacdo cientifica, documentarios e afins,
identificando, em fungao dos objetivos, informagdes principais para apoio
ao estudo e realizando, quando necessario, uma sintese final que destaque e
reorganize os pontos ou conceitos centrais e suas relagdes e que, em alguns
casos, seja acompanhada de reflexdes pessoais, que podem conter duvidas,
questionamentos, consideracdes etc. (BRASIL, 2017, p.185).

(EF89LP22) Compreender e comparar as diferentes posi¢des e interesses em
jogo em uma discussao ou apresentagao de propostas, avaliando a validade
e forca dos argumentos e as consequéncias do que esta sendo proposto e,
quando for o caso, formular e negociar propostas de diferentes naturezas
relativas a interesses coletivos envolvendo a escola ou comunidade escolar
(BRASIL, 2017, p.185).
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Ao relacionar as habilidades da oralidade explicita-se a
dimensao que se refere a relacao entre fala e escrita:

Estabelecer relagdo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como
as duas modalidades se articulam em diferentes géneros e praticas de
linguagem (como jornal de TV, programa de radio, apresentagdo de
seminario, mensagem instantanea etc.), as semelhangas e as diferengas entre
modos de falar e de registrar o escrito e os aspectos sociodiscursivos,
composicionais e linguisticos de cada modalidade sempre relacionados com
0s géneros em questao.

Oralizar o texto escrito, considerando-se as situagdes sociais em que tal tipo de
atividade acontece, seus elementos paralinguisticos e cinésicos, dentre outros.
Refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua producado a esse
contexto.” (BRASIL, 2017, p.80).

O trabalho com as variedades linguisticas se volta aos aspectos
relacionados a produgdo do texto escrito ou falado sem a clara
preocupacao com a funcionalidade da modalidade oral, o que
impossibilita a reflexdo do processo variacionista. Nesse viés, a
maioria das atividades propostas pelos professores tornam-se
meras “transformacgdes” de textos orais para o escrito e vice-versa.

O papel da escola é ter consciéncia da lingua que se fala e como
ela se apresenta; € ensinar ao aluno a metaconsciéncia,
metacognicao, pensar quando fala e pensar quando escreve.
Quando pensa as diferengas da lingua, o aluno tende a aproximar
o texto escrito dos jogos da oralidade na logica social da escrita,
criando uma naturalidade e certo dominio e efetividade no
processo de interlocugao.

Quando se fala em analise linguistica, de imediato se pensa em
atividades relacionadas a refletir sobre e entender os fatos e
fendmenos da lingua. E por meio dela que o ensino de lingua volta-
se para o a analise descritiva, categorizagao e sistematizacao dos
elementos linguisticos. Assim, o eixo de andlise linguistica/
semiotica na BNCC volta-se para a constituicdo das formas
utilizadas na constru¢ao dos processos de leitura e producao
textual e na composicao de textos multissemioticos.
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O Eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta) cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composi¢ao dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela
situagao de produgao, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2017, p.80)

No que diz respeito a escrita, a analise linguistica / semidtica
focaliza o0s aspectos grafofonicos, ortograficos, lexicais,
morfoldgicos, sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e
semioticos para a compreensao da organiza¢ao do da lingua, numa
clara adesao a tradi¢ao normativa.

Em fungao do privilégio social e cultural dado a escrita, tendemos a tratar as
outras linguagens como tratamos o linguistico - buscando a
narrativa/relato/exposi¢ao, a relagdo com o verbal —, os elementos presentes,
suas formas de combinagao, sem muitas vezes prestarmos atencdo em outras
caracteristicas das outras semioses que produzem sentido, como variagdes
de graus de tons, ritmos, intensidades, volumes, ocupagao no espago
(presente também no escrito, mas tradicionalmente pouco explorado etc.)
(BRASIL, 2017, p.81).

Outro item a destacar sobre esse eixo ocorre na seguinte
assertiva, que abre espago para o reconhecimento da variagao
linguistica, ainda que esse tdpico pouco reverbere nos descritores:

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanga linguistica e da
variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdao e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado
a preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL, 2017, p.81)

Ao referir-se ao estudo e ensino da lingua como “sistema
linguistico”, sugere-se andlise de cunho estruturalista, em que a
lingua ¢é analisada como produto acabado, o que vai de encontro
aos processos enunciativos e discursivos da linguagem,
constantemente enfatizados pela BNCC.
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(EF67LP32) Escrever palavras com corregao ortografica, obedecendo as
convengdes da lingua escrita. (BRASIL, 2017, p.171)

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente. (BRASIL, 2017, p.171)
(EFO7LP05) Identificar, em oracdes de textos lidos ou de produgao prépria,
verbos de predicacdo completa e incompleta: intransitivos e transitivos.
(BRASIL, 2017, p.171)

(EF89LP16) Analisar a modalizacdao realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das modalidades apreciativas, viabilizadas por
classes e estruturas gramaticais como adjetivos, locugbes adjetivas,
advérbios, locucdes adverbiais, oracdes adjetivas e adverbiais, oracdes
relativas restritivas e explicativas etc., de maneira a perceber a apreciacao
ideolégica sobre os fatos noticiados ou as posi¢des implicitas ou assumidas.
(BRASIL, 2017, p.181)

Fica claro o carater prescritivo e a valorizacdo da norma
padrdao. Entendo necessdrios os conhecimentos dos padrdes
relacionados a escrita, no entanto ha que valorizar a variagao
linguistica ndo no sentido do que € prestigiado ou estigmatizado,
mas principalmente do ponto de vista das transformacdes da
lingua. Ha que buscar uma “reflexao” das ocorréncias de usos e de
seus aspectos funcionais.

E no eixo de producio textual que foco o estudo deste estudo
para identificar e verificar os efeitos no ensino da concepg¢ao que
emerge da Base Nacional Comum Curricular. Antes de observar
esse eixo na BNCC, faco algumas ponderagdes no que diz respeito
as praticas de linguagens e especificamente a concepcao de texto.

O texto é o centro das praticas de linguagem e, portanto, o centro da BNCC
para Lingua Portuguesa (grifos meus) €, mas nao apenas o texto em sua
modalidade verbal. Nas sociedades contemporaneas, textos nao sao apenas
verbais: ha uma variedade de composicao de textos que articulam o verbal,
o visual, o gestual, o sonoro — o que se denomina multimodalidade de
linguagens (BRASIL, 2017, 65).

Ao assumir a centralidade das praticas de linguagens no ensino
de Lingua Portuguesa, valoriza-se a concepg¢ao de linguagem como
social, dialdgica e interacionista, que se articula a leitura e a produgao
textual. Nesse viés, o texto passa a ser analisado na perspectiva
enunciativo-discursiva, devendo ser trabalhado em sala de aula na
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forma escrita, oral e semidtica de acordo com as praticas sociais em
diferentes contextos. Diferentemente da oralidade e da literatura, que
sao somente objetos de conhecimento, o texto é instrumento de ensino
e assume a centralizagao das praticas de linguagem e do ensino de
Lingua Portuguesa.

Na BNCC, o Eixo da Produgao de Textos compreende:

as praticas de linguagem relacionadas a interacao e a autoria (individual ou
coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico (grifo meu), com diferentes

finalidades e projetos enunciativos como, por exemplo, construir um album de
personagens famosas, de heréis/heroinas ou de vildes ou vilas; produzir um
almanaque que retrate as praticas culturais da comunidade; narrar fatos
cotidianos, de forma critica, lirica ou bem-humorada em uma crénica; comentar
e indicar diferentes produgdes culturais por meio de resenhas ou de playlists
comentadas; descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma
resenha, gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades cientificas;
sistematizar dados de um estudo em um relatério ou relato multimidiatico (grifo
meu) de campo; divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete de
enciclopédia digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em
noticias; cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade
em uma reportagem; expressar posi¢do em uma carta de leitor ou artigo de
opinido; denunciar situagdes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, fotodentncia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre
outros. (BRASIL, 2017, p.76).

Observa-se que o texto ndao pode ser “rotulado” ou
“convencionado” nem privilegiado no ambito do escrito, também
valorizando-se a modalidade oral e as semioses diversas. Os textos
propostos para producao individual ou coletiva vao desde os
tradicionais até os que circulam nas midias e redes sociais. Os
textos multissemidticos ganham destaque e o texto que passa a ser
analisado nos aspectos gramatical, dialdgico, enunciativo,
discursivo além dos elementos que o compdem imageticamente.

Isso reforca a concepgao de que um texto, seja verbal ou nao-
verbal, é constituido de “semioses” e relagdes “dialdgicas”. Nesse
contexto, cabe a reflexao de Mikhail Bakhtin sobre o dialogismo nas
formas de composigao do discurso.
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Concepgao estreita do dialogismo compreendido como uma das formas
composicionais do discurso (discurso monolédgico ou dialdgico). Pode-se

7 .

dizer que toda réplica é, por si s6, monoldgica (mondlogo reduzido ao
extremo) e que todo mondlogo é réplica de um grande didlogo (da
comunica¢ao verbal) dentro de uma dada esfera. O mondlogo, concebido
como discurso que nao se dirige a ninguém e nado pressupde resposta.
Diversos graus de monologismo sao possiveis. (BAKHTIN, 1997, p. 345)

Os estudos bakhtianos apontam a compreensao de que o texto
nao é um aglomerado de frases nem algo pronto e acabado, mas
um enunciado carregado de agoes discursivas, em que se percebem
posi¢Oes diferentes, multiplicidade de sentidos e vozes que
interagem textualmente. E nessa concepgao de Bakhtin que a BNCC

assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgao e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgao
de textos em varias midias e semioses. (BRASIL. 2017, p.69)

Ainda que a Base tenha em sua proposta a presenga do
pensamento e do dialogismo bakhtiano, de teorias de linguagens e
de ensino, ha que observar nao ha como trabalhar com modelos
pré-estabelecidos e “ditados” como regra para o aprendizado
eficiente. Ha, por parte da Base, certo abandono do impresso, do
escrito, visto que insere dentro da praticas de produgdo textual
“géneros” que nao se caracterizam como textuais.

Enfim, cabe destacar que a BNCC, contrariamente ao que
afirma ser, ndo se configura propriamente como uma matriz
curricular, mas sim uma matriz de provade avaliagao.

Quando me reporto a matriz de prova, destaco a semelhanga
entre as habilidades que se organizam através do codigo alfanumérico
como os descritores de provas em larga escala, como as do avaliacao
do Sistema Nacional de Avaliacao da Educagao Basica (SAEB) e do
SISPAE (especifica do estado do Pard), que visam medir o
conhecimento do aluno do Ensino Fundamental e do Médio em
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habilidades matematicas e de lingua portuguesa, assim como, avaliar
o professor no aprendizado e as condi¢oes de ensino.

Na BNCC, os descritores aparecem de forma progressiva nas
etapas de ensino, de atividades simples as mais complexas. No eixo
de Producao de textos,

a escrita de um texto argumentativo no 72 ano, em funcao da mobilizagao
frente ao tema ou de outras circunstancias, pode envolver andlise e uso de
diferentes tipos de argumentos e movimentos argumentativos, que podem
estar previstos para o 9° ano. Da mesma forma, o manuseio de uma
ferramenta ou a produ¢do de um tipo de video proposto para uma
apresentac¢ao oral no 92 ano pode se dar no 6° ou 7 anos, em funcao de um
interesse que possa ter mobilizado os alunos para tanto. Nesse sentido, o
manuseio de diferentes ferramentas — de edi¢ao de texto, de video, audio etc.
— requerido pela situagdo e proposto ao longo dos diferentes anos pode se
dar a qualquer momento, mas € preciso garantir a diversidade sugerida ao
longo dos anos. (BRASIL, 2017, p. 78).

As praticas de linguagem se organizam de acordo com os
campos de atuacao e as habilidades propostas se relacionam aos
objetos de conhecimento (contetidos selecionados) e devem ser
alcangadas até a culminadncia de cada ano e nivel de ensino. As
habilidades de producao textual voltam-se o trabalho com o texto
impresso — ja consagrado no contexto de sala de aula — e com os
textos orais e da cultura mididtica (hipertexto).

As habilidades, confusas na sua propria definicao,
assemelham-se a defini¢ao de competéncias. Observe-se o descritor
EF69LP29:

Refletir sobre a relacdo entre os contextos de producdo dos géneros de
divulgagao cientifica — texto didatico, artigo de divulgagdo cientifica,
reportagem de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e
digital), esquema, infografico (estatico e animado), relatorio, relato
multimididtico de campo, podcasts e videos variados de divulgacao
cientifica etc. — e os aspectos relativos a construgdo composicional e as
marcas linguisticas caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas
possibilidades de compreensao (e producdo) de textos pertencentes a esses
géneros. (BRASIL, 2017)
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O descritor, ao propor uma “habilidade”, torna-se confuso, pois
a concepgao de habilidade contida na BNCC vai de ao encontro a essa
proposicao que comanda um trabalho pedagdgico, o que nao se
configura como finalidade de ensino, ou seja, nao define de forma
consistente o descritor como estratégia de ensino da lingua.

A seguir, tragarei observagoes nas habilidades pretendidas no
em eixo de produgdo textual em todos os campos de atuagao do 8°
e 92 anos do Ensino Fundamental, refletindo sobre a produgao
textual como objeto de ensino e as praticas metodoldgicas. E preciso
observar o que se aprende naturalmente fora da escola e o que se
aprende na escola; o que se aprende fora da escola deve ser trazido
para reflexao e associacdo com o ensino. No caso especifico do
texto, ele nao se configura somente como objeto de aprendizado,
mas como instrumento de ensino, por isso é comum dizer “ensinar
a lingua através do texto”. Ha ainda que analisar essas proposi¢oes
determinadas na Base e como ela estabelece a relacdo com a
concepcao de producao de textos, que derivagdes, implicagdes e
desafios sao estabelecidas com implantagao da BNCC.

A titulo de exemplo, analisemos o que propde a Base para o
“campo jornalistico-midiatico

OBJETOS DE

CONHECIMENTO HABILIDADES

EF89LP08) Planejar reportagem impressa e em outras
midias (radio ou TV/video, sites), tendo em vista as
condi¢des de produgao do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagdo etc. —
a partir da escolha do fato a ser aprofundado ou do tema

Estratégia de A
a ser focado (de relevancia para a turma, escola ou

roducao: . . ~
plane':mento de comunidade), do levantamento de dados e informacgoes
Fexto s] sobre o fato ou tema — que pode envolver entrevistas com
Informativos envolvidos ou com especialistas, consultas a fontes

diversas, analise de documentos, cobertura de eventos
etc. -, do registro dessas informagdes e dados, da escolha
de fotos ou imagens a produzir ou a utilizar etc., da
produgao de infograficos, quando for o caso, e da
organizacao hipertextual (no caso a publicacao em sites
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ou blogs noticiosos ou mesmo de jornais impressos, por
meio de boxes variados).

Estratégia de
producio:
textualizacgao de
textos
Informativos

(EF89LP09) Produzir reportagem impressa, com titulo,
linha fina (optativa), organizacdo composicional
(expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao
tematica e uso de recursos linguisticos compativeis com
as escolhas feitas e reportagens multimidiaticas, tendo em
vista as condi¢des de produgao, as caracteristicas do
género, os recursos e midias disponiveis, sua organizagao
hipertextual e o manejo adequado de recursos de
captacdo e edigao de audio e imagem e adequagao a
norma-padrao.

Estratégia de
producao:
planejamento de
textos
argumentativos e
apreciativos

(EF89LP10) Planejar artigos de opinido, tendo em vista as
condigdes de produgao do texto — objetivo,
leitores/espectadores, veiculos e midia de circulagao etc.
—, a partir da escolha do tema ou questao a ser
discutido(a), da relevancia para a turma, escola ou
comunidade, do levantamento de dados e informacgdes
sobre a questao, de argumentos relacionados a diferentes
posicionamentos em jogo, da defini¢do — o que pode
envolver consultas a fontes diversas, entrevistas com
especialistas, analise de textos, organizacdo esquematica
das informagOes e argumentos — dos (tipos de)
argumentos e estratégias que pretende utilizar para
convencer os leitores.

Textualizacao de
textos
argumentativos e
Apreciativos

(EFO8LP03) Produzir artigos de opiniao, tendo em vista o
contexto de producao dado, a defesa de um ponto de
vista, utilizando argumentos e contra-argumentos e
articuladores de coesdao que marquem relagdes de
oposigao, contraste, exemplificagao, énfase. EFO9LP03)
Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de
producao dado, assumindo posicao diante de tema
polémico, argumentando de acordo com a estrutura
propria desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos
de argumentos — de autoridade, comprovagao,
exemplificagdo principio etc.

Estratégias de
producao:
planejamento,
textualizacao,
revisao e edi¢ao de
textos

(EF89LP11) Produzir, revisar e editar pegas e campanhas
publicitdrias, envolvendo o uso articulado e
complementar de diferentes pegas publicitarias: cartaz,
banner, indoor, folheto, panfleto, antincio de
jornal/revista, para internet, spot, propaganda de radio,
TV, a partir da escolha da questao/problema/causa
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publicitarios significativa para a escola e/ou a comunidade escolar, da
defini¢do do publico-alvo, das pecas que serao
produzidas, das estratégias de persuasdo e
convencimento que serao utilizadas.

Fonte: BNCC: 2017, pag 178.

Apesar de propor a circulagao de diversos tipos textuais para
0 6° a0 92 anos, observa-se que os textos voltados para o 8% e 9%anos
seguem o direcionamentos para textos expositivos e
argumentativos.

O descritor (EF89LP08) relacionado a producao de textos
apresenta como objeto de conhecimento a estratégia de producio:
planejamento de textos informativos . Ha contradi¢ao nesse objeto de
conhecimento, pois nao encerra um objeto de conhecimento, mas sim
uma estratégia de aprendizagem. Além disso, a habilidade propde o
“fazer”, ensinar o aluno a organizar o género reportagem, deve
selecionar as fontes e avaliar todas as condigdes de producao do texto.

Na habilidade proposta (EF89LP08), nao ha clareza do que se
pretende. No inicio, o planejamento volta-se para a reportagem,
com destaque para a reportagem impressa (que, subsentende-se, é
produzida em jornais, revistas e periddicos) e em outras midias
(radio, TV, sites). O texto nao esta somente para o escrito, e sim para
a reportagem falada e imaggtica.

H4 sequenciagdo com a habilidade anterior, através do
descritor (EF89LP09), que tem como objeto de conhecimento a
estratégia de producdo: textualizagdo de textos informativos, em que 0s
alunos devem produzir reportagem impressa e multimidiatica,
envolvendo os elementos do hipertexto, recursos sonoros e
organizacao da edigdo; aquela integra a estrutura dos elementos
textuais e de forma optativa — quase impositiva — elementos
imaggéticos, tamanho e tipos de letras.

Nesse campo, ha a orientagdo de planejar e produzir o texto;
entretanto, verifica-se confusdo entre o escrito, o oralizado e o
semiotico. O que se percebe-se € a tentativa de extrapolar o ambito
do impresso, o que, no caso da escola publica, estd além do trabalho
e de recursos existentes em sala de aula.
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No descritores EF89LP10, EFOS8LP03 e EFO9LP03, que tratam
do planejamento e da textualizagao do artigo de opinido, verifica-
se continuidade na produgao de texto no que tange aos tipos de
argumentos proprios do género dissertativo-argumentativo. As
habilidades de textualizagdo utilizam como estratégia
metodoldgica situar o escritor no momento da enunciagao e fazer
uso de mecanismos estruturais e coesivos no processo produgao.

Todavia, no planejamento, dependendo do tema, a habilidade
EF89LP10 orienta que a coleta de informagdes “pode envolver
consultas a fontes diversas, entrevistas com especialistas, analise de
textos, organizacao esquematica das informagdes e argumentos”.
Deveriam ser acrescentadas outras tipologias do género impresso,
como a cronica, o editorial, pois é necessario que o aluno tenha
contato com textos variados que circulam no ambito.

4. Consideragoes sem fim

Apos a conclusao no Curso de Licenciatura Plena em Letras —
habilitacio em Lingua Portuguesa, na UFPA/ Campus de
Santarém, em 1999, fui para o municipio de Itaituba, exercer o
magistério como servidora contratada. O municipio era carente de
profissionais com formacao superior, havia muitos professores
leigos e, por parte da maioria dos servidores e administradores
publicos, desconhecimento da legislagao educacional.

Nesse contexto, percebi a realidade e a diferenca entre teoria e
pratica. Todos os trabalhos exercidos com tanta “precisao” e
“perfeicdo” na universidade parecem impossiveis na escola
publica, deficiente de estrutura e material didatico. Fui lotada em
quatro escolas —numa cidade em que sequer conhecia —, com carga
horaria de 40 horas semanais. As escolas eram distantes, ndao havia
transporte coletivo. Para mim, uma dura realidade, deixando a
desejar no compromisso com o ensino. Estar no “chdo da escola”,
nao é estar em “berco espléndido”.

No ano seguinte, lotada com a disciplina de Lingua
Portuguesa, quis ensinar de forma “diferenciada”, o que, para
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alguns, era uma forma de matar o trabalho; afinal, trabalhar a
lingua devia ser ensinar gramatica, falar e escrever corretamente,
concepgao difundida pelo sistema educacional vigente. Respirava
todo o tempo um universo de comodidade, em que a gente se ajusta
a continuar nas regras e excegoes e a obedecer a um sistema
educacional que determina o que ensinar e com alunos (a maioria)
que finalizam a Educagao Basica acreditando que nao sabem
Lingua Portuguesa.

As teorias apre(e)ndidas em minha formagao (con)fundiam-se
com a realidade. Turmas com distor¢ao série-idade, com
dificuldades de aprendizado, cobrancas de gestdo... tudo me
passava uma sensacao de impoténcia e ineficiéncia. A experiéncia
de sala de aula levou-me a compreender as deficiéncias e a
verticalizagao do ensino, a precariedade da educagdo publica, a
valorizagao profissional e, sobretudo, as dificuldades (enormes) de
aprender, ler, escrever, reescrever, interpretar e produzir textos.

Coloco-me no universo de professores que querem
transformar o ensino de lingua e buscam na capacidade humana
do ser de minimizar as diversidades em sala de aula, tendo em vista
que no espago em que estamos inseridos nao ha a democratizagao
dos bens sociais e culturais e no universo de alunos que anseiam
por mudangas no ensino e por ferramentas acessiveis e inovadoras
de aprendizado.

Sempre vislumbrei o retorno ao espago académico, estudar
mestrado na 4rea de linguagens, apropriar-me de novos
conhecimentos. A vontade de aprender e ensinar fez com que o
desejo de fazer o mestrado aflorasse novamente.

E exatamente neste sentido que ensinar nio se esgota no “tratamento” do
objeto e do contetido, superficialmente feito, mas se alonga a producao das
condig¢Oes em que aprender criticamente é possivel. (FREIRE, 1996, p.29)

Ingressei em 2018 no Profletras-Ufopa e reavivei a vontade de
transformar a realidade dos meus alunos e do espago social em que
atuo. Nessa perspectiva, vejo-me como uma professora que nao
desistiu de buscar novos saberes e possibilidades de
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aperfeicoamento para melhorar ou, pelo menos, minimizar as
dificuldades no ensino de lingua nos niveis fundamental e médio —
atualmente, ndo se vé na maioria dos alunos o desejo pelo
aprendizado e, principalmente, pela leitura, por escrever e
produzir, e, sobretudo, de modificar o meio em que vive através de
praticas sociais contundentes.

O Profletras/Ufopa me possibilitou subsidios e caminhos para
o Ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e Médio. E
possivel trabalhar leitura/escuta, escrita (producado textual) a
oralidade e a analise linguistica através da pratica em sala de aula,
da flexibilidade, da andlise de estruturas linguisticas, de diferentes
géneros textuais, dos mais simples aos mais complexos.

Trabalhar em sala de aula com leitura e producgao de textos é
um desafio; exige leitura, pratica, ousadia, atitude e desejo de
mudanga. O espago escolar precisa ir além dos muros e cumprir sua
funcao na formacao dos cidadaos, seja nas praticas sociais, seja no
processo de aprendizagem.

Nao vejo que a BNCC possa me ajudar nessa tarefa.
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A PICHACAO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA
PARA O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA:
uma proposta didatica para a Eduacao de Jovens e Adultos

Cristina Licia de Oliveiral

Introducao

O crescente avango nos estudos da linguagem aponta novas
perspectivas no que se refere a leitura e escrita como praticas
sociais que se constituem mutuamente com a sociedade, sendo
possivel concebé-las de maneira intrinseca aos processos
historico-sociais que as produz (ORLANDI  2012).
Fundamentado no aporte tedrico da Analise do Discurso de linha
francesa (doravante AD), no que afirma sobre a heterogeneidade
discursiva e concepc¢ao do discurso como pratica social, este
capitulo apresenta uma proposta deste trabalho que tem por
finalidade promover a pratica de leitura, considerando, além da
materialidade verbal, os aspectos histdricos e sociais, condi¢des
de produgcao e forma de recepcao dos textos, observando de que
modo sdo construidos os sentidos, e ainda, a partir disso,
promover a pratica de escrita sobre as andlises desenvolvidas nos
gestos de leitura. Com isso, pretendemos colaborar para a
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formagao de sujeitos conscientes e criticos do processo de
construgao de sentidos na leitura e escrita de textos.

Para tanto, desenvolvemos e aplicamos um conjunto de
atividades interventivas em uma turma de ensino fundamental
da modalidade EJA (Educacgao de Jovens e Adultos) envolvendo
praticas de leitura vivenciadas no espago urbano com o género
discursivo pichagao, registradas na escrita de comentdrios e,
ainda, promovemos a andlise da aplicacao de atividades num
processo de reflexao da pratica docente.

A pesquisa, apoiada no aporte tedrico da AD, conta com a
colaboragdao dos estudos defendidos nacionalmente por Eni
Orlandi e Freda Indursky, além de seu maior expoente e
originario Michel Pécheux. Consideramos de crucial importancia
os fundamentos defendidos pela AD para a tomada da leitura e
escrita de maneira efetivamente critica e reflexiva, uma vez que o
texto ndo compreende uma tunica possibilidade de sentido ou
interpretacao. “A nocao de texto, enquanto unidade da analise de
discurso, requer que se ultrapasse a no¢ao de informacgao, assim
como coloca a necessidade de se ir além do nivel segmental. O
texto ndo € soma de frases e nao é fechado em si mesmo”
(ORLANDI, 2012, p. 28). Assim, numa leitura tomada
discursivamente, a construgao de sentidos compreende um
contexto e uma ideologia.

Os géneros discursivos permeiam as praticas sociais, e um
sujeito capacitado para interpretar as mais diversas possibilidades
de leitura precisa acionar saberes socio-historicos e ideoldgicos a fim
de produzir significados. E na AD, a leitura, entao concebida como
processo ideologico, deveria ser desenvolvida nas praticas
cotidianas da educagao basica, que ainda a prioriza como sendo
homogénea e, muitas vezes, desconsidera o conhecimento prévio do
aluno. A respeito dessa preocupacao relacionada a pratica de
leitura, Indursky (2011) reitera que a interpretagdo nao deve ser vista
como tarefa de apropriagao de sentidos, visto que a significagao
presente na materialidade do texto deve ser considerada, contudo,
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além disso o leitor constroi sentidos alicer¢ados por uma visao
histoérico-ideoldgica.

A restrita consideracdo da superficie linguistica
impossibilita perceber os processos de significagdo que sao
produzidos por aquela materialidade. Assim procedendo, o
resultado € puramente sintdtico e formal. Para alcangar os
processos semanticos, € preciso ultrapassar/atravessar a
superficie linguistica e, neste movimento, alcangar o
funcionamento material da lingua que ja ndo é mais puramente
linguistico. Assim, o sintatico associa-o ao semantico para
produzir sentidos (INDURSKY, 2011, p. 170).

Nessa perspectiva, a producdo de sentidos acontece num
processo que conjuga o texto a seus contextos de producao e de
recepgao, colaborando para o desenvolvimento de uma postura
ativa por parte do leitor, que aciona seu conhecimento de mundo
para associar saberes prévios a interpretacao. Assim, falar de
leitura, como ressalta Orlandi (2012) pode significar “concepcao”
e é nesse sentido que ¢ usada quando se diz “leitura de mundo”,
o que reflete a relagao com a nogao de ideologia.

No espaco escolar, muitas vezes, a educagao formal ¢é
privilegiada em detrimento das inimeras outras possibilidades
de aquisi¢do do conhecimento que existem na sociedade, de
maneira popular. Diante disso, é possivel observar que as
peculiaridades da EJA — modalidade de ensino voltada para
aqueles que nao tiveram acesso em idade apropriada, ou que, de
alguma forma, sao considerados fracassados no ensino regular —
exigem um olhar especial aos desafios do processo de ensino-
aprendizagem vivenciados no cotidiano da sala de aula,
sobretudo, no que tange a inerente busca da EJA pela correcao de
algumas problematicas tais como a marginalizacdo social
decorrente da baixa escolaridade em idade avancada.

Além da AD, partindo da premissa concebida por Paulo
Freire, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (2011,
p- 19), assim, conjectura-se que através da cultura popular — saber
do povo, muitas vezes, desvalorizado e excluido — é possivel

49



desenvolver praticas educativas mais aproximadas da vida dos
educandos ao provocar gestos discursivos pautados na realidade
e perspectiva do aluno, o que extrapola o mero exercicio de
decodificacao dos simbolos graficos, estabelecendo conexao com
as relagdes sociais e historicas, espacos legitimos de
desenvolvimento de uma educagao critica e emancipadora.

Assim, a educagao popular valoriza os saberes prévios do povo
e a sua realidade na construgao de novos saberes, contribui para o
desenvolvimento de um olhar critico e participativo, o que acarreta
uma melhoria no processo de aprendizagem, visto que se desenvolve
a partir do conhecimento do sujeito a possibilidade de transformacao
social, adquirindo, assim, cunho politico. “A educagao popular nao
pode estar alheia a essas estdrias que nao refletem apenas a ideologia
dominante, mas, mesclados com ela, aspectos da visao de mundo das
massas populares” (FREIRE 2011, p.67).

Assim, é perceptivel que os textos refletidos nos muros da
cidade, ainda que nao tao presentes nos estudos em sala de aula,
podem se tratar da utilizagao da lingua em um campo ideoldgico
e discursivo no qual é possivel se materializar uma reflexao, um
posicionamento, um argumento, isto é, por meio do qual se
podem construir sentidos. Contudo, nao se trata de um género
preferido para o estudo da leitura no espago escolar, nao
aparecendo no curriculo da rede municipal de ensino de Volta
Redonda, o que demonstra um silenciamento desse género.

Apesar disso, nos textos observados nos muros, interagem
diferentes sujeitos sociais, sendo assim, considerados
manifestacdes de um processo discursivo (Orlandi, 2012).
Portanto, a escolha das pichagdes da cidade como objeto de
estudo, como corpus, para a construgao de atividades de leitura,
ocorre pelo fato de fazerem parte do universo do aluno, por
materializarem a cultura popular, além de apresentar em forte
carater critico, social e ideologico. A proposta desenvolvida parte
da leitura das pichagdes, num primeiro momento, para que, num
segundo momento, o0s gestos interpretativos oriundos da
interagdo com as pichagOes sejam registrados na escrita de
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comentarios que serdao posteriormente divulgados em posts em
um blog coletivo da turma.

A fim de desenvolver tais objetivos, as atividades serao
propostas com base da fundamentagao tedrica da AD, buscando
aprimorar a capacidade de interpretagao, analise socio-historica
a partir do estudo das pichagdes de Volta Redonda que
apresentam carater critico e reivindicatorio, e, com isso,
possibilitar o desenvolvimento do registro das leituras com
atividades de escrita de comentarios, apoiados nos temas das
pichagoes, desenvolvidos em sala e, posteriormente, veiculados
em um blog sobre a cidade. Assim, através da andlise de
pichagbes, serdo promovidas agdes a fim de desenvolver
habilidades essenciais para a identificagdo dos modos de
produgao de sentidos no discurso, ressaltando as leituras
possiveis na compreensao dos textos fotografados nos muros de
Volta Redonda/R].

Assim, foi elaborada e aplicada uma pesquisa de método
qualitativo, valendo-se da pratica de pesquisa-agao educacional,
como estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores a fim de que se wutilize as reflexdes,
questionamentos e resultados para aprimorar o ensino e pratica
docente, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

1. A proposta didatica

Nessa pesquisa, a proposta que se buscou desenvolver
implica na realizacao de procedimentos, atividades e exercicios
sistematicos que envolvem trés componentes do ensino de
lingua: leitura, analise discursiva e producao.

1.1 Atividades de leitura sobre textos argumentativos
Com a intengado em ampliar gestos interpretativos e

desenvolver a capacidade argumentativa, buscamos direcionar a
andlise dos textos além de sua superficialidade, atentando-se aos
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sentidos explicitados e também as condigdes de produgao. Nessa
etapa de atividades, o primeiro texto para andlise foi um abaixo-
assinado publicado no site https://www.greenpeace.org/brasil/

blog/, em 17 de julho de 2019, o segundo texto foi uma charge
publicada no site http://www.arionaurocartuns.com.br, em 03 de
junho de 2016 e o terceiro texto foi um antincio publicitario retirado
do site https://www.ecycle.com.br/ em 10 de setembro de 2019.

Texto 1:

Hoje é o Dia de Protecao das Florestas, uma data para lembrar que
existem pessoas que lutam todos os dias para defender tesouros
insubstituiveis.

por Rosana Villar, em 17 de julho de 2019.

A Amazonia é tao grandiosa que ¢ dificil imaginar que uma for¢a da
natureza deste tamanho possa ser afetada pela acdo humana. “Uma
arvore a menos nao vai fazer diferenga”, diriam. “Oito mil quilometros
quadrados de desmatamento sao insignificantes”, disse de fato o atual
Ministro do Meio Ambiente, Ricardo Salles. Mas, na verdade, a Amazonia
tem um limite e, segundo estimativas recentes, estamos bem perto de
atingi-lo. E o que os cientistas chamam de “ponto de nao retorno”, quando
a floresta ndo sera mais capaz de exercer suas fungdes basicas, iniciando
um processo de reacao em cadeia irreversivel, que mudara para sempre a
paisagem e o clima no mundo.

Pesquisas recentes, que levam em considera¢do as mudangas que ja
podemos ver no clima, sugerem que este ponto seria alcancado caso o
desmatamento da Amazonia chegue a 25% de sua area. Estamos bem
proximos disso: s6 nos ultimos 50 anos ja perdemos quase 20% da floresta.

E a situacdo deve piorar rapidamente, segundo os ultimos dados de
alertas do desmatamento na Amazonia, divulgados pelo Inpe (Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais), houve um aumento de 88% no niimero
de alertas em junho de 2019, em comparagao com o mesmo més do ano
passado. Embora ndo sejam os dados consolidados do desmatamento, eles
apontam um cendrio alarmante. Apenas no ultimo ano, cerca de 1 bilhao
de arvores foram derrubadas, uma area equivalente a mais de 5 vezes o
tamanho da cidade de Sao Paulo. Quase tudo, de forma ilegal.
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https://www.greenpeace.org/

A Amazodnia é fundamental para a distribuicdo de umidade pelo
continente e para o controle do clima em todo o mundo. Isso nao é
fakenews, é algo que vem sendo provado e comprovado pelos mais
diversos ramos da ciéncia. Mas negar sua importancia € bom para os
negocios de quem lucra com a destruicao da floresta. Ou vocé achou que
eles estavam preocupados com o seu futuro?

Para estas empresas e politicos vale a pena desmatar, vale a pena colocar
em risco a vida das futuras geragOes, vale a pena criminalizar quem trabalha
para proteger a floresta. Mas, para nds, nao. (...)

Nao ha glamour em proteger a floresta. Mas nao ha um sé dia na
minha vida que eu nao sinta que estou onde deveria estar, fazendo o que
deveria fazer. Proteger a floresta importa e nds devemos fazer tudo o que
estiver ao nosso alcance. Todos nos.

Faca parte do abaixo-assinado e exija que empresas e governos
tomem uma atitude.

Fonte: https://www.greenpeace.org/brasil/blog/florestas-preservar-ou-preservar/

O segundo texto desta atividade é uma charge, género
tipicamente utilizado como instrumento de critica, muitas vezes,
através do humor, e demostra que elementos além dos linguisticos
cooperam para a producdo do sentido, articulando a linguagem
verbal e nao verbal. Nesse tipo de leitura, fica evidente a
importancia do conhecimento sdcio-historico para que seja possivel
perceber como se dao os efeitos de sentido.
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https://www.greenpeace.org/brasil/blog/florestas-preservar-ou-preservar/

Texto 2:

SARONAUNDS

www.arionaurocartuns.com.br

Disponivel em: http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/06/charge-menos-
poluicao-do-ar.html. Acesso em 10 de setembro de 2019.

O terceiro texto desta atividade de leitura é uma propaganda
em forma de fotografia com uma pequena legenda onde se 1é "A
poluicao do ar mata 60 mil pessoas por ano" no entanto, o texto
conta fortemente com outros elementos externos, que esperamos
que sejam observados pelos alunos.

Texto 3:

Disponivel em: https://www.ecycle.com.br/component/content/article/35-
atitude/2557-16-anuncios-publicitarios-que-farao-voce-refletir-sobre-seu-modo-
de-vida.html. Acesso em 10 de setembro de 2019.
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A seguir, apresentamos as questoes e analise das respostas que
constituiram a  primeira atividade escrita executada
individualmente apods a leitura e o debate

Questao 1.Embora sejam géneros discursivos diferentes entre
si, € possivel perceber que apresentam a expressao de um ponto de
vista em comum, ou seja, a argumentacao.

a) Que sentidos sobre a natureza sao explicitados ou
afirmados nos textos?

b) Que sentidos os textos apresentam em comum?

Questao 2.De que modo esses sentidos sao construidos em
cada texto?

A pergunta 1 foi desmembrada em a e b. Em a esperavamos
estimular a observagdo a uma temdtica central, por isso
direcionamos sentidos “sobre a natureza”, de modo a fazer um
recorte no corpus discursivo que estamos prestes a analisar, e, nesse
primeiro momento, delimitamos esses sentidos ao que foi
explicitado ou afirmado nos textos.

A pergunta b propde que se estabeleca relagdes, ponto de
contato, entre os trés textos. Aqui, espera-se que, além da tematica
ambiental, perceba-se que hd uma posigao-sujeito de protesto e
defesa da natureza, estd acontecendo a argumentacao. A poluigao
e o desmatamento sao abordados possibilitando leituras variadas.

Além disso, nao concebemos a argumentacao como intengao
do sujeito, cuja posigdo ja estd constituida e seus argumentos sao
produzidos a partir de discursos determinados historicamente.
“Argumentacao é vista pelo analista de discurso a partir do
processo histdrico-discursivo em que as posigdes dos sujeitos sao
constituidas” (ORLANDI, 1998, p. 78). Assim, esperamos, com as
praticas de leitura, desenvolver a capacidade do educando de
perceber o modo como esses sentidos sao construidos no texto, o
que serd melhor desenvolvido na questao 2.
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1.2 Atividade de leitura sobre e com pichacoes

Texto 1:

Pichacdo, de acordo com o diciondrio Aurélio, € o ato de pichar, ou
seja, escrever sobre muros ou paredes. A enciclopédia online Wikipédia,
em sua defini¢do, expande as possibilidades de inscri¢des da pichagao a
fachadas de edificacdes, asfalto de ruas ou monumentos. Explica, ainda,
que a pichagdo acontece por uso de tinta em spray aerossol, dificilmente
removivel, esténcil ou mesmo rolo de tinta.

No geral, sao escritas frases de protesto ou insulto, assinaturas
pessoais ou mesmo declaragdes de amor, também utilizada como forma
de demarcacao de territdrios entre grupos — as vezes gangues rivais.

Jana Antiguidade é possivel encontrar elementos de pichagao. A erupgao
do vulcao Vestvio preservou inscritos nos muros da cidade de Pompeia, que
continham desde xingamentos até propaganda politica e poesias.

Na Idade Média, padres pichavam os muros de conventos rivais no
intuito de expor sua ideologia, criticar doutrinas contrarias as suas ou
mesmo difamar governantes.

Com a popularizagao do aerossol, apos a Segunda Guerra Mundial,
a pichagao ganhou mais agilidade e mobilidade. Na revolta estudantil de
1968, em Paris, o spray foi usado como forma de protesto contra as
institui¢des universitarias e manifestagao pela liberdade de expressao.

Construido no inicio da década de 1960, o Muro de Berlim ostentou
por varios anos um lado oriental limpo e de pintura intacta, controlado
pelo regime socialista da Unido Soviética, enquanto seu lado ocidental,
encabecado pela democracia capitalista dos Estados Unidos, foi tomado
por pichagoes e grafites de protesto contra o muro. Até sua derrubada, em
9 de Novembro de 1989, os dois lados do muro representavam a
discrepancia entre a ditadura linha-dura soviética e a prdpria liberdade
de expressao garantida na democracia de Berlim Ocidental.

No Brasil, existe uma diferenca entre o grafite e a pichagdo. Ambas
tendem a alimentar discussdes acerca dos limites da arte, sobre arte livre
ou arte-mercadoria, liberdade de expressao.

O grafite, em principio, é bem mais elaborado e de maior interesse
estético, sendo socialmente aceito como forma de expressdo artistica
contemporanea, respeitado e mesmo estimulado pelo Poder Publico. J4 a
pichagdo ¢é considerada essencialmente transgressiva, predatoria,
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visualmente agressiva, contribuindo para a degradacdo da paisagem,
vandalismo desprovido de valor artistico ou comunicativo. Costumam ser
enquadradas nessa categoria as inscri¢des repetitivas, bastante
simplificadas e de execugao rdpida, basicamente simbolos ou caracteres
um tanto hieroglificos, de uma s6 cor, que recobrem os muros das cidades.
A pichacdo ¢, por definicdo, feita em locais proibidos e a noite, em
operagdes rapidas, sendo tratada como ataque ao patrimonio publico ou
privado, e portanto o seu autor esta sujeito a prisdo e multa. O grafite
atualmente tende a ser feito em locais permitidos ou mesmo
especialmente destinados a sua realizagao.

Na sequéncia da leitura, apresentamos registros fotograficos
de duas pichagdes na cidade de Volta RedondaAs pichag¢des foram
selecionadas, inicialmente, para ressaltar as variadas formas de
manifestacdo desse género e, posteriormente, centrando-nos na
andlise da pichagao onde se 1é “Muros gritam a luta de um povo
sem voz”, para propiciar a reflexao sobre a existéncia de um
protesto no muro da cidade, assim como para entendermos de que
maneira esse sentido é produzido.

Exemplo 1:

Fotos da autora — 2009.
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Exemplo 2:

Fotos da autora —2009.

Questdes de leitura: 1. Analise as imagens acima, observe os
tragos, grafia e mensagem. E possivel perceber alguma diferenca
entre elas?

2. No exemplo 2, no qual lemos a mensagem “Muros gritam a
luta de um povo sem voz”, qual efeito o uso do verbo “gritar”
produz no texto? O que € possivel compreender sobre a escolha
dessa palavra?

3. O texto do exemplo 2 menciona um “povo sem voz”. Qual
efeito de sentido essa expressao constrdi na pichagao?

Buscamos com a primeira questdao evidenciar a maneira
como os “ditos” e os “nao ditos” podem significar na pratica de
uma leitura que considera a construcao dos efeitos de sentido
como um processo aberto as possibilidades de variadas
formacdes ideologicas. Na questao 2, que analisa especificamente
a pichagao do exemplo 2 — “Muros gritam a luta de um povo sem
voz”, direcionamos nossa atengao ao verbo “gritar” e seus efeitos
produzidos no texto. Aqui pretendemos estimular a reflexao
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sobre as escolhas linguisticas que podem ser entendidas como
uma forma de protesto.

De acordo com Orlandi (2012), os trés momentos dos
processos de producao do discurso sao: sua constituicao, a partir
da memoria do dizer; sua formulagao, em condi¢des de producao
e circunstancia especificas; sua circulagdo, que ocorre em certa
conjuntura, segundo certas condi¢gdes (ORLANDI, 2012, p. 9).
Endossados nisso, notamos como o momento de circulagao do
texto cooperaram para o desenvolvimento dos efeitos de sentido
nas respostas dos alunos mencionados, visto que a maneira como
os sentidos circulam, o “trajeto do dizer” é igualmente relevante,
como os demais momentos do processo de produgao.

A questao 3 demonstra o intuito de criar possibilidades dos
educandos de refletirem, a partir da andlise da expressao “povo
sem voz”, sobre os possiveis efeitos de sentido gerados por essa
escolha linguistica no texto. Na analise de suas respostas, vimos
que, com excegao do Aluno 6 que sera destacado posteriormente,
todos os alunos se incluiram na definigao de “povo”, além de
relacionar a falta de voz a impossibilidade de ter seus direitos
assegurados e suas reclamagoes atendidas.

1.3 Atividade de leitura com noticias e comentarios sobre Volta
Redonda/R]

Iniciamos essa etapa do nosso projeto com uma exposi¢ao
sobre o conceito de posi¢ao-sujeito. Endossados na afirmagao de
Indursky (2000), por sua vez fundamentado em Pécheux (1975),
de que para a teoria da AD o ponto de vista do sujeito significa a
tomada de posicao que o sujeito do discurso faz, identificando-se
com saberes oriundos de uma posi¢ao-sujeito inscrita em uma
determinada formacao discursiva. Dessa forma, o ponto de vista
de um sujeito histdrico se caracteriza por tomadas de posicao a
favor de certos saberes que existem antes mesmo de seu dizer,
assim o sujeito se identifica com um determinado sentido em
funcado de sua interpelacao ideoldgica.
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A partir dessas reflexdes acerca da posigao-sujeito, propusemos
a leitura de duas noticias sobre a cidade de Volta Redonda, sendo a
primeira publicada em 23 de julho 2018 e a segunda em 11 de margo
de 2019. Os dois textos tratam da mesma problematica: a persisténcia
da poluicao do ar ocasionada pela maior industria da regiao. A
segunda noticia € seguida de comentarios virtuais de moradores,
leitores do jornal, sobre a noticia.

Texto 1:

CSN é multada pelo Inea por poluir Volta Redonda e obrigada a
modernizar producdo

Termo de Ajustamento prevé investimentos de até R$ 400 milhdes

A poluigao causada pela CSN revolta moradores, que denunciam

problemas de satide respiratéria nas redes sociais e imprensa - Francisco
Edson Alves/ Agéncia O DIA

Rio - A Companhia Siderurgica Nacional podera ser multada em
até R$ 300 mil por emissdes fugitivas (materiais poluentes) na atmosfera
de Volta Redonda, no Sul Fluminense, conforme a prépria empresa
admitiu e o O DIA publicou hoje com exclusividade. Em nota ao jornal,
o Instituto Estadual do Ambiente (Inea) afirmou ter destacado um auto
de constatagdo, que pode gerar a infracao, depois de ter enviado
técnicos a Usina Presidente Vargas (UPV), em decorréncia das emissdes
e das dentncias feitas pela reportagem. O 6rgao também adiantou que
um novo Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) estd sendo
elaborado, obrigando a CSN a investir cerca de R$ 400 milhdes na
modernizagdo dos equipamentos de controle de emissdes de
substancias poluentes no ar.

Desde o més passado, o DIA vem mostrando, em série de
reportagens, o sofrimento de moradores do municipio, por conta de pd
preto de escoria (rejeitos da producao do ago nos Altos-Fornos e Aciaria)
que saem das chaminés da usina e do deposito sem controle, operado
pela Harsco, na periferia; de cor avermelhada (resultado da queima de
sucatas), além de possiveis gases maléficos de seus Altos-fornos e
Aciaria da CSN.

No sabado, a empresa admitiu ter constatado problemas
relacionados ao controle de materiais poluentes em sua produgao. Em
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nota, revelou que "identificou emissdes fugitivas pontuais na semana
passada"”, garantindo ja ter levantado as causas e que ja estaria
“tomando medidas técnicas” para sanar os problemas.

Na nota desta segunda-feira, o Inea informou que, “em busca de
uma solucdo definitiva do problema e do fim dos incomodos que a CSN
tem causado a populagao, esta sendo elaborado um plano de agao a ser
formalizado junto a empresa”.

“O plano, que inclui investimentos da ordem de R$ 400 milhoes,
sera submetido a Comissao Estadual de Controle Ambiental (Ceca), e,
se aprovado, no dia 20 de setembro permitira a concessao de uma nova
Autorizagdo Ambiental, que garantira a continuidade da operagio da
Usina, em prazo também a ser determinado pela Ceca”, diz o texto.
Ainda em nota, O Inea garantiu estar “consciente dos problemas
enfrentados pela populagdo”, afirmando que nao tem economizado
esforcos no sentido de obter da empresa solucdes que ndo sejam
meramente paliativas. “Nao podendo deixar de considerar que trata-se
de uma siderurgica que ja opera ha mais de 50 anos, mas que ainda
assim precisa se adequar as normas ambientais”, finaliza o documento.

(Fonte: https://odia.ig.com.br/rio-de-janeiro/2018/07/5560178-csn-e-multada-

pelo-inea-por-poluir-volta-redonda-e-obrigada-a-modernizar-producao.html#f
oto=1. Acesso em 20 de agosto de 2019)

Texto2:

#/) AVoz da Cidade

NOTAS & NOTAS EDITORIAS v CLASSIFICADOS VARIEDADES COLUNAS v PROMOGOES

EDICAO DIGITAL

- = P - X 4 %
> o e
- PR B .
A indigriacao'dos intergattas é cothodescasodos Grgaos.competentesta respeito. da situlgao' Fotd'
Fabio Guimas

| Video divulgado na internet mostra grande massa de poeira
produzida pela CSN
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Um video que mostra uma densa poeira saindo da Companhia Sidertrgica Nacional (CSN) vem causando polémica
nas redes sociais. Na tarde do ultimo domingo, 10, em diversos pontos de Volta Redonda, era possivel ver a neblina
de p6 da sidertrgica se espathando pela atmosfera. Os comentarios das redes sociais ddo conta que em dois dias
consecutivos foi possivel avistar a poeira. A indignacdo dos internautas é com o descaso dos 6rgdos competentes a

respeito da situacdo, ja que o problema com pé preto nio é novidade para os volta-redondenses.

A Secretaria de Meio Ambiente de Volta Redonda informou que a competéncia da fiscalizacdo é do Instituto
Estadual do Ambiente (Inea), ja que a licenca de operacdo é emitida por eles. No entanto, a populagdo cobra que
algo seja feito pelos Grgdos municipais, ja que a populacdo do municipio € quem esta sofrendo. “A CSN nunca ira
resolver o problema, € muito mais barato para ela pagar uma multa que resolver”, comentou um seguidor no

instagram do @jornalavozdacidade.

Nossa! Além de ser um risco para o meio
ambiente € um risco 6bvio para a populagéo. Chega a ser
Y assustador .

Responder

iy ...sera que as autoridades ndao veem
' isso! O poder financeiro da csn com certeza cega as

autoridades.....

Responder

Fonte: https://avozdacidade.com/wp/video-divulgado-na-internet-mostra-
grande-massa-de-poeira-produzida-pela-csn/. Acesso em 20 de agosto de 2019.

Questoes de leitura:

1. Apos a leitura, escreva sobre o que os textos falam.

Essa primeira questdo visava simplesmente a formalizacao
da interpretagao motivada na nossa conversa com a turma.

2. O Instituto Estadual do Ambiente - INEA, é um dérgao do
Governo do Estado do Rio de Janeiro, vinculado a Secretaria
Estadual do Meio Ambiente, criado em 2008, com a missao de
proteger, conservar e recuperar o meio ambiente para promover
o desenvolvimento sustentdvel. Observe as datas de publicacao
de cada noticia, e responda:

a) De acordo com a noticia, qual a posi¢ao defendida pelo
INEA?

No decorrer do processo de intervengao, buscamos em meio
as questdes desenvolvidas, estimular nos educandos reflexdes
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provenientes de uma pratica de leitura discursiva. Nesse caso,
tivemos o intuito de despertar um olhar critico aos
posicionamentos identificados a partir do texto.

3. Nos comentarios apresentados abaixo da noticia do Texto
2, é possivel perceber o posicionamento dos moradores da
cidade. Que posicao é defendida por eles?

Na questao 3, espera-se que os alunos apontem palavras ou
expressOes que os auxiliem na construgao dos sentidos. A
maneira como esse sentido € produzido revela a maneira como a
leitura se d4 de maneira historicizada, momento que possibilita a
tomada de palavra num ciclo de produgao do texto X producao
da leitura. Assim, na ultima questdo escrita desta etapa,
direcionamos a leitura as diferentes posi¢des-sujeito que se
explicitam nos textos, a partir das marcas linguisticas que as
desvelam, a fim de compreender e levar os alunos a refletirem de
que modo esses posicionamentos sao percebidos:

4. Que marcas linguisticas, ou seja, palavras ou expressoes
materializam as posi¢des dos sujeitos envolvidos:

a) Posigao-sujeito da CSN:

b) Posi¢ao-sujeito dos moradores:

Entendemos que a resposta dos alunos possam revelar a
maneira como, fundamentados no texto, eles sdo capazes de
refletir criticamente, demonstrando a habilidade de formular
sentidos sobre aquilo que leram. Nas palavras de Indursky (2019)
“interpretar implica a realizacdo de uma leitura que nao seja
exclusivamente parafrastica” (INDURSKY; RODRIGUES, 2020,
p-19). Ao ocupar a posicao sujeito-leitor estd produzindo uma
pratica de leitura reflexiva.

Assim concluimos a terceira etapa, centrada no estudo e
analise das posi¢Oes-sujeito em um texto e o posicionamento dos
sujeitos envolvidos na problematica que permeia o nosso projeto
e evidencia as condi¢des de producgdo, para no proximo passo
continuar a pratica de leitura discursiva com as pichagoes.
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1.4 Atividade de leitura com a pichacao

Fundamentados na perspectiva da AD, no que postula
Orlandi, de que a leitura é uma questao linguistica, pedagogica e
social a0 mesmo tempo (ORLANDI, 2012, p. 45), e Indursky
(2010) de que essa pratica social (a leitura) mobiliza a
interdiscursividade e conduz o aluno, enquanto sujeito historico,
a inscrever-se em uma disputa de interpretagdoes (INDURSKY,
2001, p. 41) buscamos nessa etapa desenvolver praticas de leitura
entrelacando o sujeito-leitor em um processo histérico de
producao de sentidos, observando de maneira consciente e critica
as relagdes com o interdiscurso, formagdes ideoldgicas e as
posigoes-sujeito materializadas nas pichagoes.

Selecionamos para esse momento uma pichagao da cidade de
Volta redonda. Pretendemos oportunizar aos alunos a reflexao acerca
do processo de producao dos gestos interpretativos, assim como
observar de que modo (ou se) os efeitos de leitura foram ampliados.

Texto 1:

R e

Fotos da autora — 2009.
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Questoes de leitura:

a) Registre um posicionamento critico sobre o assunto
abordado nos textos em um comentario que exponha a sua opiniao.
Defenda a sua posigao utilizando estratégias argumentativas.

b) Considerando as informagdes estudadas sobre a realidade
de Volta Redonda, sobre a argumentagao e sobre a pichagado, quais
os sentidos podem ser produzidos a partir da leitura das imagem?

Propusemos, entdo, o registro da leitura realizada e
solicitamos que nele fosse explicitado um posicionamento critico.
A questao foi dividida em dois momentos, onde no comando b
fizemos a retomada da pichacao, a fim de medir o desenvolvimento
da leitura. Esperamos que o aluno exercite as estratégias de
antecipagdo estudadas anteriormente, assim como possa
desenvolver de maneira mais madura, ampla e critica seus gestos
interpretativos.

Esperamos que os registros de leitura dos alunos, observados
em uma abordagem discursiva desenvolvida no projeto de
intervencdo, colabore para producdo de sentidos acerca das
pichagoes da cidade, fornecendo-lhes subsidios para a construgao
de gestos interpretativos mais reflexivos, assim como para a
materializacado desses gestos em suas produgOes escritas,
apropriando-se do lugar de autoria e exercendo um papel de
cidadania. Ou seja, colabore para a pratica de uma leitura que
transcende a decodificagdo linguistica, tomando a leitura como
aquilo que acreditamos que é: uma pratica social.

1.5 Circulacao das producdes escritas

Na ultima etapa do projeto de intervengao, consideramos que,
por se tratar de uma pratica escolar, possibilitariamos ao aluno a
escolha pelo uso da norma padrao e facilitariamos a leitura do ptiblico
no blog. Recorremos, entdo, ao laboratdrio de informatica para que os
alunos realizassem a digitacdo dos seus comentdrios. De antemao,
criamos o blog coletivo da turma sob o endereco eletronico
https:/lodiscursodacidade.blogspot.com/no qual inserimos as imagens das
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pichagdes captadas em Volta Redonda/R], dessa forma, os alunos
executariam apenas a digitacao dos proprios comentarios.

€« C @ odiscursodacidade.blogspot.com

O Discurso DA (IDADE

Uma analise discursiva das pichagdes de Volta Redonda-RJ

k’“‘\____—._——,,
: A Clizh PeDe & Colr

Consideramos essa etapa de grande relevancia dada a
importancia social de uma manifestagao efetiva dos alunos na EJA
em uma problematica real de sua cidade. Observando o papel
reparador desse segmento de ensino, acreditamos que assegurar
que suas produgdes repercutam fora do ambiente da sala de aula
favorecerd o exercicio da cidadania e posicionamento ativo em
sociedade. Dessa forma, finalizamos a proposta de intervengao
didatica almejando que os sujeitos envolvidos na pesquisa, através
de uma pratica calcada nos fundamentos da analise do discurso
pecheuxtiana, demonstrem o desenvolvimento de gestos
interpretativos conscientes e criticos, sendo capazes ainda de
registrar os efeitos de sentido percebidos na leitura das pichagdes
selecionadas da cidade em comentdrios argumentativos coerentes.

Consideragoes finais
Tendo em vista que a escola é espago responsavel pelo

desenvolvimento intelectual e critico, a pratica da leitura se faz
necessaria. Endossados nos pressupostos expostos no decorrer da
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pesquisa, consideramos a necessidade ainda que essa pratica de
leitura ocorra de maneira reflexiva e isenta da homogeneidade, em
um processo nao linear, tampouco limitado a materialidade
linguistica, possibilitando assim a formacao de um leitor
proficiente no que concerne a producao de sentidos e apto a se
posicionar criticamente exercendo a sua cidadania.

Pensando a cidade como lugar de interpretagao (ORLANDI,
2004, p. 49), expandimos o nosso trabalho com o texto em sala de
aula trazendo o inesperado tipico desse espaco — a picha¢ao — na
proposta de um olhar analitico e reflexivo de sua relagdo com o
politico e com o histdrico. Pautados na Analise do Discurso, no que
estabelece a relagio da lingua com a historia e as formagdes
ideoldgicas, buscamos compreender os sentidos como gestos de
interpretagdo, bem como sugerir como os elementos linguisticos,
na superficie textual, auxiliam na sugestao dos sentidos e
posicionamentos diversos, num jogo discursivo.

Na elaboracao das etapas, foram elencados objetivos que
nortearam o nosso trabalho. E, na leitura dos textos, buscamos
fornecer embasamento para que os alunos pudessem recorrer a
determinagdes socio-histdricas e considerar condigdes de produgao
do texto para produzir sentidos. Nessa perspectiva, refutamos a
leitura proveniente do sentido literal e tinico para concebé-la como
processo de construgao em que se recupera leituras outras. Assim,
desenvolvemos o projeto vislumbrando cooperar para a formagao
de um sujeito-leitor autonomo, capaz de construir sentidos
criticamente, ao invés de buscar intencionalidades e posicionar-se
como sujeito-autor em um discurso.

Os gestos de leitura foram analisados a partir de questoes
escritas e do registro da interpretacao dos alunos em forma de
comentdrios sobre as pichagdes selecionadas. Posteriormente, esses
comentdrios foram publicados no blog coletivo da turma.
Buscamos, com isso, desenvolver a capacidade argumentativa a
partir do conceito de antecipagao defendido pela AD, assim como
na recuperacao dos sentidos produzidos nas leituras anteriores
contidas em nossa proposta.

67



Trazer os conceitos da Andlise do Discurso para as aulas de
Lingua Portuguesa nos permite revelar a relacao intrinseca da
linguagem com a exterioridade que a constitui, ao passo que
identificamos de que modo os efeitos de sentidos sao construidos
na pratica da leitura. E, a partir dessa tomada de palavra do aluno
enquanto sujeito-leitor, convida-lo a ocupar a posi¢ao de sujeito-
autor em suas produgdes escritas, num exercicio de apropriagao
social da linguagem, ja que refletird sua interpelagao pela ideologia.
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RELATO DA PRODUCAO DE CARTAS DE
SOLICITACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL II:
um género discursivo do campo de atuacgao da vida publica

Valdiene Aparecida Gomes!

Introducao

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma sequéencia de
atividades realizadas com alunos de sétimo ano, que os levou a
compreender a cidadania como participagao social e politica, por meio
de uma pratica de linguagem, na qual eles produziram o género
discursivo carta de solicitagao, que pertence ao campo de atuagao na
vida publica, que estd apresentada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a fim de reivindicar uma melhoria para o entorno
da escola. Tal atividade é um recorte da pesquisa de mestrado do
Programa ProfLetras da UFMG, desenvolvida numa escola publica
do interior de Minas Gerais, nas aulas de lingua portuguesa.

Para o desenvolvimento desta atividade, busquei
embasamento tedrico nos estudos de diversos autores, tais como
Bakhtin (2016) e Marcuschi (2008), Bazerman (2006, 2009), Base
Nacional Comum Curricular (2018), Antunes (2003), Guerra (2009),
Passarelli (2021), dentre outros. Como € uma sequéncia de
atividades feitas dentro de um projeto de letramento, nesse recorte,

! Programa de Mestrado Profissional de Lingua Portuguesa da Universidade
Federal de Minas Gerais (ProfLetras/UFMG). E-mail para contato
valdienegomes@hotmail.com
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a metodologia de produgao coletiva foi aplicada as oficinas de
produgao do género discursivo carta de solicitagao.

Esse capitulo estd dividido em cinco sessdes. Na primeira
sessao contextualizei a pesquisa, na segunda tratei sobre como a
BNCC apresenta a categoria do campo de atuagao na vida publica.
Na terceira, abordei sobre o ensino por meio dos géneros, na quarta
descrevi a metodologia usada e na quinta sessdo, detalhei
atividades realizadas e a analise das produgdes.

1. Por dentro do projeto interdisciplinar de letramento

Mediante a tematica transversal de meio ambiente que
perpassava o projeto?, coube aos alunos investigar sobre o despejo
do esgoto in natura na lagoa que pertence ao bairro onde a escola
estd localizada, seus desdobramentos e implicacdes. O objetivo do
projeto como um todo era desenvolver a competéncia escrita dos
alunos e, para isso, realizamos diversas atividades como aula de
campo, experimentos, investigacdo, para que enfim, pudessem
produzir os géneros discursivos propostos.

Nesse recorte que estd sendo apresentado, o objetivo era que
os alunos motivados por uma das palestras sobre meio ambiente,
com uma fala provocadora do gedgrafo convidado e a visita a uma
nascente, escrevessem uma carta de solicitagdo a um vereador e ao
promotor publico. Portanto, ao longo da aplicagio do projeto
intitulado “Projeto interdisciplinar de letramento: o ensino de
generos discursivos da esfera cientifica no Ensino Fundamental I1”,
houve a necessidade de inserir uma sequéncia de atividades para a
producao de cartas de solicitagao.

2 Projeto interdisciplinar de letramento aplicado em uma turma de 7° ano do
Ensino Fundamental II, em que se desenvolveu estratégias didaticas para a
producao de géneros discursivos da esfera cientifica, como o relatério de
experimento cientifico, bem como retextualizagdes de textos em infografico e em
género de apresentagao oral, tendo como suporte multimodal o pdster, em
parceria com a professora da disciplina de Ciéncias.
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Para além de desenvolver as habilidades e competéncias ao se
produzir um texto, o objetivo era que eles se sensibilizassem com a
situagao apresentada, uma lagoa poluida e uma nascente quase
morrendo, assim eu poderia alargar a participagao dos estudantes
“nas praticas relativas ao debate de ideias e a atuagao politica e
social” (BNCC, 2018, p. 144), o que se alinha com praticas que
integram o campo de atuacdo publica. Era fundamental fazé-los
entender e, consequentemente, agir como cidadaos conscientes,
isso porque “pela natureza do conhecimento cientifico, ndao se pode
pensar no ensino de seus conteudos de forma neutra, sem que
contextualize seu carater social (SANTOS, 2007, p. 478). Isso posto,
diante de um problema ambiental real da comunidade na qual
viviam, eles poderiam intervir para tentar mudar a realidade,
diante dessas reflexdes os alunos perceberam que esse era um
assunto de interesse social e de importancia local que impactava a
vida deles como moradores do bairro.

2. O género discursivo do campo de atua¢do na vida publica

A BNCC (2018), assim como os PCNs - Parametros
Curriculares Nacionais — (1997), veio para tentar balizar o ensino
nas escolas brasileiras. Em tal documento, a intencdo é que as
atividades escolares possam mobilizar os conhecimentos e as
habilidades esperadas para que os alunos exer¢am plenamente sua
cidadania, contribuindo para que os discentes tenham uma
formagao mais completa para sua vida cotidiana e também para o
mundo do trabalho.

A BNCC de Lingua Portuguesa esta organiza a partir de
Praticas de Linguagem, nas quais estao relacionadas a oralidade, a
leitura, a producado de textos e a analise linguistica/semidtica e os
campos de atuagao conforme o quadro apresentado (FIG 1):
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Figura 1- Campos de atuagao.

Anos iniciais Anos finais

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e pesquisa Campo das praticas de estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacao na vida publica

Fonte: BRASIL, 2018, p. 84.

O documento apresenta o ensino da lingua conforme as
praticas nas quais ela esta inserida, o que corrobora com Antunes
(2003) a qual afirma que “a lingua sé se atualiza a servigo da
comunicacao intersubjetiva, em situagoes de atuagao social e
através de praticas discursivas, materializadas em textos orais e
escritos” (ANTUNES, 2003, p. 42), com isso, traz uma nova
categorizagao que é identificada como campos de atuagao.

Podemos entender como campos de atuagdo, aquelas
atividades caracteristicamente humanas que nos inserem na vida
social e para que a aprendizagem ocorra, devemos considerar,
portanto, a linguagem em uso nas diferentes praticas sociais.
Ancorando-se também em Antunes (2003), isso fica ainda mais
claro, porque segundo a autora “toda escrita responde a um
propodsito funcional qualquer, isto €, possibilita a realizagao de
alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas e estd
inevitavelmente em relacao com os diversos contextos sociais em
que essas pessoas atuam” (ANTUNES, 2003, p. 48).

O documento oficial (BNCC) ratifica ao destacar “a importancia
da contextualizagdo do conhecimento escolar, para a ideia de que
essas praticas derivam de situag¢oes da vida social e, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes”
(BRASIL, 2018, p. 84). Tal categorizacao valoriza o contexto no qual o
conhecimento e a lingua se realizam e nesse recorte ora apresentado,
as produgoes feitas se identificam com o campo de atuagao na vida
publica uma vez que colaboram para a
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compreensao dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes
niveis e instancias, das formas e canais de participacao institucionalizados,
incluindo os digitais, e das formas de participa¢do nao institucionalizadas,
incluindo aqui manifestagdes artisticas e intervengdes urbanas;
reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de interesse
publico e coletivo e compreensao do contexto de promulgacao dos direitos
humanos, das politicas afirmativas, e das leis de uma forma geral em um
estado democratico, como forma de propiciar a vivéncia democratica em
varias instancias e uma atuagao pautada pela ética da responsabilidade (o
outro tem direito a uma vida digna tanto quanto eu tenho);
desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos envolvidos
na leitura/escuta e producgdo de textos pertencentes a géneros relacionados a
discussdo e implementagao de propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais
e de interesse publico de diferentes naturezas (BRASIL, 2018, p. 146).

Além de que “envolvem o dominio de géneros legais e o
conhecimento dos canais competentes para questionamentos,
reclamagao de direitos e dentncias de desrespeitos a legislagoes e
regulamentagoes e a direitos” (BRASIL, 2018, p. 146). Compreendo
que abordar o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa por
meio dos campos de atuagdo, pode cooperar para formagao escolar
dos alunos que além de saber, eles devem saber fazer, promovendo
um fortalecimento da autonomia, da participacdo de diversas
praticas sociais, “oferecendo-lhes condi¢des e ferramentas para
acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e
fontes de informacao” (BRASIL, 2018, p. 60).

3. O ensino por meio dos géneros discursivos e da pratica social

Ao considerar o ensino de lingua portuguesa por meio dos
textos e que cabe a escola apresentar e trabalhar diversos tipos e
géneros textuais, no uso real da linguagem, de forma
contextualizada, torna-se imperioso nao “tratar o género de
discurso independentemente de sua realidade social e de sua
relagdao com as atividades humanas” (MARCUSCHI, 2008, p.155).
Assim, entendo que a produgao dos géneros discursivos deve vir
atrelada a alguma pratica de linguagem, na qual o aluno possa
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reconhecer o seu interlocutor, saber quais sao as condigoes de
produgao e circulagao daquele género que ird ler ou produzir.

O ensino baseado em textos, conforme assevera o documento
da BNCC (2018) e autores como Antunes (2003), corroboram o
ensino de géneros discursivos secunddarios no ensino fundamental,
como as cartas de solicitagdo, pois elas emergem de um contexto
mais complexo. Conforme Bakhtin (2016), os géneros podem ser
divididos em primadrios, que sao aqueles que se apresentam em
situagdes comunicativas cotidianas, mais informais, voltados para
a oralidade. Ja os considerados secundarios, surgem em contextos
mais especificos, por vezes por meio de textos escritos e a partir da
reelaboragao dos géneros primarios.

Os geéneros secunddrios, do qual se trata esse capitulo,
“surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado” (BAKTHIN,
2016, p.15) e produgoes textuais assim, normalmente, demandam a
intervengao do professor para que os alunos possam desenvolver
certo dominio da formalidade e das estruturas inerentes ao género.

Cabe ressaltar ainda, que a concepgao de linguagem que
permeou a pratica pedagdgica durante todo o projeto, é a
linguagem como interacao. Isso porque “sempre que ensinamos
algo, estamos motivados por algum interesse, algum objetivo,
alguma intencdo central, o que dard o caminho para a produgao
tanto do objeto como da perspectiva” (MARCUSCHI, 2008, p. 50).

Para Antunes (2003), “hd duas grandes tendéncias que
marcam a percepcao dos fatos que compdem a linguagem: a) uma
tendéncia centrada na lingua enquanto sistema potencial [...] e
outra b) centrada na lingua enquanto atuagao social [...]"
(ANTUNES, 2003, p.41). Dentro dessa perspectiva, cujo enfoque
deva ser interacao e a atuacao social, ha uma troca constante entre
o sujeito que usa a lingua para comunicar-se e o seu interlocutor
(ouvinte ou leitor).

Antunes (2003) ainda versa sobre as implica¢des pedagdgicas da
escrita, das quais podemos citar: uma escrita de autoria dos alunos,
vendo-os como sujeitos, agentes do discurso; uma escrita feita de
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textos (escritos e orais), que expressem a realidade social vivida; uma
escrita de textos socialmente relevantes, que mostrem os usos sociais
da escrita; uma escrita funcionalmente diversificada, a partir da
funcao do texto; uma escrita de textos que tém leitores, que se dirigem
a leitores concretos, dentre outras (ANTUNES, 2003, p. 61-64).

E nessa perspectiva descrita por Antunes que aproveitei a
oportunidade para ensinar textos diversos na medida em que os
alunos faziam uma leitura critica do seu mundo e da realidade na
qual estavam inseridos por meio do uso da linguagem. Nesse
interim, a linguagem se tornou um importante instrumento de
cidadania e de transformagao social, colaborando para o letramento
critico e de acordo com Bazerman (2009), essas produgdes abriram
caminho para que os alunos pudessem “contribuir com algo seu
para o mundo através da escrita” (BAZERMAN, 2006, p. 12).

Uma das contribuicoes foram as cartas, que emergiram de uma
pratica social vivida por meio da investigacao cientifica, de
discussoes ocorridas em sala de aula, de pesquisa feita com os
moradores e que levou os alunos a perceberem o desconhecimento
da populagdo local sobre a presenga de esgoto a céu aberto e
langamento dele na lagoa do bairro. Um outro ponto que motivou
a escrita foi a palestra sobre as nascentes, na qual o gedgrafo
Alessandro de S4, disse aos alunos que eles poderiam solicitar ao
Ministério Publico o cercamento da nascente do bairro. Os alunos,
em visita ao local, observaram que nao tinha nada que limitava o
acesso, o que prejudicava o desenvolvimento da fonte de dgua.

Esses eventos ajudaram os alunos a se sentirem, como dito
anteriormente, entusiasmados a escrever na escola (GERALDI, 1993),
lugar que entendemos como privilegiado para leitura e escrita. Tudo
isso corroborou ainda mais para a pertinéncia desse projeto de
letramento, porque segundo Kleiman, Ceniceros e Tinoco (2013),

assumir o letramento como propdsito do ensino no contexto dos ciclos
escolares significa adotar uma concepcao social da escrita, em que o
contetido deixa de ser o elemento estruturante do curriculo para dar lugar
as praticas sociais, dentro das quais se buscardo os textos realmente
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significativos para ao aluno, sua comunidade e suas vivencias locais ou nao.
(KLEIMAN; CENICERQOS; TINOCO, 2013, p.72).

O letramento é um evento que nasce de diversas praticas
discursivas, nas quais o aluno se vé inserido e incentivado a
expressar-se tanto oralmente quanto por escrito (SOARES, 1999).
Por conseguinte, todas as atividades elaboradas tiveram como
referéncia uma pratica social atada, de certo modo, a vida dos
estudantes, com produgdes textuais com interlocutores reais, de
modo colaborativo e interativo entre professores e alunos.
Conforme Kleiman (2000, p. 238), esse tipo de projeto é “um
conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida
dos alunos e cuja realizagao envolve o uso da escrita, isto é, a leitura
de textos que, de fato, circulam na sociedade”.

Desde o principio, eu acreditei que os alunos se interessariam
em vivenciar o projeto, por se tratar de um tema pertencente ao
bairro que viviam: a lagoa que margeia todo o local. Entretanto, eu
também pensava que poucos alunos conheceriam as
especificidades do bairro e vi nisso uma oportunidade de tornar o
ensino dos géneros discursivos algo mais envolvente, interessante
e significativo. Nessa esteira, incluir esses géneros discursivos
como objeto de ensino, estimulou bastante a curiosidade e o
envolvimento dos alunos em todas as fases do projeto.

Depreendi que a carta para o promotor publico, poderia ser
um importante instrumento para tentar resolver o problema da
falta da cerca no entorno da nascente, bem como a segunda carta
na qual solicitamos a um vereador local, a realizagdo de uma agao
para levar mais informagdes sobre o tratamento de esgoto ou a
auséncia dele para os moradores em geral. No que diz respeito a
producao das cartas de solicitagdo, estavam claros os motivos
dessas produgdes para os alunos. Desse modo, se sentiram
impulsionados a se comunicarem na expectativa de obterem um
retorno por meio da interlocugao e do discurso escrito.

Essa interacdo entre locutores e interlocutores tornou aquele
texto um fato social, uma vez que era fundamentado pelo género
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textual (BAZERMAN, 2009) no qual se pode observar que sao
“géneros altamente tipificados” (BAZERMAN, 2009, p. 21) e que
sao “agOes sociais significativas realizadas pela linguagem, ou atos
de fala” (BAZERMAN, 2009, p. 21). Ainda em conformidade com
Bazerman (2009), um ato de fala se realiza com agdes entre os
sujeitos, com uma motivagdo especifica e sdo trés: o ato
locuciondrio, que é exatamente o que foi dito; o segundo ato é o ato
ilocucionario, que ocorre mediante o recebimento do texto e de sua
leitura por parte dos destinatdrios. O ultimo ato é o efeito
perlocuciondrio, isto €, “o modo como as pessoas recebem os atos e
determinam as consequéncias deste ato para futuras interagoes”
(BAZERMAN, 2009, p. 27).

4. A producao coletiva do género discursivo carta de solicitacao

Como recurso metodoldgico para esse recorte do projeto de
letramento foi usada a produgao coletiva de textos, pois além do
estudante organizar seus “conhecimentos para a escritura do texto,
o aluno é desafiado a explicitar tais conhecimentos para que a partir
da troca de ideias, sentimentos, valores e informagdes, venham a
interagir com o outro” (GUERRA, 2009, p.57). Além do mais, eram
agoes que ajudaram “as decisdes coletivas, levando o grupo a
avaliar e selecionar as informacgoes e ideias que irdo constituir o
texto” (GUERRA, 2009, p.57).

Com esse recurso foi possivel colaborar e intervir no processo
de elaboragao dos textos, o que possibilitou a interatividade entre
os interlocutores no instante em que ocorreu a produgao
(FERREIRA, 2013). Com essa agao, a superestrutura do texto era
construida conjuntamente, ja que eu fazia o registro no quadro e os
alunos escreviam o texto no caderno, apds as discussoes,
argumentagoes e finaliza¢des de cada paragrafo.

Essa metodologia favoreceu para que eu pudesse verificar, no
ato da fala e da escrita, as necessidades de aprendizagem dos
alunos e das adequagoes do texto e mais do que isso, fomentar as
discussOes sobre a temadtica transversal de meio ambiente que
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estava sendo trabalhada com os alunos. Essas adequagdes visavam
colaborar para “uma escrita orientada para a coeréncia global”,
conforme assevera Antunes (2003, p. 65), em que ela instrui que se
dé maior atengao aos “aspectos centrais da organizagao e da
compreensao do texto, tais como clareza e a precisao da linguagem
(...), aadequagao das expressoes a fungao do texto e aos elementos
de sua situagdo, o encandeamento dos varios segmentos do texto,
bem como o sentido, a relevancia e o interesse daquilo que € dito”
(ANTUNES, 2003, p. 65).

Mas antes de discorrer sobre as oficinas, é preciso abordar,
mesmo que sucintamente o género proposto para a producao, a
carta de solicitagao. Passarelli (2012) esclarece que como qualquer
género no qual hd uma correspondéncia, os elementos que
constituem a estrutura da carta precisam estar presentes na
composicdo, como o vocativo, o proposito comunicativo, o
fechamento, o local, a data e a assinatura.

Para tanto, deve ficar explicito também “o assunto que gerou a
escrita da carta e, por se tratar de texto argumentativo, o objetivo da
carta (...), defender ponto de vista sobre o assunto (...) e sugerir o que
deve ser feito” (PASSARELLIL 2012, p. 270). Foram organizadas
oficinas para que os alunos pudessem ter mais repertorio sobre as
nascentes e conhecer melhor o género que produziram.

5. Descricao e analise da produgao textual

O objetivo da produgdo textual proposta, como dito
anteriormente, era fazer com que os estudantes, por meio do
discurso escrito, atuassem mais ativamente no processo de
transformacao da realidade local, uma vez que cabe também aos
alunos como cidadaos, agir diante de um problema detectado e que
impactava na vida de todos. E evidentemente, colaborar para
melhorar a competéncia escrita dos alunos por meio do género
discursivo carta de solicitagdo.

Desta sequéncia de atividades participaram cerca de 40 alunos
de uma turma de sétimo ano, com idade entre 12 e 13 anos de uma
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cidade do interior de Minas Gerais. Na primeira e segunda oficinas
a atividade foi coletiva, na terceira foi em grupos de
aproximadamente cinco alunos e para encerrar a sequéncia, a sala
voltou a ser organizada para que participassem coletivamente.
Cada oficina durou cerca de duas horas/aulas.

Oficina 1

Conteudo: palestra Mapa da Mina (cuidado com as
nascentes)

Foi realizada uma palestra com um gedgrafo que atua no
municipio com a preservagao de nascentes. Durante a palestra
sobre as nascentes e os cuidados requeridos, o gedgrafo comentou
com os alunos que eles poderiam solicitar ao Ministério Publico de
Meio Ambiente, por intermédio do promotor publico, uma cerca
para proteger a nascente que abastece a lagoa. Assim sendo, na
discussao em sala de aula e motivados pela informagao que
obtiveram, decidiram escrever a carta.

Oficina 2

Contetudo: explicagdo dos aspectos constitutivos do género
discursivo e a producao da primeira carta de solicitagao.

Para dar inicio ao estudo do género escolhido, foi levado por
meio de projecao, exemplos de cartas de solicitacdo e feitas
atividades orais sobre os modos de producao e de circulagao desse
género discursivo.

Os alunos compreenderam que a carta como escreveriam tinha
um objetivo especifico, que era solicitar algo, para tanto, ela deveria
conter o problema e os argumentos para convencer a pessoa acerca
da solicitagao e, por fim, sugerir a solugdo para o problema
apresentado. Portanto, com esse entendimento por parte dos
alunos, ficou definido o que Bazerman (2009) chama de ato
locuciondrio, ou seja, o contedo da carta.
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Antunes (2003, p. 55), diz que “a escrita compreende etapas
distintas e integradas de realizagao (planejamento operagao e
revisao)”, a defini¢ao com os alunos sobre o conteudo da carta é a
delimitagao do tema e o que conferird unidade a producao, fazendo
parte do planejamento do texto (ANTUNES, 2003, p. 55). Ainda
dentro do planejamento, ja tendo claros os objetivos da escrita e o
género que desenvolveriam (ANTUNES, 2003), os estudantes se
definiram como os emissores da carta, entendendo assim como
sendo o coletivo dos proprios alunos e o destinatario como sendo o
promotor publico.

Na planificagao que ainda concerne os “critérios de ordenacao
das ideias” (ANTUNES, 2003, p. 55), determinamos as partes que a
carta conteria: a apresentagdo, os argumentos, a solicitacdo e a
despedida. Esse planejamento foi fundamental para que o ato
ilocuciondrio (BAZERMAN, 2009) tivesse o efeito pretendido, ou
seja, mobilizar o promotor publico para que respondesse e de
maneira positiva ao que estavam solicitando.

A questdo que mais tiveram dificuldades de solucionar na
reconstrucdo das condigdes de produgao foi sobre a circulagdo da
carta. Para esclarecer, expliquei que essa carta era muito especifica
e dirigida a uma pessoa e somente ela teria acesso ao texto, nesse
caso, tratava-se do promotor publico que atua no Ministério
Publico e que deveria ser entregue pessoalmente. A partir dessas
defini¢des, passamos para a escrita colaborativa e coletiva no
quadro com a participagdo dos alunos e orientagao da professora.

Reiterei que a escrita seria feita coletivamente e discutimos
sobre o nivel de formalidade da carta, uma vez que seria
enderecada a um promotor publico. Ressaltei que para isso, eles
deveriam usar pronomes formais de tratamento, serem objetivos
pelo fato do interlocutor ser uma pessoa, nosso entendimento, bem
ocupada, porém teriam que detalhar a situagdo, quando fosse
necessario, mediante o motivo do envio da carta de solicitacao.

No primeiro paragrafo, os alunos se identificaram e
escreveram qual era o contexto da solicitagao. Um dos alunos
sugeriu um termo interessante, pediu para escrever a palavra
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“supracitada” para que nao repetissem o nome da escola. No
segundo paradgrafo, os alunos escreveram o problema detectado
sobre a nascente e também sobre a presenga de a¢des antrdpicas.
Ou seja, esse seria o paragrafo que relacionaria os argumentos para
convencer o promotor da relevancia dessa agdao, como a
importancia de ter uma nascente num bairro e sua vazao de agua.
No ultimo paragrafo, foi apontado que era necessario apresentar a
solugao do problema mediante nossas convicgdes e justificativas, por
isso, solicitaram que o promotor os ajudasse a proteger a nascente e foi
sugerida a construcao de uma cerca na drea que continha a nascente.
Essa atividade foi relevante, porque durante a escrita da carta no
quadro, os proprios alunos perceberam que algumas vezes era
necessario fazer reformulagdes, outras vezes, apontavam a necessidade
da formalidade do texto devido ao objetivo da carta, além disso,
escolhiam os conectores adequados para ligar oragdes ou retomar
algum elemento que ja havia sido escrito. A primeira versao (FIG 2) nao
tinha a estrutura completa de uma carta, portanto foram necessarias
outras alteragdes, o que se configurou como a revisao apontada por
Antunes (2003), as quais foram feitas em sala de aula com a projegao.
Na aula seguinte, a carta digitada foi projetada para os alunos
verem se havia algo que poderiam melhorar. Antes, foi feito um
resgate da producao escrita da carta, num bate-papo, refizeram o
caminho: quem escreveu? Que marcas no texto demonstrava isso?
Para quem? Que modalidade havia sido empregada no texto,
formal ou informal e quais eram as marcas dessa formalidade
presentes no texto? Como iniciamos a carta? E Como ela foi
finalizada? Identificaram ainda, onde na carta estavam
apresentados o problema, os argumentos e a solicitagao.
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Figura 2 - Primeira versao da carta coletiva de solicitacao.
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Fonte: arquivo da professora-pesquisadora, 2018.

Além disso, achamos que era importante acrescentar no final da
carta uma pergunta a qual ainda ndo possuiamos a resposta:
gostariamos ainda de saber quais seriam os responsaveis, hoje em dia,
pelo despejo do esgoto na lagoa e sua poluicao. Os alunos viram, ao
fazer a leitura da carta projetada no Datashow, que poderiam fazer
ainda alguns ajustes no texto, como a saudagao inicial, que nao havia
sido colocada. Segue a carta sproduzida coletivamente pelos alunos
do sétimo ano em sua versao final (FIG. 3):

3 Foi omitido o nome do promotor.

84



Figura 3 - Versao final da carta coletiva de solicitagao.

ww E.E. Herbert José de Souza-Betinho A
I @ | S oo timcmis mana ey S b, s e s @
Santanado Paraiso, 16 de julho de 2018.

Exmo. Sr.

Somos alunos do sétimo ano da escola supracitada e estamos
desenvolvendo um projeto escolar sobre a lagoa do bairro Cidade Nova
e com esse projeto descobrimos, entre outras coisas, a existéncia de
nascentes no bairro. Ao fazermos uma aula de campo, pudemos
observar que uma das nascentes que esta na Rua Carlos Gomes possui
acdes antropicasque a degeneram.,

Sabemos da importancia da nascente para o bairro, pois ela é
uma fonte natural que produz 2,5 litros de agua por minuto para a
lagoa, segundo o experimento que fizemos.

Por isso, solicitamos a V.Sa. que nos ajude a protegé-la, assim
sugerimos a constru¢ao de uma cerca de prote¢ao que impedira a
entrada livre de pessoas e animais.

Gostariamos ainda de saber quem seriam 0s responsaveis,
hoje em dia, pelo despejo do esgoto na lagoa e sua poluigdo.

Esperamos ansiosos por um retorno.

Atenciosamente,

Alunose professoras do sétimo ano.

Fonte: http://bit.ly/2V{qFh], 2018.

A participagao dos alunos nessa escrita coletiva foi muito
satisfatoria, pois a maioria sugeria palavras e expressdes que
colaboravam para a elaboragdo de argumentos mais persuasivos.
Ao ler e reler os trechos produzidos, percebiam as falhas e as
incoeréncias nas sugestoes dadas por eles e pelos colegas, o que
promovia a reelaboragao e a reescrita constante do texto durante a
producdo. Para a entrega, trés alunos voluntdrios e duas
professoras foram ao Ministério Publico.

ApOs as primeiras sequéncias de atividades foi possivel
verificar o desenvolvimento de uma das habilidades pertencentes
ao campo de atuagao publica:
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(EF69LP22) Produzir, revisar e editar textos reivindicatdrios ou propositivos
sobre problemas que afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando
pontos de vista, reivindicagdes e detalhando propostas (justificativa,
objetivos, agdes previstas etc.), levando em conta seu contexto de producao
e as caracteristicas dos géneros em questao (BNCC, 2018, p. 147).

Passados alguns dias, o efeito perlocucionario (BAZERMAN,
2009) ocorreu, ou seja, a consequéncia da solicitagao efetivou-se, pois, a
escola recebeu o retorno por meio de um oficio* datado do dia
07/08/2018, no qual ele afirmou ter aberto uma noticia de fato para
averiguar. O promotor informou ainda, haver a existéncia de alguns
procedimentos para acompanhar os TACs® firmados para eliminar o
lancamento de esgotos nao tratados nos recursos hidricos do
municipio. Um deles era um inquérito civil feito para verificar a
recuperacao da area degradada no Municipio de Santana do Paraiso,
no qual estd localizada a escola e um Processo Administrativo (PA-
TAC) que foi instaurado para verificar a execugdo das obrigacOes
ajustadas no TAC firmado com a empresa (FIG. 4).

Os alunos ficaram empolgados com a resposta, na verdade, se
sentiram muito importantes, pois, afinal, o promotor tinha
realmente recebido a carta, lido e dado uma resposta a eles.
Impulsionados pelo retorno positivo da primeira carta, iniciaram a
produgao da segunda carta, na qual solicitaram ao vereador do
bairro a realizagao de uma audiéncia para os esclarecimentos sobre
a implantagao do saneamento no bairro.

* Foi omitido o nome da empresa do documento.
5 Termo de Ajustamento de Conduta

86



Figura 4 - Noticia de fato.

MINISTERIO Pl‘muco DO ESTADO DE MINAS GERAIS
* PROMOTORIA DE JUSTICA DE IPATINGA
PROMOTORIA DE RUSTICA D€ DEFESA DO CIoADRO

Officio n® 629/2018 — 9°PJ - IpatingaMG
Assunto: presta informages
Ref.: Noticia de Fato n® MPMG-0313.18.000863-0

Ipatinga. 7 de agosto de 2018.

Prezada Senhora,

>

A do o recebi da rep Lad:
¢ alunos da E.E. Herbert José de Souza, a qual foi subscrita por Vossa Senhoria, mfomw que
foi instaurada a Noticia de Fato n® 0313.18.000863-0. para averiguar a questio.

Inf ainda, a existéncia dos dii visando
acompanhar os TACs (Termos de Ajustamento de Condu!a) ﬁrmzdos para_climinar o
langamento dc esgotos nio tratados nos recursos hidricos do Municipio:

a) Inquérito Civil n® 0313.18.000120-5; instaurado para verificar.a
recupcrac.‘io de drea degradada no Municipio de Santana do Paraiso, mencionada na Aglio
Civil Pablica n® 0313.11.003362-5.

b) PA-TAC n° 0313.18.000774-9; instaurado para verificar a execugio
das obrigagdes sjusiadas no TAC firmado com a ~~~ ~ | nos autos das Agdes Civis
Piblicas n® 0086061-33.2015, 0086020-66.2015 ¢ 5 5-12.2016.

Atenciosamente.

Fonte: arquivo da professora-pesquisadora, 2018.
Oficina 3

Contetdo: elaboragao da segunda carta de solicitagao.

Com uma atividade anterior do projeto, na qual os estudantes
coletaram informagdes dos moradores por meio de questionario,
eles puderam constatar que boa parte da populagdo entrevistada
ndo sabia que a lagoa estava poluida e que o bairro nao tinha
tratamento de esgoto. Diante desse fato, é que decidimos enviar
uma carta a um vereador que residia no bairro e que era
participante do colegiado escolar, solicitando que realizasse na
escola uma audiéncia publica em que pudesse esclarecer todos os
problemas referentes a lagoa e o esgoto.
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A primeira parte do modo de producao foi diferente, porque
eu queria que os alunos tivessem mais autonomia nessa produgao
e o auxilio foi feito somente nos grupos a partir da carta enviada ao
promotor de justica. Eles releram e comecaram a definir algumas
condicoes de produgdo: quem seria o emissor, o destinatario, o
objetivo da carta e onde ela circularia. Conversaram sobre como
deixar claro qual problema seria apresentado na carta, que
argumentos usariam para demonstrar a importancia da resolugao
do problema e a proposta de solugao. Portanto, conjuntamente, os
grupos definiram o ato ilocucionario (BAZERMAN, 2009).

Essa agao era importante para abarcar outra habilidade
descrita na BNCC, no que perfaz o campo de atuacdo da vida
publica, “(EF69LP27) analisar a forma composicional de textos (...)
reivindicatorios: cartas de reclamagao, peticao (proposta, suas
justificativas e agOes a serem adotadas) e suas marcas linguisticas”
(BRASIL, 2018, p. 149). Destaco a relevancia da compreensao por
parte dos alunos da fungao social do texto que produziram, pois
somente com esse entendimento é que conseguiram selecionar
adequadamente as informag¢des importantes que constariam na
carta, articular as ideias para deixar claro o posicionamento deles
frente a solicitacao e adequar no texto a formalidade exigida.

Cada grupo elaborou uma carta de solicitagdo, o que
caracterizou um novo ato locucionario (BAZERMAN, 2009). No dia
seguinte, os alunos trouxeram no pen drive cinco cartas digitadas
pelos grupos que foram projetadas no datashow, apds a leitura de
todas as cartas, os estudantes analisaram se continham os aspectos
importantes (problema, argumentos e solicitagao), ao fim, fizemos
uma votagao para escolher a melhor carta para enviar. Apds a
votacdo, restaram ainda duas versdes, decidiram que a partir
daquelas cartas escreveriam coletivamente usando partes de cada
uma, segue a versao final (FIG. 5).
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Figura 5 - Carta de solicitagdo ao vereador.

& ¥ [E.E.Herbert José de Souza-Betinho A

Santanado Paraiso, 01 de Agosto de 2018.

Exmo. Sr. A

Nos, alunos do sétimo ano da escola supracitada, estamos
pesquisando sobre o langamento de esgoto na lagoa do bairro e através
de uma palestra na escola descobrimos que desde 2008 a populagdao
vem lutando contra esse despejo e também a favor das nascentes que
ainda hoje estdo desprotegidas.

Percebemos que na entrada do bairro ha uma placa da
Copasa dizendo: Implantagdo do sistema de esgotamento sanitdrio na
bacia do Corrego Garrafa em Santana do Paraiso. Nessa placa também
estd escrito que a implantagdo desse sistema serd dentro de 18 meses,
porém, ndo ha data de inicio desse projeto. Sabemos que o esgoto
prejudica a lagoa e a nossa saude, por isso concordamos com a
realizacdo do projeto da Copasa, entretanto, faltam informacgdes
detalhadas sobre o mesmo, como os impactos no bairro e no meio
ambiente.

Por esses motivos, solicitamos sua ajuda para a realizagdo de
uma audiéncia publica, na qual poderdo ser esclarecidos os detalhes
dessa implantagdo. Sugerimos que essa reunido acontega na escola
para facilitara participagdo da populagao.

Esperamos ansiosos por um retorno.

Atenciosamente,

Alunos e professora do sétimo ano.

Fonte: http://bit.ly/2VGub46, 2018.

Os alunos, a todo momento, revisavam os textos e
observavam, por meio de orientagao, se como leitores eles estavam
compreendendo o que o escritor queria dizer. Assim, eles
buscavam criar o sentido e, também, verificar o aspecto linguistico
do texto, “nesse ponto do processo a gramadtica normativa
desempenha papel fundamental, colaborando para que se evitem
mal-entendidos” (PASSARELLI, 2012, p. 163).

Ap0s alguns dias, o vereador foi até a escola para receber a
solicitagdo da audiéncia publica (FIG. 6). Ele iniciou a fala
destacando o seu conhecimento sobre o projeto e a importancia
dele para o bairro e para o municipio e comprometeu-se a convidar
as empresas envolvidas, érgaos de meio ambiente e os vereadores,
para participarem num evento menos formal, mas que teria o
mesmo resultado, ou seja, a explicagdo para a sociedade sobre o
saneamento basico do municipio e os impactos na lagoa e no bairro.
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Figura 6 - Entrega da carta de solicita¢ao.
1

"

Fonte: arquivo da professora-pesquisadora, 2018.

Posteriormente, por meio de sua assessoria, comunicou que
realizaria no lugar da audiéncia um Férum e assim obtiveram mais
um retorno positivo sobre a outra carta de solicitagao e a concretizagao
dos atos de fala (BAZERMAN, 2009). Toda a organizagdo e a
cerimonia do evento ficaram a cargo dos alunos do sétimo ano.

Ao final das atividades propostas, os estudantes puderam
desenvolver procedimentos que fazem parte da “producao de textos
pertencentes a géneros relacionados a discussao e implementagao de
propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais e de interesse
publico de diferentes naturezas” (BRASIL, 2018, p. 146), produziram
sequéncias organizadas em que foi possivel reconhecer elementos
constitutivos e argumentativos do género carta de solicitagao e ao fim,
tiveram adesao aquilo que solicitaram.

6. Consideracoes finais

Com a conclusdo das atividades realizadas, verifiquei que o
género discursivo carta de solicitacdo, que emergiu de uma pratica
social, colaborou para o desenvolvimento de diversas habilidades
dos alunos, como a selegao das condigoes de produgao e circulagao,
as caracteristicas estilisticas de uma carta formal, a textualizagao e
a referenciagdo do texto ao usar os pronomes, a selecdo de
argumentos, a escolha lexical e a releitura para reescrever.
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Proporcionou ainda situa-los como alunos cidadaos que
podem interferir na sua realidade, preparando-os para situagoes
possiveis da vida real. Eles perceberam que poderiam alcancar seus
objetivos por meio do emprego da linguagem, como fazer algo
efetivo que pudesse transformar ou acelerar um processo
importante, que era colocar uma cerca nas proximidades da
nascente e esclarecer aos moradores sobre a implantacao do
saneamento basico. Todas essas atividades os tornaram mais
engajados nas demais atividades do projeto e espera-se que
também na vida comunitaria.

Por fim, entende-se que com as cartas, os alunos produziram
textos socialmente relevantes (ANTUNES, 2003), isto €, escreveram
um texto com uso social, que muito provavelmente, em algum
momento da vida deles, fardo uso novamente, como por exemplo,
ao adquirirem um produto e nao vir conforme especificado.
Obviamente, que os meios de circulagao e o de produgao podem se
modificar, mas a fun¢do permanecera.

Puderam também usar efetivamente a linguagem na escola
para estabelecer vinculo comunicativo com leitores concretos, para
solucionar uma questdao que era de interesse publico e coletivo
(ANTUNES, 2003), e ademais, se reconheceram como cidadaos
participativos, como pessoas que de algum modo modificaram sua
realidade local, colocando assim, em pratica o que assevera
Bazerman (2006, p.10), “as praticas educacionais podem ajudar a
tornar tais pessoas competentes para ser agentes sociais efetivos”.
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A SEQUENCIA DIDATICA DE GENEROS NO
DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DE LEITURA DE
ANUNCIOS PUBLICITARIOS DO FACEBOOK

Fermanda de Oliveira Pereira!
Mariltcia dos Santos Domingos Striquer?

Introducao

Em vistas de contribuir para a melhoria da qualidade da
educagao basica de nosso pais, tendo como ponto de partida nossa
pratica docente e realidade escolar, interessamo-nos em elaborar e
implementar uma proposta de intervencdo didatica, destinada ao
desenvolvimento da pratica discursiva da leitura de géneros que
sd0, em esséncia, persuasivos. A premissa é a de que os anuncios
publicitarios, principalmente os veiculados pelas midias digitais,
estdo cada vez mais presentes na vida das pessoas, influenciando-
as ao consumo de forma, muitas vezes, inconsciente. Assim, é
preciso que os alunos conhegam esse género textual, sobretudo,
saibam participar da sociedade tendo-o como ferramenta
mediadora, o que é possivel, de acordo com os preceitos do
Interacionismo Sociodiscursivo, quando o individuo conhece o
género e suas operagdes complexas de uso social.

! Mestre em Letras. Professora da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo.
nandaoliveira_8@hotmail.com.

2 Doutora em Estudos da Linguagem. Professora da Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP). marilucia@uenp.edu.br
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Nesse sentido, elegemos o género textual antincio publicitario
como eixo organizador de nossa proposta de intervencao?,
destinada a alunos do 82 ano do Ensino Fundamental. Contudo, em
delimitacdo, o antincio veiculado pela rede social Facebook, que
torna o género diferente dos publicados em revistas e jornais, o que
sera melhor explanado no decorrer deste capitulo.

A construgao da proposta interventiva e sua implementagao teve
como arcabougo tedrico-metodoldgico os pressupostos da vertente
didatica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que sugere para o
ensino escolar, a metodologia da sequéncia didatica de géneros (SDG)
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004), mas com as devidas
adaptagdes, uma vez que a SDG foi originalmente construida para o
trabalho com a produgao de textos pelos alunos. Centrados em agdes
para o desenvolvimento da leitura discente, nos respaldamos na
afirmativa de Lopes-Rossi (2005, p. 81), para quem “Nem todos os
géneros se prestam bem a producao escrita na escola, porque suas
situacbes de produgao e de circulagdo social dificilmente seriam
reproduzidas em sala de aula”.

Assim, neste capitulo, nosso objetivo € apresentar os
resultados alcangados apds a implementagio da SDG,
demonstrando quais capacidades de linguagem os alunos
desenvolveram para a leitura do antincio publicitario do Facebook.
Para tanto, este capitulo organiza-se da seguinte forma: na primeira
se¢ao, apresentamos uma sintese das caracteristicas que formam o
anuncio publicitdrio no Facebook, conhecidos na constru¢ao de um
modelo didatico/tedrico, e transformadas em objeto de ensino e
aprendizagem, bem como a apresentagao de uma sintese da SDG
produzida; na segunda secao, discorremos sobre a implementagao
da SDG e a exposicao de andlises a respeito do desenvolvimento de
capacidades de leitura alcangado pelos alunos participantes da
pesquisa; depois, algumas consideragdes finais.

3 A proposta é parte integrante da dissertagdo de mestrado desenvolvida no
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), da Universidade Estadual do Norte
do Parana (UENP). Disponivel em: www.uenp.edu.br/profletras.
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1. As caracteristicas regulares do género SDG construida para o
ensino

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), um género € um
instrumento social de interacdo, e, para que ele possa ser
transformado também em um objeto de ensino e aprendizagem
escolar, os autores sugerem a realizagao de alguns procedimentos,
os quais envolvem, de forma sintética, a elaboragao de modelos
didaticos e de sequéncias didaticas de géneros. O objetivo da
transposigao € “levar o aluno ao dominio do género, exatamente
como este funciona (realmente) nas praticas de linguagem de
referéncia” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 68).

Para a constru¢ao de um modelo didatico que é “uma ferramenta
para definir o objeto a ensinar e suas dimensoes supostamente
ensinaveis” (DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2014, p. 57), Barros (2012)
sugere que, primeiro, a partir de procedimentos elaborados por
Bronckart (2009), seja aplicado a um grupo de exemplares do género
de interesse algumas andlises, a fim de identificar os elementos
caracteristicos regulares do género, construindo assim, o que a autora
denomina de um modelo tedrico. A partir de conhecidas as
caracteristicas, o professor pode eleger, diante de seu objetivo
didatico, do ano escolar de seus alunos, entre outros fatores, quais
elementos serao tomados como contetidos especificos nas atividades
que formardao a SDG, a qual é definida por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) como uma ordenagao de atividades para que as
capacidades de linguagem dos alunos sejam desenvolvidas.

Conforme Schneuwly e Dolz (2004), uma SDG deve atuar para
o desenvolvimento das trés capacidades de linguagem: a de agao,
a discursiva e a linguistica-discursiva. A capacidade de acado esta
ligada a promover que os alunos saibam considerar os fendomenos
que formam o contexto de produgdo. A capacidade discursiva, a
organizacdo dos elementos que formam a estrutura do texto. A
capacidade linguistico-discursiva envolve os mecanismos de
textualizagdo e os de mecanismos enunciativos. Em expansao,
Cristovao e Stutz (2011) e Dolz (2015) apresentam mais duas
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capacidades de linguagem em seus estudos: a capacidade de
significagao que corresponde a consideragao dos aspectos amplos
que formam um texto: os aspectos ideoldgicos, sociais, histdricos,
culturais, etc.; e a capacidade multissemiotica, compreensao das
multimodalidades ou multissemioses que constituem um texto.

Seguindo esses preceitos, para a construg¢ao de nossa proposta
de intervencao didatica, elaboramos um modelo tedrico e depois
um didatico do antincio publicitario do Facebook e a SDG, a seguir,
pelo Quadro 1 apresentamos apenas os elementos caracteristicos
do género que foram delimitados no modelo didético. Assim, apds
analisarmos 17 exemplares recolhidos do feed de noticias das
paginas pessoais do Facebook de 20 alunos de uma escola ptiblica da
regiao sul do estado do Sao Paulo, delimitamos do conjunto dos
aspectos que sdao regulares do género, apenas aqueles que
consideramos primordais que os alunos apreendessem, visto
serem, de acordo com a especificidade do género em questao, os
mais significativos para a constru¢do da persuasao pelos
anunciantes. A saber:

Quadro 1 - Sintese das caracteristicas do antincio publicitario no Facebook
tomadas como objeto de ensino da SDG.

Os elementos do | Emissor: empresas fabricantes ou
contexto de | comercializadoras dos produtos ou servigos
producao anunciados - apresentados por meio do (1) logotipo

e da exposi¢ao do nome do anunciante como (2) link
que remete o consumidor a pagina do Facebook do
anunciante;

Os  elementos | Tipo de discurso em predominancia € o (3) discurso
discursivos interativo, marcado com o emprego de pronomes
possessivos e pessoais estabelecendo o contato
direto do anunciante com o leitor/usuario da rede
social; Estrutura geral do texto: imagem; (4 )texto de
abertura; texto descritivo do produto; (5) slogan;
logotipo da empresa; link de acesso a pagina da
empresa (esse formato é pré-determinado pelo
Facebook); Sequéncia predominante: (6) injuntiva;
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Os elementos
linguistico -
discursivos

Variedade linguistica informal: uso de termos
coloquiais, girias, hashtags e emojis (7); Predominio
de adjetivos que enaltecem as qualidades dos
produtos e servigos (8); As vozes presentes sao as
dos anunciantes (9);

Os elementos
multissemioticos

1. Imagens (10): idealizam os produtos, trabalhando
com o conceito de verossimilhancga. 2. Cores (11):
reforcam a temdtica em abordagem; criam
identidade visual ao antncio.

Fonte: as pesquisadoras.

Esses 11 elementos foram, portanto, transformados em objeto

de ensino e aprendizagem nas atividades que compdem a SDG e

firmaram-se como categorias de andlise para verificacio do

desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos para a

leitura do antincio publicitario no Facebook, apds a implementacao

da SDG.

Sobre a SDG elaborada, a apresentamos, em sinopse, pelo

Quadro 2:

Quadro 2 - Sinopse da SDG do anuincio publicitdrio no Facebook.

OFICINAS ATIVIDADES

1. O problema | 1. Apresentagao do filme “Delirios de consumo de
social do | Becky Bloom”; e leitura da cronica “A cara vida
consumismo moderna”, de Walcyr Carrasco; 2. Atividades para

definicao de consumo e consumismo; 3. Roda de
conversa sobre a tematica do filme e da cronica:
consumismo; 5. Confeccdo de mural com as
opinides sobre a tematica em abordagem.

2. Reconhendo o
género textual

1. Roda de conversa e pesquisa sobre os antincios
em diferentes suportes; 2. Leitura de exemplares
de propaganda e de antncios publicitarios e
atividades;

3. Diagnosticando
conhecimentos

1. Diagndstico sobre como os alunos interpretam
0s anuncios em suas leituras.

99




4. O anuincio no
Facebook

1. Leitura de artigo “Quanto dinheiro o Facebook
ganha com vocé (e como isso acontece)” e questdes
de estudo do texto; 2. Pesquisa sobre algoritmo no
Facebook; 3. Atividades sobre os elementos do
contexto de producao do género; 4. Atividades
sobre o que é persuasao, tipos de persuasao e as
necessidades ~ humanas  mobilizados  na
publicidade.

5. Estrutura do
género

1. Leitura de publicidade e localizacdo de partes
da estrutura geral; 2. Atividades de compreensao
da estratégia persuasiva do contexto de producao;
3. Leitura de texto expositivo sobre a sequéncia
tipoldgica injuntiva e exercicios; 4. Compreensao
do emprego do modo imperativo e sua finalidade
no género.

6. Caracteristicas
linguistico-
discursivas

1. Atividades sobre linguagem formal e informal e
seus contextos de uso; 2. Exercicios sobre discurso
interativo; adjetivacdo objetiva e subjetiva; 3.
Producao textual de texto de abertura para um
anuncio no Facebook.

7. Ccaracteristicas
multissemioticas

1. Pesquisa sobre o papel da imagem e sua
2. Leitura de
publicidades com foco no desenvolvimento da
verossimilhanga;

3. Anadlise de cores em publicidades; 4. Atividade
para relacionar imagens e cores de publicidades as

importancia para o género;

necessidades humanas que elas motivam.

8. Encerrando os
trabalhos

1. Discussdo para retomada das estratégias
persuasivas do género; 2. Busca no Facebook por
publicidades patrocinadas; 3. Criagdo de
documento no Word com imagem das
publicidades selecionadas durante a pesquisa; 4.
Elaboracao de
publicidade e analise dos elementos, seguindo o
modelo final; 5. Exposi¢ao do trabalho final.

cartaz com a imagem da

Fonte: as pesquisadoras.
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2. A implementacio da SDG e as capacidades de linguagem
desenvolvidas

Na apresenta¢ao do projeto aos alunos, seguimos a sugestao de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e inserimos os estudantes na
problematica abordada pelo género textual. A Oficina 1 partiu de um
problema social real: o consumismo, sobre qual os alunos discutiram
a partir de uma série de atividades. As respostas as atividades
demonstram que a totalidade dos discentes reconheceu que o
consumismo é uma pratica da sociedade que foi se acentuando com a
modernidade; identificou que acdes de consumo exagerado estao
presentes no cotidiano, se nao na vida dos proprios alunos, na de
algum familiar ou conhecido; e que o consumismo leva a um grande
problema, o endividamento, que ¢ uma das consequéncias de maior
destaque nas respostas dos discentes.

A Oficina 2 buscou levar o aluno a compreender que o antincio
publicado no Facebook ¢ um género especifico, diferente dos
veiculados por revistas e jornais. As atividades promoveram a
realizacdo de coleta de exemplares de antincios publicados de jornal,
revista e panfleto e trabalharam a especificidade da fungao social e
estruturacao, em decorréncia da func¢do, do antncio frente a outros
géneros. O que constatamos foi que, mesmo sem embasamento
tedrico, os alunos nao tém dificuldades no reconhecimento do antincio
comparado a outros como reportagem, noticia e editorial, mas sim na
diferenciagdo do anuncio publicitdrio e a propaganda, conteudo,
portanto, trabalho com mais profundidade.

Essa oficina contribuiu para que o aluno pudesse conhecer
ainda mais a fungao social do antincio publicitario. Conforme
Schneuwly e Dolz (2004), este é um dos papéis da escola, fazer com
que o aluno instrumentalize-se, sabendo ler e escrever diferentes
géneros textuais, para agir na sociedade. Assim, o principal
resultado da Oficina 1 e 2 é que os alunos compreenderam a fungao
do género textual antincio publicitario e o valor dele na sociedade.
Destacamos aqui resposta para uma das perguntas: Vocé acredita
que textos, como o anuncio publicitario, atraem o leitor a ponto de
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influencid-lo a comprar algo, ou seja, ao ponto de persuadi-lo para
que ele se torne consumidor? (Oficina 2; Atividade 1) - 18 alunos,
dos 20 totais participantes, afirmaram que sim, demonstrando que
compreenderam o carater persuasivo que fundamenta o género.

A Oficina 3 teve como objetivo diagnosticar as capacidades de
linguagem que os alunos tinham, no inicio da implementacao da
SDG, para a leitura do anuncio publicitario no Facebook.
Primeiramente, para que fosse possivel identificar a proximidade
dos alunos com o referido género, elaboramos um questionario. A
primeira pergunta nos levou a identificagao de que 19, dos 20
alunos, tinham conta no Facebook; outra que 17 deles afirmaram que
recebiam em suas paginas pessoais anuncios de produtos; e as
resposta a uma outra questdo demonstrou que 19 alunos ja
sentiram o desejo de comprar um ou mais produtos que receberam
anunciados na rede social. No debate sobre as respostas, os
discentes demonstraram entender como apenas a agao de receber o
anuncio ja é persuasiva; incluindo a discussao sobre a utilizacao do
algoritmo, responsavel por fazer um direcionamento preciso das
publicidades a cada tipo de usuario.

Um outro exercicio levou os alunos a identificarem as
diferengas entre um anuncio publicado no Facebook e um publicado
em revistas. Em sintese, as respostas dos alunos a atividade
centraram-se em: 7 delas apontaram que a diferenga € o lugar de
publicacdo, mas nao reconheceram o servi¢o a venda no anuncio
do Facebook, o fizeram apenas no antncio da revista; outros 7
também afirmaram que a diferenca é no lugar de publicagao, mas
que em revistas o antincio apresentava mais explica¢gdes sobre o
que estava sendo anunciado; 4 destacaram o uso de links no
anuncio publicado em redes sociais, 0 que nao existe em revistas; 2
apontaram os recursos disponiveis para um texto em redes sociais.

Voltando-nos aos elementos que delimitamos como
primordiais para que os alunos apreendessem sobre o género, dos
11 elementos, os alunos demonstraram, nas atividades diagnosticas
inicias, identificar apenas 2: Link para o sitio da marca (2); Imagem
(10). Esses resultados confirmaram a necessidade de desenvolver
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as capacidades de linguagem dos alunos, para a leitura do referido
género. Tais informagoes também foram importantes ferramentas
para que pudéssemos avaliar, ao final da implementacao de nossa
SDG, se os alunos desenvolveram capacidades para a leitura do
género ou nao.

Na sequéncia, implementamos a Oficina 4 formada por
atividades sobre o contexto de produgao do género: o meio de
circulagao e o suporte; a questao do algoritmo no direcionamento
pessoal dos andncios; e o conceito e tipos de persuasao que
constituem o género. As respostas as atividades demonstraram que
a maioria, 18 estudantes, entendeu o processo realizado pelo
algoritmo e como essa ferramenta tecnoldgica € um importante
instrumento de persuasao para os anunciantes de produtos e
servigos. Nossa énfase é sobre o fato de que todos os 20 alunos
responderam “sim” para uma das questoes das atividades que
tomaram a persuasao como objeto de ensino: A publicidade
patrocinada do Facebook pode ser considerada mais persuasiva do
que os anuncios de revistas e jornais? As justificativas apresentadas
nas respostas foram: 12 respostas basearam-se no fato de que as
pessoas acessam mais o Facebook hoje do que leem revistas e jornais;
8 alunos responderam de maneira ainda mais precisa, exemplo:
“Sim, porque no Facebook eles tém as informacdes do que vocé
pode ter pesquisado, ja o jornal e revista ndo, e no face as pessoas
olham mais, jornal tem que ser mais padrao”.

Oficina 5 - o objetivo foi trabalhar os elementos que compdem
o plano geral do texto. Apresentados aos alunos a definigao e a
funcao do logotipo, da logomarca e do slogan, atividades foram
realizadas para apreensdo de como esses recursos especificos do
anuncio no Facebook agem na persuasao. Outros conteudos
especificos abordados na oficina foram a sequéncia tipoldgica
injuntiva, mais particularmente, o emprego do modo imperativo, e
o emprego de pronomes como marcas da interacdo entre os
interlocutores. Os resultados podem ser sintetizados por algumas
das respostas a questao: Porque esse tipo de organizacao do texto —
com o uso de pronomes — é importante para a publicidade? 4 alunos
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nao foram especificos em suas respostas, ja os outros 16 mostraram
compreender que a intencdo do anunciante ¢ estabelecer
proximidade com seu publico consumidor, exemplos: “Porque vai
ter um didlogo mais direto com o publico, motivando a comprar; e
Para convencer, pois tenta imitar uma conversa intima”.

A Oficina 6 buscou trabalhar como a persuasao € estabelecida
por meio da organizagao dos recursos linguisticos-discursivos,
sendo um deles a variedade como recurso textual. Como atividade
inicial, promovemos reflexdes a respeito da escolha intencional das
variantes formal ou informal da lingua, de acordo com a imagem
que o anunciante pretende passar da empresa a seu publico, e,
sobretudo, diante de quem ¢é o publico alvo do antincio. Os alunos
também fizeram exercicios tendo como textos de apoio uma
propaganda e uma publicidade direcionada a publicos diferentes e
especificos, logo construidas com emprego de variantes distintas.

Para uma das atividades que solicitava que os alunos
produzissem os textos de abertura e de apresentacao do produto,
todos os 20 alunos usaram a linguagem informal, em tom de
conversa descontraida, como se o anunciante fosse um amigo do
publico alvo. Destacamos algumas respostas: 6 incluiram tragos de
oralidade “T4 com calor? A Kibon resolve esse problema pra
vocé!”; um discente acrescentou o neologismo “kidelicia”,
brincando com o nome da marca Kibon; 2 acrescentaram hashtags,
remetendo ao meio de circulacdo virtual do texto
“#nossanaturezaéumadelicia” e ao constante uso dos jovens aos
recursos digitais. Portanto, os alunos utilizaram, na producao de
seus textos, elementos especificos do género que foram, durante as
oficinas, objeto de ensino.

A adjetivagdo como um dos recursos persuasivos também foi
contetido de ensino na Oficina 6.

A Oficina 7 tratou dos aspectos multissemioticos do género
em estudo (GONZALES, 2003; CRISTOVAO; STUTZ, 2011). A fim
de iniciar a abordagem a respeito do uso da imagem na
publicidade, levamos os alunos a sala de informatica da escola,
momento em que eles realizaram uma pesquisa sobre a
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importancia da imagem em textos publicitdrios, e responderam
questdes como: Por que a imagem pode ser considerada um
“convite ao publico”? (Oficina 7; Atividade 1.c). Para a qual, 13
respostas explicaram que a imagem atrai a atengao do publico e
desperta curiosidade sobre o produto ou servigo anunciado.

A fim de finalizar a SDG, e averiguar se ocorreu
desenvolvimento, ou nao, das capacidades de linguagem dos
estudantes do 8° ano, ao longo de todo o processo, iniciamos a
Oficina 8. Nessa Oficina fomos capazes de perceber o que os
discentes apreenderam, sobre a maneira como a persuasao é
estabelecida no antincio publicitdrio no Facebook, por meio do
processamento da leitura desse género textual.

Primeiro fizemos um debate oral, apos isso, solicitamos que os
alunos registrassem suas respostas a questao: Depois de conhecer
melhor o antincio no Facebook, como vocé reage aos anuncios que
visualiza na rede social? Dos 18 estudantes presentes na aula, 17
afirmaram que conseguem agora compreender melhor o género,
algumas explicagoes dadas foram: “Depois de ver tudo isso eu
comecei a parar de querer tudo que vejo na internet. Porque
quando a gente depende dos pais para comprar as coisas € facil
querermos tudo, mas agora comeco a pensar se realmente vale a
pena para meu consumo”; “Olhamos com um olhar mais critico e
consciente, pois tipo pensamos duas vezes se vale a pena comprar
ou nao”. Assim, o trabalho com a SDG promoveu a compreensao
da funcdo social do género e para além disso, de seu poder
persuasivo. As respostas demonstram que os alunos conseguiram,
pelo menos teoricamente, levar para a pratica discursiva cotidiana
os conhecimentos estudados em sala de aula.

Divididos em 5 grupos, o segundo momento foi de pesquisa.
Acompanhando a atividade, percebemos uma agao de curadoria,
pois os estudantes estiveram empenhados em escolher bons
exemplares do género para o trabalho. O objetivo de cada grupo
era selecionar duas publicidades, disponiveis na rede social dos
alunos, para que pudessem analisar as estratégias persuasivas
utilizadas pelos textos instituidas nos elementos caracteristicos do
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género. A partir dessa coleta, a turma elaborou um arquivo-
documento, intitulado de cartaz, com o uso do editor de texto Word,
anexando os antincios escolhidos e relatando as analises realizadas.

O quadro a seguir organiza quais foram as categorias de analise
priorizadas, pois, com elas, pudemos averiguar quais elementos
caracteristicos do género foram reconhecidos pelos grupos, durante o
trabalho final, do processo de intervengao didatica.

Quadro 3 - Elementos caracteristicos do género identificados pelos
alunos na atividade final.

Capacidades de | Elemento Grupo | Grupo | Grupo | Grupo | Grupo
linguagem caracteristico 1 2 3 4 5
. 1. Logotipo/nome X X X X X
Capacidades de | da empresa
agao 2. Link para o sitio X X X
da marca
3. . Discurso X X X X
Interativo
4. Text d
Capacidades o ¢ X X X X X
discursivas abertura
5. Slogan X X X
6. Sequéncia X
injuntiva
' 7. Variedade X X X
Capacidades Informal
linguistico- 8. Adjetivagdo X X X
di i .
iscursivas 9 . Voz do X X
anunciante
Capacidades 10. Imagem X X X X X
multissemiéticas | 11. Cores X X X X X

Fonte: as pesquisadoras.

Dos resultados: dos 4 grupos de alunos formados para
realizagao da atividade final, o Grupo 4 foi o que mais identificou
os itens caracteristicos do género: dos 11 itens parametrizados, 10
foram reconhecidos pelo grupo; o grupo 1, de 11 itens, identificou
9; o grupo 3 localizou 9; o grupo 5 identificou 7; e o grupo 2
Portanto, a dos
caracteristicos do género foram apontados pelos discentes.

identificou 6 itens. maioria elementos
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As dificuldades ficaram mais localizadas na nao apreensao da
fungdo da sequéncia tipolodgica injuntiva, ndo marcada pelo grupo
1; da adjetivagao, nao identificada pelos grupos 2 e 5, e a voz do
anunciando nao relacionada pelo grupo 5. Mas, de forma geral, o
que os alunos relacionaram demonstra que compreenderam a
maioria dos elementos que formam as caracteristicas especificas do
género textual, selecionadas no modelo didatico. Mas € importante
ainda expor que, quando cada um dos grupos fez a apresentagao
dos cartazes, para a sala de aula, pudemos constatar que a
apreensao dos contetidos trabalhados no projeto foi ainda maior.
Por exemplo, ao expor o motivo da indicagao do link como recurso
persuasivo, um dos grupos argumentou sobre a rapidez na compra
proporcionada por esse elemento. Exemplo: Grupo 4: “Se vocé clica
no link, ja vai para o site, ai pode comprar sem pensar muito se
precisa ou nao do produto”.

Consideragoes finais

No processo de intervengdo, tomamos o género nao s6 como
materialidade linguistica, mas como instrumento de interacao
sociocomunicativa, pois contempla também os elementos de seu
contexto de circulagdo e produgao, assim como o concebem os
estudiosos do ISD. Assim, ao final do processo de construgao,
implementagao e andlise de nossa proposta interventiva, os alunos
demonstraram que ampliaram seus conhecimentos e
desenvolvimento no processo de leitura do género.
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CARTA DO LEITOR E COMENTARIO CRITICO DO
INSTAGRAM:
Géneros para a pratica da escrita argumentativa em sala de aula

Bruno Luis Oliveira Bastos!
Patricia Pedrosa Botelho?

Introducao

Este texto é oriundo de uma dissertacdo de mestrado, do
programa de Mestrado Profissional em Letras da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), tendo como orientadora a Prof. Dr?
Patricia Pedrosa Botelho e o orientando Bruno Luis Oliveira Bastos.
O objetivo da nossa pesquisa seria ampliar a capacidade da escrita
argumentativa de alunos do 72 ano, por meio da pratica da leitura

1 Mestrando no Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS/UFJF, turma 2019.
Graduado em Licenciatura Plena em Letras pela Universidade Catdlica de Petrépolis, R].
E professor da rede puiblica municipal de ensino de Sao José do Vale do Rio Preto, R] e
professor de escola privada em Petrdpolis, R]. brunoletrasbastos@gmail.com

2 Pés-doutora em Estudos Literarios pela Universidade Federal de Juiz de Fora
(2015); Doutora em Literatura Comparada pela Universidade Federal Fluminense
(2013); Mestre em Estudos de Literatura pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (2008); Licenciada em Letras (Portugués/Inglés) pela Universidade
Federal de Vigosa (2006). Tem experiéncia na area de Letras com énfase no ensino
de Literatura. Atualmente, atua como docente de Lingua Portuguesa/Literaturas
e de Lingua Inglesa do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais (Campus Juiz
de Fora) e como Professora Colaboradora do Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras) da Universidade Federal de Juiz de Fora. E pesquisadora e
orientadora de trabalhos académicos financiados pelo CNPq e pela FAPEMIG.
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e da escrita de textos jornalisticos presentes em revistas impressas
e de publicacoes feitas na rede social Instagram.

No entanto, devido a situacdo pandémica que temos
vivenciado, no decurso deste ano de 2020, o momento da pesquisa,
em que se daria a proposta de intervencao, ficou como um trabalho
de intervengao propositivo, uma vez que nao houve possibilidades
de aplicacao das atividades remotamente.

Mesmo diante da impossibilidade de aplicagao da parte pratica da
pesquisa, chegamos a um consenso de que seria produtivo criar um
capitulo para este e-book, abordando os principais aspectos dos dois
géneros textuais: a carta do leitor e 0 comentario critico do Instagram,
0s quais seriam utilizados para a pratica da escrita argumentativa na
pesquisa. Nosso intento, neste texto, € apresentar o potencial desses
géneros enquanto “mega-instrumentos” (SCHNEUWLY & DOLZ,
2004, p. 7) no processo de aperfeicoamento da escrita e do dominio de
um determinado género textual.

Para a nossa discussao acerca da pratica da escrita
argumentativa por meio da carta do leitor e do comentario critico
do Instagram, o referencial tedrico se pautou nos pressupostos de:
Alves Filho (2011), Koch e Elias (2018), Pinheiro (2009) e Rojo &
Barbosa (2015).

Este capitulo esta estruturado em trés secdes, além desta
introducdo e das consideragdes finais: se¢ao 1, em que
apresentaremos uma defini¢do de carta do leitor a partir da
concepgao de Alves Filho (2011); secao 2, na qual apresentaremos
uma definicdo de géneros digitais, cujo comentdrio critico do
Instagram faz parte; e abarcaremos a relacao entre cartas do leitor
e comentdrios criticos do Instagram. Em seguida, na 3* secdo,
comentaremos sobre a pratica da argumentagao por meio dos
géneros digitais.

1. Carta do leitor: dos suportes impressos aos digitais
Carta do leitor ¢ um género adequado para a pratica da escrita

argumentativa com alunos de 7° ano, por ser de pequena extensao

110



e por exigir do leitor contato com algum texto jornalistico — de
jornais e/ou de revistas — que o instigue a produzi-la. Por essas
razOes, esse género seria utilizado na proposta interventiva da
pesquisa que deu origem a este texto.

Outro fator relevante que nos atraiu para a inser¢ao do género
em nossa pesquisa foi o fato de que o aluno deveria levar em
consideragdo o interlocutor, que em primeiro momento, seria a
revista, que exige uma série de critérios para a publicagao das
cartas. Diante disso, os alunos precisariam observar a linguagem,
publico-alvo, pertinéncia ao tema discutido e posicionamento
frente ao assunto; o que entendemos que levariam os alunos a um
esforgo necessario e produtivo para chegarem a um texto ideal a ser
publicado por uma revista ou jornal.

De acordo com Alves Filho (2011), na esfera jornalistica, em se
tratando de opiniao, cada agente — jornalista, colaboradores e
leitores - tem um papel especifico na construgao da opinido, através
dos géneros textuais que lhes competem, cabendo aos jornalistas a
confecgao das noticias, reportagens, editoriais e colunas; aos
colaboradores cabe a producgado dos artigos de opiniao; “e o género
por exceléncia de responsabilidade dos leitores € a carta do leitor”
(2011, p. 128, grifo do autor).

Diante desse olhar, que o autor expde acerca do género carta
do leitor, pretendiamos apresentar aos alunos, por meio das
atividades a serem propostas, essa importancia que o leitor tem
como produtor de opinido nos jornais e revistas, ou seja, 0 quanto
podem contribuir para a produgao desses meios de comunicagao.
E para que os discentes pudessem produzir textos a contento do
que exigem os jornais e revistas, nds partiriamos de uma situagao
que Alves Filho (2011) denomina como “evento deflagrador”.

A esse respeito, Alves Filho (2011, p. 136) defende a ideia de
“sistema ou conjunto de géneros”, ou seja, nenhum género € posto
em funcionamento de forma isolada. No caso da carta do leitor,
observamos uma série de géneros jornalisticos envolvidos no
processo de produgao desse género. O fato de se precisar ler algo
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para que, a partir dai se produza uma carta do leitor, denomina-se
“evento deflagrador” (ALVES FILHO, 2011, p. 134 — 135).

Assim, para a produgao de cartas do leitor, proporiamos aos
alunos leituras de diversos géneros textuais presentes,
principalmente em revistas, a fim de que pudessem adquirir
conhecimentos necessarios sobre o assunto para, em seguida,
produzirem as cartas. Por isso apresentariamos a eles alguns
géneros como: “noticias, reportagens, editoriais, artigos, charges,
colunas de opiniao, cartas do leitor” (ALVES FILHO, 2011, p. 136).
Agindo dessa forma, considerando o que expde o autor, os alunos,
a partir da exploracao desses géneros, adquiriram conhecimento
acerca dos temas tratados com o intuito de exporem suas ideias de
forma consistente nos momentos de produzirem seus textos.

Outro aspecto que seria abordado é a forma como o género
carta do leitor mudou ou, pelo menos estd presente com mais
frequéncia em outros suportes® de publicacdo. Se antes as cartas do
leitor eram enviadas pelo correio aos seus destinatdrios, hoje elas
sdo enviadas via e-mail as revistas e jornais. Nao sé a forma de
envio que tem mudado, mas também o seu suporte de publicagao
que sdo as midias digitais; isto é, se os leitores liam as suas cartas
apenas em jornais e/ou revistas impressos, atualmente podem ler
suas cartas publicadas nos meios impressoss e digitais, alcancando,
desta forma, um ntimero mais amplo de leitores.

2. Comentario critico do Instagram: um género digital

Trabalhar os géneros digitais em sala de aula é uma pratica
necessdria para uma adequada circulagdo de nossos alunos nesta
sociedade cada vez mais tecnoldgica. Acerca disso, Barbosa e Rojo
(2015, p. 119. Grifo nosso) afirmam que: “a Web 2.0 muda o fluxo

3 A definicao de suporte adotada neste trabalho é aquela defendida por Marcuschi
(2008, p. 174): “entendemos aqui como suporte de um género um fisico ou virtual
com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixagdo do género
materializado como texto. Pode-se dizer que suporte de um género é uma
superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto”.
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de comunicagao e, em tese, acaba com a cisao produtores/leitores,
possibilitando que todos publiquem na rede e exercam
simultaneamente os dois papéis”. Como ja ultrapassamos a WEB
2.0, a cisao entre produtores/leitores é cada vez mais evidente e, por
essa razao, explorariamos um género digital, que seria o
comentdrio critico do Instagram, em nossa proposta de
intervencdo, e apresentaremos, nesta segao, uma defini¢ao desse
tipo de género emergente.

Ao refletirmos sobre a colocacao das autoras Barbosa e Rojo
(2015, p. 119), podemos notar o quanto a comunicagao tem
evoluido com o advento da internet, j4 que a interacao nas redes
sociais tem se avolumado a cada instante, oportunizando a
qualquer cidadao, que possua um aparelho moével conectado a
rede, exercer, ora o papel de leitor, ora o de autor. Diante dessa
transformacao comunicativa, nosso objetivo seria apresentar aos
alunos participantes da pesquisa o quanto eles estao ativos nessa
rede tecnologica de comunicagao em que os géneros digitais sao
pecas fundamentais para essa forma de linguagem.

Nesse contexto, acreditamos ser necessaria uma forma de
letramento dos alunos nesses géneros digitais, para apresenta-los a
necessidade de se conhecer tais textos para transitarem com
seguranca no ambiente virtual, valendo-se da apropriacao da
escrita argumentativa nos comentdrios das diversas redes sociais.

No ambito discursivo tecnoldgico, observamos como

[...]a teoria dos géneros discursivos do circulo de Bakhtin nao somente é
ainda potente para a andlise desses enunciados, como talvez nunca tenha
encontrado expressao tao clara de seus mecanismos dialégicos (BARBOSA
& ROJO, 2015, p. 116).

Mesmo com todas as transformagdes que tém ocorrido no
processo comunicativo na sociedade, o conceito de género de
Bakhtin (1992) ainda é muito presente, uma vez que temos nos
adequado as novas necessidades, formas e demandas de nos
comunicar. Assim, percebemos o quanto é importante orientar
nossos alunos nessas novas formas de comunicagao, que trazem em
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sua esséncia a participagao dos interlocutores na linguagem, sem

que haja uma hierarquia, ou seja, que preza pela interagao entre os

individuos que se propdem a praticar a comunicacao na sociedade.
Diante dessa realidade, os alunos estao:

[..] se engajando, mais do que nunca, em praticas de leitura e de escrita, o que
s6 corrobora a ideia de que a midia eletronica digital, desde que seja usada de
forma contextualizada e integrada com o ensino, pode e deve contribuir para
promover uma educacao de qualidade (PINHEIRO, 2009, p. 205).

De acordo com o autor, nao podemos negar que, nao s6 nossos
alunos, mas a sociedade tem se valido das leituras e escritas no
meio digital. Com esse crescimento das midias, como um
importante meio de comunicagdao social atualmente, urge a
necessidade de o ensino de Lingua Portuguesa acompanhar de
maneira satisfatoria tais acontecimentos, proporcionando um
letramento digital desses géneros, que tém se tornado necessario
para a pratica de linguagem no mundo tecnologico.

Por essa razao, proporiamos, nas atividades de praticas de
escrita, a produgao das cartas do leitor, que tém ganhado espaco
nas midias digitais, e dos comentdrios criticos do Instagram, que
sdo géneros digitais por esséncia.

Mesmo diante dessa transformagdo nos meios tecnoldgicos,
uma boa parcela dos usudrios dessa tecnologia - embora interajam
com outras pessoas nas redes sociais - ainda nao se deu conta de
que fazem parte desse movimento evolutivo e de criagao de
diversos géneros textuais; ndo percebeu ainda que o fato de
postarem, lerem, comentarem é uma forma de praticarem a escrita.

E com essa necessidade comunicacional atual, muitos géneros
textuais tém surgido. A esse respeito, Pinheiro (2009, p. 212 - 215),
postula que:

[..] alguns dos géneros emergentes no contexto da tecnologia digital
apresentam caracteristicas muito semelhantes a géneros ja conhecidos
tradicionalmente, nas suas varias formas de comunica¢do e na pratica de
linguagem escrita da sociedade. [...] o surgimento dos géneros digitais pode
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ser considerado como o resultado de novas necessidades de interagao verbal
nesses contextos digitais.

A partir do que expde Pinheiro (2009), acerca das semelhancas
entre géneros emergentes e os ja conhecidos, percebemos a relagao
entre a carta do leitor e o comentario critico do Instagram.

Acerca das semelhangas entre a tradicional carta do leitor e o
género digital comentario critico do Instagram, percebemos que o
“evento deflagrador”, na concepcao de Alves Filho (2011), encontra-
se nos dois géneros. Isso porque, se para produzir uma carta do leitor
€ necessario um “evento deflagrador” - seja uma reportagem, uma
noticia, uma entrevista, etc. - que leve o leitor a produzir a carta; da
mesma forma, a produgao de um comentdrio critico no Instagram
também tem seu inicio em um evento, ja que as publicagdes nessa rede
social funcionam como ponto de partida para a producao dos
comentdrios. Nessa situagao, os “eventos deflagradores” no
Instagram podem ser: outros comentarios criticos no Instagram,
prévias de noticias, chamadas para algumas reportagens, memes,
entre outros géneros que circulam neste meio digital.

Ademais, outro ponto de semelhanca entre carta do leitor e
comentario critico do Instagram é o suporte, que, segundo
Marcuschi (2008), é o meio em que o género € materializado, seja
de forma fisica ou virtual. Diante disso, percebemos que a carta do
leitor tem sido amplamente praticada, além do suporte impresso —
carta -, nos ambientes virtuais, j4 que os jornais e revistas estao
presentes nas redes sociais e em sites, possibilitando, assim, que o
leitor envie sua opinido através de e-mails e de se¢des destinadas a
eles. De igual modo, os comentdrios criticos do Instagram circulam
no meio virtual/digital, uma vez que ja se da ali o seu ambiente
natural de ser praticado.
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3. A pratica da argumentacao por meio da carta do leitor e do
comentario critico do Instagram

Como nosso intento, neste texto, € apresentar a importancia
desses dois géneros na pratica da escrita argumentativa dos alunos
de 7° ano, apresentaremos, nesta secao, a relagdo da argumentagao
com a carta do leitor e com o comentario critico do Instagram. Para
isso, analisaremos antes o que afirma Koch e Elias (2018) acerca da
pratica argumentativa na sociedade.

De acordo com as autoras:

Aprendemos a argumentar desde cedo, ainda criangas: quando queremos
que nossos pais leiam um livro para nés, uma, duas ou mais vezes; quando
ndo queremos dormir; quando justificamos a professora a tarefa em branco,
quando apresentamos razdes para nossas escolhas ou comportamentos etc.
O tempo passa, vamos crescendo e continuamos argumentando pela vida
adentro e pelo mundo afora (KOCH & ELIAS, 2018, p. 23 — 24).

A forma como as autoras expdem a pratica da argumentacao no
cotidiano chama-nos a atengao para o fato de que essa praticaja é inata
aos seres humanos. No entanto, quando se busca sistematizar o ensino
da escrita argumentativa nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos
alegam nao saber argumentar, seja de forma verbal ou escrita. Porém,
eles ndo se dao conta que ja praticam a argumentagao no dia a dia, seja
acerca da atividade solicitada pelo professor cujo aluno nao entregou,
seja para argumentar sobre seu atraso na aula, etc.

Considerando a visao das autoras sobre a argumentagdo no
cotidiano, percebemos essa pratica por nossos alunos, que
argumentam em suas redes sociais, e talvez em grupos de
mensagens, mas nao se veem como autores de textos
argumentativos. Diante dessa realidade de escrita nas redes sociais
deles, entendemos que seria mais adequado que eles
aprofundassem seus conhecimentos acerca da argumentacao, por
meio da carta do leitor e do comentério critico do Instagram.

A pratica da (re)escrita argumentativa nesses ambientes pode
ser importante também para sistematizarmos outros
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conhecimentos linguisticos, como mecanismos coesivos, ampliagao
de repertdrio socio-discursivo, visto que as matérias tratam de
assuntos candentes a realidade social.

Nossos alunos almejam, com seus textos nas redes sociais,
aquilo que todo leitor das redes sociais e de jornais e revistas
pretendem com seus textos: serem percebidos por meio de suas
opinides e posicionamentos nos ambientes virtuais. Os temas
podem ser sobre jogos virtuais, ciéncia, politica, etc. Com isso, os
leitores, que passam a ser autores, opinam, questionam,
concordam, discordam.

E, nesse momento, em que o leitor, agora autor, se pronuncia,
faz uso da argumentagao que:

[...] visa sobretudo a convencer, persuadir ou influenciar o leitor ou ouvinte.
Além disso, procuramos principalmente formar a opinido do leitor ou
ouvinte, tentando convencé-lo de que a razao esta conosco, de que nos é que
estamos de posse da verdade. (GARCIA, 1998, p. 370).

Observando a pratica da escrita argumentativa nos géneros que
surgiram —e ainda surgem - com a tecnologia, faz-se presente a fungao
do texto argumentativo, que € de persuadir, convencer ou influenciar,
conforme defende o autor acima, mesmo que nem todos os usudrios -
leitores/autores - tenham essa percepgao de que, no momento em que
se propoem a produzirem um texto — carta do leitor ou comentdrio
critico do Instagram — nas redes socias estao argumentando.

Consideragoes finais

Na proposta interventiva que seria desenvolvida junto aos
alunos, buscariamos desenvolver a capacidade argumentativa
escrita deles por meio de uma “sequéncia didatica” (SCHNEUWLY
& DOLZ, 2004), estruturada na leitura e na escrita. No turno da
leitura, explorariamos textos jornalisticos — de revistas - e textos que
circulam na rede social Instagram. Nesse processo de leitura dos
textos, ofereceriamos aos alunos a oportunidade de interpretarem
textos e imagens, uma vez que é comum em textos jornalisticos a
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utilizagdo de elementos paratextuais. J4, no turno da escrita,
langariamos mao da produgao de cartas do leitor e de comentérios
criticos do Instagram, com o intuito de os alunos aperfeicoarem sua
escrita argumentativa nas midias impressas e/ou digitais.

Embora, em nossa pesquisa, debrugamo-nos sobre o processo de
leitura e escrita a fim de proporcionar um ambiente o mais proximo
do real encontrado pelos alunos nas revistas — impressas ou digitais —
e na rede social Instagram, vimos uma oportunidade, também, em
que eles poderiam observar a transformagao por que os géneros
passam —como a carta do leitor que tem sido cada vez mais produzida
em meios digitais — e a importancia dos géneros digitais como meio
de atuagdo e pratica social, por meio da escrita argumentativa.

Além dos objetivos apresentados acima para a proposta
interventiva da pesquisa, baseamo-nos, ainda, nos documentos
norteadores, cujo objetivo € orientar os professores de Lingua
Portuguesa a inserirem, em suas praticas, a diversidade de géneros
textuais, dentre os quais, a carta do leitor e os demais géneros
digitais, como comentdrios criticos, fazem parte. De acordo com os
PCNs, os “géneros adequados para o trabalho com a linguagem
escrita seriam: cartas (formais e informais), bilhetes, postais, cartdes
(de aniversario, de Natal, etc.)” (PCNs, 1998, p. 82, grifo nosso).
Percebemos que o documento faz alusao a cartas, o que significa
dizer que engloba-se, portanto, a carta do leitor nesse escopo.

Acerca dos géneros jornalisticos — carta do leitor, por exemplo —
a BNCC também preza pelo uso deles no ensino de lingua. O
documento sugere, para a pratica de linguagem escrita, a produgao de
cartas do leitor (BNCC, 2017). Podemos observar que os dois
documentos — PCNs e BNCC -, embora estruturados em épocas
diferentes, abordam a importancia do mesmo género, a carta do leitor.

Devido ao fato de o comentario critico fazer parte dos géneros
emergentes, a BNCC sugere o trabalho com esse tipo de género nas
aulas de linguagem. De acordo com o documento, “para além dos
géneros, sao consideradas praticas contemporaneas de curtir,
comentar, redistribuir, publicar noticias, etc. [...] envolvendo as
dindmicas das redes sociais” (BNCC, 201, p. 136, grifo nosso).
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Assim, notamos a importancia desses documentos para auxilio da
pratica do professor de Lingua Portuguesa, ja que, enquanto alguns
géneros nao eram contemplados nos PCNs, passaram a incorporar
a BNCC, que ¢ atual e considera as modificagdes por que passam
0s géneros textuais e o surgimento de outros.

Como ambos os documentos orientam explorar tais géneros no
ensino da Lingua Portuguesa, procuramos estruturar nossa pesquisa a
partir do que os PCNs e a BNCC orientam, que € praticar a linguagem
nos mais diversos ambientes, seja em ambito impresso ou virtual.

Nosso intento, neste capitulo, é apresentar aos professores de
Lingua Portuguesa uma discussao e um contetido ja explorados
pelos alunos, mas que podem ser trabalhados em sala de aula com
0 objetivo de se aprimorar a capacidade argumentativa. Embora
seja sugestdo dos documentos norteadores trabalhar com os
géneros em apreco neste texto, € de conhecimento dos professores
de lingua que o rumo das praticas de escrita e de leitura,
naturalmente, tem ido ao encontro das diversas formas de midias
digitais, uma vez que estdo presentes, por exemplo, além da carta
do leitor e dos comentdrios criticos do Instagram, o comentario
critico do Facebook, as respostas aos comentarios das redes sociais
em geral, 0s memes, etc.

Diante disso, acreditamos ser possivel vincular o ensino da
escrita e da leitura em sala de aula de modo que os alunos entendam
a importancia da pratica da escrita argumentativa e seu reflexo no
convivio social, por meio das redes sociais. E, nos, como professores
de linguas devemos considerar que boa parcela dos alunos tem acesso
as praticas de escrita e leitura nos ambientes digitais e, isso, pode
tornar nosso trabalho mais atrativo para os alunos e viabilizar
sistematizagao da pratica de escrita argumentativa.
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ERA UMA VEZ... MINHA BIBLIOTECA:
“LER, CONTAR, ENCANTAR...”:
experiéncias polifonicas de leitura literdria no Ensino
Fundamental II

Erika Carraretto Gongcalves!
Leticia Queiroz de Carvalho?

Introducao

A leitura literdria no contexto escolar tem suscitado uma
pluralidade de debates e pesquisas atinentes a formagao leitora e
aos aspectos historico-sociais que contribuem para a sua
consolidagao no campo educacional, arena de tensdes em que se
entrecruzam valores, concepgdes e vozes distintas que traduzem
a emergéncia de praticas polifonicas na sala de aula, se quisermos
edificar espagos dialdgicos para o ato de ler. Nesse sentido,
buscamos sistematizar, neste capitulo, o aporte tedrico que
subsidiou a nossa pesquisa no Mestrado Profissional em Letras,
do Ifes — campus Vitoria, na linha “Estudos literarios”, a partir da
qual buscamos compreender as contribuicdes da polifonia
presente na arquitetonica bakhtiniana para potencializar um
projeto de leitura denominado Minha biblioteca: Ler, contar,
encantar...,, direcionado ao Ensino Fundamental II, da rede
municipal de educacdo do municipio de Viana - ES.

! Secretaria Municipal de Educacdo de Viana (ES). erikapaesleme@yahoo.com.br.
2 Instituto Federal do Espirito santo — Campus Vitoria. leticia.carvalho@ifes.edu.br.

121


mailto:erikapaesleme@yahoo.com.br
mailto:leticia.carvalho@%09ifes.edu.br

Neste capitulo, portanto, objetivamos apresentar reflexdes
tedricas advindas do cotejamento entre textos concernentes ao
projeto de leitura utilizado como corpus da pesquisa desenvolvida
no Profletaras — Ifes Vitdria e os escritos de Bakhtin e o Circulo, bem
como as produgodes da critica literaria destinada a formacao do leitor
e as questOes que permeiam as praticas de leitura no universo
escolar. Como percurso metodoldgico para tal sistematizagao tedrica,
pautamo-nos em uma pesquisa bibliografica com abordagem
qualitativa, por acreditarmos que os textos provocam a nossa
responsividade como leitores e devem nos levar a reflexao e
posicionamento critico diante dos temas lidos.

Nosso texto organizou-se mediante as seguintes segdes: a
primeira, em que traremos informagoes sobre o projeto de leitura Era
uma vez... minha biblioteca: “Ler, contar, encantar..”, de modo a
explicitarmos os seus objetivos nucleares, a metodologia proposta
para o trabalho com a leitura na escola e outras questoes abrangentes
que possam nos situar diante dessa proposta.

A seguir, na segunda secdo denominada “O autor e a
consciéncia das consciéncias: entendendo a  polifonia”,
sistematizaremos alguns elementos tedricos que sustentam a
concepcao de polifonia na arquitetonica bakhtiniana, além de
contextualizarmos os possiveis tracos polifonicos entre tal categoria
conceitual e a proposta nuclear do projeto de leitura estudado.

Na terceira secao “Literatura, escola e sociedade”
destacaremos as aproximagOes entre as referéncias tedricas
cotejadas nas segOes anteriores e os escritos de autores
representativos da drea da literatura e educacdo, de modo a
destacarmos a necessidade das praticas polifonicas como
caminhos potencializadores para a formagao de leitores criticos.

Enfim, nas “Consideracoes Finais”, retomaremos os
principais topicos discutidos em nosso percurso argumentativo, a
partir da sistematizagio dos elementos conceituais que
potencializardo novas praticas de leitura na escola, em que a
compreensao do texto literdrio ndo se atenha a aspectos
meramente linguisticos ou materiais do texto, mas que possam
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dialogar com situagdes sociais concretas que permeiam o encontro
entre a ficgao e a realidade.

»>1. Era uma vez... Minha biblioteca: “ler, contar, encantar...”

Na ultima década, o Brasil passou a ter alguns projetos de
fomento a leitura em ambito nacional que impulsionaram o acesso
aos textos, sejam eles literarios ou ndo. Podemos citar, por exemplo,
o Plano Nacional de Livro e Leitura que trouxe diretrizes basicas
para assegurar a democratizagao do acesso ao livro, o progresso e
a valorizacao da leitura e o fortalecimento da cadeia produtiva do
livio como fator relevante para o incremento da produgao
intelectual e o desenvolvimento da economia nacional. Além dele,
podemos mencionar o Programa Nacional Biblioteca na Escola que
procurou equipar as bibliotecas de todo territdrio nacional com a
compra de livros nao apenas literdrios bem como aqueles que
dariam suporte tedrico aos profissionais da educacao.

Britto (1998), em Promogio da leitura e cidadania, discute a
serventia dos programas de promocao de leitura e compartilha
conosco que eles existem, porque [...] “se cré que as pessoas leem
pouco e que ler é um comportamento que vale a pena ser
estimulado.” (BRITTO, 1998, p.75). Além disso, os programas
tendem a chegar aqueles que sao, na maioria das vezes, excluidos
da sociedade, tem menos acesso a leitura, ficam a margem.

Percebemos tal afirmativa pela qualidade e quantidade de
leitores que temos indicados por pesquisas como Retratos da Leitura
no Brasil. A pesquisa de 2016 relata que 30% da populagao brasileira
nunca comprou um livro. E ainda assim, nosso pais ainda possui
poucos programas que incentivam a leitura, além dos sérios
problemas na formagao de leitores e no acesso as leis que garantam
o direito a leitura.

Essa realidade nao ¢ diferente no municipio de Viana, que
possui cerca de 14 mil alunos, estudantes do 12 ao 9% ano do ensino
fundamental e EJA. Entdo, a partir dessa problematica, a Prefeitura
Municipal precisou tomar algumas decisdes para resolver tal
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impasse e, em contrapartida, melhorar o ensino da educacao basica.
Dentre eles a reforma do Projeto Politico Pedagogico e a construgao
de planos pedagogicos de intervencgao por unidade de ensino em
que a leitura fosse o destaque.

Logo, no ano letivo de 2019, surgiu o projeto literario Minha
Biblioteca: “Ler, contar, encantar...” como uma ag¢do do programa
de Governo Inova Escola, que tem por objetivo a ampliagao do
tempo e espagos das aprendizagens, permanéncia e a melhoria da
qualidade da Educagao de todos os alunos matriculados na rede de
ensino de Viana.

Abrimos um paréntese aqui para uma reflexao trazida por
Castrillon (2011) em O direito de ler e de escrever. A autora ressalta
que devemos entender a educagao como algo maior do que apenas
ensinar contetido ou disciplinar alunos. O ensinar deve acontecer
por meio de didlogo e muita comunicacao. Logo, a educagao
também se constitui por meio da leitura. Entretanto, ela acredita
que se tem negado isso nas escolas, principalmente, porque ainda
ndo entendem o carater politico que a educagao deve ter.

Britto (1998) também nos chama atenc¢do para algo que deve
permear nosso entendimento enquanto formadores de leitores, [...] “A
leitura nao € a tdbua da salvagao de ninguém nem necessariamente
nos faz melhores ou mais soliddrios nem é o leitor um sujeito
desarraigado de sua condicao de classe ou um ser carente que
encontra na leitura a redengao individual” (BRITTO, 1998, p.77).

Retomando o projeto Minha biblioteca: Ler, contar, encantar... é
importante conhecer a sua dinamica desde o inicio e quais
resultados sdo esperados por meio dele. Em um primeiro
momento, a agdo nasceu da Secretaria de Educagao que tem como
secretdria uma professora de Lingua Portuguesa que entende a
poténcia que a leitura pode oferecer para a formagao integral do
aluno. A partir dela e de uma comissdao formada por técnicos
pedagogicos decidiu- se usar os incentivos do Programa Nacional
do Livro Didatico para que os estudantes da rede montassem sua
primeira biblioteca em casa.
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Como os alunos formariam uma biblioteca em casa? Os
discentes receberao ao longo do ano 6 titulos de obras literarias que
foram escolhidos pelos técnicos pedagdgicos que trabalham na
Secretaria de Educagao, incluindo a responsavel pela gestao dos
espacos de leitura e bibliotecas das escolas da rede que usou um
levantamento dos livros mais lidos na biblioteca no ano anterior.

A secretaria de educacao, Luzian Belizario, disse em entrevista ao
jornal da cidade, “As escolas tém diversas inciativas de leitura e todas
as 37 escolas tém espaco de leitura. Mas, com esses livros, que serdo
deles, queremos despertar ainda mais o gosto e o zelo pela leitura.”

O projeto foi apresentado a todos os professores na primeira
reuniao geral que ocorreu em fevereiro, inicio do ano letivo, no
auditério municipal. E importante ressaltar que a obra deve ser
trabalhada por todos os docentes, ndo € uma agao realizada tinica
e exclusivamente pelo professor de Lingua Portuguesa. Depois
disso, dois técnicos pedagogicos foram até as escolas, conversaram
com os docentes que sugeriram algumas agOes e avaliaram alguns
pontos do projeto.

Em seguida, era necessario escolher a ordem de trabalho dos
livros. Ela aconteceu incialmente na escola entre os professores e
estendeu- se em uma reuniao com as sugestoes das escolas que
foram levadas por um representante. Essa agao foi justificada
devido a macro extensao do projeto. Sabe-se que alguns alunos se
matriculam ao longo do ano letivo, outros pedem transferéncia
para outra unidade de ensino do municipio, além da propria
logistica de distribui¢ao. Afinal, serao distribuidos cerca de 96 mil
livros até o final do projeto.

Terminada essa etapa, os livros comegarao a ser distribuidos
por més nas unidades de ensino e trabalhados
interdisciplinarmente ao longo de todo ano letivo. Espera- se que
seja feita a leitura das obras e atividades pedagdgicas que
desenvolvam no educando a importancia da leitura. Desta forma,
acredita- se que a educacao estara contribuindo para a formagao de
uma sociedade mais autdnoma, justa e humana.
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Na proxima secao, continuaremos com algumas reflexdes a
respeito da leitura de literatura, entretanto, nela buscaremos
estabelecer também o que é a polifonia e de que forma ela pode ser
entendida como um caminho para formar o leitor por meio do
projeto Minha Biblioteca: ler, contar, encantar.

2. O autor e a consciéncia das consciéncias: entendendo a polifonia

Para compreendermos a polifonia na arquitetonica
bakhtiniana, ¢ importante conhecermos alguns aspectos da vida do
pensador russo e do seu circulo de estudiosos, em razao dos seus
referenciais de vida, intrinsecamente ligados aos seus estudos e
proposigoes tedricas..

De acordo com Leite (2011), Mikhail Mikhailovich Bakhtin
nasceu em 1895 em uma familia de elite que valorizava a educacao.
Quando jovem, matriculou- se no curso de estudos classicos da
Faculdade Filolégico — Historica e a partir de entao comecou a fazer
parte de circulos de discussdes intelectuais em que ja se usava o
conceito de linguagem plural, a produgdo de enunciados em
resposta ao outro. Além disso, vale ressaltar a influéncia do
professor universitario, Fadei F. Zielinski, que trazia com ele o
retorno radical aos estudos helenisticos.

Contudo, Leite (2011) considera que o Circulo Nevel, do qual
se tem relatos, destaca- se pela importancia particular na vida de
Bakhtin, uma vez que o objetivo do grupo era dialogar entre as
diferentes disciplinas para um intercambio cultural. Mais tarde,
podera se observar que o dialogismo tem muito a ver com a pratica
dos circulos dos quais o pensador participava.

Logo, o que vemos até aqui ¢ um homem com uma formagao
voltada, principalmente, para o aspecto social, filoséfico e
humanistico de uma época, entretanto, sabe-se que ele apesar de
todas as influéncias que lhe formavam mais os conflitos histdricos
dos quais vivenciou como a Revolugdao Russa, demonstrava-se
alguém nado muito engajado, nem pratico, com énfase na
interioridade e sem galanteios para o marxismo pos-Revolucao
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Russa o que nao impediu que Bakhtin fosse condenado ao exilio
sob a acusagao de corromper os jovens, uma vez que a questao
religiosa era debatida por ele. E importante lembrar que tal
tematica € de alta importancia na teoria bakhtiniana.

Leite (2011) afirma que Bakhtin, depois de 15 anos no exilio,
exerceu a fungdao de professor a chefe de departamento de
Literatura Geral, aposentou—se e escreveu o livro Problemas da
poética de Dostoievski (2011) que sera o pilar dessa pesquisa, pois é a
partir dele que entenderemos a polifonia.

Bakhtin desenvolveu o conceito de polifonia apos ter contato
e analisar o romance escrito por Dostoievski, embora, antes disso,
tenha se apropriado de um termo musical

[...] que representa duas linhas melddicas distintas, mas simultaneas, em
uma mesma composigdo, como uma metafora para expressar a presencga de
multiplas vozes distintas e equipolentes em uma mesma obra de modo que
estejam niveladas a voz do autor [...] (CARVALHO e PITTA, 2018, p.67)

Carlos Ceia, em E-diciondrios de termos literdarios (2019)3, define
polifonia como sendo

[...] todo o enunciado de certa personagem que nos surja revestido de uma certa
autoridade (seja sob a forma de autoritarismo, de tradicionalismo, ou de
oficialismo) é passivel de ser nao sé contestado, como ainda “travestido” e
“parodiado” (o proprio Bakhtine reconhece na parddia grega as raizes do
romance (1988)). E no seio dessa contestacdo que a voz da consciéncia interior
do individuo pugna por se impor. Como afirmara relativamente ao autor de
Crime e Castigo e de Os Irmaos Karamazov, “les énoncés des personnages de
Dostoievski sont I'aréne d’une lutte désespérée avec la parole d’autrui, dans
toutes les spheres de la vie e de I'ceuvre idéologique” (1972: 167). Um pensar a
literatura que custaria ao critico a persegui¢do politica num pais amordagado
pela repressao estalinista e pela monodia do partido.

Por meio da obra romanesca dostoievskiana, Bakhtin (2010)
nos permite conceber a polifonia sendo uma organizagao
discursiva em que o universo estd aberto e em construgao, logo

3 Disponivel em dtl.fesh.unl.pt/encyclopedia/polifonia/Acesso em 22/09/2019
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teremos o autor do romance em uma relacao dialdgica com as
personagens, haverd a relagdo eu-outro como um fenémeno social,
terd o inacabamento das personagens, a inconclusao, pois a visao
do mundo e do homem é que ambos estao em formagao, dai a ideia
de inacabados. Além disso, percebemos o ativismo, quando o autor
se distancia dos wuniversos mostrados e concede enorme
independéncia as personagens.

Brait (2018) reforga em suas analises sobre o romance polifonico
a tese que Bakhtin defendera em toda a obra Problemas da poética de
Dostoievski (2010) considerando as multiplas vozes com consciéncias
autéonomas e que nao se misturam juntamente com a verdadeira
polifonia de vozes plenivalentes sao o que, realmente, mostram a
peculiaridade fundamental dos romances de Dostoiévski.

Ainda Brait (2018) reforca que nos estudos de Bakthin sobre as
personagens de Dostiévski, no romance polifénico, elas sao os
sujeitos independentes do discurso diretamente significante de
uma realidade e nao mais objetos do discurso de um autor
monoldgico que nao rompe com os modelos. Ha, nos romances
polifénicos, por meio das personagens, a multiplicidade de
consciéncias equipolentes e de seus mundos distintos que se
combinam e dialogam entre si.

E importante também considerar algo que Brait (2018) menciona
em seus estudos sobre o romance polifénico e a polifonia. A autora
orienta que € necessario para entender Bakhtin (2011) em Problemas da
Poética em Dostoiésvki, a leitura dos textos que Dostoievski escreveu,
porque se nao houver compreensao deles tudo soara estranho e
parecera sem nexo algum, mesmo quando o autor russo reunir todas
as informagoes para relacionar a vida e a linguagem.

A polifonia, entdo, estard presente em uma obra quando o
romancista tiver a capacidade de traduzir a multiplicidade de
vozes da vida social, cultural e ideoldgica. Afinal, Bakhtin (2011)
nao desconsidera esses aspectos em seus estudos e ainda refor¢ara
que tais textos s6 poderiam se realizar no capitalismo e, na Russia,
porque esse modelo econdmico estratifica a sociedade e torna os
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individuos em objetos, apesar de existir vozes e consciéncias que
resistem a essa coisificagao.

Por isso, é necessdrio compreender esse autor presente na
polifonia bem como as personagens que permeiam o texto. O primeiro
renuncia o homem como objeto, ele ndo define as personagens e suas
consciéncias, deixa que essas vozes se definam, nao se coloca como
dono da palavra, mas organizador delas que ndo sao apenas suas, mas
também das outras vozes que constituem o todo.

De acordo com Bakhtin (2011), Dostoievski nao cria escravos
mudos, o discurso da personagem e sobre a personagem
constituem-se pelo didlogo. Inclusive, o dialogismo é um dos
fundamentos mais importantes para que a polifonia acontega.

Bezerra (2018) caracteriza a polifonia em relagdo a posi¢ao do
autor no texto.

O que caracteriza a polifonia é a posi¢do do autor como regente do grande
coro de vozes que participam do processo dialégico. Mas esse regente é
dotado de um ativismo social, rege vozes que ele cria ou recria, mas deixa
que se manifestem com autonomia e revelem no homem um outro “eu para
si” infinito e inacabavel[...] (BEZERRA apud BRAIT,2018, p.194).

J& em relacdo aos personagens que constituem a polifonia
veremos um movimento em que havera um novo enfoque do
homem que serd também a personagem, esse estard vinculado a
historia social e cultural da sua época e nela ficard enraizado,
porém nao acabado ou finalizado. Sendo assim, as personagens que
também sao individuos apresentam-se inconclusos, inacabados,
pois a origem dessas estd em uma realidade viva e em evolugao.

Para Bakhtin (2011), Dostoiévski construiu textos em que as
personagens rompiam os padrdes e um autor que representava
entre outras caracteristicas uma natureza filoséfica e a partir desses
conjuntos de tragos refor¢amos o conceito de polifonia.

Exemplificando melhor as andlises realizadas por Bakhtin
(2011) vemos como ele descreve os romances de Dostoiévski e a
originalidade desse autor ao destacar a respeito da cosmovisao do
romancista que fazia das personagens sujeitos individuais que as
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permitia dialogar com o narrador, contudo, ndo reduzindo isso a
uma realidade psiquica objetificada.

Outro ponto de destaque para a compreensao da polifonia nos
escritos de Dostoiévski, segundo Bakhtin (2011), ainda estd na
personagem sendo a representa¢ao do homem interior, focado em
seus sentimentos e razdes, nao apenas a maneira monologica e
superficial de padrdes conservadores impostos. Essa nossa visao ¢
possivel observar em Memdrias de Subsolo (1864), texto
dostoievskiano, que ressoa a voz do "homem do subsolo”, o
personagem-narrador que, a forca de paradoxos, investe
ferozmente contra tudo e contra todos - contra a ciéncia e contra a
supersti¢ao, contra o progresso e contra o atraso, contra a razao e a
ndo - razdo, mas investe, acima de tudo, contra o solo da propria
consciéncia, criando uma narrativa impar, de altissima voltagem
poética, que se afirma e se nega a si mesma sucessivamente.

Bakhtin (2011) avalia o romance de Dostoiévski como
poliestilistico, polienfatico e contraditério, uma vez que em suas
histérias sdo observadas varias consciéncias plenivalentes, sao
mundos diferentes de consciéncias que dialogam entre si e consigo
mesmas. Por isso, acabam ultrapassando o limite da matéria
objetiva e passam a multiplicidade de consciéncias, de vozes, de
vidas que reafirmam, entao, que na polifonia ocorre a combinagao
de varias vontades individuais.

Ainda Bakhtin (2011) afirma que [...] a esséncia da polifonia
consiste justamente no fato de que as vozes permanecem
independentes e, como tais, combinam-se numa unidade de ordem
superior a da homofonia [...]

Desta forma, a polifonia € um conceito que abrange o didlogo
sem fim, no qual vozes do passado se cruzam com o presente e
fazem a propagacao delas para o futuro em consonancia ao
inacabamento das personagens, porque seus discursos estarao
sempre abertos e dialogando com muitas questdes ndo resolvidas.
Afinal, o universo é plural e formado por seres plurais.

Na subsecao a seguir apresentaremos de que forma a polifonia
pode ser um caminho dialégico nas praticas do projeto Minha
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Biblioteca: ler, cantar, encantar para formagao de um leitor critico no
ensino fundamental. Mostraremos como o didlogo com o outro, o
emergir de diversas vozes pode potencializar um projeto de leitura,
nao como o objetivo de descobrirmos a resposta para tudo,
contudo, com a intengao de propormos algo que rompa com o que
ja usamos e ndo tem demonstrado resultados em relagao a leitura.

2.1 As consciéncias do projeto minha biblioteca: ler, contar,
encantar

Os projetos de leitura ganharam forca nas tltimas décadas com
algumas politicas publicas como o Programa Nacional Biblioteca da
Escola, as novas orientagdes metodoldgicas, Base Nacional Comum
Curricular e Parametros Curriculares Nacionais, que tratam o texto
como agente norteador de todo o trabalho de ensino da lingua
materna. Além disso, ndo podemos esquecer que o advento das
tecnologias também trouxe um maior acesso ao livro, principalmente,
para as classes menos favorecidas, embora, ainda haja individuos que
nao possuem nenhum contato com obra a literaria.

Em outra instancia também devemos analisar que, na maioria
das vezes, a leitura de textos literdrios ou até mesmo projetos de
leitura que sdo propostos nas escolas possuem um cardter
verticalizado e monoldgico, pois se esquecem de levar em
consideragdo alguns conceitos trazidos nos estudos de Bakhtin
como o dialogismo, a alteridade, a exotopia, a polifonia entre
outros. Nao rompendo desse modo, a sala de aula conservadora e
mera reprodutora de informagdes que hoje sao dispostas em
milhares canais de informacgao.

Bakhtin nao foi um tedrico da Educacao, entretanto, ele trouxe
em seus escritos, conceitos e andlises que podem ser usados por
professores, alunos e equipes técnicas- pedagdgicas, uma vez que
suscita questdes relacionadas ao ensino e ao universo plural marcante
da vida escolar. Pensando nisso, procuramos estabelecer uma relagao,
alids, compreender a polifonia como um caminho que dialogasse com
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o projeto de leitura ofertado pela Prefeitura Municipal de Viana a sua
comunidade educativa que se iniciou em 2019.

Se a polifonia é o encontro de diversas vozes que se constitui
num rompimento com os discursos e praticas monoldgicas, nada
melhor do que trazé-lo para Minha Biblioteca: ler, contar, encantar,
porque os estudantes estarao em contato com obras literarias que
podem ou nao conversar com a realidade do leitor, representar ou
ndo a comunidade que a escola estara inserida, provocar ou nao
uma mudanga de pensamento e ao mesmo tempo estarao
dialogando com a leitura de um grupo de colegas, de um professor
e de possiveis outros textos que farao parte disso e dialogarao com
os trazidos pelo projeto ou até mesmo representar ou nao a
diversidade de caracteres dos seres humanos que constituem um
vasto universo social em formagao na qual surgem as multiplas
vozes que o representam.

Contudo, também se faz necessario avaliar de que forma um
projeto que pretende ao longo de um ano letivo trabalhar com seis
obras literdrias e no final dele doa-los para esses estudantes como
se deu a escolha delas que podem possuir um carater polifonico
levando em considera¢do o universo humano que sera abarcado
por elas ou até mesmo criar uma nova possibilidade de selecao para
0s proximos anos.

E por meio do texto, da escolha da obra, da proposicao da leitura,
da forma que o docente conduzird seu trabalho que se utilizara o
conceito polifénico, porque ele permite o didlogo entre perguntas e
respostas, a perplexidade diante dos atos e discursos alheios, assim
como o ponto de vista e de valores em jogo, tornando assim diferentes
formas de perceber e significar os acontecimentos na vida.

O que pode ser mais polifonica do que uma sala de aula com
um projeto de leitura? Nesse contexto, temos uma diversidade de
personalidades, seja pelos estudantes envolvidos na agdo, seja
pelos docentes que o compunham, formamos, portanto, multiplos
pontos de vista, posicdes ideoldgicas, religiosas, pobreza, riqueza,
gostos, manias, marcas de violéncia, fraquezas, timidez, esperanca
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pelo novo, ou seja, as mais variadas formas do ser humano que é
inconcluso e estd no processo de evolugao.

Propomos para Minha Biblioteca: ler, contar, encantar em
relagdo a praticas polifonicas como um caminho para formacao
desse leitor, por meio da intervencao que pode ser feita da escolha
dos livros que serdo lidos, dos outros textos que farao didlogo com
esses, da forma da leitura dessas obras dentro de um contexto
socioecondmico e histdrico, a fim de revelar algo que os envolvidos
nao enxergam no encontro de multiplas vozes que sempre
respeitardao as divergéncias, os pontos de vista contraditorios,
fazendo prevalecer o didlogo, no convivio com as diferencas e
contradig¢des entre opinides e mundo tao distintos.

Acreditamos que a polifonia potencializard os saberes que se
encontram nesse espago de aprendizagem podendo organizar as
praticas para que esses estudantes possam se apropriar socialmente
de um conhecimento que colaborara para formacao desse leitor
critico que tanto almejamos formar.

Dialogando com a Polifonia e o que tragamos como objetivos
para o caminho de formagao para o leitor por meio do projeto
Minha Biblioteca: ler, cantar, encantar, também destacaremos, na
proxima secao a importancia de entender a Literatura como um
direito inaliendvel e, por isso, ela deve também ser vista como um
ato de resisténcia, principalmente, diante do contexto moderno em
que vivemos.

3. Literatura, escola e sociedade

Na maioria das cidades brasileiras temos um cenario de
grande abismo social, segundo a Pesquisa Nacional por Amostra
Domicilios Continua do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, a0 nos mostrar que, em 2018, a renda média do 1% dos
mais ricos subiu de R$ 25.593 para R$ 27.744, alta de 8,4%. ]Ja entre
os 5% mais pobres, o rendimento caiu 3,2%. Logo, é possivel
afirmarmos que muitos cidadaos nao tém acesso aquilo que lhes é
direito. Embora sejamos todos pagadores de impostos, nao
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gozamos de nossos plenos poderes como educagdo, satde,
seguranga e também da Literatura dentre outros.

A Literatura é um direito? Sim. Embora nao seja reconhecido
por uma boa parcela de cidadaos. O reconhecimento desse
componente cultural faz parte de uma educagao como processo de
libertagao e compreensao do sujeito, mas também das relagdes
sociais que os permeiam. No entanto, tal direito sé serd garantido,
quando houver vontade politica em didlogo com muitos agentes
que formam a sociedade que congreguem para uma luta mais igual
em relacdo a essa e outras questoes.

Castrillon (2011) em seu artigo “O direito de ler e escrever”
ratifica que a leitura e a escrita devem ser um projeto politico. Isso
faz com que a responsabilidade caia sobre muitos atores que
constroem o coletivo.

[...] ela é um direito histérico e cultural e, portanto, politico, que deve situar-

se no contexto em que ocorre. Historicamente a leitura tem sido um
instrumento de poder e de exclusdo social: primeiro nas maos da igreja, que
garantia para si, por meio do controle dos textos sagrados, o controle da
palavra divina; em seguida, pelos governos aristocraticos e pelos poderes
politicos e, atualmente, por interesses econémicos que dela tentam se
beneficiar (CASTRILLON, 2011, p.16).

O indice de desenvolvimento humano pode-se dar por varios
aspectos, dentre eles, a diminui¢do da mortalidade infantil e o
aumento da expectativa de vida que sé melhorarao com politicas
publicas que viabilizem um melhor programa de satde, como a
ampla cobertura de campanhas de vacinag¢do, consultas médicas
entre outros, segundo estudos de especialistas do Instituo
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Contudo, percebemos que em
paises pouco desenvolvidos essas agdes ndao acontecem como
deveriam e os indices sdo abafados cada vez mais pela
desigualdade social que rege nosso modelo econémico.

Nesse sentido, Castrillén (2011) tem a convic¢do de que a
Literatura so sera vista como uma necessidade, se ela for também um
instrumento que pode colaborar para melhoria da condicao de vida,
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dessa maneira os setores da populagao a entenderao como inevitavel
para se chegar a um maior equilibrio social. Afinal, apenas aumentar
a compra de livros e nao ter uma verdadeira democratizacao da
leitura, ndo mudard em nada a realidade na qual estamos inseridos
em relagdo a leitura de literatura, principalmente.

Consoante a esse pensamento, lemos em Candido (1988) em
“O Direito a Literatura” reflexdes sobre os direitos humanos,
também nele o destaque da Literatura como um direito fazendo um
contraponto sobre o que consideramos indispensavel, dispensavel
e para quem o texto esta disponivel ou serve. Quais individuos tém
direito a literatura e a qual? Afinal, parte-se do principio segundo
o qual casa, comida, educagao, mesmo sendo privilégios para uma
minoria, sdo fundamentais para todos, contudo, o pensamento nao
¢ o mesmo quando tratamos de acesso a cultura, o direito a ler
Machado de Assis ou frequentar um teatro, um museu.

Isso nos faz lembrar que a leitura nao é uma pratica enfadonha,
muitas vezes apesar de poder ser, também nao € deleite. O acesso a
leitura € dificil em um pais que da poucas oportunidades de educagao
e ndo a vé como um processo politico, por isso a literatura tende cada
vez mais a nao ser um direito, pois o que encontramos é uma sociedade
composta, em sua maioria, por uma mao de obra bragal, pouco
escolarizada, que nao vé na leitura um momento de entretenimento, ja
que ela demandara dele uma energia a mais. Dessa forma, esse mesmo
individuo vai sendo educado pelos meios de comunicagao de massa
que, em sua maioria, sao superficiais e alienantes.

Aliados a esse pensamento, os documentos oficias da
educacao que deveriam tratar a literatura com um grau maior de
importancia, promove politicas contrarias, como analisa Perrone -
Moisés (2006) em seu artigo “Literatura para todos”. E visto, hoje,
que a Literatura como disciplina estd sendo abafada por uma area
que se intitulou como “Linguagens, c6digos e suas tecnologias”. O
que se percebe a partir dai, é que a Literatura tem seu papel cada
vez mais secundario na sala de aula, sendo até mesmo banalizada
em troca da énfase que se da a tecnologia.

135



E ndo vemos a sociedade se movimentando em relacao a esse
empobrecimento do ensino da lingua portuguesa. Nao ha um
incomodo por parte de estudantes de letras, professores,
pedagogos que seja capaz de ir as ruas lutar por esse direito que
mais uma vez vai sendo negado.

Ainda é possivel mencionar a proposta distorcida da teoria
bakhtiniana usada nesses documentos reduzida como apenas
didlogo com diferentes usudrios e linguagens, sem mencionar que
o conceito de dialogismo, uma caracteristica essencial da polifonia,
sO surgiu a partir da leitura de romances, de literatura de “peso”
da obra de Dostoiévski.

Posto isso, cabe aqui um didlogo com nossa pesquisa que sera
a investigagdo do projeto de leitura Minha Biblioteca: ler, contar,
encantar, pois ha nele uma intencdo em promover a leitura de
literatura e a formacao do leitor critico por meio de uma agao de
leitura de obras literarias, as quais no fim do projeto serao doadas
para todos os alunos da rede municipal de Viana, aliada a praticas
polifonicas do texto, da sala de aula, dos espagos de leitura e de
seus interlocutores.

Queremos mostrar que o dialogismo e a polifonia, conceitos
da arquitetonica bakhtiniana dao-se de uma forma muito mais
abrangente e séria nos espagos de aprendizagem do que os
propostos pelos documentos oficiais. E que eles sao instrumentos
que perpassam pela formagdo do individuo auténomo, critico e
protagonista que tanto se quer formar nas escolas ao final da
educacao basica.

Vale ressaltar que nosso entendimento de leitor critico ¢
consoante ao que Britto (1998) descreve em seus estudos. Esse é
aquele participante da producgao de sentido do texto, ou seja, ela se
reconhece como parte do texto, propde a contrapalavra
conscientemente a partir do discurso do autor, porque também é
um criador de significados diante de uma leitura responsiva.

Além disso, para a formacao desse leitor acreditamos que essa
atitude é uma acao que pode ser uma grande contribuigao para que
o direito, no minimo, ao acesso a literatura realmente aconteca,
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principalmente, para uma parcela da sociedade em que isso é
negado, na maioria das vezes, encontra apenas na escola politicas
de insercao a cidadania, ao levar a esse estudante a literatura que
nao seja apenas acessivel e a que lhe agrada, mas também aquela
que apresenta uma qualidade de texto a qual ele ainda nao foi
apresentado, de modo a oportunizar praticas de leitura sob uma
otica mais ampla.

Sendo assim, ndo avaliamos esse projeto de leitura a partir do
carater assistencialista, nem um processo de caridade ou tao pouco de
filantropia, porém como um caminho para a democratizacao da
leitura nesse determinado espago, como todos deveriam ser, em que
se podera dispor da participagao de varios agentes da sociedade civil
para que ocorra de fato uma mudanga no cendrio que temos. Ela acaba
sendo uma campanha social pela leitura como um direito.

Por meio dele e de outras praticas educativas, ainda prevemos
uma escola dialdgica que permita que o estudante leia o texto de
maneira mais aberta em que o professor aceite a critica, busque
juntamente como o educando compreender a alteridade presente
na sala de aula, posturas que poderao tornar o ambiente escolar um
pouco menos preconceituoso.

Britto (2012) em “As razdes do direito a Literatura” nota que a
literatura ndo serve para nada e também para tudo. Dentro dessa
perspectiva trabalharemos a partir de que

A literatura presta para tudo. O texto literario € um convite a uma agao
desinteressada, gratuita, uma acao que nao espera que dela resulte lucro ou
beneficio. E o simples poOr-se em movimento, para sentir- se e existir num
tempo suspendido na histéria, um tempo em que a pessoa se faz somente para
si, para ser, um tempo de indignacao e contemplacao, de éxtase e sofrimento,
de amor e angustia, de alivio e esperanga, disso tudo de uma s6 vez para
sempre. Nela a gente se forma e se conforma, perde- se e salva- se, se consola
e se estimula, aprende e ensina viver em realidades incomensuraveis, ainda
que realmente intangiveis (BRITTO, 2012, p.p 53 e 54).

Desse modo, nao coadunamos com a visao salvacionista da
leitura, nem tao pouco com a visao pessimista que permeia o
discurso pedagogico, por compreendermos que a leitura descolada
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de agdes e projetos mais amplos que incluem direitos, acesso aos
livros e uma formagao continua dos mediadores dessas praticas,
podera se constituir uma pratica polarizada no processo educativo,
empobrecendo, pois, o aspecto plural e polissémico presente nas
construgoes literarias.

Todorov (2009) também nos inquieta quando mostra o que a
Literatura em si pode fazer. E por meio dela que nds, habitantes
racionais do mundo, comegamos a nos enxergar, compreender
como vivemos, incomodar-nos, questionar o nosso modo de nos
relacionar e, a0 mesmo tempo, nos ajudar a viver. Porque ela é o
mundo psiquico e social representando por palavras bem
colocadas. Tem o poder de nos fazer viver experiéncias singulares,
preserva memorias e nao estratifica as classes.

Vale destacar que assim como Castrillon (2011) nao
acreditamos que a Literatura sozinha tenha o poder de resolver os
problemas sociais do mundo ou consiga desenvolver a economia
de uma nacdo. Embora, saibamos que os paises mais desenvolvidos
sdo aqueles em que os indices de leitura sao altos entre sua
populagao, enquanto que os desenvolvidos mostram menor
numero de leitores. Isso é visto de diversos modos. Um deles é o
fechamento de inimeras livrarias ou mesmo o escasso nimero de
bibliotecas publicas abertas existentes no Brasil.

Dialogando mais uma vez com a proposta da nossa pesquisa,
pretendemos levar para nossos alunos nao apenas os livros do
projeto, que ja sao algo novo para a realidade deles. Almejamos
enriquecé-los como mais textos, mais encontros com géneros
discursivos que nao sao contemplados em Minha biblioteca: ler,
contar, encantar para que de fato a leitura seja dialdgica, polifénica
e rompa com os moldes engessados que conhecemos como cenario
das salas de aula brasileiras.

E notério ainda destacar que Candido (1988) menciona que a
educacdo pode ser uma forma de fazer com que diferentes camadas
sociais compreendam o que se torna dispenséavel e indispensavel, o
que é necessario ou nao para cada realidade vivida. O autor também
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aca que para a iedade, a literatura funciona como um mei
destac e sociedade, a literatura funciona como eio
poderoso de instrugao e de educagao sobre a seguinte premissa:

[..] A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por
isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura
proscrita; a que poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negacao
do estado de coisas predominante (CANDIDO,1988, p.p. 177-178).

Dialogando mais uma vez com a nossa pesquisa, percebemos
alguns objetivos tragados para o nosso projeto nos escritos de
Candido (1988), como por meio da leitura dos livros, formar
leitores criticos que tenham o entendimento de um exercicio pleno
de democracia, capaz de humaniza-los a partir do encontro de
historias que os representem e aquelas que se distanciem da
realidade vivida por eles. Desta forma, entendemos que poderemos
levar para sala de aula, biblioteca ou nos espacos de leitura obras
que variam da sabedoria espontanea as mais eruditas que
dialoguem entre si e com o mundo.

E importante ressaltar que uma classe social menos favorecida
terd acesso a uma literatura mais rebuscada, se houver uma melhor
distribuicdo de renda. Afinal, quanto mais igualitdria for a
sociedade maior serd seu acesso a leitura e formara mais leitores
criticos para uma sociedade letrada. Logo, o nosso corpus de
pesquisa poderd nos levar a um caminho que pode ser uma
possibilidade para outros professores, outras comunidades e
também para outros possiveis leitores dessa escola, inclusive,
entender a Literatura como um direito inaliendvel a partir da
perspectiva polifénica construida por Bakhtin (2011).

Partindo dessa reflexdao, a Literatura, entdo, tem o carater de
resisténcia, porque ler em um pais de mais de um milhao de
analfabetos é resistir. Ler na escola publica em que, por inimeros
problemas, é dificultada a aprendizagem ¢ resistir. Ler diante da
fome que se passa dia apos dia € resistir. Ler enquanto se procura
um emprego hd nove meses ou mais € resistir.
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A literatura ecoa vozes que jamais seriam ouvidas pela
historia, como foram abafadas as de Luiz Gama, por representar
um poeta negro, ou Marina Firmina Reis, mulher que sabia ler o
mundo, o discurso das minorias que sdo anulados, como as do avd
da menina Agatha que chorou a morte da neta de 8 anos pela
politica de seguranca do estado que deveria protegé-la. Por isso,
por dar vozes aqueles que nao tém, ela transformou- se em um
espaco de resisténcia. A Literatura representa, empodera e nos faz
entender que ha nela um poder desbravador.

Nao podemos esquecer que os desprezados pela leitura nao
sao os sujeitos que sabem ler e nao gostam de Machado,
Dostoiévski, Clarice Lispector, Mia Couto, Waldo Motta entre
outros, porém € aquele que, no nosso pais de hoje, nao tem terra, é
desempregado, paga aluguel, passa fome, sofre por a pele possuir
mais melanina, é desrespeitado, julgado por possuir crengas
religiosas diferentes.

A literatura € vista, entdo, mais do que puro entretenimento
ou passatempo. Deve — se pensar que o texto nos ajuda a “[...]
pensar para ser, ler para ser, inventar para viver, ler para inventar,
inventar para viver, ler para inventar, num movimento continuo,
sempre a estimular e a incomodar” (BRITTO, 2012, p.57).

Por isso, vemos nossa pesquisa como também um ato de
resisténcia, porque ela permite ndo s6 investigar um projeto de
leitura que objetiva doar livros, mas esperamos por meio dele
formar um leitor que seja critico a sua realidade, mas todos os
atores que estao envolvidos no processo de educagao, e citamos
aqui o professor, o porteiro, a diretora e tantos outros cujo acesso a
diversas vozes que resistam a um discurso hegemonico ou até
mesmo restrito, muitas vezes, encontram apenas no texto literario
do livro didatico, ou no universo mididtico. A pesquisa permitira

4 Agahta Vitoria Sales Félix, de 8 anos, foi morta, em 20 de setembro de 2019,
quando voltava para casa com a mae, no Complexo do Alemao, no Rio de Janeiro.
A crianga estava dentro de uma Kombi, por volta das 21h 30 min, quando foi
baleada nas costas na comunidade da Fazendinha por policias que atiravam em
uma moto suspeita e o tiro atingiu a crianga.
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que os envolvidos vejam a educagdo por meio de uma visao
abertamente politizada. Considerando aqui os postulados de Freire
(1981, p.37) [...] nenhum de nds esta sé no mundo. Cada um de nos
¢ um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Além disso,
haverd uma proposta de reflexao critica sobre nosso momento
presente, um didlogo a respeito dos nossos desafios e das
dificuldades que devemos superar.

Pensando em ler como direito e como um ato de resisténcia é
necessario também pensar como sera ou como esta sendo a formagao
do leitor, principalmente, nas escolas publicas brasileiras. Para que a
literatura esta servindo? Que leitores estao sendo formados?

Britto (2015) reflete sobre essas questdes em “Leitores de queé?
Leitores para qué?” afirmando que o Brasil € um pais em que nao se
1€, mesmo que na década de 90 tivesse alcangado a universalizagao do
ensino fundamental e tenha aumentado o nimeros de alunos na
educacdo superior o que se vé é uma nacgao formada ainda por
analfabetos, principalmente, entre os jovens e adolescentes. Segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, O Brasil ainda tem 11,3
milhdes de analfabetos entre a populagao de 15 anos ou mais — o
numero corresponde a 6,8% dessa populagao.

O mesmo auator também sugere que o habito da leitura por si s6
depende nao apenas do mero exercicio de ler. A leitura por ela mesma
nao salvara ninguém, porque ha o 6nus sobre de que forma ela se
realiza, quais didlogos estabelece, a compreensao de mundo que se
tem e, muitas vezes, as pessoas nao deixam ou nao gostam de ler por
gostar, porém, por condi¢do. Uma vez que a leitura implica em
estudar, é um exercicio mental que muitas vezes é trabalhoso.

Zilberman (2009) discute a formacao do leitor e a leitura de
literatura na escola em seus estudos trazendo a tona o papel que a
educacao vem desempenhando hd anos no processo de formagao
do leitor. Afirma que estamos em crise, 0s espagos escolares estao
cada vez mais imersos em problemas de ordem variada e isso
repercute na crise que a leitura também passa em nosso pais.

Embora exista hoje essa realidade a ser enfrentada, Zilberman
(2009) também considera que a literatura possa ser um caminho
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para que a escola e a leitura retomem seu papel na sociedade de
maneira a amenizar ou até mesmo acabar com os problemas que
vivemos hoje em relagao ao analfabetismo, as desigualdades sociais
entre outros problemas que vivenciamos.

Contudo, quando se pensa em literatura e escola o cenario que
nos € apresentado pedagogicamente sao aulas de leitura de forma
mecanica em que o professor, condutor e participante do processo
de formar leitores, usa fichas engessadas, questiondrios com
respostas fechadas, avaliagdes sem nenhum comprometimento
com a reflexdao do texto e tantas outras formas de se avaliar e medir
o que foi decifrado, entretanto, ndo entendido, saboreado. Tais
agOes corroboram para tudo que nao segue o caminho da
transformacdo do aluno em um leitor, pelo contrario faz com que
ele ignore e até mesmo crie aversao a leitura e a literatura.

Zilberman (2009) alerta o que devemos evitar nas aulas de leitura
com nossos alunos que estao em formagao enquanto leitores:

[...] o autoritarismo se apresenta de modo mais cabal, quando o livro didatico se
faz portador de normas linguisticas e do canone literario. Ou quando a
interpretacio se imobiliza em respostas fechadas, de escolha simples,
promovidas por fichas de leitura, sendo o resultado destas a anulacdo da
experiéncia pessoal e igualitaria com o texto (ZILBERMAN, 2009, p.35).

Partindo dessas orientagdes, pensamos, entao, mais uma vez,
em nossa pesquisa que traz como proposta a leitura de 6 obras
literdrias em varios espagos escolares que nao se restringirdo a sala
de aula. Queremos que o leitor com o livro em suas maos possa té-
lo para ler, reler, gostar ou nao da sua historia, dialogar com os
outros interlocutores e com outros textos que serdao levados para
encontros na perspectiva polifonica de Bakhtin e o Circulo (20011).

Logo, entendemos que a Literatura é um direito que deve ser
preservado e ampliado a todos. A Literatura ¢é resisténcia, porque
permite ter a representatividade de vdrias vozes que sao caladas e
invisiveis na sociedade. Sendo assim, formar leitores criticos cada
vez mais é uma necessidade em nossa conjuntura atual. Por isso,
no proximo capitulo discutiremos o percurso metodoldgico da
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nossa pesquisa para que possamos contribuir com a criagao de uma
possibilidade para tantos professores e interessados na promogao
da Literatura como a¢ao democratizadora.

Consideragoes finais

Buscamos, por meio de um recorte tedrico da nossa pesquisa
desenvolvida no ambito do Profletras — Ifes Vitoria, denominada
“Minha biblioteca ler, contar, encantar: a polifonia como caminho para
formacgao do leitor critico no ensino fundamental II”, apresentar um
didlogo entre as proposicoes pedagdgicas do projeto implementado
pela Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio de Viana—-ESe
alguns elementos teodricos concernentes a perspectiva polifonica da
linguagem no campo da educagao literaria.

Acreditamos na literatura como um direito fulcral para a formagao
humana dos nossos alunos, por isso a necessidade de buscarmos cada
vez mais praticas de leitura que potencializem a dialogia e a expressao
verbal dos nossos alunos, destacando a multiplicidade experiéncias
leitoras no ato de ler, considerando efetivamente a equipoléncia das
vozes que se encontram nesse processo.

O cotejamento entre as propostas do projeto “Minha biblioteca:
ler, contar, encantar” e a arquitetonica bakhtiniana no que tange a
polifonia presente na literatura e nas praticas de linguagem podera
se constituir importante caminho na escola para estimular
encontros significativos entre a comunidade educativa e os textos
ficcionais, aproximando-os da vida, das questdes sociais que
emergem em nosso cendrio e demandam a nossa participagao
social e a nossa reflexao diante da realidade.
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O PAPEL DO ESTIMULO NA FORMACAO
DO LEITOR LITERARIO

Cristiane Dias Gongalves Paula’

Introducao

Neste capitulo apresentamos uma experiéncia de pré-leitura,
vivenciada pelos alunos do 9% ano do ensino fundamental de uma
escola do interior de Minas Gerais, tendo em vista antecipar o contato
com o texto literario (romance), baseada em uma metodologia que
busca desenvolver nos alunos o gosto e atitude leitora, por meio de
predigoes (levantamento de hipoteses baseadas na vivéncia do leitor),
como estimulo para uma leitura prazerosa e significativa. A
experiéncia consiste na primeira etapa do projeto “A formagao do
leitor literario e a dinamizagao da biblioteca escolar”, desenvolvida
como proposta de intervencdo em pesquisa para o programa
PROFLETRAS da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

A proposta de ensino que iremos discutir ao longo deste
trabalho esta pautada no ensino de literatura e no tratamento do
texto literdrio nas escolas. A pesquisa da qual se origina este
recorte, estd ancorada na metodologia de ensino de literatura
criada pela Professora Vera Teixeira Aguiar, embasada na
hermenéutica de Paul Ricoeur. O arcabouco tedrico ancora-se em
Antunes (2003), Aguiar (2001), Kleiman (2002), Aguiar e Bordini
(1993), Leal (2018). Como fonte documental, a pesquisa Retratos do
Brasil (2015, 2019) e a BNCC (2018).

1 Universidade Federal de Minas Gerais - Profletras — criseselio@hotmail.com
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Este capitulo estd organizado em cinco se¢des. Na primeira
secao abordamos o aperfeigoamento profissional de professores,
em seguida a escola como ambiente propagador de leitura, o
estimulo a leitura como estratégia de trabalho, o estimulo como
etapa das predigoes, a observagao da execucdo da Etapa do
Estimulo e, por fim, as consideragdes da pesquisadora.

1. O aperfeicoamento profissional como estratégia para
formacao leitora

O aprimoramento da pratica docente € uma das questoes mais
discutidas no campo educacional em nosso pais como condigao
para a melhoria do ensino e da aprendizagem, especialmente
quando se trata de escolas publicas. Praticamente, todas as
propostas de melhoria na area educacional, passam pela formagao
continuada de professores, vista como uma das maneiras de
aperfeicoar o trabalho dos professores e, consequentemente,
obterem resultados mais eficientes dos alunos no que diz respeito
ao o direito de aprender e viverem experiéncias de leitura mais
exitosas nas escolas.

A pesquisa Retratos do Brasil (2019) aponta em sua 5% edicao,
que o interesse pela literatura e leitura de textos literarios acontece
por causa da escola ou de um professor, uma vez que 52%
entrevistados creditam a escola ou a indicagao de um professor seu
interesse em ler. Contudo, os programas de acesso a formagao
continuada de professores ainda se encontram restritos a grupos
pequenos, sendo realidade na vida de poucos docentes. Essa
formacao depende de investimentos politicos quer seja no ambito
federal, estadual ou municipal.

E notério que os projetos na area carecem de objetivos mais
determinados e de uma politica de continuidade e nao de
fragmentacdo como ocorre no Brasil hoje. Fala-se muito e com
razao dos direitos do aluno, na mesma esteira deve-se assegurar o
direito do professor em continuar sua formacao e seu
desenvolvimento profissional.
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O destaque dado a formagao do professor no inicio deste
capitulo se justifica nas inquietagdes advindas da pratica de sala de
aula que levaram a pesquisadora a buscar um novo processo de
formagao, que nos permitiu desenvolver uma intervencao voltada
para a formacao do leitor literario na escola e de como criar um
ambiente favordvel a conquista do prazer de ler e de, agora,
socializar essa experiéncia.

2. O espacgo escolar como propagador de leitura

A escola vem sendo, na maioria das vezes, o tnico lugar onde
o aluno tem contato com a literatura. Vivemos hoje o desafio de
melhorar a relacdo dos alunos com a leitura, esse desafio se faz,
ainda mais necessario, em se tratando da leitura literaria. A falta de
acesso a livros e as condi¢oes socioecondmicas das familias
contribuem para um maior distanciamento das criancas e dos/das
adolescentes da pratica de leitura. Nao obstante a isso, esta a
dificuldade dos professores, por razdes variadas, em associar as
aulas de Lingua Portuguesa a um trabalho efetivo de leitura,
visando a formagao do leitor. Assim, no que diz respeito ao ensino
de leitura, Antunes (2003) explica que uma atividade de leitura nao
deve estar exclusivamente pautada em exercicios mecanicos sem
nenhuma preocupagao com a interacao verbal. A leitura
efetivamente acontece quando o leitor encontra no texto o sentido
e arazdo para o que lé.

A necessidade de buscar uma eficiéncia maior no trabalho com a
leitura também é apontada na 4* edigao da pesquisa Retratos do Brasil
(2015), destacando o fato que diferente de anos anteriores, as pessoas
adultas que ja se encontram fora do contexto escolar estao lendo mais,
porém, a atividade leitora ainda se apresenta muito ligada a
escolaridade e ao contexto socioecondmico, representando ainda, uma
barreira para a inclusdo de uma grande parte da populagao, no
processo de formacao de uma cultura de leitura neste pais.

Cunha (2002, p.10) explica que “a escola ¢ uma das ultimas, se
nao a ultima oportunidade que tém a crianga e o jovem de entrar em

149



contato sistemdtico com a leitura”, principalmente a dos textos
literarios, proporcionando o letramento do cidadao que se desenvolve
ao longo de sua experiéncia com a leitura. Lajolo (2008) problematiza
o uso do texto literario em sala de aula, colocando a frustracao dos
professores com os resultados obtidos com os alunos e a necessidade
de se encontrar novas estratégias para esse fazer pedagogico que,
diversas vezes, restringe a leitura a atividades mecanicas.

Preconiza Aguiar (2001) que formar um leitor literario é toca-
lo, motiva-lo, leva-lo a interagir com o texto, criando estratégias
que possibilitem ao aluno maior envolvimento com a leitura,
aumentando o desejo de ler um texto, uma obra. Como estratégia
exitosa e formativa de promocgao da leitura de textos literdrios na
escola, salientamos o valor e a importancia das predigoes, da
construgao de estratégias e dinamicas que estimulem a leitura e o
envolvimento com o texto, antes mesmo de ter contato com ele.

3. O estimulo como estratégia para a formacao do leitor de leitura
literaria na escola

Em busca por condi¢des mais favoraveis a leitura de textos
literarios na escola, uma vez que o lugar que ela ocupa é cada vez
menor no cotidiano do brasileiro, faz-se urgente a busca por
estratégias inovadoras que ampliem as oportunidades de leitura,
nesse sentido Kleiman (2002, p.15), afirma que “para se formar
leitores, devemos ter paixao pela leitura” e dar a ela, mesmo antes
de ser apresentada ao aluno, materializada na obra de um livro, a
chance de ser desejada, esperada com ansiedade por esse leitor.
Uma maneira de se experimentar isso seria proporcionar ao leitor
um momento para se encantar com o que poderd ler, sendo
estimulado o seu conhecimento de mundo.

De acordo com Kleiman (2002, p. 56), “as predi¢des constitui um
procedimento eficaz de abordagem do texto desde os primeiros
momentos de formagao do leitor até os estagios mais avangados.” O
professor sera o mediador para as predi¢des, conhecendo o texto, ele
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oferecerd as pistas, imagens e informagOes necessarias para o
levantamento de hipdteses a serem elaboradas pelos alunos leitores.

Segundo Coscarelli (2018), ao optar pela leitura de determinado
texto, o leitor preve, supde informagoes e levanta hipéteses desejando
confronté-las ao longo dessa leitura. Na pré-leitura, o levantamento
de hipdteses baseadas nos conhecimentos do cotidiano, constitui
estratégia ou caminho para que o professor construa atividades de
compreensao e interpretagdo do texto. Ainda sobre as estratégias a
serem utilizadas na formacao do leitor, Leal (2018) afirma que a
elaboracao e utilizagao de protocolos de leitura sao fundamentais para
garantir uma das bases da compreensao da leitura. A autora define
protocolos, como atividades elaboradas que estimulam e possibilitam
o leitor a expor o que pensa sobre o assunto, as sensagdes que lhe
provocam imagens, titulos ou outras informagbes apresentadas
previamente pelo professor.

O estimulo ¢ a etapa a ser considerada como a chave para o
sucesso da atividade leitora, conforme expde Kleiman (2002, p.16)
“ninguém gosta de fazer aquilo que ¢ dificil demais, nem aquilo do
qual nao consegue extrair o sentido, para uma grande maioria dos
alunos, ler, é uma tarefa dificil, justamente por ser uma tarefa que
nao lhe faz sentido”.

Portanto, a adocdo de uma etapa de pré-leitura, exemplificada
aqui como estimulo, é uma oportunidade que o professor oferece ao
aluno para que ele possa formular suas hipoteses de leitura. As
atividades desenvolvidas para estimular a leitura sdo consideradas
por Kleiman (2018) uma técnica cognitiva apoiada nos diferentes
componentes do texto observados na pré-leitura, que pode ser a capa
do livro, o titulo, as gravuras e outros elementos dos quais o professor
poderd langar mao para criar uma atmosfera favoravel ao ato de ler e
que serd primordial para promover a intera¢ao do leitor com o texto.

4. O estimulo como a etapa das predicoes
As atividades de estimulo foram organizadas pela professora

pesquisadora e teve como objetivo oportunizar uma maior
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aproximacao do leitor com a obra a ser lida. Foram exploradas
nessa etapa imagens sobre a obra, a apresentagao das personagens
e suas caracteristicas, a sinopse da obra e imagens que se
aproximam do tema abordado. O proposito € estimular a leitura da
obra, oferecendo espago para levantamento de hipoteses e
apresentacao dos elementos que compoem a historia. As atividades
dessa primeira etapa foram realizadas na sala de multimidia da
escola com a utilizagdo do aparelho de data show para a
apresentagao das imagens.

E importante ressaltar que a escolha do género sinopse como
texto orientador e como uma das estratégias para etapa de execugao
do estimulo, se justifica, pela importancia desse género na
apresentacao da obra e o quanto as informagdes nele contidas
possibilitam e favorecem as predigdes.

As atividades da etapa do Estimulo foram propostas em dois
momentos:

Primeiro Momento: Leitura das imagens e descrigao feita pelos
alunos.

Segundo Momento: Acionamento dos conhecimentos prévios
dos alunos em relagio as imagens, leitura da sinopse e
levantamento de hipdteses.

Seguem dois exemplos de estimulo acerca da obra literdria:

Exemplo 1 - Atividades de estimulo para a leitura da obra A
marca de uma lagrima — Pedro Bandeira

Estimulo: Grupo 1

Aplicagao: A professora apresentou a personagem principal (FIG
1) da obra que seria lida pelos alunos, oferecendo-lhes, por meio da
sinopse, elementos para que pudessem fazer a caracterizagao oral da
personagem e levantassem hipdteses sobre ela.
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Figura 7- A personagem.

Fonte: Disponivel em:<www.estantevirtual.com.br/livros/pedro-bandeira/a-
marca-de-uma-lagrima/>. Acesso em: 20 fev.2018.

1° Momento
a) Descreva a imagem:
b) O que a imagem retrata ou sugere?

2° Momento

a) Que sensagdes essa imagem desperta em vocé?

b) Esta imagem lhe faz recordar de alguém ou de alguma
situacao?

Isabel, uma garota com problemas de aparéncia que se sente feia e rejeitada. A
menina tem em seu espelho um inimigo, pois é ele que mostra seus defeitos. Certo dia ela
¢ convidada para a festa de aniversirio...

Fonte: Disponivel em:<www.estantevirtual.com.br/livros/pedro-
bandeira/a-marca-de-uma-lagrima/>. Acesso em: 20 fev.2018.

Levante Hipodteses:

a) Voceé consegue imaginar o que acontece com Isabel
durante essa festa?

b) Que situagdes poderiam ser vividas pela personagem ao
longo dessa historia?

Exemplo 2 - Atividades de estimulo para a obra A vida secreta

de Merlim—Heloisa Prieto
Estimulo: Grupo 9
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Aplicagao: expondo vérias imagens de uma personagem (FIG 2)
ja conhecida pelos alunos, a professora colhe os relatos feitos pelos
alunos sobre a personagem, o que ela representava para o universo
imaginario de cada um. Em seguida apresentou o que a sinopse do
livro trouxe sobre essa histdria. Os alunos levantaram hipdteses a
respeito das possibilidades que essa nova obra poderia oferecer.

Figura 8 - O cendrio.

Fonte: Disponivel em: https://www.thunderwave.com.br/um-adeus-a-merlin/.
Acesso em 27 fev.2018

1° Momento:
a) Descreva as imagens:
b) Vocé reconhece essas imagens? Onde ja viu?

c) Essas imagens sao reais? Seriam possiveis nos dias de
hoje?
d) Que sensagoes elas provocam?

2° Momento:

Ha varios séculos a histéria dos cavaleiros da Tavola Redonda habita a
fantasia de jovens e adultos. Disseminando seus ideais de paz e justica, a
irmandade do rei Artur é ainda hoje uma das maiores referéncias lendarias do
mundo ocidental. Quem nunca se encantou com a coragem daqueles habilidosos
espadachins? Ou com o poder de Excalibur, a espada magica que determinou o
destino da Inglaterra?

Pois a prestigiada autora Heloisa Prieto, também ela uma encantada pela
histéria da Tavola Redonda, decidiu recontar a lenda de rei Artur e de seus
cavaleiros. Mas, para isso, optou por um angulo em geral pouco explorado: a
histéria de Merlim, o mago. Conhecido como grande conselheiro da corte,
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portador dos maiores segredos da magia, Merlim ressurge na prosa deste século
21 de um jeito bem diferente. Vulneravel aos dilemas humanos, nao é apenas um
grande sabio, mas também um ser apaixonado, que carrega por toda a vida, em
segredo, uma histéria de amor.
Fonte: Disponivel em: https://www.travessa.com.br/a-vida-secreta-de-merlin-1-
ed-2010/Acesso em 27 fev.2018.

a) Vocé conhece a historia dos cavaleiros da Tavola
Redonda?

b) O que representa um mago para voce?

¢) Quais historias vocé conhece que se referem aos
personagens citados acima?

d) Que tipo de historias elas sao?

Levante hipoteses:

a) Qual seria o grande segredo de Merlim? Quem seria seu
grande amor?

b) O que acontecerd com Merlim nessa histdria?

5. Observacao a respeito da execucao da etapa do estimulo

Durante apresentagao da atividade de estimulo, os alunos
participaram ativamente de todos os questionamentos, interagiam
uns com 0s outros, expuseram suas impressoes sobre a imagem e
tudo o que dela podiam depreender. Ao levantar hipoteses, fizeram
observagOes acerca das impressdes e informagdes contidas nos
textos motivadores; imaginando os caminhos trilhados pela
personagem, os possiveis desafios, com base em suas proprias
vivéncias e das vivéncias dos outros, a relevancia do tema ou
assunto tratado na obra, a proximidade do tema com a vida real.

Alguns alunos acrescentavam ideias as opinides dos outros ou
discordavam, apresentando suas proprias opinides, levantavam
hipdteses que eram aceitas pelo grupo, ampliadas ou desfeitas, dando
lugar a mais questionamentos. Segundo Kleiman (2002), o professor
serd o mediador para as predigoes, conhecendo o texto, ele oferecera
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as pistas, imagens e informagoes necessarias para o levantamento de
hipdteses a serem elaboradas pelos alunos leitores.

No decorrer da etapa do estimulo todos os alunos interagiram
com as imagens e as informagdes apresentadas, demonstrando
empolgacao pela leitura da obra. Essa proposta de atividade vai ao
encontro de uma tentativa de dar ao aluno um motivo real para ler,
que seja para apenas satisfazer a sua curiosidade ou para confirmar
suas hipoteses ou ainda mais importante, que ele estabelega conexdes
entre a ficcdo e a realidade e que possa reconhecer na leitura, uma
possibilidade de transformagao para ele e para os outros.

Aguiar e Bordini (1993, p.16) afirmam que “a preparacao para
o ato de ler ndo € apenas visual-motora, mas requer uma continua
expansao das demarcagoes culturais da crianga e do jovem.” Nesse
sentido, possibilitar a interagao do aluno desde o primeiro contato
com o texto, com a obra, é abrir portas para que ele possa tomar o
texto para si e assim entendé-lo como um todo.

De um modo geral, os alunos se mostraram muito animados com
as atividades dessa etapa, participando com mais entusiasmo quando
uma obra lhes chamava mais atengao, ora pelas imagens apresentadas
ora pelo tema abordado. As predi¢des foram estimuladas por serem
de grande valia nessa etapa, a cada imagem apresentada, os alunos
utilizavam seus conhecimentos de mundo e suas vivéncias como
forma de estabelecer pontes para a compreensao das imagens e para
o levantamento de hipoteses de leitura.

Ainda de acordo com Aguiar e Bordini (1993, p.27), “ler é imergir
num universo imagindrio, gratuito, mas organizado, carregado de
pistas as quais o leitor vai assumir o compromisso de seguir, se quiser
levar sua leitura, isto é, seu jogo literdrio a termo.” As autoras
destacam, ainda, que o contato com o texto podera proporcionar
duplas sensag¢des, uma vez que pode ser oriundo da experiéncia com
aquilo que ja se conhece ou do contato com o novo, o desconhecido.
O primeiro é cdmodo, o segundo promove novas descobertas,
caminhos diferentes e ambos colaboram para uma boa leitura.

Observamos que alguns alunos ainda demonstravam
dificuldades em reconhecer imagens presentes no universo
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literario e constatamos que esses alunos tiveram até entao um
contato muito pequeno com livros de literatura e até mesmo com
filmes, producoes artisticas baseadas em textos literarios. Uma boa
noticia é que, ao entrarem em contato com as imagens, textos e a
participacdo nos grupos de alunos, eles puderam interagir e
adquirir novos conhecimentos, como por exemplo, as imagens
sobre o livro A vida secreta de Merlim. Foi um momento em que
alguns alunos relataram nao conhecerem a espada Excalibur, o Rei
Artur e outros personagens mencionados em muitas histdrias ao
longo do tempo. Desse modo, leitores pouco familiarizados com a
leitura literaria, encontram na escuta de outras vozes e na sua, a
rica oportunidade de se envolver e de se encantar com a literatura.

No término das aulas destinadas as atividades de estimulo
muitos alunos demonstraram interesse em ler varias obras
apresentadas nessa etapa. E importante lembrar que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), na habilidade
(EF69LP49), ressalta que no trabalho com a leitura de livros de
literatura o aluno precisa mostrar-se interessado e envolvido, que
ele seja receptivo a textos que rompam com seu universo de
expectativas e que se tornem desafiadores as suas possibilidades
atuais e suas experiéncias anteriores.

Consideragoes finais

Ao se dedicar a constru¢ao de uma etapa de pré-leitura, o
professor estara garantindo o direito do aluno de se aproximar do
seu objeto de estudo de uma maneira real. O contato com o livro a
partir das predigdes e levantamento de hipdteses traz esse aluno
para mais perto do texto, uma vez que ele ja estabelece uma ligagao
com a historia, ele cria uma relagao de busca e reconhecimento
daquilo que espera ou que gostaria de ver na obra. As atividades
de estimulo aqui apresentadas sdao concebidas por Leal (2018) como
protocolos de leitura, entendidas como estratégias interessantes e
necessarias que ajudam a provocar o leitor a dizer o que se passa
em sua mente quando lé diferentes textos.
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Acreditamos que o estimulo € a etapa que antecipa esse contato
profundo com o texto, porque estabelece a primeira visao sobre o que
ira ler. Portanto, se queremos incentivar nossos leitores é preciso fazé-
los se aproximarem do texto ja no inicio da proposta de leitura. Vale
ressaltar, ainda, que o preparo de atividades que estimulem a leitura
requer uma habilidade leitora madura do professor, pois, este ird
“expor na vitrine” o produto que deseja ofertar.

As atividades de estimulo servem nado apenas para que o aluno
levante hipdteses, mas, principalmente, porque ao fazer predicoes,
o sujeito leitor esta melhor preparado para compreender o que vira.
Sua imaginacao fortalecida pelas predi¢oes faz com que a narrativa
lhe pareca quase familiar.
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O PROFESSOR DA REDE BASICA DE ENSINO COMO
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Manuel Benjamin Monteiro Liberal Sousa!
Raieli Carvalho Régo Liberal?
Heliud Luis Maia Moura®

Introducao

Os debates que envolvem o tema “professor pesquisador”
vém recebendo cada vez mais atencao nas discussdoes dos
estudiosos no ambito educacional (DINIZ-PEREIRA, 2011;
LUDKE, 2001a, 2001, 2004, 2012; DEMO, 1996, 2002; DICKEL, 2011;
ALARCAO, 2001; ANDRE, 2012; GERALDI et al, 2011; BORTONI-
RICARDO, 2008; FIORENTINI, 2004; ZEICHNER, 2008).

De acordo com Liidke (2001a), foi na década de 1970, que esse
modo de ver o professor passou a tomar maior propor¢ao por meio
dos trabalhos de Stenhouse, ao apresentar a imagem do professor
pesquisador com uma perspectiva de profissionalismo docente,
tendo a pesquisa como base e a sala de aula como um laboratério.

! Mestre em Letras pela Universidade Federal do Oeste do Para - UFOPA. Professor da
Rede Publica de Ensino - SEDUC/PA, Santarém/Pa. benjamin_liberal@yahoo.com.br.

2 Mestra em Recursos Aquaticos Continentais Amazonicos pela Universidade
Federal do Oeste do Pard - UFOPA, Bacharela e Licenciada em Ciéncias Bioldgicas.
carvalhoraieli@ymail.com

3 Doutor em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP.
Professor Adjunto II da Universidade Federal do Oeste do Pard - UFOPA.
Santarém/Pa. heliudlmm@yahoo.com.br.

161



No Brasil, esse modo de pensar enveredou diversos caminhos:
Geraldji, Fiorentini e Pereira (2011) ressaltam a pesquisa como fonte de
reflexdao sobre a pratica, além de apresentar os professores como
produtores de conhecimentos profissionais; Liidke (2001a, 2001, 2004,
2012) discute sobre a viabilidade da pesquisa nas escolas de rede
basica, assim como defende a abordagem da pesquisa tanto no
trabalho quanto na formagao dos docentes; André (2012) trata sobre a
relagdao da pesquisa na articulagao entre saber e pratica do professor.

Ha, também, outra perspectiva sobre o tema pesquisa e
docéncia, defendidas por Pedro Demo, que aborda a pesquisa
como principio cientifico e educativo (DEMO 1996), assim como
uma forma de construgao do conhecimento (DEMO, 2002). Em suas
abordagens, Demo aponta para as dificuldades encontradas em um
ensino nao pautado na pesquisa, o que resulta em aulas nos moldes
da “repeti¢ao” do professor, que tende a repassar para seus alunos,
de forma reprodutivista, conteudos recebidos de outras fontes, nao
originados de pesquisa propria.

Esse autor (2002) propode a seguinte distingao de pesquisa em
cinco niveis: I — interpretacao reprodutiva; II — interpretagao
propria; III - Reconstrugdo; IV - construgao; e V -
criagdo/descoberta, identificando a pesquisa como “didlogo
inteligente com a realidade” (1996, p. 36), Demo defende que
pesquisa poderia reintroduzir a “adequagao entre teoria e pratica”
(1996, p. 09). Para ele, a pratica deve ser estritamente curricular, e
nao somente a teoria.

De modo geral, os professores da rede basica professor tendem
a caracterizar a pesquisa tradicional como sendo irrelevante para a
sua pratica, (LUDKE, 2001a, DICKEL, 2011), pois nao reflete a
realidade das escolas e nem oferecem respostas aos problemas do
dia-a-dia em sala de aula, além de serem muito sistematizadas
academicamente, sendo assim pouco tuteis (ANDRE, 2012).

Para os professores parece haver consenso que a pesquisa
praticada na academia — percebida como o verdadeiro modelo de
pesquisa Liidke, (2001a, 2004) —nao é o tipo de pesquisa acessivel para
a pratica do professor da escola de ensino basico (LUDKE, 2004). Essa
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diferenga polarizada entre os “que produzem” o conhecimento e os
“que o aplicam” - Tardif, Lessard e Lahane, (1991); Tardif, (2012);
Alarcao, (2001); Diniz-Pereira, (2011); Zeichner (1993); MOREIRA e
CALEFFE, (2008)- pode acabar reduzindo o potencial de pesquisa
emanado dos professores desse nivel de ensino.

Considerando que os docentes da rede basica, durante sua
pratica profissional, desenvolvem saberes, que se baseiam em sua
experiéncia cotidiana em sala de aula, elaborados durante a pratica,
o objetivo do presente texto é trazer ao debate reflexdes que
compreendam os professores como agentes que superam a
identidade de meros executores ou técnicos do conhecimento a
usuarios reflexivos do saber produzido por outros pesquisadores,
assim como agentes intelectuais que por meio da pesquisa de seu
proprio fazer pedagogico caminhem na direcao de uma continua
formacao e melhoria do exercicio da docéncia.

1. O professor da rede basica como produtor de conhecimento
tedrico

Os professores nao podem assumir o papel de executores de
conhecimento e saberes desenvolvidos por outros, uma vez que
eles proprios produzem, por meio da experiéncia em suas praticas
pedagdgicas, farta parcela de conhecimentos, DICKEL (2011), nao
cabendo assim, somente aos pesquisadores universitdrios, a
responsabilidade de produgdo de conhecimento (ALARCAO, 2001;
MOREIRA e CALEFFE, 2008).

De modo tradicional, a universidade tem figurado como
legitimadora dos moldes segundo os quais se decide o que conta
como pesquisa (LUDKE, 2001a) e os professores sao vistos como
aplicadores dos conhecimentos produzidos por essa pesquisa, que
em grande nuimero, ocorre “fora da pratica do oficio de professor”
(TARDIF, 2012, p. 235).

Esse modo de ver o professor toma outra direcao na obra
Cartografias do trabalho docente: professor(a)-pesquisador
(GERALD], C. M. G.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, 2011). De acordo
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com Ximenes-Rocha e Fiorentini, D., (2019, p. 271) “os professores
foram ali concebidos como produtores de conhecimentos
profissionais na (e a partir da) pratica, ao exercer a docéncia e
enfrentar seus desafios”. O livro direciona para um aprimoramento
da profissao docente por meio da reflexao e da pesquisa sobre a
pratica do professor no dia-a-dia do exercicio da docéncia.

De fato, os proprios docentes, durante sua pratica profissional,
desenvolvem saberes, que, de acordo com Tardif, Lessard e Lahane
(1991) se compode do seguinte modo: saberes das disciplinas,
saberes curriculares, saberes da formacao profissional e os saberes
da experiéncia. Tardif (2012) também enfatiza que os saberes dos
professores sao fundamentados em sua experiéncia na profissao e
que os docentes estdo inclinados a valorizar os saberes elaborados
durante a pratica. Essa posi¢ao € ressaltada em Tardif, Lessard e
Lahaye (1991, p. 227):

de fato, quando se interroga o(a) professore(a)s sobre seus saberes e sua
relacdo com os saberes, eles priorizam, e isso a partir das categorias de seu
proprio discurso, os saberes que qualificam de praticos ou da experiéncia. O
que caracteriza, de um modo global, esses saberes praticos ou da
experiéncia, € o fato de originarem da pratica cotidiana da profissao, e serem
por ela validados.

Dai a necessidade de a pesquisa educacional ser realizada pelo
professor, tomando sua prdpria pratica e experiéncia como objeto
de pesquisa (GERALDI, PEREIRA e FIORENTINI, 2011), pois pode
resultar na melhoria profissional do professor no desenvolvimento
da sua pratica educativa. Isso porque, como bem apontam Tardif e
Moscovo, (2018, p. 404) “o sentido de seu trabalho se encontra na
experiéncia que tém dele”. Os mesmos autores destacam que o
docente, enquanto profissional, tende a manter um vinculo
reflexivo com seu trabalho, isto é, “possui a capacidade de refletir
sobre a agao, o que lhe permite entrar em um processo de
aprendizagem continuo”, (TARDIF e MOSCOVO, 2018, p. 392).

Essa proposta de profissional que reflete sobre sua prépria
agao encaixa-se ao modelo de formagao docente proposto pelo

164



Profletras, no qual a pesquisa e a reflexdo passam a ser itens
constitutivos do professor pesquisador da rede basica de ensino,
que nao se vé (mais) apenas como um usuario de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a
produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de
forma a melhorar sua pratica, mantendo um assim um continnum
de aprendizagem.

Sendo ai percebida a diferenca entre o professor pesquisador
dos demais professores, de acordo com Bortoni-Ricardo (2008): seu
comprometimento de refletir sobre sua propria acao pedagdgica.

2. Os professores da rede basica e a pesquisa

Nao se estd afirmando aqui que apenas a pratica pedagdgica
ird sustentar a formacao do professor da rede basica, uma vez que
nao se pode realizar pratica docente sem retorno constante a teoria,
¢ ela que vai fundamentar o professor com subsidios para
questionar os dados (FIORENTINI, SOUZA JR e MELO, 2011,
LUDKE, 2012). De acordo com Demo, o bom tedrico é aquele sabe
fazer as perguntas certas, “colocando a teoria no devido lugar”
(DEMO, 1996, p. 23).

Os professores da rede basica sao bons teéricos, uma vez que
possuem formacao que lhes possibilitam pensar e identificar os
conhecimentos e conexdes emanados da pratica (FIORENTINI,
SOUZA JR e MELO, 2011). Nesse sentido, parece adequado dizer
que a teoria apropriada a educacao seria aquela realizada por meio
de pesquisa que possa ser referendada pelos professores. E nesse
contexto que se faz necessdria a figura do professor como
pesquisador (DICKEL, 2011).

Nesse status de pesquisador, os professores passam de
conhecedores tedricos ou meros executores ou técnicos do
conhecimento (TARDIF 2012; LUDKE 2001a; DINIZ-PEREIRA,
2011; ALARCAO 2001) a profissionais que utilizam de forma critica
o saber desenvolvido por outros investigadores (FIORENTINI,
2004). Essa postura do professor como executor de ideias também
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¢ rejeitada por Giroux (1997), que identifica os docentes como
intelectuais criticos do saber.

Rejeitar essa postura de repetidor significa se opor as
convicgoes adotadas pela “racionalidade técnica”, ideia que
preconiza “que as praticas profissionais se produzem num
contexto de divisao social do trabalho entre concepgdes e execugao,
ou seja, entre teoria e pratica” (LﬂDKE, 2001a, p. 28), sendo
baseada “na solucao instrumental de um problema feita pela
rigorosa aplicagao de uma teoria cientifica ou uma técnica” Shon
(1993, p.21), para assumir uma nova configuracao pautada no
movimento investigativo do professor pesquisador.

Liidke (2001a) destaca que em suas pesquisas é praticamente
unanime que os professores consideram a pesquisa algo
importante para a carreira docente. Todavia nao se vé, de fato, que
pratica da pesquisa seja uma realidade para a maioria dos
professores da rede basica.

Enquanto no ambiente académico a ideia de pesquisa ocupa
grande espago, na realidade das escolas de educagao bdasica esse
espago, ou mesmo essa preocupacao, nao alcangam as mesmas
dimensdes (LUDKE, 2012). Isso pode estar relacionado ao fato da
natureza do trabalho do professor do ensino fundamental e médio,
ser diferenciado do docente da universidade. Diferente do docente
universitario, a jornada de trabalho do professor da rede basica nao
prevé pesquisa, ela estd integralmente concentrada ao ensino,
havendo predisposi¢ao de tempo destinado a preparagao de aulas
e outras atividades.

De acordo com Liidke, (2001a) os professores apontam para a
falta de tempo para pesquisa, uma vez que outras atividades
demandam seus esforcos: elaboracao de aulas, corre¢do de
exercicios e provas, selecaio de materiais entre outros. A prépria
situagdo do ensino publico, pouco valorizado em termos de
remuneracao e condi¢des de trabalho, desestimula a pratica de
qualquer outra atividade que nao seja unicamente o ensino.

Além disso, Moreira e Caleffe (2008), assim como Liidke
(2001), chamam atengao a outro ponto importante sobre essa
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questao, segundo os autores, os docentes da rede basica, de modo
geral, nao recebem formagao necessaria para pesquisa durante seu
percurso académico em seu curso superior. Outra dificuldade
encontrada para a realizagao da pesquisa pelo professor do ensino
fundamental e médio repousa no fato desta pesquisa nao contar,
ainda, com “critérios proprios para seu julgamento que permitam
reconhecer seu valor e estimular sua realizagao” pelos professores
da escola (LUDKE, 2004, p. 191).

De acordo com Liidke (2012, p. 39), Beillerot (1991) categoriza
a pesquisa em educacao em dois niveis. O primeiro sugere a
“produgao de conhecimentos novos”, direcionado a comunicacao
de resultados. O segundo nivel acrescenta as seguintes
caracteristicas: “a dimensao critica ou reflexiva”, “a sistematizagao
do processo de coletas de dados” e “o aprofundamento do quadro
tedrico de problematizagao e de interpretacao desses dados”.

Por sua vez Fiorentini (2004) defende que a pesquisa dos
docentes corresponde a um estudo sistematizado e intencional da
sua propria pratica em sala de aula, assim:

o estudo do professor pode ser considerado pesquisa quando este for um
trabalho intencional, planejado e constituido em torno de um foco ou
questdao de sua pratica; for metddico (passe por algum processo de
producdo/organiza¢do e analise escrita de informagOes) e resulte num
produto final (texto escrito ou relato oral) que traga novas compreensdes
sobre a pratica (FIORENTINI, 2004, p. 249).

Essa declaragdo é corroborada por Moreira e Caleffe (2008) ao
especificarem que as investigagcOes realizadas por professores nas
escolas podem apresentar formulagdes de problemas, metodologia
sistematizada, coleta e analise de dados e socializagao do conhecimento.

Nesse entendimento, é claramente possivel identificar o
docente da rede basica como um intelectual que pensa sobre sua
pratica, o que lhe falta talvez, seja a ampliagao dos espagos para
sistematizagao e publicagao de suas reflexdes. Esses espagos estao
bem definidos no ambito académico e de certo modo, mais
prestigiados nesse territdrio, porém nem todos os professores tem
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intengdo em seguir para programas de pos-graduagdo, o que
interfere na publicidade de suas reflexdes, reflexdes estas que na
maioria das vezes acabam sendo guardadas apenas para si.

Consideragoes Finais

Na verdade, falar em producdo de conhecimento pelo
professor “ainda é tabu” (LUDKE, 2001a, p. 29), na maioria das
vezes, a pesquisa do professor é vista como uma pesquisa menor
ou pouco académica.

E nesse sentido que o Profletras tem reagido contra este tabu,
pois possibilita ao professor formagao de alta complexidade
voltada ao seu fazer profissional. A teoria é alimentada pela pratica
ou seria mais correto colocar que a pratica é teorizada, isso porque,
como bem colocam Cochran-Smith e Lytle (1993), a pesquisa
docente esta preocupada com as questoes que sdo levantadas a
partir da prética.

Assim como outros autores, Tardif (2012) traz o debate que nado é
muito comum os tedricos e pesquisadores atuarem diretamente no
meio escolar (estando mais distantes ainda da sala de aula). Essa
aproximacao, na maioria dos casos, se limita ao contato/(pesquisa)
com os professores ou gestores, mas de modo nao freqiiente. O
Profletras, assim como os demais Profs afora subvertem essa
metodologia, realizando um movimento contrario de pesquisa, uma
vez que ao invés de professores/tedricos académicos se deslocarem da
universidade para escola, sdao os professores da rede basica que se
deslocam para os centros universitarios, para 13, dar folego tedrico aos
seus trabalhos cotidianos.

Parece que o Profletras proporciona aos docentes essa virada
académica onde os tedricos e pesquisadores do ensino da lingua
portuguesa encontram-se do lado de fora da universidade. Nao se
defende aqui que a universidade e seus pesquisadores possuem
olhar limitado ao que acontece na rede bésica, muito menos que os
programas de Mestrado Profissional representam o tnico local
onde a pesquisa do professor da rede basica esta presente, mas que
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esses programas além de reconhecer a docéncia da rede basica
como uma profissao (de fato), proporcionam clara aproximagao e
articulacao entre o saber pratico e o saber teoérico, dando voz e vez
aos profissionais que diariamente estao diante da realidade escolar.

Algo interessante que ainda pode ser destacado nesse processo
de formagao docente é a oportunidade que o docente tem em
realizar verificagdes sobre a aplicagao dos contetidos construidos
durante a graduacao no ambiente real de trabalho, a sala de aula.
Esse retorno a universidade (graduacao/universidade — ambiente
de trabalho — mestrado profissional/universidade) coloca em relevo
ao professor o confronto entre as duas realidades fazer — saber, o
que favorece o pensamento critico sobre sua pratica, contribuindo
para melhoria profissional.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
renovando as praticas escolares e inserindo o aluno em
seu processo de formacao

Joelma S4 Figueirdo!
Ediene Pena Ferreira?

Introducao

Este trabalho — parte de um projeto de intervencao, realizado
no ambito do Programa de Mestrado Profissional em
Letras/ProfLetras — tem por objetivo contribuir com a discussao
sobre o ensino de lingua portuguesa, por meio da aplicagao de uma
proposta metodologica que proporcione a analise e a reflexao sobre
a lingua em textos falados e escritos significativos para os alunos,
inserindo atividades da lingua falada nas praticas diarias de ensino
de lingua portuguesa de modo que os alunos alcancem a condiciao
de falantes e criticos em sua lingua.

Nossa proposta nasce da necessidade de se repensar o ensino
de lingua. Britto (1997), ao fazer critica ao ensino tradicional da
lingua portuguesa, destaca que a escola, ao se preocupar com o
ensino de determinada teoria gramatical e sua respectiva
metalinguagem e a valorizacdo absoluta de uma modalidade
linguistica no ensino, fez com que fosse esquecido o que é
fundamental no exercicio da lingua: o texto. E que traze-lo de volta

! Mestre em Letras pela Universidade Federal do Oeste do Para — Ufopa.
2 Doutora em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara e professora de
lingua portuguesa da Universidade Federal do Oeste do Para — Ufopa.
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significa pensar a lingua em suas condicoes efetivas de uso. Nessa
perspectiva, ensinar a gramatica seria pensar a lingua como é usada
e avaliada pela sociedade.

Com a preocupagao de nao privilegiar a modalidade escrita, ja
tao privilegiada no contexto escolar, propomos atividades
atribuindo protagonismo a modalidade falada e ao aluno, que
passa ter protagonismo no processo de formagao. Para tanto
utilizamos a proposta metodologica de Ataliba de Castilho
explicitada em seu livro “A lingua falada no ensino de Portugués”
(2014) com o objetivo de analisar o resultado do processo de ensino
aprendizagem da gramatica da lingua portuguesa falada e escrita.

Pretendemos despertar, no aluno, o interesse pela reflexao e
analise sobre os fatos linguisticos e fazer com que o professor
revise sua pratica de ensino e reconheca que, se o trabalho que
vem sendo realizado, utilizar apenas a gramatica tradicional, os
objetivos propostos de ensino de lingua portuguesa nao serao
plenamente alcangados.

Na secao 1, resumimos a proposta que serve de base para
nossa pesquisa; na se¢ao 2, apresentamos os procedimentos
metodoldgicos; na se¢do 3, descrevemos e analisamos o projeto de
intervencao. Encerramos o texto com algumas consideragoes sobre
a aplicacao da proposta.

1. Resumindo a proposta de Castilho (2014)

Este trabalho — uma proposta de intervengao para o ensino de
lingua — foi realizado tendo por embasamento o livro A lingua falada
no ensino de Portugues, de Ataliba Teixeira de Castilho (2014). O
autor apresenta, nessa obra, uma proposta de aula, na qual orienta
o professor a trabalhar com a lingua falada no ensino médio. Para
isso, Castilho faz uma reflexao sobre a Analise da Conversacao e
sua aplicacdo na sala de aula. Para melhor compreensao de nossa
proposta, apresentaremos, a seguir, o resumo da obra.

Castilho apresenta, na introducgo, A Teoria Modular, segundo
a qual as linguas naturais compoem-se de tres mdédulos (discursivo,
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semantico e gramatical), interligados pelo léxico. O moddulo
discursivo compreende aquilo que diz respeito as negociacOes
entre os sujeitos implicados na situacio de enunciacao. O modulo
semantico suporta tudo o que se refere ao sentido. O moddulo
gramatical concentra as nocdes de fonologia, morfologia e sintaxe.

“”

A proposta metodolodgica esta dividida em trés momentos: “a
conversacao”, “o texto” e “a sentenca”:

Ao falar sobre a conversacao, Castilho orienta o professor como
iniciar o trabalho com um corpus de lingua falada, detalha sobre os
principios basicos e os tipos de conversacdo e explica por que esta é
considerada uma atividade dinainica. Traz sugestoes para se obter um
corpus falado, indicando como primeiro passo a gravacao livre de uma
conversa, surpreendida na propria escola, ou fora dela. E apresenta
dicas valiosas sobre transcricio para os corajosos professores
aventureiros na mata “quase virgem” da conversacao.

Em seguida, destaca pontos fundamentais da Analise da
Conversacao: a) turnos conversacionais; b) manutencao do turno; c)
passagem de turno acontece pelo “assalto ao turno” ou por passagem
consentida de turno. Castilho também sugere que se detalhe e analise
com os alunos o sistema de corregao e os pares adjacentes.

Ha destaque especial aos marcadores conversacionais (MCs),
que verbalizam o monitoramento da fala. Sao vazios de significado,
mas relevantes para a manutengao da interagao. Castilho sugere
que o professor, considerando a realidade de seu aluno, elabore um
quadro dos marcadores conversacionais, para que se destaquem os
marcadores sociais, os marcadores sulistas, nortistas.

Ao falar sobre o texto, o autor chama aten¢do para os
movimentos que o constroem: de ativacdo, de reativacio e de
desativacao. Para Castilho, os falantes utilizam, em uma situacao
de interacdo, simultaneamente, os moddulos discursivos,
semahnticos e gramatical, mediados pelo léxico, formando textos,
por meio dos movimentos de ativacdo, reativacdo e desativacao das
propriedades semanticas e gramaticais do léxico.

A construcao do texto por ativacao pressupoe o conhecimento
que o turno é a unidade de conversacao e que a unidade do texto
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falado é a Unidade Discursiva, que corresponde ao paragrafo na
lingua escrita. Para analisar essa unidade e consequentemente
como o proprio texto € constituido, devemos considerar os
seguintes aspectos: (1) as unidades discursivas, (2) a hierarquia
topica, (3) os conectivos textuais.

Para analise e identificacao das unidades discursivas (UDs),
primeiramente, estabelece-se o critério semantico que sera
utilizado, pois a identificacio das UDs corresponde a uma
compreensao do texto, dentre outras possiveis. O sentido das
palavras deve ser observado, bem como a significagio das
sentencas e das significagdes discursivas.

Vencida essa etapa, o professor deve utilizar o texto com os
alunos verificando os tipos textuais (narrativas, descritivas,
dissertativas). Algumas perguntas devem ser feitas para reflexao
do aluno: a) cada tipo desses nao teria algum correlato gramatical?
Qual o papel das UDs na construcao e organizacao textual? Cada
UD € um tdpico gramatical?

Com o texto também é possivel mostrar aos alunos a
hierarquia topica. Mostrar que as informagdes nao sao novas o
tempo todo, pois nao falamos apenas para dar ou receber
informacOes, mas sim estabelecer algum tipo de relacio, corrigir o
outro, repetir coisas ja ditas, procedendo a desvios tematicos.

Ainda sobre a hierarquia topica do discurso, os alunos devem
ter conhecimento de que as informacdes podem ser denominadas
frasticas (informar, emitir sinais verbais, fazer compreender) que
possuem relevancia topica ou parafrasticas (parafrasear, alterar o
sentido, comentar) que possuem relevancia interacional.

E importante também mostrar ao aluno como, no texto, as
partes sao interligadas. Para essa conexao existem os conectivos
textuais, que sao marcadores conversacionais cuja funcio é
organizar o texto, mesmo nao sendo obrigatorios. As UDs podem
vir interligadas por justaposicao ou por conexdes.

Ja a construcio do texto por reativacao é mais notavel nos
textos falados que nos textos escritos. E uma reconstrucio em que
retomamos as palavras principais e as usamos novamente no fluxo
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do texto. Esse processo pode ocorrer de duas maneiras, pela (1)
repeticao e pela (2) parafrase. A repeticao serve, além de conectar,
enfatizar elementos da sentenga, sintetizar e realocar no foco
detalhes de uma narrativa.

A pardfrase, por sua vez, ¢ um processo constitutivo da
linguagem, um mecanismo de producao diversificada do discurso na
situacdo social. Através da parafrase, o falante escolhe um ponto de
vista sobre a realidade tanto no nivel da representacio conceptual
como no nivel da verbalizacio. A amplificacio, a metafora e a
comparacao sao modalidades da parafrase. A parafrase pode ser
estudada de uma perspectiva conversacional ou de uma perspectiva
textual, a proposta visa a andlise na perspectiva textual.

A construcio do texto por desativacdo acontece quando
palavras principais sao abandonadas e substituidas por outras,
desviando-se a estrutura tematica. Esse processo da origem a dois
fenomenos: digressao e os parénteses.

As digressdes sao processos constitutivos do texto falado e
podem ser de trés tipos: baseadas no enunciado (representa um
desvio tdpico); baseadas na interacio (desvio motivado por
comentdrio feito a uma situacdo nova, surgida durante a conversacao)
e sequéncias inseridas (guarda relacoes tanto com o que vinha sendo
dito, quanto com a situacao que circunda os locutores).

Os parénteses nao se constituem num topico desviante, como
a digressdao. Eles sdo atos de fala que constituem pequenos
esclarecimentos, comentdrios, perguntas, fornecendo informacgoes
rapidas ao Topico que vem se desenvolvendo. Para apresentar o
Topico e mostrar como se constroem e progridem os textos na
modalidade falada, Castilho ponta ser necessario discutir a Teoria
da articulagao Tema-Rema.

Entender o texto como resultado dos processos de construcao:
ativacio, reativacdo e desativacao de palavras principais, ja € um
repertorio razoavel de questdes para serem analisadas na
organizacdo interativa do texto. Mas como o professor pode
trabalhar a sintaxe? Para Castilho, o professor deve apresentar aos
alunos primeiramente os processos de criacao da sentenca.
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Castilho apresenta um plano sistematico de observaciao da
sentenca, formulando quesitos a partir dos processos discursivos-
computacionais de ativacdo, reativacao e desativacdo ja citados
anteriormente. A Construciao sentencial por ativacao decorre da
ativacao das propriedades gramaticais do verbo, entao deve-se
observar o funcionamento dos verbos, por isso, a sugestao € que se
analise (1) a escolha do verbo, (2) a organizacio da estrutura
argumental da sentenca, (3) a adjuncao.

Na construcao sentencial por reativacio, durante uma conversa,
¢ normal retomar algo ja dito e ficar repetindo expressoes por razdes
pragmaticas, como a necessidade de manter o turno, por exemplo.
Como o objetivo aqui € valorizar o conhecimento linguistico dos
falantes, como se revela em sua fala, é interessante examinar as
transcricOes gramaticais livres dos preconceitos linguisticos.

Na construcao da sentenca por desativacao, o falante escolhe
um verbo, e ativa nele a propriedade da transitividade,
selecionando nomes ou pronomes argumentais e nao argumentais,
compondo assim a sentenca. Um componente computacional
acarreta a reativacio ou desativacdo dessas propriedades.
Ocorrem: Desativagio do niicleo do predicado; Desativagdo do argumento
externo; Desativacao dos argumentos internos. Identificar as razoes
que levam a essas ocorréncias pode levar a grandes discussoes com
os alunos, pois gramatica é debate, ndo decoracao de regras.

Observando as sentencas, € possivel concluir que estas
constituem tnico ato de fala e que ha uma relacao de dependéncia
entre elas. Diremos, ao aluno, que elas constituem estruturas
dependentes ou subordinadas. Em textos escritos ou falados, é possivel
mostrar aos alunos as estratégias de coordenacao (Conjuntiva ou aditiva
— 0 que é dito no primeiro termo, vale para o segundo; Disjuntiva ou
alternativa — o que ¢ dito para o primeiro termo nao vale para o
segundo; e Contrajuntiva ou adversativa — o que é dito na segunda
sentenca contraria as expectativas da primeira) e de subordinacao.

E importante ressaltar que a proposta metodoldgica objetiva
restituir as reflexdes gramaticais ao seu lugar de origem, ou seja,
que elas se desenvolvam juntamente com os estudos da interacao
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conversacional e do texto que dai resulta, por isso que a
modalidade falada foi eleita para esta proposta.

Outra questao importante na proposta de Castilho é o fato de
apresentar pontos de vista diferentes sobre o mesmo assunto-
contetdo, dando a possibilidade de escolha, ao professor, por aquela
abordagem que mais lhe agradar e lembra ainda, que no momento da
pratica em sala de aula, o professor e seus alunos devem ser seus
“gramaticos preferidos”. E ainda, a proposta refere-se ao ensino
emancipatério, em detrimento dos tradicionais “pontos de
gramaticas”, das férmulas prontas. A proposta metodoldgica mostra-
se bastante eclética nas teorias utilizadas, caracteristica muito
valorizada por Castilho no que se refere aos professores.

Para finalizar, podemos assim resumir a proposta de Castilho:

a proposta (i) valoriza o educando, tomando sua prépria linguagem como
ponto de partida para as reflexdes, (ii) muda a relacdo professor-aluno,
transformando as aulas em momentos de descoberta cientifica [...] (iii) coloca
o texto como ponto de partida, de que a sentenca sera o ponto de chegada, e
(iv) divulga achados sobre a Lingua Portuguesa constantes de pesquisas
recentes, e, mais que tudo (v) liquida de vez a mania redutora e excludente
de resumir as aulas de portugu€s a uma questdo de certo/errado.
(CASTILHO, 2014 p. 145).

2. Procedimentos metodoldgicos

Este trabalho de intervencio se propos a aplicar a proposta
metodoldgica de Castilho exposta acima para, em seguida, analisar o
resultado desta aplicacio no ensino da lingua portuguesa,
considerando a linguagem (falada e escrita) do aluno.

A aplicacao foi realizada com trinta alunos da turma de 1° ano B
do Ensino Médio do turno da tarde da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professora Onésima Pereira de Barros,
localizada no Bairro da Liberdade da cidade de Santarém-PA. A
escolha se deve aos baixos indices de desempenho dos alunos dessa
escola nas provas oficiais (Enem e Prova Brasil).

A escolha da turma de 1° ano do Ensino Médio se justifica pelo
fato de os alunos estarem iniciando um novo “estdgio” de ensino e
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ansiosos por novos conhecimentos, pela novidade, pela mudanca — a
proposta traz mudancas significativas na maneira de trabalhar a
Lingua Portuguesa na sala de aula; outro ponto € a importancia para
a proposta metodologica que os alunos ja conhecam as classes
gramaticais, como afirma Castilho (2014, p. 34).

Consideramos relevante destacar, novamente, que a fala e a
escrita sao duas formas de realizacio de um mesmo sistema
linguistico: a Lingua Portuguesa. Uma modalidade nao é superior a
outra, nem uma € derivada da outra. Entendemos que a escola deve
valorizar a modalidade falada, sem, no entanto, desconsiderar a
linguagem escrita como afirma Neves (2014, p. 93):

Cobra-se que a escola valorize a lingua falada? Sim, mas isso nao pode
implicar reducdo do papel que tem a escola no tratamento da lingua escrita:
apenas ¢ licito cobrar a restauracao do equilibrio que o uso linguistico tem,
mas a escola desconhece: numa sociedade letrada nao se escreve e se I€
apenas, também (e principalmente) se fala.

Pelos motivos ja expostos, objetivamos nesta pesquisa a)
verificar se o trabalho com gramatica em uma perspectiva aberta,
criativa, indagativa, formativa, de formalizacdo, de percepcao da
lingua é eficiente, funciona, produz, gera resultados positivos; b)
caracterizar que aluno se estaria formando com a mudanca de
perspectiva de ensino, ou seja, ao aplicar a proposta de Castilho.

2.1. Da pesquisa e da coleta de dados

A pesquisa de campo foi realizada numa abordagem qualitativa,
utilizando a sala de aula, onde foram ministrados 20 (vinte) encontros-
aulas de lingua pDeortuguesa que foram embasados na proposta de
Castilho. E importante observar que a proposta foi aplicada durante
todo o ano letivo de 2016, mas, para este trabalho foram considerados
apenas os vinte primeiros encontros (trinta e quatro horas/aulas),
devido a limitagao de paginas.

ApOs a apresentacio do projeto e aprovacio pelo corpo
administrativo, técnico pedagdgico e discente da escola, foi
solicitado aos alunos a assinatura no Termo de Consentimento para
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as gravacoes em audio e video de conversas livres deles que estao
sendo utilizadas como corpus da lingua falada. Estas conversas
foram transcritas e incorporadas nas aulas de gramatica, conforme
orienta Castilho (2014, p. 21):

O ponto de partida para a reflexao gramatical sera o conhecimento linguistico
de que os alunos dispdem ao chegar a escola: a conversacgo. [...] A proposta se
fixa na lingua que adquirimos em familia, como um ponto de partida mais
auténtico. Com ela nos confundimos, e nela encontramos nossa identidade.

Considerando a importancia da pesquisa, para levantamento
e coleta de dados utilizamos a observacao participante,

A Observacao Participante pode ser considerada parte essencial do trabalho
de campo na pesquisa qualitativa. Sua importancia é de tal ordem que
alguns estudiosos a tomam ndo apenas como uma estratégia no conjunto da
investigacio, mas como um método em si mesmo, para compreensao da
realidade. (MINAYO, 2014, p. 273)

O desenvolvimento dos trabalhos se realizou por meio de
pesquisa-acao por se tratar de uma metodologia muito utilizada em
projetos de pesquisa educacional em que os envolvidos sao
direcionados a produzirem conhecimentos de forma cooperativa e
participativa e a se tornarem os sujeitos dessa producao.

2.2. Das atividades na sala de aula

Nossa experiéncia com ensino de lingua nos leva a concluir
que este ensino parece estar quase que totalmente direcionado para
a escrita, ao passo que a oralidade é relegada para um segundo
plano ou simplesmente € desconsiderada como “matéria de
ensino”. Com raras excecOes sdao desenvolvidas atividades que
exploram a lingua falada do/no aluno. Quando muito, fica somente
nas leituras em voz alta, em que nao ha a participacao de todos os
alunos e muito menos pode ser considerada uma atividade
significativa para o desenvolvimento da linguagem falada.
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O homem é um ser social que utiliza a linguagem no seu dia a
dia e em todo momento se depara com situacoes em que é
necessario usar a linguagem de maneiras diferentes em diferentes
situacOes. Por esse motivo, nas aulas de lingua portuguesa, o
professor precisa proporcionar ao aluno o convivio com variadas
praticas, valorizando, portanto, as duas modalidades da lingua
como afirma Castilho.

[...] No caso particular da Lingua Portuguesa, ndo se acredita mais que a
funcdo da escola deva concentrar-se apenas no ensino da lingua escrita, a
pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua falada em casa. Ora, se essa
disciplina se concentrasse mais na reflexdao sobre a lingua que falamos,
deixando de lado a reproducdo de esquemas classificatérios, logo se
descobriria a importancia da lingua falada, mesmo para a aquisicio da
lingua escrita. (CASTILHO, 2014 p.13)

E imprescindivel que o professor compreenda a importancia
de se trabalhar a modalidade falada da lingua e utilize praticas
pedagogicas que contribuam para a inclusao do aluno no meio
social, para atingir objetivos mais amplos e relevantes no ensino da
lingua portuguesa que é favorecer um contato mais positivo do
aluno com a lingua que ele estuda, a fim de que saiba falar, ouvir,
escrever e ler mais adequada e competentemente.

Desta forma, o professor conseguira, também, aproximar-se de
“seu perfil ideal: o de contribuir significativamente para que os
alunos ampliem sua competeéncia no uso oral e escrito da lingua
portuguesa”, nas palavras de Antunes ( 2003, p.14), pois sem a
adequacgo sociolinguistica do uso nestas modalidades, um falante-
ouvinte ndo é completamente competente para se comunicar em
situacOes sociais diversas.

Em vista do exposto, o material que foi utilizado para o ensino
de gramatica na escola, considerando as duas modalidades da
lingua e embasado na proposta metodologica de Castilho, teve
como ponto de partida o conhecimento linguistico que o aluno ja
possuia, adquirido no seu contexto familiar, por isso, o corpus para
a reflexao e analise gramatical foi a propria fala do aluno, ou seja, a
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conversacio. O ponto de chegada foi o trabalho com o
conhecimento linguistico “do outro”, com a andlise de textos
escritos de interesse praticos e de textos literarios.

As atividades, organizadas em encontros-aulas, apresentam
observacPes para informacao do professor e também observacoes
para orientacdo do aluno pelo professor.

As atividades de andlises e reflexdes da linguagem escrita e
falada foram apoiadas em recursos como: a fala do aluno transcrita;
videos de discursos politicos, entrevistas; curta metragem; cenas de
novelas e filmes com didlogos; apresentacio de jornal na televisao;
conversa telefohica, causo, conto e memorias literarias.

Foram realizados questionamentos (perguntas referentes aos
assuntos das aulas) que servirdo para verificar a competéncia
adquirida pelo aluno. Foi também elaborado um quadro regional e/ou
estadual com os marcadores discursivos brasileiros mais usados.

A variedade de recursos utilizados nas atividades encontra
explicacdo na intencao de levar o aluno a observar o uso da lingua
em diversas formas de apresentacio do texto falado/escrito,
formal/informal e suas estratégias de textualizacao especificas.
Tudo isso para contribuir com o aumento da capacidade de um
pensamento critico sobre a lingua.

Por fim, com uma producgo final (ao final de cada encontro) o
aluno teve a oportunidade de por em pratica o que aprendeu com
as atividades desenvolvidas; de verificar o que aprendeu e o que
fazer com isso; de regular e controlar seu comportamento de
produtor de texto oral e escrito revisando e reescrevendo. E o
professor pode fazer uma avaliacdo somativa, verificando se o
aluno fez uso do que foi ensinado.

3. O projeto: aplicacdo e analise
Nesta secao, serao descritas a implementagao do projeto na

escola, as primeiras atividades, a repercussao entre os alunos e a
analise das atividades.
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3.1 Primeiras impressoes

Com objetivo de apresentar o projeto aos alunos e gravar a fala
(conversacao) deles, foram realizados dois primeiros encontros-
aula (seis horas/aulas de quarenta e cinco minutos) utilizando a
proposta de Castilho. Na apresentacao do projeto, alguns alunos
demonstraram apreensao porque sua conversacio teria que ser
gravada em audio e video. Foi explicada a importancia da lingua
falada e a importancia do trabalho.

Considerando que a proposta de intervencao tem como ponto
de partida o conhecimento linguistico do aluno, como afirma
Castilho (2014, p. 21), “a escola deve iniciar o aluno valorizando
seus habitos culturais, levando-o a adquirir novas habilidades
desconhecidas de seus pais”. A primeira atividade foi apresentagao
do filme Anjos do Sol® cujo assunto aborda sexo, pedofilia e
prostituicio na infancia/juventude para que o tema do filme fosse
utilizado nos debates com os alunos, esses debates (conversacao)
foram gravados em audio e videos.

Depois de assistirmos ao filme, a turma foi dividida em 06
(seis) grupos e foi solicitado aos que iniciassem uma conversa sobre
o filme. Em seguida, cada grupo selecionou 01 (um) aluno para
“debater” sobre o filme. O debate, que foi gravado estava
programado para ocorrer entre dois alunos de cada vez, pois
facilitaria no momento da transcricao das falas. Mas, por sugestao
dos alunos fizemos o debate entre os seis alunos de uma so vez.

Para iniciar as discussdes foram feitas perguntas como: Voce
gostou do filme? Por que? Qual o tema do filme? Esse tema
acontece na vida real? Conte um fato relacionado ao tema. Por que
voce acha que isso acontece na vida real? Qual conselho voce daria
para os personagens do filme?

Os alunos, quase que unanimemente, responderam que nao
haviam gostado do filme, pois, muitas cenas eram impactantes,
violentas, mas relacionaram o filme com a vida real e relataram

3 Filme brasileiro de Rudi Lagemann.
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historias que presenciaram ou que ja tinham ouvido falar sobre as
questoes abordadas no filme. Quando solicitado um conselho
para um personagem do filme, os alunos quiseram aconselhar os
vildes da historia.

Durante o debate, muitos se emocionaram e choraram, uma
aluna chorou bastante e ndao quis participar das discussoes. Depois
de conversarmos com ela sobre o assunto, foi encaminhada para o
servico técnico-pedagogico da escola.

Ao final daqueles dias de aulas, foi solicitado aos alunos que
gravassem seus depoimentos. Destes primeiros encontros-aula,
obtivemos os seguintes depoimentos:

(01) Nossa aula foi um pouquinho dindmica, € tipo, os
professores num tem esse tipo de aula com a gente. E como se
inspirasse os alunos a se abrir com toda a sala... (aluno 1).

(02) Isso ajuda bastante, uma aula bem distrativa, assim, que a
pessoa se... dindmica... que a pessoa se deixa levar pela aula... é e
fica mais concentrado e pode até aprender mais do que numa aula
normal. (aluno 12).

(03) E bem diferente a forma que a professora nos mostrou a
aula, né? tipo nos passou o filme, a gente aprendeu um pouco, né?
Debateu sobre isso e isso foi muito legal, bem diferente, no sentido
bom, € isso ai. Se tiver muito dessas aulas assim, a gente vai ficar
muito feliz. (aluno 10).

(04) A gente aprende mais assim e a gente debate e discute
sobre 0s assuntos que ocorrem e também parece que o tempo passa
mais rapido... (aluno 7).

Os depoimentos mostraram que os alunos haviam gostado da
aula participativa, dindmica e que estavam muito felizes, que a
proposta era diferente da que estavam acostumados desde que
entraram na escola, pois podiam falar e que estavam cansados das
aulas “antigas” em que sé ouviam e escreviam no caderno e que ja
percebiam que iam gostar muito da lingua portuguesa.

Esta fala dos alunos vai justamente ao encontro do que
estamos pretendendo com a aplicacio desta proposta metodoldgica
para o ensino da lingua portuguesa, ou seja, um trabalho conjunto
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da lingua falada e da lingua escrita para que o aluno nao somente

aprenda a produzir textos escritos, mas também, consiga aprender

a utilizar a fala em diferentes contextos e situacoes sociais e pare de

se sentir incapaz de usar sua lingua por medo de falar errado.
Sobre esta questao, Neves (2014, p. 90) argumenta,

Acredito que, na conclusao, a tinica certeza plena que se tera é a de que a escola
tem que ser garantida como o lugar privilegiado de vivéncia de lingua materna:
lingua falada e lingua escrita, lingua padrao e lingua nao padrao, nunca como
pares opositivos, ou como atividades em competicoes; enfim, uma vivéncia da
lingua em uso em sua plenitude: falar, ler, escrever. A escola esta ai para isso, e
nao pode desconhecer que tal atitude passa poruma valorizacio — com justica ha
muito requerida — da lingua falada no espaco escolar.

Fica evidente, na citacdo, a importancia da insercao da lingua
falada no processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa
na escola. As duas modalidades da lingua nao se opdem e nao
devem competir entre si, ambas tém valor e a escola precisa
reconsiderar o trabalho que vem sendo desenvolvido utilizando
somente a lingua escrita.

Outro ponto importante, destes primeiros encontros, sao as
gravacoes. Ficou muito claro que os alunos nao demonstraram
tanta espontaneidade, ndo foram tao naturais, ou seja, eles
procuraram adequar sua fala de acordo com a tradi¢ao gramatical.
Analisando esse fato, fica evidente que os alunos consideram que
existe uma forma de linguagem que ¢ melhor que a outra, por isso,
a maioria dos alunos da turma, embora nos grupos estivessem
participando ativamente dos debates, no momento em que
percebiam que estavam sendo gravados, paravam de falar porque
“falavam errado”. Sobre isso, Possenti (2012, p. 52) afirma que é
“preciso dizer, com todas as letras, que todas as variedades sao
boas e corretas, e que funcionam segundo regras tao rigidas quanto
se imagina que sdo as da “lingua classica dos melhores autores”.

As variedades nao sao erros, mas diferencas. Nao existe erro
linguistico. O que hd sdo inadequacdes de linguagem, que
consistem nao no uso de uma variedade, em vez de outra, mas no
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uso de uma variedade em vez de outra numa situacdo em que as
regras sociais nao abonam aquela forma de fala.

3.2 A conversacao: identificacio de marcadores discursivos e
topicos discursivos ou sentencas tematicas

Dando prosseguimento a aplicacdo da proposta de intervencao,
desenvolvemos mais trés encontros-aula (seis aulas de quarenta e
cinco minutos) com objetivo de transcrever as falas gravadas e
identificar os marcadores discursivos MDs (orientados para o texto e
orientados para o falante) e os tdpicos discursivos ou sentencas
tematicas (ntucleo). Por isso, assistimos ao video e ouvimos as falas
gravadas observando o carater interacional do texto.

Destacam-se os momentos em que os alunos se viam nos
videos (foram muitas risadas) e eles mesmos comentavam que o
colega queria “falar bonito”, outros queriam que  suas
apresentacOes fossem apagadas para gravar de novo porque “nao
tinham falado direito” ou porque “falaram errado”.

Novamente se evidencia a questao do certo e do errado na

lingua, que ainda é uma constante na escola e na sociedade em

geral, favorecendo a discriminacio das pessoas que nao
utilizam a linguagem padrao e fazendo com que acreditem
que nao sabem falar o portugues correto. Veja o que afirma

Geraldi (2010, p. 36) sobre esse assunto

Habituados a observar as diferencas, nosso olhar para as variedades
linguisticas tem esquecido, ndo raras vezes, que todos os dialetos sido
resultados do trabalho coletivo. Que muito da “linguagem popular” contém
a linguagem culta. Que esta (resultante, alids, do latim ndo culto) contém
muito da “linguagem popular”. Nao ha fronteiras determinadas, explicitas.
E nao poderia deixar de ser assim: se a lingua vai-se constituindo nos
inimeros processos de interacio, é de sua natureza ser varia.

Antes de iniciarmos as transcricoes da conversagao, fizemos
uma discussao sobre variedade linguistica e refletimos a partir dos
seguintes questionamentos: o que sao variedades linguisticas?
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quem sdo as pessoas que falam a linguagem culta? e as pessoas que
falam a linguagem popular? por que a linguagem culta é mais
valorizada? pode-se mesmo utilizar em qualquer situacio a
linguagem culta? qual a origem da lingua portuguesa?

Os alunos afirmaram que ja haviam ouvido falar em variedade
linguistica, que se tratava das diferencas entre os falares regionais,
citaram exemplos que ouvimos sempre “aqui falamos tangerina e
no Sul mexerica”, “falamos macaxeira e em outras partes aipim e
mandioca”, entre outros. Também afirmaram que “sao os ricos que
falam a linguagem culta e que por isso é mais valorizada e a
linguagem popular ¢ falada pelos pobres por isso menos
valorizada”. Que ¢ “muito melhor utilizar a linguagem padrao em
qualquer situacio porque ai a gente ndo erra nunca”. Sobre a
origem da lingua portuguesa eles nao tinham conhecimento.

Considerando as respostas dos alunos aos questionamentos,
observamos crencas e preconceitos que precisavam ser
desmitificados sobre lingua. Por isso, foi iniciada uma discussao
com objetivo de que os alunos comecassem a perceber que as
variedades linguisticas constituem uma lingua e que variagao
linguistica € uma caracteristica inerente a todo sistema linguistico.
As diferencas entre no uso da lingua sejam elas regionais, sociais,
de género sio legitimas e devem ser respeitadas. E da natureza da
lingua possuir variedades. E de acordo com Britto (1997, p. 185)

Em outras palavras, apesar da grande variedade de registros que compdem
a fala e, até mesmo a escrita dos brasileiros — desde o oral coloquial nao
escolarizado até textos sofisticados, com sintaxe e 1éxico particulares, bem
como referéncias e estratégias argumentativas diferentes das da fala — o
senso comum reconhece e assume um nivel de fala em relacdo ao qual os
demais sao vistos como errados, e, na melhor das hipéteses, variacdes, nivel
este que se toma normalmente como expressdao da gramatica, entendida
como paradigma de correcio sintatica, com regras bem estabelecidas de
concordancia, regéncia, conjugacio verbal etc.

O tema variacao linguistica nao estava na programagao, mas
foi incluido dada a necessidade de os alunos entenderem melhor o
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porqué da existéncia de variedades linguisticas e o porqué de uma
variedade ser considerada superior as outras. Além disso, a
exposigao sobre a origem lingua portuguesa contribuiu para que os
alunos compreendessem por que o portugués é como €.

Depois dessa insercao, seguimos o planejamento. Os alunos
conheceram os marcadores discursivos e descobriram que estes sao
elementos que se prestam a demarcacao do didlogo, a ligacdo entre
unidades comunicativas. Marcam troca de turno, fim da elocucao,
correcao de falhas, mudanca de topicos discursivos, sustentam o
turno, preenchem siléncios, monitoram o ouvinte, marcam
unidades tematicas, indicam inicio e fim de assercdes, duvidas,
indagacOes, antecipam o que serd dito, corrigem ou apagam
posicOes anteriores, reorganizam e orientam o discurso.

Foi explicado também que existem marcadores discursivos
(MDs) orientados para o texto e orientados para o falante, e que os
topicos discursivos ou sentencas tematicas centradas sao o nucleo
da conversacao.

Como um dos objetivos da aula era fazer as transcricoes da
conversacdo gravada e ja havia explicado sobre os MDs e os tépicos
discursivos ou sentencas tematicamente centradas (ntcleo), os
alunos receberam uma folha de papel dividida em tres partes
(Marcadores discursivos orientados para o texto, Sentencas
tematicamente centradas, Marcadores discursivos orientados para
o interlocutor) e outra folha com as regras da transcricao da lingua
falada adaptadas do Projeto Norma Urbana Culta (NURC).

Depois de explicar como sao feitas as transcricoes da
conversacao, demos inicio a esta atividade. Os alunos tiveram
dificuldades nessa atividade, o que é normal considerando que a
estavam realizando pela primeira vez. Por esse motivo e também para
agilizar os trabalhos, depois das seis aulas sem conseguir terminar as
transcricOes, resolvemos, as pesquisadoras, transcrever as falas.

Contudo, mesmo os alunos tendo demonstrado cansaco e um
pouco de desinteresse pelas aulas de transcricOes, eles ja
comecavam a pensar sobre a sua lingua, a sua fala. Nos
depoimentos gravados e escritos ao final das aulas, falaram que
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nunca tinham percebido a importancia dos MDs para que a falanao
ficasse “atrapalhada” e para que o outro falante pudesse entender
o que estava sendo dito e participasse também da conversacio,
para que a interacdo entre o locutor e interlocutor se efetivasse de
maneira mais eficiente.

Com o propostio de reforcar o assunto dos marcadores
discursivos, fizemos uma pequena pesquisa sobre os MDs
utilizados pelos falantes em outros estados do Brasil. A principio
tivemos dificuldade porque nao possuiamos um banco de dados
com as falas de outros estados, mas, a partir da ideia dos proprios
alunos, utilizamos as redes sociais, especialmente o whatsapp e o
facebook, na pesquisa.

Os alunos entraram em contato com os “amigos sociais” de outros
estados e, depois de explicarem sobre os MDs, conseguiram dados para a
nossa pesquisa. Conseguimos montar um quadro dos MDs por estado,
como se observa logo abaixo. Notamos que os alunos haviam entendido
o assunto e, além disso, estavam muito motivados para as atividades.

Quadro 1 - Marcadores Discursivos por estados do Brasil

Estado Marcadores Discursivos
Amapa Eu, hein? Egua!?
Para Né! Egua!?, Ta!, Pior!, Olha! Ai..., Ok!, dai...!,
Escuta aqui..., pera ai!, Disque..., sei l4...
Ronddnia Nada vé!, Eu acho...
Roraima Ta! Né, nao!?, Viu!?
Amazonas Pior!, Ta!, Sabe?, Assim, Assim!
Tocantins Olha so! A ta!
Alagoas Logo, loguinho!!, Bom...
Bahia Oxi! Mas...!, Mas, homem!
Ceara Visse!, Pensa no seguinte...!,
Rio Grande do Entao, so!, Viu?, Meu so!,
Norte
Paraiba Pensa...!, Seu menino!, Tudo em riba?
Pernambuco Pensa sé!, Homem de Deus!
Piaui Mar, menino!!
Maranhao Olha ai, ta!, sd! Entendesse?
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Sergipe E, mermo!!, Né, mermo!

Goias Eh!, Eita!, ah!, Fala sério...

Mato Grosso Pol, Sei la..., Bem...

Mato Grosso do Pd!, bom...!, E isso af...

Sul

Rio de Janeiro Sério!? Fala, mano!, Fala sério!, Tipo assim!
Espirito Santo Presta atencgo! Presta...!, T4 meu!
Minas Gerais Uai!, uai so!, Acho que..

Sao Paulo Mano!?, ta ligado? Véio!

Parana Nada! Nada, nao!, Percebe?

Rio Grande do Sul | Pal, Ba!, Tchée! Guri(a)! MA...!
Santa Catarina Han (som), Entdo...!, Assim...

Fonte: alunos participantes da pesquisa.

3.3 Reescrita do texto falado: comparacao entre as modalidades
falada e escrita

Com a conversacao dos alunos ja transcrita, iniciamos mais
trés encontros-aula com o objetivo de reescrever o texto falado,
transformando-os em texto escrito. A atividade permitiu comparar
as duas modalidades da lingua, identificando os recursos graficos
de que se serve a lingua escrita (LE), para assinalar a coesao textual
e quais recursos a lingua falada (LF) movimenta para o mesmo fim,
observando a extensdo e a densidade informativa de unidade
discursiva (UDs) na LF e de paragrafos na LE.

Conversamos com os alunos sobre a reescrita do texto falado
em texto escrito para suscitar neles o interesse em observar as
diferengas entre as duas modalidades de lingua. Em seguida, a
turma foi dividida em sete grupos para a reescritura dos textos.
Cada grupo com cinco ou seis componentes (o grupo foi sé
referencial, a transposicao textual foi feita individualmente) fez a
reescritura de um dos momentos da conversacao (dos debates).
Antes da aula, separei as fichas das transcricoes por momento e
estas foram distribuidas aos grupos.

Essa atividade ocupou mais tempo do que o previsto, por isso, o
nono e décimo encontros-aulas (quatro horas/aula de quarenta e cinco
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minutos) foram utilizados para realizar as discussoes sobre as
reescrituras dos textos. Destacamos que, dos trinta e dois alunos,
dezessete tiveram mais dificuldade para reescrever o texto e seis alunos,
mesmo com muita insisténcia e incentivo, ndo quiseram fazer a
atividade, porque nao se sentiam capazes. Em busca de uma explicacao
sobre o porqu€ dos alunos terem tido muita dificuldade e outros se
sentido incapazes de realizar a tarefa Marcuschi (2010, p. 47) diz que

Ha nestas atividades de retextualizacdo um aspecto geralmente ignorado e
de uma importancia imensa. Pois para dizer de outro modo, em outra
modalidade ou em outro genero o que foi dito ou escrito por alguém, devo
inevitavelmente compreender o que foi que esse alguém disse ou quis dizer.
Portanto, antes de qualquer atividade de transformacao textual, ocorre uma
atividade cognitiva denominada compreensao. Esta atividade, que em geral
se ignora ou se da por satisfeita ou ndo problematica, pode ser a fonte de
muitos problemas no plano da coeréncia no processo de retextualizacio.

Considerando o que o linguista fala sobre a necessidade de
compreender o texto para depois retextualiza-lo, percebemos que
um grave erro havia cometido, ndo haviamos analisado, com os
alunos, as questoes para que eles pudessem compreender o texto,
por isso esta atividade foi realizada novamente em outra aula.
Notamos que as questdes semanticas dos textos produzidos pelos
alunos nao estavam sendo trabalhadas adequadamente.

Com o objetivo de obter informacdes a respeito do que os
alunos ja sabiam sobre as diferencas entre a lingua escrita e a lingua
falada, realizamos reflexdes sobre o texto falado e o texto escrito
com os seguintes questionamentos: Essa atividade de reescritura
foi interessante? Por qué? Ha diferenca entre texto escrito e texto
falado? Quais? Quais recursos graficos de que se serve a LE, para
assinalar a coesao textual? E de quais se serve a LF? O texto escrito
ficou maior ou menor que o falado? Por que?

Os alunos participaram ativamente dos debates, por isso,
obtive respostas como:

(05) as diferencas € tipo quando a gente fala ndo precisa colocar ponto, pode
usar as maos, né... (aluno 9)
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(06) ...também pode usar um olhar, minha mae s6 de olhar eu ja sei ... (aluno 2)
(07) ...quando grita, quando fala alto, pode falar palavrao, essas coisas, né?
(aluno 3)

(08) Também tem..., tem os barulhos (sons) e gestos (mostrou os gestos, de
legal, siléncio ...) que a gente pode usar... (alunol)

(09) Agora quando escreve, ai, ja é diferente, ndao pode usar palavrao, nao
pode qualquer palavra... (aluno 6)

(10) Nao da pra fazer gesto, e a gente tem que decorar tudinho da gramatica
pra escrever direitinho... (aluno 8)

Os alunos, em sua maioria, responderam que as diferencas
entre as duas modalidades da lingua sao, principalmente, relativo
ao uso dos gestos e expressoes faciais e corporais que sao muito
utilizados no momento em que falamos, quanto a lingua escrita,
eles achavam que s6 iam conseguir escrever direito se
“decorassem” as regras da gramatica tradicional.

Destacamos as dificuldades que os alunos tiveram para
responder sobre os recursos graficos que assinalam a coesao textual
na LE. Todos conseguiram perceber que o texto escrito ficou maior
que o texto falado porque “no texto escrito ha a necessidade
escrever sobre a situacdo, o momento, o lugar em que ocorre o
texto”. Relataram que ja foram corrigidos porque falaram ou
escreveram errado. Referente as diferencas entre as duas
modalidades de lingua, Marcuschi (2010, p. 34) afirma que

Em conclusdo a estas observacdes, pode-se dizer que discorrer sobre as
relacdes entre oralidade/letramento e fala/escrita ndo é referir-se a algo
consensual nem mesmo como objeto de andlise. Trata-se de fendmenos de
fala e escrita enquanto relacio entre fatos linguisticos (relacao fala-escrita) e
enquanto relacdo entre praticas sociais (oralidade versus letramento). As
relacOes entre fala e escrita ndo sao 0bvias nem lineares, pois elas refletem
um constante dinamismo fundado no continuum que se manifesta entre
essas duas modalidades de uso da lingua. Também nao se pode postular
polaridades estritas e dicotomias estanques.

A atividade mostrou-se proficua, porque os alunos
“confessaram” (expressdo utilizada por eles) que jamais haviam
pensado a lingua portuguesa desta maneira, sempre acharam que
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falavam de “qualquer jeito”, porque a fala nao tem organizagao e
somente na escrita tinha organizagao e regras. E como esclarece
Marcuschi (2010, p. 47) “a passagem da fala para a escrita ndo é a
passagem do caos para a ordem: é a passagem de uma ordem para
outra ordem”, desmitificando a dicotomia entre fala —lugar do erro e
do caos gramatical; e escrita —lugar da norma e do bom uso da lingua.

No final da aula, alguns alunos perguntaram quando seria
falado sobre gramatica, porque em outras turmas a professora ja
havia feito as revisdes das classes gramaticais e estava trabalhando
as oracOes coordenadas. Foi um momento preocupante, até mesmo
a técnica pedagdgica da escola questionou sobre as reclamacdes dos
alunos. Explicamos novamente o objetivo do projeto de
intervencio e que os aspectos gramaticais estavam sendo
contemplados na proposta.

Compreender os turnos conversacionais como unidade da
conversacao e principio interacional e discutir as estratégias da
conversacao (manutencao do turno,”assalto” ao turno e a
passagem consentida de turno) na producao de textos orais foram
0s objetivos do nosso décimo primeiro e décimo segundo
encontros-aulas (quatro horas/aula de quarenta e cinco minutos).
Os conteudos destas aulas foram explicados e depois
demonstrados com exemplos.

Para tanto, foi apresentado um video, com cenas da novela o
Clone (didlogo entre Said e Jade), para que os alunos observassem
a lingua em sua modalidade falada. Antes de iniciar a
apresentacdo, informamos que fariam atividades sobre o video e
que precisavam ficar bem atentos para observarem os turnos
conversacionais, ou seja, as estratégias da conversacgo.

Durante essa atividade, os alunos ja comecaram a perceber as
estratégias que os falantes utilizam nos momentos de conversacdo, o
video trata de uma conversa “muito intensa entre um casal”, por isso
os alunos citaram que um olhar, um abaixar de cabeca, um tom mais
alto da conversa, um gesto com a mao ou com o corpo sao estratégias
que utilizamos para manter, assaltar ou passar um turno na conversa.
Conforme as falas dos alunos, destacadas a seguir:
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(11) Sé o olhar da Jade, com essa maquiagem toda, ja diz tudo, né nao... é
uma estratégia, né professora? (aluno 1)

(12) Esse cara, o Said grita, a menina se cala... e abaixa a cabeca... num fala
mais € nada... (aluno 2)

(13) Ela ta fazendo carinho no rosto dele, nele, e falando com ele, mas quando
ele levanta a mao pra bater nela, ela se encolheu todinha, coitadinha...!
(aluno 5)

Dando continuidade a aula, dividimos a turma em grupo para
os alunos identificarem nos seus textos transcritos as estratégias
conversacionais que eles haviam utilizados. Em seguida, para
refletirmos sobre a importancia dos turnos de conversacdo,
perguntamos: Para que servem os turnos conversacionais? Quais
recursos foram utilizados para a manutencao do turno e quem
utiliza esses recursos? Por qué? Quem utiliza o “assalto” ao turno?
Com qual intencao? E quais sao os recursos utilizados? Na
passagem consentida de turno, quais recursos foram utilizados?
Por que? Quem utiliza esse recurso na conversacao? Ha diferenca
entre “assalto” de turno e passagem consentida de turno? Quais?

Observamos que os alunos responderam as questdoes com
facilidade, disseram que os turnos sdao “o momento, a vez de cada
um falar”, e apresentaram os recursos para manter, assaltar ou
passar um turno na conversa, além do ja citados, falaram ainda, em
utilizar uma palavra que alguém falou para assaltar o turno.

No geral, os alunos entenderam o que sdo turnos
conversacionais, pois citaram exemplos tanto do texto transcrito como
do filme que haviamos assistido e até mesmo no momento das
discussoes foram usadas expressdes como “vou assaltar o turno” e
“alguém quer o turno?” Explicamos que, nem sempre, ha necessidade
de oferecer o turno dessa maneira, que podiamos utilizar outros
recursos, como fazer uma pausa mais longa na fala, incorporar uma
correcao do interlocutor, entre outras. Castilho (2014, p. 228) destaca
sobre a transicdo pacifica de um turno para o outro

Os analistas da conversacao identificaram o lugar relevante da transicao, em
que se processa uma sorte de transicio pacifica de um turno para outro. Esse
lugar pode ser (i) um ponto prosodicamente definido, no final de uma série
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ritmica; (ii) um ponto sintaticamente definido, no final de uma estrutura; (iii)
um ponto culturalmente definido. O Iugar relevante da transicio
comprovou que, ao acompanhar uma simples conversa, operamos
simultaneamente com varios canais, monitorando os atos de fala:
observamos a fisionomia de nosso interlocutor, tentando interpretar sinais,
prestamos atencdo a materialidade de sua fala, analisando sua execucao
fonética, gramatical e 1éxica, a partir de nossas praticas culturais.

Mostramos aos alunos que é dessa maneira que a conversacao
acontece no nosso dia a dia, falamos assim, sem, muitas vezes, nos
darmos conta disso. Discutimos, ainda, que as estratégias da
conversacao dependem inteiramente da intencdo do falante. Com
objetivo de organizar melhor o momento das nossas discussoes,
refletimos sobre a manutencgo, o assalto e as passagens de turno,
nas nossas discussoes, e combinamos que deveriam acontecer de
uma maneira mais pacifica, sem muitas sobreposicoes de falas que
sempre estao ocorrendo e acabam por atrapalhar o ritmo e o bom
andamento das discussoes.

Na turma hé cinco alunos, sendo quatro meninos e uma
menina, que sempre se destacaram por suas opinides durante as
discussoes, possuem uma capacidade, que esta se desenvolvendo,
de andlise critica, de compreensao de questdes que vao além dos
aspectos linguisticos e abrangem as situacOes sociais, e ja
conseguem perceber e exemplificar as intencOes nas falas de
professores, apresentadores de televisao, politicos, entre outros, ao
observarem a fala destes.

Esse fato nos fez perceber que o trabalho desenvolvido,
embora ainda nao tivesse atingido a todos os alunos da sala, ja
proporcionava a formacdo de juizo e critica, de liberdade, de
abertura do pensamento. Conforme afirma Britto (1997, p. 23),

Contrariamente ao que ocorre hoje, acreditamos que o papel fundamental
da escola deve ser o permitir a emergencia de sujeitos criticos, capazes de
investigar, descobrir, articular, aprender, em suma, capazes de, a partir de
objetos do mundo conhecidos, estabelecer uma relacao inusitada entre eles.
[...]. Supbe-se que, na conviveéncia com o conhecimento formal e elaborado e
na pratica diaria de construcdo de seu préprio conhecimento através da
confrontacio de sua experiéncia imediata com o saber cientifico, o aluno
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possa desenvolver-se social e intelectualmente, formar juizo e critica,
experimentar a liberdade de pensamento.

Considerando tudo que Britto (1997) fala sobre permitir que o
aluno construa seu proprio conhecimento e construa seu juizo de
valor, experimente a liberdade de pensamento a partir da
investigacao, das descobertas, resolvemos aceitar a sugestao deles
e decidimos analisar as intencdes (implicitas) de um jornal de
televisdo. Dividimos a turma em grupo e essa atividade ficou para
ser pesquisada em casa e apresentada em outro momento.

3.4 O sistema de correcdo na lingua falada

No décimo terceiro e décimo quarto encontros-aulas (seis
horas/aulas de quarenta e cinco minutos), discutimos o sistema de
correcio, como consequéncia da coexisténhcia na LF do
planejamento e execucdo em tempo real. O objetivo era fazer o
aluno reconhecer que os sistemas de correcao (autocorrecio,
heterocorrecdo, correcao da palavra truncada, negacao de “dicto” e
parafrase) servem para reajustar/reorganizar a mensagem no
momento real da fala.

Dois videos, retirados da internet, foram apresentados aos
alunos. Um com discurso politico (o candidato ndo consegue fazer
o discurso nem lendo o papel e realiza muitas correcdes) e outro
com uma apresentacao do jornal televisivo “Cidade Alerta” (o
apresentador Marcelo Resende faz muitas correcoes durante sua
apresentacao). Os alunos perceberam os sistemas de correcao, em
seguida, transcreveram os textos pontuando esse sistema.

Notamos que os alunos nao tinham entendido muito bem os
sistemas de correcao. Talvez por estarem acostumados a ideia de
que corrigir significa “consertar” os erros gramaticais (pontuacgo,
concordancia...); nao conseguiram entender os sistemas de correcao
que fazemos uso nos momentos da fala. Houve uma grande
confusdo na sala.

197



Depois da situacio contornada, explicamos novamente os
sistemas de correcoes, colocando exemplos do nosso cotidiano e
tive que repetir os videos, e assim os alunos comecaram a entender
o assunto e foi possivel passar para a analise de seus textos.

A turma foi novamente dividida em grupo para os alunos
identificarem nos textos os sistemas de correcao utilizados. Para
direcionar os alunos foram utilizadas as questdes: Para que servem
os sistemas de correcio? Quais tipos de correcao foram utilizados
no texto e quem utilizou esses recursos? Com qual intencao foram
utilizados os sistemas de

correcao? Quando utilizamos mais os sistemas de correcao?
Por qué? O ouvinte/participante da conversa tem influéncia na
utilizacdo dos sistemas de correcdo? Por queé? A reacio do
ouvinte/participante influencia no uso dos sistemas de correcao?
Por quais motivos? O fluxo da conversacao também influencia no
uso dos sistemas de correcao? Por qué? Os sistemas de correcao
dependem da intencao do falante, por que?

Os alunos conseguiram responder que as correcoes servem
para corrigir algumas palavras “mal ditas”, que o falante “nao
queria dizer aquilo”, por isso substituiam ou negavam as palavras
ja pronunciadas ou, ainda, faziam pausas procurando uma palavra
mais adequada para a conversa e citaram exemplos tanto dos
videos quanto de seus textos. Responderam também que as
correcOes aconteceram para dar continuidade na conversa e que a
correcao acontece tanto do locutor quanto do interlocutor. E, sim,
as correcOes dependem das intencoes do falante.

Os alunos concluiram, também, ue durante a fala realizamos
duas acoes simultaneamente, o planejamento e execucao dos textos
e que por isso, nem sempre planejamos direito o que falamos,
muitas vezes precisamos “corrigir” o que dissemos por varios
motivos e um deles é porque a reagao do interlocutor nao foi a que
esperavamos ou porque nao estamos tendo a participacio efetiva
do outro na conversa.

Novamente, os alunos questionaram sobre a (des)organizacao
na lingua falada, ainda nao estavam convencidos da existéncia de
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regras, de uma gramatica internalizada que acionamos para falar
assim como para escrever. Observe o que fala Neves (2014, p. 44),

Obviamente o bom uso se fixou na modalidade escrita, entendendo-se a
linguagem falada como territério que, por menor, podia abrigar todas as
tolerancias e “transgressdes”, como se a lingua falada ndo tivesse norma,
quase como se nao tivesse gramatica. Criou-se na escola, um tal abismo entre
as duas modalidades que, no fundo, instituiu-se que a fala (em principio, a
modalidade do aluno) é imperfeita por natureza, e que a lingua escrita (em
principio, a modalidade do professor) é a meta a ser atingida, como se nao
houvesse modalidade-padrao também na fala e como se o conhecimento de
um padrao privilegiado, na lingua falada, nao fosse também desejavel.

Dessa forma, consideramos relevante, mais uma vez, falar o
quanto é importante que a escola reveja e reavalie suas consideracoes
sobre a lingua falada, e pare de colocar as duas modalidades de lingua
em competicio, em oposicdo. E passe a olhar a lingua falada com o
mesmo respeito com que olha a lingua escrita, percebendo sua
organizacio e sua gramatica.

Para exercitar, solicitei aos alunos que elaborassem uma
dramatizacio (discurso politico, apresentacio de jornal) dando
destaque aos sistemas de correcio estudados. O trabalho foi
apresentado oralmente. Pude destacar as seguintes falas das
apresentacoes:

(14) ... quero pedir seus votos, ou melhor, implorar por eles... (apresentacao 1)
(15) ... hoje no bairro da Nova Republica, nao, no bairro do Santo André....
(apresentacao 2)

(16) O que? O que foi que voce disse? Me chamou de fracassado?

Nao, eu disse que queria frango assado... (apresentacio 3). (Os alunos
gostavam muito de colocar uma comédia em suas dramatizacges).

No momento da preparacio e apresentacao dos trabalhos, ja
foi visivel que os alunos entenderam o assunto estudado, claro que
aconteceram alguns exageros no uso dos sistemas de correcdes.

Outras atividades também fizeram parte do projeto, mas, para
os objetivos deste artigo, selecionamos apenas essas atividades
para apresentagao.
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Consideragoes finais

As atividades desenvolvidas foram de suma importancia para
o processo pedagdgico, favoreceram o trabalho com menos
imposicao, mais autenticidade e mais objetividade. Possibilitaram
a efetiva interacio entre professor-alunos e aluno-aluno e a
compreensdo da relacdo da pratica sobre o processo de ensino
aprendizagem da lingua portuguesa.

Vimos a importancia da aplicagao de atividades metodoldgicas
inovadoras que propiciem o desenvolvimento linguistico do aluno e
para o aluno. Falta ao professor ser também um pesquisador em
busca de mais conhecimentos tedricos para embasar sua pratica
educativa, como assegura Antunes (2003, p. 40),

Nao pode haver uma pratica eficiente sem fundamentacdo num corpo de
principios tedricos sélidos e objetivos. Nao tenho duvidas: se nossa pratica
de professores se afasta do ideal é porque nos falta, entre outras muitas
condicdes, um aprofundamento tedrico acerca de como funciona o
fenomeno da linguagem humana. O conhecimento tedrico disponivel a
muitos professores, em geral, se limita a nocoes e regras gramaticais apenas,
como se tudo o que é uma lingua coubesse dentro do que é uma gramatica.
Teorias linguisticas do uso da prosddia, da morfossintaxe, da semantica, da
pragmatica, teoria do texto, concepcOes de leitura, de escrita, concepcges,
enfim, acerca do uso interativo e funcional das linguas, é o que pode
embasar um trabalho verdadeiramente eficaz do professor de portugues.

A pratica pedagodgica do professor nao pode ser desvinculada
de conhecimentos tedricos atualizados, deve, sim, estar
fundamentada em teorias solidas e objetivas. Muitos professores
utilizam a falta de tempo por causa da quantidade de horas que
precisam trabalhar, diariamente, para sustentar suas familias como
desculpas para nao aprofundarem seus conhecimentos tedricos e
acabam por utilizar somente um conhecimento, o da gramatica
normativa em suas aulas de lingua portuguesa o que, geralmente,
leva a um trabalho escolar ineficiente.

Foram perpectiveis o envolvimento e o interesse dos alunos
pelas atividades na sala de aula, mas ressaltamos que eles

200



possuiam a liberdade de querer participar ou nao. A maior
dificuldade para a aplicacao da proposta foi referente a auseéncia de
conhecimento ou conhecimento equivocado sobre as variedades
linguisticas e sobre a existéncia de gramatica e organizacao na
lingua falada. Os alunos ja possuiam pré-conceitos formados de
que sO € correta a lingua culta que as outras variedades de lingua
sdao erradas e por isso o usudrio deve ser “condenado”,
discriminado. Por isso, durante quase todas as aulas tivemos que
discutir sobre essas questdes, buscando desmitificar tais
conhecimentos sobre a lingua.

Durante a aplicacdo da proposta era normal ouvir pelos
corredores da escola e na sala dos professores comentarios sobre a
importancia da lingua falada e sobre o interesse dos alunos em
participar das discussdes nas aulas dos professores de outras
disciplinas e nos eventos com dramatizacoes e até mesmo nos
semindrios. Em vista disso, percebo que trabalhar com essa
metodologia proporciona a desenvoltura linguistica, pois o aluno
ja consegue analisar textos falados.

Podemos concluir que a metodologia de Castilho traz uma
mudanca no modelo de ensino de lingua imposto ao aluno,
proporciona uma educacio mais dindmica, transformadora e
significativa, pois, facilita a insercdo do educando em seu processo
de formacgo. Podemos afirmar, também, que a proposta
metodoldgica é eficiente, pois produziu e gerou resultados
positivos, principalmente, referentes a abertura do pensamento, a
formacao da consciéncia linguistica e metalinguistica.

Outro aspecto bastante significativo foi a transformacao do
aluno de um sujeito passivo, copiador de textos e seguidor de
modelos “perfeitos” de lingua, a um sujeito, efetivamente produtor
de seus conhecimentos linguisticos, participante de todo o processo
de ensino e aprendizagem.

O educador escolar, especialmente o professor de lingua
portuguesa deve sempre ser uma pessoa atenta e observadora para
diagnosticar e avaliar seu trabalho em qualquer nivel de ensino, e
ter sempre em mente que seu “material” de trabalho é o humano.
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O CELULAR COMO RECURSO PEDAGOGICO:
na interface dos multiletramentos

Paulo Alexandre Filho!
Daniela Nogueira de Moraes Garcia?

A educagao escolar exerce papel fundamental em todo
processo de transformagao social. A semelhanca da politica
e da religido, a educagdo serve para libertar ou alienar;
despertar protagonismo ou favorecer o conformismo; incutir
visdo critica ou legitimar o status quo, como se ele fosse
insuperavel e imutavel; suscitar praxis transformadora ou
sacralizar o sistema de dominagao. (BETTO, 2019, p. 17)

1. Introdugao

Este artigo ¢ fruto de um recorte da dissertagao de mestrado Uso
do celular em contexto de ensino: por uma pedagogia dos multiletramentos na
educagdo bdsica, realizada no periodo de 2018 a 2020, sob orientagao da
professora-pesquisadora Daniela Nogueira de Moraes Garcia. A
busca pelo tema de pesquisa se norteou a partir das inquietagdes
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Assis-SP. Professor de Educagdo Basica da Rede Estadual Paulista. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2071259413346249. E-mail: palexandre2014@outlook.com

2 Professora Assistente junto ao Departamento de Letras Modernas da
Universidade Estadual Paulista "Jilio de Mesquita Filho", Unesp, Campus de
Assis. Atua no Programa de Pés-Graduacao em Educagdao da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Unesp, campus de Marilia-SP e no Programa de Mestrado
Profissional em Letras- ProfLetras pela Unesp, campus de Assis. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/2256126955144413. E-mail: dany7garcia@gmail.com
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vivenciadas por mim em razao de minhas observagoes no periodo de
dez anos, atuando na Educagao Basica como professor de Lingua
Portuguesa. Assim, diante das evidéncias de uma escola que, na maior
parte das vezes, distancia-se do mundo além de seus muros, surgiu a
necessidade de repensar a funcao do dispositivo movel celular
atrelado a perspectiva tedrica da Pedagogia dos Multiletramentos,
surgida em meados da década de 90.

Desse modo, torna-se relevante refletir sobre a ferramenta que,
assim como a pedra, o bronze, o metal ou o fogo, é imprescindivel
para a comunidade contemporanea: o celular. Esse aparelho
merece um estudo de suas potencialidades atrelado ao contexto de
ensino e aprendizagem, conferindo-lhe funcao de recurso
pedagogico, pois “em vez de proibir o celular, posso usa-lo para a
comunicagdo, a havegagao, a pesquisa, a filmagem e a fotografia”
(ROJO, 2012, p. 27).

Partindo desse panorama, a pesquisa em questao se torna
relevante, uma vez que por meio dela, busca-se investigar a
pertinéncia do celular como ferramenta pedagogica capaz de
subsidiar praticas de ensino. Assim, independente das
divergéncias sobre o assunto, ha de se reconhecer que a relagao de
dependéncia entre homem e o referido aparelho é inegavel, nos
tempos de hoje. Goggin (2007), em seus estudos, categoriza esse
fendmeno como a “cultura do aparelho celular”.

Por outro lado, as dificuldades em se adaptar as inovagoes
trata-se de uma realidade, ainda mais quando se confrontam
metodologias tdo enraizadas na rotina escolar. Porém, buscar
estratégias para que tais novidades deixem de ser encaradas como
problemas e assumam a condicao de desafios que precisam ser
superados, torna-se prioridade. Por esse viés de andlise e reflexao
envolvendo o assunto, tal recurso precisa deixar de ser visto como
vildo e assumir, diante do contexto educacional, o papel de
instrumento pedagogico do século XXI.

Tendo em vista a discussao apresentada, esta pesquisa tem como
objetivos gerais: (i) demonstrar a relevancia e as possibilidades de
utilizacdo das TICs/TDIC no ambiente educacional, (ii) relacionar
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praticas pedagogicas com praticas sociais, (iii) promover autonomia e
corresponsabilidade do educando em seu processo de formagao e (iv)
desenvolver aplicativos que sirvam de ferramenta para o trabalho
com os multiletramentos.

Para alcangar os objetivos gerais, foram estabelecidos os
seguintes objetivos especificos: (i) incorporar o aparelho celular as
praticas de ensino e aprendizagem na disciplina de Lingua
Portuguesa, (ii) inserir a pedagogia dos multiletramentos na Educacao
Basica e (iii) oportunizar a autoaprendizagem?® e interaprendizagem.*

Diante disso, a inser¢ao das TDIC, mais especificamente o
telefone modvel, no cotidiano escolar como recurso pedagogico
atrelado aos multiletramentos, é o tema da presente pesquisa.
Sendo assim, a pergunta que direcionou o estudo foi: “Como inserir
o celular nas aulas de Lingua Portuguesa para promover a pedagogia dos
multiletramentos na Educagdo Bdsica?”

Dessa forma, este artigo consta de quatro partes, sendo elas:

e Linkando Teorias: traz a fundamentagao tedrica que serviu de
subsidio para esta investiga¢do, bem como o percurso histérico dos
textos/géneros, enfatizando suas transformagoes diante das TDIC
atreladas a pedagogia dos Multiletramentos;

e Login na Metodologia: espago destinado para descrever as
etapas da pesquisa e esclarecer informagoes sobre os participantes
e agoes realizadas no transcorrer do processo da coleta de dados;

e Estabelecendo os links da pesquisa: parte destinada a analise
do material coletado, subsidiada pela revisao da literatura
estabelecida na fundamentacgao tedrica;

e Conclusao: assim posto, pretende-se, nesta etapa, apontar os
resultados finais da pesquisa, ressaltando seu carater interventivo
no contexto da Educacao Basica.

3 Segundo Masetto (2013), refere-se ao processo em que o aluno aprende de forma
autonoma sem interferéncia do professor e demais colegas.

4 Segundo Masetto (2013, refere-se ao processo de aprendizagem em que todos os
envolvidos aprendem, inclusive o professor.
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A seguir, sera feita uma revisao da Literatura a partir de
discussao tedrica, estabelecendo pontos relevantes para a
compreensao dos aspectos aqui tratados. Portanto, serao
focalizadas questOes essenciais quando se pensa atualmente na
relacdo escola, praticas sociais e TDIC, concebendo professor e
aluno como atores principais dos processos de ensino e
aprendizagem.

2. Linkando teorias

As teorias descritas aqui, em menor ou maior grau,
estabeleceram pontos de contato, essencialmente importantes, para
o reconhecimento das questdes ligadas a relagao entre TDIC,
praticas sociais, multiletramentos e escola. Todas essas tendo, na
concepgao holistica, ponto fundamental para a compreender os
impactos sofridos pelas institui¢des de ensino, nos ultimos anos,
bem como estratégias para novos encaminhamentos da educagao.

Os estudos desse fendmeno historico-social demonstraram seus
impactos sobre as formas de comunicagao, visto que seu surgimento
modifica as estruturas (linguagem) e os suportes textuais em virtude
do aparecimento das TDIC. Nas palavras de Ribeiro (2007, p. 86), “o
progresso das novas tecnologias gera uma cultura informatizada, com
habitos intelectuais de simbolizagao, formalizagao do conhecimento e
manipulagdo de signos e de representagdes”.

Diante das transformagdes operadas na maneira de interagir
com a linguagem e suas possibilidades de materializagao por meio
de textos/géneros, uma vez que “a base da tecnologia de
inteligéncia € imaterial, ou seja, ela ndo existe como maquina, mas
como linguagem” (KENSKI, 2007, p. 27), poderiamos pensar que o
processo de valorizacao em virtude do uso recorrente de algumas
formas em detrimento de outras, poderia gerar a extingao de
determinados textos/ géneros. Contudo, essa ideia nao se
fundamenta tendo em vista, na atualidade, a coexisténcia de
textos/géneros de natureza manuscrita, impressa e digital.
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Rojo (2012) nos apresenta a definicaio de multiletramentos
como praticas letradas que reunem a multiplicidade de culturas e
multiplicidade semidtica tanto no processo de escrita quanto no
processo de leitura. Para ela, os multiletramentos apresentam as
caracteristicas de interatividade, rompem com as relagoes de
propriedade e sao hibridos/fronteiricos/mestigos.

Coscarelli (2007) entende a questao das tecnologias e as novas
linguagens como um fendmeno natural. Ela ressalta a importancia
de a escola promover situagoes de aprendizagem envolvendo tais
recursos, pois no seu entendimento aprender a interagir com as
tecnologias fazendo uso dos letramentos adequadamente ¢
condigao preponderante para que o aluno esteja preparado para se
fazer agente de suas praticas sociais.

Rojo e Barbosa (2015, p. 17) nos dizem que “os géneros
discursivos permeiam nossa vida didria e organizam nossa
comunicacao. Nés os conhecemos e utilizamos sem nos dar conta
disso. Mas, geralmente, se sabemos utiliza-los, conseguimos nomea-
los”. Disso entendemos que toda e qualquer atividade da
comunicacdo humana atrela-se, necessariamente, a um desses
instrumentos, de modo que no campo digital nao pode ser diferente.

Encarado como bem sociocultural, o género assume seu
carater de fendmeno multifacetado ao desvelar sua capacidade de
absorver e incorporar as transformagdes do mundo em que se
instaura. Na realidade do século XXI, as iniimeras linguagens,
acompanhadas também das inimeras possibilidades em articular,
construir ou desconstruir uma ideia, fundem-se aos géneros,
estabelecendo condicao complementar na agdao de comunicar.
Logo, dizer algo nos dias de hoje requer do enunciador novas
habilidades e novos mecanismos.

A questao dos suportes/géneros emergentes trata-se de
realidade concreta, isso é fato. Assim, adotd-los como agentes
mediadores do conhecimento nos dias de hoje torna-se uma
necessidade e, a0 mesmo tempo, o caminho mais coerente para
atrelar mundo e aprendizagem, seja pelo poder de comunicagao
das TDIC, seja pelas possibilidades menos estaticas e
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unidirecionais na construcao do conhecimento. Ao estabelecermos
essa ponte, estamos entre outras aspectos, evidenciando a
capacidade socializante dos géneros, ja que na condicdo de
instrumentos de interacdo e, assim, intermediadores da
comunicagao, devem ocupar posi¢ao de destaque no contexto
educacional do século XXI.

3. Login na metodologia
3.1 Natureza da Pesquisa

O presente trabalho realizou-se a partir da pesquisa-
intervencdo, uma vez que seus objetivos destoam de modelos
tradicionais na concepcao do processos de ensino e aprendizagem,
a0 mesmo tempo, que promovem rupturas com aspectos
pedagogicos vigentes na Educagao Basica atual, em grande parte
das instituigoes.

Logo, esta pesquisa ndo se pautou apenas em descrever
fendmenos e analisar materiais coletados, mas, sobretudo, buscar
caminhos para intervir diretamente numa determinada realidade,
sem deixar de lado aspectos e impactos sociopoliticos, ja que "na
pesquisa-interven¢ao, nao visamos a mudanca imediata da agao
instituida, pois a mudanga é consequéncia da producao de uma
outra relagdo entre teoria e pratica, assim como entre sujeito e
objeto" (ROCHA; AGUIAR, 2003, p. 71).

3.2 Instrumentos, Participantes e Procedimentos de coleta de dados

Os dados aqui descritos e analisados foram coletados no
periodo de 3 meses. O suporte principal para coleta foi o aplicativo
WhatsApp, concebido como Plataforma de ensino e aprendizagem,
na realidade em que se insere esta pesquisa. Outra ferramenta
utilizada no transcorrer desse processo foi o Google Drive e seus
recursos de escrita colaborativa.
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Todas as atividades se realizaram, essencialmente, por meio
do celular, sendo inclusive orientacao recorrente durante reunides
com os sujeitos de pesquisa para tratar de intercorréncias e outros
assuntos surgidos, a medida que a pesquisa se encaminhava. A
necessidade da coleta se efetivar por meio do celular se deu em
virtude da investigagao do uso desse aparelho no ambiente escolar,
conferindo-lhe a posi¢ao de recurso pedagdgico ao processo de
implementagao da pedagogia dos multiletramentos.

Todos esses apontamentos foram devidamente registrados no
diario de bordo do pesquisador que, servindo-lhe de objeto de analise
e reflexdo recorrentes, puderam oferecer suportes essenciais
sobretudo para a etapa da analise. Esses dados, oriundos das reunides
e das observacdoes dos rumos das atividades desenvolvidas na
plataforma WhatsApp, compuseram os registros de campo.

Quanto aos sujeitos participantes desta pesquisa, a tabela
abaixo nos fornece os aspectos mais relevantes sobre eles:

Tabela 01 - Informacoes sobre os participantes da pesquisa.

Numero de participantes 10 alunos
Faixa etaria 11 a 13 anos
Série/ano 72 ano (Ensino Fundamental)
Local Escola Publica do Estado de Sao Paulo

Identificagao dos pértlapan— P1 P2, P3... P10
tes na pesquisa

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Os critérios para escolha dos participantes foram trés: (i)
interesse por tecnologias digitais, (ii) disponibilidade/dedicacao e
(iif) dominio minimo em operar comandos digitais no celular. O
fato de possuir celular ndo precisou entrar como critério, visto que,
na conjuntura atual, a maior parte deles possui um aparelho
independente da idade, classe social ou ano escolar.

No que se refere a coleta de dados, foram estabelecidas as
seguintes agoes:

209



1. Responder ao questiondrio para fins de sondagem e
levantamento do perfil dos participantes da pesquisa no que se
refere ao uso do celular e conhecimento dos géneros discursivos de
natureza multimodal e multissemidtica;

2. Estabelecer regras de conduta esclarecendo que, em virtude
de se conceber o aplicativo WhatsApp como plataforma de ensino e
aprendizagem, os contetidos veiculados nesse meio deveriam se
destinar, tinica e exclusivamente, para fins pedagdgicos;

3. Propor situagdes-problema envolvendo leitura e escrita de
textos multimodais e multissemidticos para se oportunizar o
desenvolvimento dos multiletramentos;

4. Produzir verbete digital.

Esclarecidas as etapas dos percursos da coleta e as agOes
realizadas, a seguir sera feita a andlise dos dados levantados, de
acordo com a sequéncia supracitada, de modo a investigar o uso do
celular como ferramenta no processo de incorporagdao da
pedagogia dos Multiletramentos na Educagao Basica.

4. Estabelecendo os links da pesquisa: analise de dados
4.1 Perfil dos sujeitos de pesquisa e como se relacionam com as TDIC

Os dados coletados na plataforma WhatsApp forneceram
material indispensavel para esta andlise (processo de interagao),
bem como o objeto final produzido pelos alunos (verbete digital).
Para efeitos de clareza, objetividade e foco no trato dos dados
coletados, foram estabelecidos critérios que, a partir dos objetivos
gerais e especificos determinados na introducao, serviram de base
para descrigao, analise e reflexao.

Aos participantes da pesquisa foi enviado, por meio do formuldrio
forms, o link do questiondrio contendo 10 perguntas fechadas (https://
forms.gle/S7THLKLMZHpnHz2EUA). As respostas geraram uma base
de dados (https://forms.gle/YAdLEUEnKequS3u78), constituindo
pontos relevantes para a sondagem e levantamento do perfil dos
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sujeitos de pesquisa tendo em vista como se relacionavam com as TDIC
no seu dia a dia, inclusive no espago escolar.

Grafico 01 - Informacao colhida a partir do questiondrio “Sondagem”.

4. Nas aulas oferecidas pela sua escola (todas as disciplinas), ha uso de
tecnologias digitais como forma de ajudar na construgédo da aprendizagem?

10 respostas

® =empre
@ raraments
nunca

@ nao sel o que s3o leonologias digitais

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

80% do grupo respondeu que “raramente” as TDIC eram
contempladas em suas aulas, indicando que, nesta escola, tais
recursos eram utilizados esporadicamente. O resultado pode nos
demonstrar também que os sujeitos da pesquisa conseguiam
relacionar TDIC e construgao de aprendizagem. Isso nos indicou
entdo que, apesar da faixa etdria, os mesmos viam nas tecnologias
um suporte vidvel para o processo de ensino-aprendizagem. Dai
inferimos também a relagao entre TDIC e equipe docente que pelo
indice apontado demonstrou fazer uso parcial dessas ferramentas
no transcorrer das aulas.

O resultado do grafico nos apontou sobretudo para o fato de
mais da metade reconhecer a expressao “tecnologias digitais” e
conseguir relaciona-la com o ambiente de aprendizagem. Essa
relacdo por eles estabelecida e refletira pela resposta “raramente”
demonstrou também que os participantes foram capazes de ver nas
tecnologias um suporte pedagdgico interessante e possivel de
promover aprendizagem significativa. Com isso, inferimos a
responsabilidade dos encaminhamentos e, principalmente, na
maneira que tais recursos foram explorados, pois isso implicou
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também na concepgao de aula para os estudantes, ja que alguns
podiam entendé-los como simples artefatos de entretenimento sem
oferecer qualquer aprendizagem importante.

4.2 Mediagao: Regras de conduta/empatia e aspectos valorativos
entre os pares e o0 pesquisador

A mediagao pedagdgica entendida como parte integrante e
essencial do processo de ensino-aprendizagem, quando deslocada
para o ambiente virtual, merece atencdo especial tanto quanto
aquela dispensada no espago real. Assim, a agao de mediar
acompanhou professor e alunos desde o primeiro contato. A
imagem abaixo, indica 0 momento em que o grupo de Whats App foi
criado pelo pesquisador (10/09/19) e o primeiro vinculo de
mediagao entre todos os envolvidos, inclusive ja esclarecendo
previamente o objetivo daquele espago.

Figura 01 - Criacao do Grupo “Educacio e Tecnologias”.
Educacgao e Tecnologias

mmr P11, P10, P2, P3, P4, P6, P7, P8, Vo...

10 DE SETEMBRO DE 2019
@ As mensagens enviadas a este grupo agora
estdo protegidas com criptografia de ponta a ponta
Toque para obter mais informacoes.

Vocé criou o grupo "Educagéao e Tecnologias "
Vocé mudou o nome de "Educagao e Tecnologias "
para "Educacgéao e Tecnologias"

Vocé mudou a imagem deste grupo

Bom dia, pessoal. Preciso da ajuda
de V6 para colher material e realizar
minha pesquisa de mestrado.

Como ja foi conversado e
esclarecido pelo termo de
consentimento, a pesquisa nao tera
qualquer remuneragao, portanto,
trata-se de uma colaboragao.

Ao criar o grupo de WhatsApp “Educacao e Tecnologias” e ja
fornecer neste espago o objetivo principal de todos estarem ali,
agregou ao processo de mediagao seriedade e, a0 mesmo tempo,
instaurou confianga entre os pares. O esclarecimento dos objetivos
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e do percurso a ser trilhado foi de suma importancia tanto para o
professor-mediador quanto para os alunos que dele esperavam
seguranca e, principalmente, planejamento. Quanto a isso,
notamos, a partir da imagem 7, que houve esse cuidado por parte
do pesquisador quando disse logo de inicio “Preciso da ajuda de v6
para colher material e realizar minha pesquisa de mestrado”.

Outro aspecto que merece destaque foi a preocupagao de
reiterar o papel colaborativo da pesquisa como se demonstra no
trecho “a pesquisa ndo terd qualquer remuneragdo, portanto, trata-se de
uma colaboragdo.” O inicio da conversa do professor também nos
revelou que do ponto de vista legal, ja houve esclarecimento e o
termo de consentimento foi entregue, demonstrando
responsabilidade quanto as questdes legais da pesquisa “como jd foi
conversado e esclarecido pelo termo de consentimento.” Nesse sentido,
Thadei (2018, p. 94) diz que “ser mediador requer conhecer o que
estd envolvido nos processos de ensino e de aprendizagem além
dos aspectos didatico.”

4.3 Professor mediador

De acordo com Andrade e Sartori (2018, p. 189) “o professor
torna-se, portanto, um designer de situagdes-problema bem
formuladas, situa¢des de aprendizagem em que ele, professor, é
mediador da construgdo de conhecimento realizada pelo
estudante.” Assim, nessa nova posigao exigida do educador, novas
habilidades sao mobilizadas e novos desafios lhe sao impostos,
visto que as transformagdes os tornaram mais dinamicos, mais
criticos em contraposi¢ao as épocas anteriores.

A seguir, o excerto revela por parte do pesquisador a
necessidade de romper com esse paradigma da figura que
transmite o conhecimento, descaracterizando a func¢ao agente dos
alunos, tao exigida na atualidade:
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Excerto 01 - Pesquisador solicitando que os participantes coletem
material para pesquisa

Pesquisador fala no grupo: Nesta semana, conversaremos e alguém precisa pegar esse
material com a diretora, fotografar td e postar aqui no grupo. Ndo se preocupem. Vamos
nos ajudar nesta etapa.
P7 responde para o pesquisador: Tenho vergonha, mas posso tentar
P6 responde para o pesquisador: Eu posso
P8 responde para o pesquisador: Posso tentar pedir nao tenho vergonha

A conversa descrita pelo excerto 08 evidenciou a atitude do
pesquisador em tornar seus alunos agentes do processo de ensino
e aprendizagem. Nela, notamos nao apenas um pedido, ja rotineiro
por parte dos educadores, mas, principalmente, uma agao que
exigiu dos participantes um movimento ativo e mobilizador para
que conseguissem alcangar o objetivo da comanda “coletar material
para pesquisa.” Neste momento, os alunos assumiram parte de suas
aprendizagens e se viram inseridos nela, pois ao aceitarem a tarefa
subverteram a ordem do “receber” e assumiram a condi¢ao do
“realizar/participar”.

A situacdo transcrita acima mostra sobretudo um dos
participante, no caso P7, assumindo sua timidez em realizar a a¢ao
solicitada pelo pesquisador. Contudo, pelo que podemos entender, o
mesmo deixou de lado sua dificuldade pessoal e langou-se ao desafio
de procurar a diretora da escola. Notamos que P7 na busca por
atender as expectativas do professor, optou por enfrentar uma de suas
vulnerabilidades, superando, desse modo, uma limitacdo. Outro
aspecto relevante que podemos apontar foi a colaboragao dos colegas
que, observando a dificuldade do amigo, resolveram ajuda-lo.

4.4 Processo de autoaprendizagem

A autoaprendizagem de acordo com Masetto (2013, p. 156) se
constitui como “construcdo de reflexao pessoal” de modo que, para
nossa concepg¢ao, também se relaciona fundamentalmente ao
desenvolvimento da competéncia autobnoma, tornando o estudante
agente principal no seu processo de construcao do conhecimento.
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Em outras palavras, segundo Moran (2013, p. 26) é incutir no aluno
a ideia de que “aprender é passar da incerteza a uma certeza
provisoria que da lugar a novas descobertas e novas sinteses.”

No excerto a seguir, os alunos foram desafiados a pesquisar
sobre as plataformas wiki de acordo com as orientagdes do
professor-mediador:

Excerto 02 - Proposigao de atividade de pesquisa

O pesquisador fala no grupo:
DESAFIO I: O que sao plataformas WIKI?
A partir do tema acima, V6 deverao:
1. Pesquisar (o tema);
2. Redigir (aquilo que entenderam com suas palavras);
3. Compartilhar a fonte (colocar o link de onde realizou a pesquisa);
4. Refletir (discutir com os colegas o seu entendimento e dificuldades ao
fazer a pesquisa).
Observacao: v6 poderao utilizar videos como fonte de pesquisa.

Como podemos notar, o participante ao realizar os percursos de
“pesquisar, conceituar, compartilhar, refletir e realizar” construiu um
senso de corresponsabilidade com sua aprendizagem, uma vez que se
viu parte do processo de ensino-aprendizagem. Ele assumiu seu papel
fundamental de maior interessado, colhendo as informagoes que para
si eram mais relevantes e focalizando aspectos que apenas ele como
protagonista do percurso poderia focalizar. Em outras palavras,
entendemos a autoaprendizagem como processo democratico da
aprendizagem em que o aluno consegue destinar seus esforgos naquilo
que mais lhe chama atengao.

4.5 Interaprendizagem

Para Masetto (2013, p. 156), a ideia de interaprendizagem esta
relacionada a “aprendizagem como produto das inter-rela¢des
entre pessoas.” A interacdo sempre foi aspecto de relevancia
quando se pensa em educagdo. Contudo, na era digital, essa
concepgao de abordagem do ensino toma mais forca ainda, ja que
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as TDIC ampliaram as possibilidades de trocar informacoes e, ao
mesmo tempo, redefiniram a ideia de que para interagir precisa
estar face a face.

A seguir transcrevemos um momento de interaprendizagem
entre os participantes:

Excerto 03 - Processo de interaprendizagem entre os pares
P8 pergunta para P7: Vc acha que oque eu fiz estd bom, ruin ou mais ou menos
P7 fala para P8: Achei que algumas partes faltam virgulas e etc.
P8 responde para P7: Ok, vou ver oque posso fazer

O excerto acima trata de um momento que, apds coleta de
material, os sujeitos reunidos em duplas produziram de forma
colaborativa, na plataforma Google Drive, a primeira versao do verbete
digital. O pesquisador pediu para que os textos fossem
disponibilizados no grupo “Educagio e Tecnologias” para que outros
colegas pudessem ter acesso e sugerir melhorias quando necessario.

4.6 Uso de linguagem multimodal e multissemiotica no processo
de coleta

O uso da ferramenta de dudio em contextos espontaneos de
conversa, na maioria das vezes, supera o numero de mensagens
escritas, por questao até mesmo de maior praticidade e recursos da
linguagem oral que a escrita nao possui. Neste caso especifico, o
baixo nimero de dudios no processo de coleta, ocorreu em virtude
dos participantes se sentirem pouco a vontade para se expressar
oralmente, assim como acontece na sala de aula, em que muitos se
calam, seja por timidez, seja por inseguranga. Dessa forma,
entendemos que nos ambientes virtuais destinados a
aprendizagem, grande parte das pessoas prefere se manifestar
apenas pela escrita como se esta oferecesse menor grau de
exposi¢ao, ou como se esta fosse blindada a avaliacao do outro.

Diante dessa situagao, inferimos também que os participantes
entendendo o grupo como ambiente de aprendizagem, optaram
por adotar a linguagem escrita como sindnimo de formalidade, ou
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seja, compreenderam que o propdsito daquele espago era
promover situagoes de aprendizagem em que as conversas eram
controladas e encaminhadas sempre para atender esse objetivo.
Outro ponto interessante é que toda vez que P8 lancava um audio
no grupo, os colegas se valiam da escrita para respondé-lo.

4.7 Produgao do verbete digital

Para a etapa final da coleta de dados, foi proposta a produgao
do género "verbete digital", tendo em vista sua complexidade, pois,
entende-se que cada um dos desafios lancados no transcorrer da
pesquisa forneceriam as ferramentas e os conhecimentos
necessarios para que os participantes pudessem produzi-lo.

Nesta fase, trés alunos, P6, P7 e P8, procuraram a diretora da
escola para obterem informagoes gerais sobre a institui¢do como,
por exemplo, dados sobre a patronesse, ano de fundagiao da
unidade, publico-alvo etc. O pesquisador solicitou que reunissem
o maior nimero de informacdes possiveis, ja que a agao focalizada,
neste momento, foi “coletar”.

Os participantes tiveram acesso ao plano politico pedagdgico
da escola, fornecido pela diretora, e registraram o documento por
meio de fotos tiradas por seus aparelhos de celular. O resultado
dessa etapa nos ¢ mostrado por uma dessas imagens abaixo:

Figura 02 - Coleta de dados dos participantes da pesquisa

o

1.1- Blografia da Patronesse

A escola tem como patrona & Professora Oiga Yasuko Yamashita, fiha 6o S
JWaturo Yamashen @ da Sra Fumka Yamashia, Nasceu em 11 de Setembro de 1048 00
Datito de Coronel Goulart, Munkipio de Aivares Machado  falecou am 16 de agosto de
1971, em acdente auomobistico. na Rodovia qu liga Presidents Prudente oo Estado do
Pacana a ot

Faz muncipo,
Normal. no tnattuio de Educagdo Feimando Costa”, na citade de Presidente Prudenin
hole denominado Cicke-ll Ensino Fundamental. habiltando-se pam minisirar ulas para 0
primario
#iem dg OUTOS, COMa © 08

Em 1 de Junho de 1678, conforme » Lei 1 16655, publcada no Dano Oficial do
Estado do 580 Paulo, &m 2/Unho/1978, fon decretada & promuigada pels Assermblen

Pt i G - oo NN
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Apods cumprirem a atividade de pesquisa e coleta de material
sobre o histdrico da escola, os participantes compartilharam no
grupo “Educagio e Tecnologias” esse material, para que todos os
demais colegas pudessem ter acesso as informagoes
disponibilizadas no documento. A orientagao foi para que lessem
o material e, na sequéncia, refletissem e selecionassem as
informagoes que, na perspectiva deles, seriam as mais relevantes
para estarem no verbete digital que seria produzido a seguir.

Em seguida, os sujeitos de pesquisa foram distribuidos em duplas,
tendo como critério o agrupamento produtivo. Aqueles com maior
dificuldade foram colocados para trabalhar com aqueles que revelaram
menor dificuldade, tendo como parametro o desempenho de cada um
deles no transcorrer da realizagao das atividades propostas. No total
foram formadas cinco duplas, que apds o processo de curar
informacdes dos registros fornecidos pela diretora, produziram a
primeira versdao do texto. Neste momento, ndo foi solicitado que
inserissem hipertextos no verbete, apenas deveriam escrevé-lo e, na
sequéncia, posta-lo para as demais duplas terem acesso.

Neste momento, foi utilizada a ferramenta de texto para escrita
colaborativa, Google Docs, disponivel por meio do Google Drive.
Dessa forma, o pesquisador enviou para ao grupo “Educagio
Tecnologias” cinco links, cada um correspondente a sua dupla,
conforme nos mostra um dos exemplos abaixo:

Excerto 04 - Link de acesso para plataforma de escrita colaborativa
https://docs.google.com/document/d/1a_-Ksp_9_Ja4Dd_nKC-
p2gdwCZNXcZsbbKC1ngavdloledit? usp=drivesdk

Em seguida, conforme descrito no capitulo de metodologias,
coube ao pesquisador selecionar apenas uma versao, para que a partir
dela, todos discutissem e chegassem a conclusdo de qual palavra ou
expressao deveria conter hipertexto. O pesquisador optou pelo texto
abaixo que, a seu ver, além de obedecer aos critérios linguisticos e aos
aspectos da natureza do género, também ofereceu possibilidades
consideraveis para a inser¢ao de hipertextos.
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A tarefa, neste momento, foi promover uma conversa no
grupo acerca de onde seriam colocados hipertextos. Ficou decidido
por meio de discussao coletiva que esses seriam inseridos nos
trechos referentes a escola e sua localizacdo, como forma de
valorizar e, a0 mesmo tempo, divulgar seu entorno, bem como a
cultura local dos seus alunos.

Excerto 05 - Trecho da discussao sobre onde deveriam ser inseridos
hipertextos

P10 inicia a discussio no grupo: Pessoal oque v6 acham de agemte decidir quais vio ser
0s hipertextos e quem pode se incarregar de qual hipertexto eu posso me incarregar por
exemplo da localizagdo
P6 perqunta para P10: Poderia explicar de outra maneira? Ainda ndo entendi
P10 responde por mensagem de dudio (trecho transcrito): Exemplo, P10... O... A gente
decidir o que vdo ter de hipertextos, exemplo: as localizagdes, a foto da escola, a foto da
Olga... Entendeu?
P6 responde: Entendi

A préoxima etapa constou da pesquisa de quais textos
serviriam de hiperlink para formar os hipertextos. Com o objetivo
de promover o local onde estudam, decidiu-se que a pagina da
escola no Facebook seria uma opgao interessante, ja que professores,
alunos e gestores publicam grande parte das atividades
desenvolvidas nela e, assim, poderiam ampliar a divulgacao. Outra
escolha, foi inserir uma pagina que conta a historia da cidade que,
segundo eles, nem mesmo os proprios moradores sabem sobre a
origem do nome, censo populacional e etc.

O terceiro hipertexto foi sugerido por P8 que ao pesquisar
sobre o bairro, onde mora maior parte da clientela da escola,
descobriu um video na plataforma YouTube com o titulo “Um outro
olhar sobre a cidade- Pirapozinho, Bairro Natal Marrafon”. Esse video,
de acordo com a descricao, trata-se de um trabalho realizado em 06
de julho de 2012 para conclusdo de uma disciplina chamada
“Estudos da Cidade” ofertada pela Unicamp. Nao hd maiores
informagOes na descri¢do sobre sua autoria e se o video se
destinava a uma disciplina de graduagao ou pos-graduacao.
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Excerto 06 - Versao final do verbete digital produzido pelos
participantes do grupo “Educacio e Tecnologias”
Escola Estadual Olga Yasuko Yamashita

A Escola Estadual Professora Olga Yasuko Yamashita se localiza na Rua
Euclides Da Cunha, 851- Centro em Pirapozinho-SP. A escola tem como
patronesse a Professora Olga Yasuko Yamashita que nasceu em 11 de Setembro
de 1946 e faleceu em 16 de Agosto de 1971 em um acidente automobilistico na
Rodovia que liga Presidente Prudente ao Estado do Parana. Antes a escola Olga
Yasuko Yamashita era um ginasio de Pirapozinho que, em 1978, foi declarado
como escola estadual de 2° grau. Dois anos depois, em 1980, ela recebeu 0 nome
de Olga Yasuko Yamashita. A escola funciona das 7h as 18h e esta localizada
em um bairro de classe média, onde a comunidade residente em seu entorno
apresenta um nivel socioecondomico de padrao médio, com uma pequena
parcela estudando nesta escola. Os alunos que ali estudam sao predominantes

do bairro Natal Marrafon, além de uma parcela de alunos da zona rural.

A versao final do verbete, transcrita acima pelo excerto 06,
revela o trabalho em equipe ocorrido no grupo de WhatsApp
“Educacdo e Tecnologias”. Durante o periodo de coleta, seus
participantes e isso inclui o pesquisador, por meio da
aprendizagem colaborativa e do uso do celular, dispositivo mdvel
indispensavel na era digital, exercitaram suas capacidades de
empatia e alteridade, mesmo as relagdoes acontecendo, na maior
parte das vezes, na digitalidade. Puderam também refletir sobre o
dominio de comandos, negociar pontos de vista, confrontar o
outro, deixarem-se confrontar e, principalmente, reconhecer as
possibilidades de acesso a informacao que, na atualidade, assume
status cada vez mais de preciosidade, ja que, neste momento, a
questdo ndo estd mais no acesso a informacao, pois ela estd em
todos os lugares e todos podem acessa-la.

5. Conclusio

O caminho percorrido durante esta pesquisa concentrou-se na
pergunta “Como promover a pedagogia dos multiletramentos na
Educagio Bdsica a partir do dispositivo mdvel celular?”. Dessa maneira,
os critérios, descritos e analisados na secao anterior, colaboraram
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para que ao final pudéssemos reiterar os objetivos trazidos na
introdug¢ao como forma de refletir sobre os resultados alcangados.

Inicialmente, houve o propdsito de desenvolver aplicativos
destinados aos estudantes como forma promover a pedagogia dos
multiletramentos, tendo no aparelho celular recurso fundamental.
Entretanto, apods algumas tentativas, nao se obtiveram resultados
satisfatorios devido aos fatores elencados abaixo:

1. Incompatibilidade entre aparelhos e sistema operacional:
alguns aparelhos de celular dos participantes nao comportavam a
instalagao dos aplicativos enviados de modo que restringiu o
acesso de alguns ao conteudo;

2. Contetdo desarticulado da proposta inicial: percebemos
que estdvamos apenas reproduzindo aquilo que outros aplicativos
ja dispunham na rede sem atender as potencialidades da pedagogia
dos multiletramentos,

3. Complexidade: dificuldades quanto aos processos de
elaboracao que, por sua vez, exigiriam do pesquisador um estudo
a parte que, em virtude do tempo para coleta, poderia interferir no
desenvolvimento desta pesquisa.

A grande questao que abarca o item 2 acima esta nas praticas
arraigadas no educador que, forjado em modelos tradicionais de
ensino e aprendizagem, na maioria das vezes, pega-se
reproduzindo praticas e estratégias, estabelecendo com as TDIC
uma relagdo pouco proveitosa na elaboragao de suas aulas, ao
passo, que tal relacio deveria ser de integracdo. Utilizar as
tecnologias como recurso metodologico nao pode ser sindnimo de
enfeitar a aula, pelo contrario, essas precisam dialogar com os
objetivos, as vivéncia e as realidades sociais.

O ponto crucial neste momento vai além da aplicagao de
metodologias e recursos, trata-se de uma postura generosa,
valorativa e reflexiva entre os atores do contexto educacional em
que todos colaboram e aprendem algo. Ao final desta pesquisa, no
que se refere ao uso do celular como ferramenta para promover a
pedagogia dos multiletramentos na Educa¢ao Basica, podemos
apontar os seguintes resultados:
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e Educador como agente criativo e capaz de elaborar aulas,
imprimindo sua autoria no processo do conhecimento a partir da
criacao de aplicativos ainda é pouco vidvel se pensarmos nos
inimeros fatores que interferem na formagao e motivagao do
professor da Educagao Basica;

® O celular assume papel de recurso pedagdgico em virtude
do acesso e democratizagao dessa ferramenta, independente da
classe social;

e Metodologias ativas, voltadas para a aprendizagem
colaborativa, sao essenciais para o contexto educacional da
atualidade;

® Reconfiguragao dos papéis dos atores educacionais: todos
ensinam, todos aprendem;

e Os multiletramentos como estratégia de valorizacdo do
sujeito social e de sua cultura tornam-se elo entre escola, praticas
sociais e alunos.

No transcorrer desta investigacao, compreendemos o valor da
palavra e dos discursos que na era digital redobram seu potencial
e seu poder de alcance, pois além da democratizacio da
informacao, todos contam também com o direito de resposta. O ato
responsivo, somado as diferentes linguagens da
contemporaneidade, torna o enunciador ‘empoderado" e
consciente de seu papel socioideologico, independente da faixa
etdria ou posi¢do social, pois subestimar a capacidade de nossos
alunos também é uma forma de contribuir negativamente com o
progresso da educagdo no pais.

Promover tal reflexdo com jovens desta faixa etdria foi o
mesmo que reconstruir realidades e ressignifica-las, mas nao do
ponto de vista do vitimismo ou da intolerancia, pelo contrario,
significou conscientizad-los dos problemas que o0s cercam,
provocando neles a necessidade da transformagao, da melhoria, da
evolugdo. Entender seu espago no mundo, praticando a valoragao
do ser humano que, tendo participagao social, inclusive na esfera
digital, pode se fazer ouvido, lido e notado socialmente.
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No campo educacional, as TDIC possibilitaram novas formas
de conceber o processo de ensino e aprendizagem, nao no sentido
de romper as rela¢des entre o antigo (tradicional) e o novo (digital),
mas de estabelecer, a partir dos paradigmas vigentes, uma ponte
para se chegar a uma abordagem mais coerente com os modelos
oriundos da educacdo do século XXI. A busca por investigar
possibilidades de vincular a aprendizagem formal as praticas
sociais, tendo nas TDIC, mais especificamente no aparelho celular,
um elemento mediador para integragao desses campos revelou-se
como uma estratégia exitosa.

O fato de nascerem na era digital nao os torna proficientes nas
habilidades em operar e produzir informag¢des no ambiente virtual,
ou seja, o meio, neste caso, ajuda no estimulo da curiosidade e da
busca. Todavia, ndo podemos perder de vista que nem todos se
colocam na condigao auténoma quando se trata da construgao do
conhecimento. Conforme ja discutimos, o letramento digital na
atualidade assume papel de relevancia no espaco da educacao
formal, assim como o letramento tomado pela perspectiva do texto
impresso e unimodal.

O fator preponderante para essa mudanga na concepgao da
aprendizagem deve-se principalmente ao entendimento do
professor de que a condicdo de mediador junto as tecnologias
permite, de modo mais significativo, o dialogismo, ponto essencial
para construgao do sujeito social. Nas palavras de Geraldi (2012, p.
131) "E devolvendo o direito a palavra [...] que talvez possamos um
dia ler a historia contida, e ndo contada, da grande maioria que hoje
ocupa os bancos das escola publica."

Referéncias

ALEXANDRE FILHO, P. Uso do celular em contexto de ensino: por uma
pedagogia dos multiletramentos na Educacdo Basica. 2020. 120 f.
Dissertacao (Mestrado Profissional em Letras). — Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2020.

223



ANDRADE, ]J. P; SARTORI, ]J. O professor autor e experiéncias
significativas na educagao do século XXI: estratégias ativas baseadas na
metodologia de contextualizagdo da aprendizagem. In: BACICH, L,
MORAN, J. (orgs.). Metodologias ativas para uma educac¢do inovadora.
1. ed. Porto Alegre: Penso, 2018.

BETTO, F. Educacao e consciéncia critica. In: LIBERALI, F. C; MEGALE,
A (orgs.). Alfabetizacdo, letramento e multiletramentos em tempos de
resisténcia. 1. ed. Campinas: Pontes Editores, 2019.

GERALD], J. W. Escrita, uso da escrita e avaliacdao. In: GERALDI, J. W et
al (orgs.). O texto na sala de aula. 1. ed. Sao Paulo: Anglo: 2012.
GOGGIN, G. Cell phone culture: mobile technology in everyday life.
Londres e Nova York: Routledge, 2007.

KENSK]I, V. M. Educagao e tecnologias: o novo ritmo da informacio. 2.
ed. Campinas: Papirus, 2007.

MASETTO, M. T. Mediagao pedagogica e tecnologias de informagdo e
comunicagao. Inn MORAN, J. M,; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas
tecnologias e mediacio pedagogica. 21. ed. Campinas: Papirus, 2013.
MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com apoio das
tecnologias. In: MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas
tecnologias e mediagao pedagogica. 21. ed. Campinas: Papirus, 2013.
RIBEIRO, O. J. Educacdo e novas tecnologias: um olhar para além da
técnica. Int COSCARELLI, C. V,; RIBEIRO, A, E. R. (orgs.). Letramento
digital: aspectos sociais e possibilidades pedagdgicas. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007.

ROCHA, M. L; AGUIAR, K. F. Pesquisa-intervencao e a producao de
novas analises. Psicologia, ciéncia e profissdao, 2003, 23 (4), 64-73.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pcp/v23n4/v23n4al0.pdf>
Acesso em: 10 jan. 2019.

ROJO, R. Pedagogia dos multiletramentos: Diversidade cultural e de
linguagens na escola. In: ROJO, R.; MOURA, E. (orgs.). Multiletramentos
na escola. 1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2012.

ROJO, R; BARBOSA, ]J. P. Hipermodernidade, multiletramentos e
géneros discursivos.1. ed. Sao Paulo: Parabola, 2015.

THADEIL ]. Mediacdo e educacdo na atualidade: um dialogo com
formadores e professores. In: BACICH, L., MORAN, ]. (orgs.).
Metodologias ativas para uma educacdo inovadora. 1. ed. Porto Alegre:
Penso, 2018.

224


http://www.scielo.br/pdf/pcp/v23n4/v23n4a10.pdf

O ENSINO DA POESIA PARA ALEM DA POESIA

Elaine Cristina de Vasconcelos Alcantara!l
Luiz Percival Leme Britto?

1. Introdugao

O texto poético faz parte da vida escolar, mas tem sido, senao
subutilizado, utilizado com muita frequéncia para o ensino de
diversas coisas (leitura, silabagao, pontuagao, classes de palavras,
etc.), exceto, da propria poesia. Isso se deve a fatores associados
como a inseguranca de professores e alunos no trato com tal texto,
ao uso esporadico desse género, e ao pré-conceito de que é um
“texto de dificil leitura”.

Este texto foi elaborado a partir da dissertacdo de mestrado
intitulada Poesia na escola — seu ensino na perspectiva de formagio
holistica, que teve o ensino da poesia como objeto de estudo e foi
orientada pelo professor doutor Luiz Percival Leme Britto, no
Profletras em 2017. Dela, foram feitos recortes dos capitulos I e IV
da primeira parte da pesquisa: Situando o objeto da pesquisa - a poesia
e dos capitulos VI e VII da segunda parte da pesquisa:
Aprendizagens vivenciadas a parir da aplicagdo empirica.

O objetivo da pesquisa foi verificar de que forma a experiéncia
literdria vivenciada no ensino da poesia, realizado de forma
sistematica, contribuiu para o ensino de lingua materna e formagao
integral do individuo. Tanto na dissertacdo de mestrado, quanto

1 Mestre em Letras pelo Profletras-Ufopa.
2 Dr. em linguistica. Professor do Profletras-Ufopa.
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neste texto-sintese, a poesia deve ser compreendida como fim e nao
como meio e por valor pragmatico entende-se que

Trata-se da ordem do pragmatico, ordem em que as coisas imperam e fazem
da pessoa uma coisa entre tantas mais. E para isso, ha que narcotizar a alma
da gente, que assim vai passando pelo tempo como se ele nao fosse, vai
sendo sem dar-se conta de que existe; e vai se fazendo ttil, subsumida a
dimensao pratica e (re) produtiva da materialidade crua. Reificagao,
alienacao. (BRITTO, 2015, p. 28)

A pesquisa foi de intervengao direta na sala de aula, o que a
aproximou da pesquisa participante. O projeto didatico (PD) Poesia
todo dia foi aplicado em turmas de 6° ano do ensino fundamental
em uma escola da rede publica, no municipio de Santarém/ PA.

Este capitulo esta estruturado da seguinte forma: 1. Arte,
literatura e ensino; 2.Por que ensinar poesia na escola? 3.
Aprendizagens vivenciadas a partir da aplicacao empirica.

2. Arte, literatura e ensino

A arte faz parte do cotidiano do ser humano ha muito tempo.
Através dela o homem se expressa, se reinventa, interage, reflete ou
simplesmente lida com a ficcdo, fantasia e realidade. O homem
necessita de arte e assim continuara a ser, pois a natureza humana
necessita da arte para se constituir humana.

A arte, de certa forma, alivia o espirito, porque sublima a falta em emogao e
conduz ao jubilo. Perco-me em transcendéncia, torno-me multiplo, ocupo-
me com o inusitado e eternizo-me na fantasia de ser também em outros
mundos. (BRITTO, 2015, p. 25)

A literatura, por sua vez, parte integrante da arte, também
consiste da necessidade humana apontada por diversos estudos e
autores, dos quais destacamos Candido (2004), que apresenta a
imagem de um homem sem literatura como a de um homem
mutilado, incompleto, 0 que nos permite pensar que a literatura
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completa o homem, que o integra e o torna humano no sentido mais
profundo da palavra.

Azevedo (2010) destaca a existéncia de varias “literaturas”,
mas da énfase a necessidade vital de contato a uma literatura
motivada pela estética, a uma forma de arte feita com palavras
caracterizada por ficgdo e discurso poético. No que tange a livros,
sO se oferecem naturalmente as criancas os de cunho técnico,
didatico e informativo, a fim de forma-la para o pratico e habitual
da vida. Mas isto remete ao carater de preparar uma “coisa” e nao
um ser. A crianga € um ser e a vida humana é um valor, ndo uma
coisa. “Utilidades tem a ver com coisas. Coisas tém func¢ao. Coisas
tém utilidade. A vida humana ndo é uma coisa, a vida humana é
um valor” (Azevedo, 2010, p. 7).

Para Candido (2011 p. 174), literatura

sdo todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas de produgao
escrita das grandes civilizagoes.

E, portanto, uma necessidade humana a imersao em um
mundo imagindrio e poético. Os sonhos, por exemplo, nos levam a
isso durante o sono independentemente da vontade. Nao ha
homem que viva isoladamente, sem contato com ou acesso a uma
cultura; dai, carecermos de contato com a literatura. Parafraseando
um conceito de Otto Ranque, Candido diz que a literatura é o sonho
acordado das civilizagdes. Britto (2015), por sua vez, destaca que a
literatura € a arte da palavra e nasce do e no pleno espanto do viver;
interpelada continuamente a condi¢ao humana, suas emogoes e
desejos; e faz assim, nao somente em sua forma imediata, mas em
todas as formas possiveis.

Tanto a arte quanto a literatura precisam fazer parte do
cotidiano da escola, que é a instituicdo responsavel pela
sistematizacdo do conhecimento e pela formagao do leitor, de um
ser criativo, autdbnomo, capaz de intervir em seu meio de forma
coerente e consistente.
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A arte e a literatura tém func¢do formadora, e ndo somente
didatica ou pedagogica. E essa formagao € bem mais complexa do
que se pensou com a aplicagio pragmatica e ideoldgica do
Verdadeiro, o Bom, o Belo®, conceitos outrora usuais no trato com a
literatura. Alguns estudiosos tém se destacado no campo de arte e
literatura, dentre eles Britto (2015) e Candido (2011) que trataram
do tema com mais énfase e Freire (1987) que aborda a formagao do
homem. Paulo Freire se preocupava com a formagao do individuo,
vendo na construcgao coletiva uma forma de libertagao. Para ele,
ninguém se liberta sozinho, tampouco um liberta outros, a
liberdade deve ser almejada, buscada e conquistada por todos:
“Ninguém liberta ninguém. Ninguém se liberta sozinho. Os
homens se libertam em comunhao” (Freire, 1987). A escola teria
papel determinante neste processo e os alunos se perceberiam e
seriam percebidos de forma diferenciada, como os que se
transformam e transformam seu entorno com o objetivo de se
libertarem da opressao e divisao que a sociedade impoe. Essa
construgao coletiva para uma libertagao deve iniciar na escola e,
por que nao, através da arte e da literatura?

Embora a presenca dos textos literdrios ainda seja escassa na
sala de aula como discute, entre outros, Azevedo (2010) e Geraldi
(2015), inserir tais textos no cotidiano escolar é uma forma de
‘resisténcia’ a concepgao ‘bancdria’#, unilateral, muito frequente no
ambiente escolar. Tanto a arte quanto a literatura, precisam fazer
parte do cotidiano da escola, que € a institui¢do responsavel pela
sistematiza¢do do conhecimento e pela formagao do leitor, de um
ser criativo, autbnomo, capaz de intervir em seu meio de forma
coerente e consistente. E na escola que o intelecto e, por
consequéncia, a produgao intelectual, se manifesta e se expande,
sistematizando o conhecimento e superando o senso comum e o
comodismo que minam a educagao brasileira.

3 Triade famosa criticada por Antonio Candido, em A literatura e a formagao do
homem, p. 84.
* Uma forma de concepgao discutida por Paulo Freire, 1987, pagina 35.
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Aprendemos na escola coisas importantes para serem vividas e pensadas
fora dela; o que aprendemos na escola usamos para participar da sociedade,
para compreender e indagar as formas de realizagdo e de compreensao da
vida, as formas como se produz, se transforma, se distribui. E isso significa
sobretudo um processo de intensa interacdo entre as aprendizagens
escolares e as que se adquirem pela acao direta no “mundo 14 fora”.

O que sustento é que a escola tem de ser percebida e realizada como um
espago privilegiado de reflexdo e organizacdo de conhecimentos e
aprendizagens, de aprofundamentos e sistematiza¢des do conhecimento; e
tem de ser o lugar do pensamento desimpedido, descontextualizado, livre
das determinagdes e demandas imediatas da vida comezinha; o lugar, enfim,
em que a pessoa reconhecendo-se no mundo e olhando para o que a cerca,
imagine o que esta para além daqui e do agora. (BRITTO 2015, p. 35,36)

Aprender arte ¢ aprender a ser humano e, portanto,
deveriamos conviver com ela em suas diversas formas de
manifestagdo, das quais destaco a literatura com énfase na poesia;
que também possibilita uma formacgao omnilateral, na qual o aluno
pode ampliar os limites de sua compreensao e perceber coisas que
nem sempre lhe foram ditas, mas que estao presente no discurso do
texto. Se o aluno tiver formacao holistica terd mais chances de
concretizar o anseio de muitos, externado nas palavras de Ricardo
Azevedo (2010) e se emancipar de uma dinamica de vida mecanica,
voltada exclusivamente para o mercado de trabalho, sendo capaz
de pensar e atuar por um mundo ético e digno para todos. Isto nao
configura utopia, mas em uma forma mais real e profunda de
observar os conflitos e crengas que sociedade e homem possuem. E
um viés de educagao diferente do imposto culturalmente no Brasil,
que privilegia essencialmente o técnico.

3. Por que ensinar poesia na escola?

Para discutir o ensino da poesia, é necessario refletir sobre
alguns pontos estritamente relacionados ao ensino de lingua
portuguesa e a poesia. Ensinar lingua/linguagem é fazer o aluno
pensar, refletir e compreender o mundo e suas relagdes individuais
e sociais. Pela lingua/linguagem, ele se expressa e interage com
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outros; dai a lingua ser um fendomeno social, uma vez que nao
pertence somente a ele, mas a ordem social. O aluno capaz de
pensar e se expressar por meio dela tem o “poder” de
transformacdo nas maos (Britto, 2007). Esse “poder” tem sido
objeto de desejo de muitas pessoas, com os mais diferentes
interesses: ha os que almejam para continuar a oprimir e submeter
outros a seu desejo, ainda que isso signifique limitagao de
pensamento e opressao; e ha os que o busquem a fim de torna-lo
alternativa a essa realidade que oprime e submete, compreendendo
o poder da linguagem como forma de mudanca socioeconomica.

Geraldi (2015), Britto (1997) e Lucchesi (2015) também
apontam essa relagao proxima de lingua e poder. Lucchesi discute
isso em seu livro Lingua e sociedade partidas. Ensinar lingua
portuguesa € ensinar o poder. Por isso muitas, sdo as discussoes
sobre o ensino de lingua materna, seus objetivos e objetos de
ensino. Quanto mais desconhecimento, ou ensino equivocado,
limitado ao servigo de uma classe, melhor para aqueles que detém
o poder. A arte, por sua vez, pode representar tanto uma forma de
libertagdo do ensino pragmatico quanto a compreensao de um
ensino para a vida.

Se observarmos com cuidado, a fun¢do da literatura é, no
minimo, de formagao e — por que nao? — nobre. Talvez por isso seja
tao dificil conceitud-la e, mais ainda, po-la em pratica na sala de
aula. A propria atividade de ler ja nao facil, requerendo trabalho
intelectual. A leitura esta distante da visao romantica de que quem
1é tem um bom futuro garantido, e se desfaz quando se tem uma
escola que reproduz as classes e grupos sociais. Embora a leitura
tenha importancia e seja um valor essencial ao homem, a forma
como ¢ tratada na escola se limita a decodificar um texto para
determinado trabalho. A leitura, entao, estaria a favor do mercado
de trabalho, e nao da formagao completa do ser social.

Assim, concebemos a leitura como um estado de espirito, de
elevacao de espirito, mas ela nao se limita somente a isso, tampouco ao
mero prazer. Ler exige pratica. Exige participacao da familia, da escola,
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do professor e do bibliotecario dentre outros que podem e devem ser
mediadores de leituras. Com a leitura de poesias nao seria diferente.

O ensino de poesia tal como discutimos neste texto, é aquele
que desenvolva a criatividade, os conhecimentos linguisticos para
além dos usos cotidianos, do utilitario. E aquele que o faga
compreender a realidade e proporcione contato com a beleza, com
a arte que ultrapassa os limites do tempo, a poesia. E aquele que o
torne capaz de ler o que esté dito e ndo somente escrito no texto. E
um ensino que vai além do automatismo e das dicotomias
corriqueiras, como padrao e nao-padrdo; ¢ um ensino para
formacao holistica (que deve fazer parte da concepcao educacional
da escola), completa do individuo, e a lingua deve ser
compreendida como parte integrante e necessdria no processo de
pensar a vida e o mundo com abertura, liberdade, criatividade,
densidade, tanto pelos alunos como pelos professores.

Ensinar poesia no ambiente escolar numa visao holistica de
formacao do sujeito € possivel. No nosso entendimento, a poesia
faz o individuo transcender a limitagdo imposta pelo cotidiano.
Ensinar portugués, nessa perspectiva, € ensinar que a lingua é um
poder e uma forma de pensar e refletir sobre tudo. Para tanto, é
necessaria ao aluno a percepgao do funcionamento e usos da
lingua, dominio das convengdes, da compreensao dos géneros, em
especial 0s géneros secunddrios; € necessario que conheca
estratégias de escrita em narragdes, descri¢Oes e dissertagdes para
que use a lingua para estudar. A poesia, enquanto eixo formador
proporciona essa reflexao.

O texto poético diz coisas que nos levam a reflexdo nao so6
sobre a vida, mas ainda sobre os individuos que “falam” através
desses textos: quem sao, de onde falam, que influéncias tiveram,
como se construiram na sociedade, que perspectiva tem no
momento de produgao poética? Essa reflexdo ndo se restringe a
uma literatura popular, subvalorizada, embora esta seja o principal
ponto de partida dos infantes. A poesia esta diluida no mundo e
tem alcance de dificil mensuragao, dialogando com outras artes e
geéneros discursivos orais ou escritos. A arte precisa ser ensinada.
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Nao se pode ensinar sem 0s objetos culturais para ler, ouvir,
ver. Nao se aprende a ler sem texto, no caso da poesia, nao se
aprende poesia sem o contato constante com ela. Nao se aprende a
ouvir musica sem a musica. Nao se aprende a ver e apreciar um
belo quadro sem a obra de arte. Nao tenho como ensinar literatura
sem a vivéncia do texto.

Esse conjunto de principios pedagogicos deve iluminar a
pratica docente. Mas a pratica se faz de objetos concretos, reais, as
vezes contraditdrios. As metodologias e as possibilidades de ensino
tém de ser pensadas nessa ldgica: de formacao integral do sujeito.
Nesse sentido, a dissertagao buscou mostrar que trazer a poesia
para a sala de aula, tomando por base a poesia para além do aspecto
pragmatico com que vem sendo trabalhada, € possivel e auxilia na
compreensao de funcionamento da lingua. Para tal foi elaborado
um projeto didatico (PD): Poesia todo dia.

4. Aprendizagens vivenciadas a partir da aplicacdo empirica

As questdoes de investigacdes nascem de observagoes,
perguntas, problemas ou davidas que surgem no cotidiano. No
ambito escolar ndo é diferente. Minayo (1993) considera que o
senso comum € o chao dos estudos qualitativos, dado o carater das
expressoes de experiéncias e vivéncias. Isto se aplica perfeitamente
a sala de aula e olha-la a partir de um prisma imparcial e cientifico
pode ser o inicio para a mudanga e a conquista de qualidade de
ensino que se almeja no Brasil.

A pesquisa desenvolvida foi uma pesquisa participante, na
qual, a professora foi “laboratério” de si mesma, aplicando um
projeto didatico, intitulado de Poesia todo dia. Tomamos como
inspiracao o formato da pesquisa de Eglé Franchi (1993), que atuou
como pesquisadora e professora ao produzir seus trabalhos de
mestrado e doutorado. Foi um construir — desconstruir — construir
diario, um esfor¢o herctileo e um exercicio continuo de entrar e sair
no trabalho de pesquisa, ora como professora, ora como
pesquisadora, procurando distancid-las sempre que necessario,
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embora pudessem se amalgamar em alguns momentos. O projeto
didatico foi elaborado pela professora-pesquisadora com a
colaboragao do orientador, partindo e dialogando com a OLP
(Olimpiada de lingua portuguesa), no género poema.

A pesquisa dividiu-se em trés etapas (MINAYO, 2009): 1 fase
exploratdria; 2 trabalho de campo; e, finalmente, 3 andlise e
tratamento do material empirico e documental. Na segunda fase,
produzimos um didrio de bordo, o que me ajudou
consideravelmente na analise dos resultados.

O projeto didatico Poesia todo dia desenvolveu-se em uma
escola municipal, inaugurada em 2013, onde, desde entao, a
professora leciona a disciplina Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental maior. E uma escola nova, referéncia no bairro e
muito procurada pela comunidade do entorno e de bairros
adjacentes. Oferece o Ensino Fundamental de 1° a 9° ano nos dois
turnos de funcionamento: matutino e vespertino.

Tanto em 2016, quanto em 2017, a escola ofereceu trés turmas
para o 6° ano divididas nos turnos de funcionamento da escola.
Foram seis turmas de 6° ano observadas e identificadas como
turmas de 2016 (turma 01, 02 e 03) e turmas de 2017 (turma 04, 05, 06).
Em 2017, a pesquisa continuou nas turmas 01, 02, 03, pois os alunos
permaneceram na escola e com a mesma professora, embora
cursassem o 7° ano. A seguir apresentamos quadro com o
quantitativo de alunos de cada turma.

Turma | Meninos | Meninas | Repetentes M'at.r I,C ula Mafrlcula AEE
inicial final
01 17 15 0 32 30 0
02 15 13 1 28 24 1
03 16 10 8 26 20 2
04 16 18 0 34 0
05 13 14 0 27 1
06 17 18 2 35 1
Total 94 88 11 182 5
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O PD Poesia todo dia foi organizado em oito blocos, cada um em
trés encontros. As atividades eram sistematizadas e interligadas. A
aplicacao do projeto didatico ocorreu em momentos distintos nos
anos de 2016 e 2017. Isso pode ter influenciado na aplicagao pela
docente e na resposta dada pelos alunos as atividades propostas.
Na sala de aula, a professora dispunha de um mural de poesias
confeccionado por ela e de um conjunto de 30 livros de poesias.
Algumas atividades foram corriqueiras como a leitura diaria de
poesias em sala de aula. A analise foi realizada tendo os blocos do
PD como ponto de partida. A seguir faco um apanhado rapido e
geral das principais observagdes feitas em cada um dos 8 blocos.

Durante a andlise dos textos produzidos pelos alunos
destacam-se: a receptividade dos textos, a espontaneidade dos
alunos no contato com os textos e aceitacdo das atividades
introdutdrias no bloco 1. No bloco 2, destacou-se a dificuldade
surgiu na delimitacdo de um espaco geografico. A maior parte dos
alunos s6 conseguia vislumbrar um espago préoximo de sua
vivéncia, e nao conseguiam ampliar a visao de espago ‘onde vivo’
apontando uma limita¢do de pensamento, de percepgao. Apesar do
contato didrio com a poesia, alguns alunos ainda produziam textos
escritos em prosa, quando a solicitagao era produgao poética.

Ja no bloco 3 ficou evidente a limita¢ao ao reconhecimento das
rimas apenas como sons finais. Pouquissimos alunos conseguiram
perceber as rimas internas nos versos, tampouco 0s sons
propositais produzidos durante a leitura e que estavam ligados
diretamente ao texto. No bloco 4, a atividade era leitura para
diversos publicos. Esta atividade desenvolveu autoestima nos
alunos que deixaram de se autoflagelar com discursos como “eu
nao consigo”. No bloco 5, houve a ampliagao de informagao, de um
fato histdrico através da poesia, o que proporcionou o contato com
outros géneros textuais,relacionando-os entre si. No bloco 6, o trato
com o0s aspectos mais formais da poesia trouxeram conhecimento
especifico aos alunos, que perceberam uma sistematizacdo na
poesia. No bloco 7, houve a preparacao para o sarau, escolha dos
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textos, preparacao para a leitura publica e no bloco 8 ocorreu a
socializag¢do do sarau, encerrando a aplicagao do PD.

5. Consideragdes finais

A poesia como objeto de ensino pode ter causado surpresa a
muitos que a viam apenas como instrumento de ensinar lingua ou
metalinguagem, o que restringia as atividades com textos poéticos
a meros fins pragmaticos, como quando ¢ usada para identificar
substantivos, adjetivos, prosodia.

Esta visao pragmatica trouxe dificuldades na utilizagao dos
textos poéticos na sala de aula e culminou por afastar professores e
alunos desses e outros textos literarios. Percebo que ensinar lingua
¢ fazer o aluno observar, pensar, refletir a lingua e toda sua
maleabilidade, o que pode ser desenvolvido, dentre outras formas,
com o ensino sistematico da poesia. A producao da dissertacao nos
levou a refletir sobre alguns pontos: a importancia da formacao
continuada para o docente, necessidade de estudo conceitual dos
objetos de estudo, apreender a lidar com as frustra¢des no sentido
de entender que o aluno aprende a seu tempo e que nao
conseguimos mensurar no curto prazo, os impactos de atividades
que visem proporcionar a formacao holistica no educando.

Além da formagao académica, é necessario o esfor¢o do
professor e o desejo de melhoria e mudanga na sua pratica
pedagogica, dai a importancia da formac¢do continuada. Na
aplicagdao do PD, a professora aprendeu mais sobre o processo de
ensino, sobre a poesia e seus alunos aprenderam a se expressar com
liberdade e de forma espontanea sem receios de repreensoes,
passando a observar coisas para além do que a simples
decodificagao apontava.
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OFICINAS DE LEITURA COM TEXTOS DE
MEMORIAS LITERARIAS

Idaléia Cruz Silval
Marcia Cristina Greco Ohuschi?

Introducao

No processo de elaboragao de projetos voltados para formagao
leitora dos estudantes, ha necessidade de se pensar em praticas
linguageiras, como a leitura, a produgao textual, que contemplem nao
apenas o entretenimento e o prazer, mas também as praticas
relacionadas as exigéncias do cotidiano. Essas atividades do dia a dia
podem requerer o estabelecimento de comunicagdo em diferentes
ambientes sociais, como solicitacao e fornecimento de informacées,
produgao de trabalhos escolares, compreensao de documentos,
preenchimento de formuldrios, no ambito profissional, que nem
sempre sao prazerosas de se realizar (BRITTO, 2015).

Nesse viés, compreende-se que a leitura é uma pratica que
requer estratégias de ensino que estimulem: a) a oralidade, por
meio de didlogos estabelecidos pelos participantes no decorrer da
realizagao das propostas de trabalho; b) a curiosidade dos sujeitos,
a partir da abordagem de temas que os ajudem no entendimento
sobre o contexto social, historico, cultural presentes nas
informacdes explicitas e implicitas dos textos utilizados em cada
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atividade; c) a emissdao de suas opinides sobre as informagoes
tratadas nos textos.

A partir dessa compreensao de ensino e aprendizagem de
leitura, a proposta de intervengao elaborada em nossa investigacao
se caracteriza como uma pesquisa qualitativo-interpretativa
(VASCONCELLOS, 2002), de carater experimental e esta pautada
na concepgao dialdgica da linguagem, embasada nos pressupostos
do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017 [1929]; BAKHTIN,
2016 [1979]; VOLOCHINOV, 2019 [1926]). Com relagio a leitura e
suas etapas de decodificagao, de compreensao (nos niveis: literal,
inferencial, interpretativo), de interpretacao, fundamentamo-nos
nos principios discutidos por Menegassi (1995; 2010) e Menegassi
et al (2020), a luz da Linguistica Aplicada, para verificar o
conhecimento leitor dos alunos e auxilid-los em seu
desenvolvimento. Dentre as diversas possibilidades existentes para
a elaboragao didatica, optamos pela proposta de projetos com
géneros discursivos de Lopes-Rossi (2008).

Neste capitulo, apresentamos um recorte de nossa pesquisa,
vinculada aos Grupos de Pesquisa Interagio e Escrita (UEM-CNPq),
Dialogismo e ensino de linguas (UFPA-CNPq) e ao Projeto de Pesquisa
O ensino da Lingua Portuguesa por meio da concepgio socioldgica e
valorativa da lingua (gem) (UFPA-Castanhal-Pard). O capitulo se
organiza em trés se¢des. A Secdo 1 trata sobre a concepgao da
linguagem em uma perspectiva dialodgica. Na Segao 2, consta uma
sintese das oficinas de leitura com textos de memorias literarias
contadas pelo povo castanhalense. Na Secao 3, apresentamos a analise
de dados que obtivemos em nossa investigagao.

1. Perspectiva dialdgica da linguagem

Voldchinov (2017 [1929]) concebe a linguagem como ato social
que se realiza e se modifica nas relagdes entre os sujeitos que
interagem no processo de comunicacdo. Assim, na concepgao
dialogica, o individual e o social acabam por se articular e se estruturar
de forma mutua. A linguagem pode ser considerada como um espago
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que fundamenta e manifesta os sentidos sociais, historicos e
idelogicamente marcados. Neste prisma, Sobral e Giacomelli (2016)
esclarecem que, na concepgao dialogica apresentada por Volochinov
(2017 [1929]), a relagao estabelecida entre a linguagem e os contextos
sociais € um elemento vital para sua construgdo, pois abrange as
condicOes existenciais dos interlocutores.

A linguagem &, pois, “produto da atividade coletiva humana,
e todos os seus elementos refletem [e refratam] a organizagao tanto
econdmica quanto sociopolitica que a gerou” (VOLOCHINOV,
2019 [1926], p. 248). Sob esse viés, a concepgao dialogica considera
que a lingua vive e se forma em um plano histérico em um contexto
de comunicac¢ao discursiva concreta e nao em um sistema abstrato
de formas da lingua nem no psiquismo individual.

Logo, o estudo da linguagem engloba a lingua, mas nao se
restringe a ela, pois ndo ocorre sem levar em conta as praticas
sociais e ideologicas (SOBRAL; GIACOMELLI, 2016). Da mesma
forma, o estudo da lingua, conforme o percurso metodologico
sugerido por Volochinov (2017 [1929]), parte do social e segue a
seguinte ordem:

1) formas e tipos de interagdo discursiva em sua relagdo com as condigdes
concretas;

2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relagao estreita
com a interagdo da qual sdo parte, isto é, os géneros dos discursos verbais
determinados pela interagao discursiva na vida e na criagao ideolégica;

3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepgao linguistica
habitual (VOLOCHINOV, 2017 [1929], p. 220).

Essa ordem metodoldgica foi transposta para o contexto de
ensino de lingua e linguagem por diversos pesquisadores, como Rojo
(2005), Rodrigues (2005), ao proporem que o trabalho “(...) vai da
situagao social ou de enunciagao para o género/enunciado/texto e, s6
entdo, para suas formas lingiiisticas relevantes” (ROJO, 2005, p. 198).

Nesse viés, Menegassi et al (2020) explicam que todos os eixos
de ensino, em maior ou menor grau, sofrem influéncia da
perspectiva dialdgica da linguagem. Essa influéncia acaba por
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apontar a necessidade de aprofundamento de maior compreensao
sobre os estudos axiologicos, valorativos, dialdgicos dos
pressupostos pelo Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017
[1929]; BAKHTIN, 2016 [1979]; VOLOCHINOV, 2019 [1926]).

Na concepcao de Menegassi et al (2020), uma aula de leitura
embasada na perspectiva dialdgica da linguagem pode se
constituir como um lugar que facilitard a produgao de sentidos
sobre os temas discutidos no texto. Nesse contexto, a palavra, que
nao se dissocia das valoragdes sociais e culturais, “assume a
condigao de signo ideoldgico a refletir e refratar comportamentos,
conflitos sociais, relacdes de dominagdo e de resisténcia etc.”
(MENEGASSI et al, 2020, p. 192).

Assim, “ler, em perspectiva dialdgica, é, portanto, responder a
partir de um plano axioldgico, de diversas maneiras [...]”
(MENEGASSI et al, 2020, p. 196), uma vez que o sujeito se posiciona
de forma valorativa em relagao aos objetos, aos acontecimentos, aos
enunciados, na medida em que atribui a eles um determinado valor.

2. Projeto de leitura por meio de oficinas com textos de memdorias
literarias

Com o intuito de contribuir para o desenvolvimento leitor dos
estudantes do 8% ano de uma escola estadual de Castanhal-Para,
elaboramos um projeto de leitura pautado na proposta de Lopes-Rossi
(2008). Para melhor organizagdo, dividimos o projeto em quatro
oficinas, nas quais utilizamos textos de memorias literdrias contadas
pelo povo castanhalense (SOUZA, 2010). Esse projeto foi
implementado durante o primeiro semestre de 2018, em uma turma
de 8% ano, composta por grande parte dos alunos que participaram da
diagnose, no ano de 2017, quando os alunos ainda estavam no 7° ano.

No Quadro 1, explicitamos uma sintese das atividades
desenvolvidas nas quatro oficinas. Neste quadro, pode-se
averiguar que elaboramos perguntas de leitura, foco de nossa
pesquisa, na quinta etapa da Oficina I e nas Atividades I e II da
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Oficina IV. Em todas as oficinas foram utilizados textos de

memorias literarias da obra de Souza (2010).

Quadro 1 - Sintese das atividades das oficinas que analisamos como
dados de nossa investigagao®

Oficina Etapas Objetivos
12 Etapa: Informagdes sobre as atividades | -Instigar reflexdes sobre
desenvolvidas no decorrer do projeto de | a  importancia  das
leitura. recordagbes por meio
22 Etapa: Reflexdes sobre a etimologia das | das memorias
palavras recordagio, memoria, relato. individuais e coletivas
3% Etapa: Roda de conversa com Hugo | para vida dos sujeitos e
Souza. da comunidade.
Oficina 4*Etapa: Visualizacdo deimagens antigasda | -Estimular a percepgao
I cidade de Castanhal em banner. sobre os diferentes
5% Etapa: Leitura do texto de memdrias | significados e sentidos
literarias Tributo aos nordestinos-retirantes | dessas palavras.
em campos verdes e resolucao de questdes | -Proporcionar o dialogo
de: contexto de produgdo, contetdo | dos alunos com o
tematico, compreensdo nos niveis: literal, | escritor da terra.
inferencial, interpretativo, interpretacao, | -Possibilitar o acesso ao
analise linguistica, construcao | género memorias
composicional. literarias contadas pelos
pioneiros de Castanhal.
Leitura dos textos de géneros que | -Promover o trabalho em
recorrem a memorias humanas: Diario: | grupo.
Oficina | Minha vida de menina (Helena Morley), | -Estimular a percepcao
I Relato Histoérico: Mercador de escravos | da existéncia de géneros
(Alberto da Costa e Silva), Memorias | semelhantes ao género
Literarias: Um dia qualquer... Na Castanhal | memorias literarias.
de Outrora (Amilcar Queiroz Carneiro)
Leitura e apresentagao das equipes dos | -Analisar as
Oficina textos de memodrias literdrias: O desejo de | caracteristicas do texto
- viver em Castanhal, O Picolezeiro e a Cigana, | pertencente ao género
Asticia de Menino, Histéria de cacador | memorias literarias.
(Caindo no buraco).

% Quadro adaptado de Silva (2019).
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Oficina
v

Implementacao de atividades finais I e II
com os textos de memorias literarias.
-Questdes referentes a Atividade I,
produzidas a partir do texto: Castanhal de
muitos tempos: contexto de produgao,
conteido tematico, compreensdao nos
niveis: literal, inferencial, interpretativo,
interpretagao, epilinguistica,
construcao composicional.

-Questdes analisadas como dados de nossa
pesquisa, referentes a Atividade II,
produzidas a partir do texto Dor em um dia
de 1972: contexto de produgdo, contetido
tematico, compreensao nos niveis: literal,
inferencial, interpretacao,
estilo (epilinguistica e metalinguistica),

estilo:

interpretativo,

-Verificar a etapa/nivel
de compreensao leitora
dos alunos, por meio da
andlise das respostas nas
questdes solicitadas a
dos textos de
memorias literarias.

-Avaliar a importancia
social do autor e sua obra.
-Verificar se os alunos

partir

apreenderam a tematica
discutida no texto.

-Analisar se os alunos
conseguiram
desenvolver seu

conhecimento leitor.

construgao composicional.

O enfoque de nosso trabalho foi a anadlise das respostas dos
estudantes as perguntas de leitura da Atividade II, parte da Oficina
IV. Buscamos produzir nossa proposta na perspectiva de interagao
autor-texto-leitor (MENEGASSI, 2010) e seguimos uma ordenagao
(MENEGASSI, 2010), iniciamos por perguntas de compreensao
(literal, inferencial e interpretativo) e concluimos com perguntas de
interpretacdo, de acordo com os estudos de Menegassi (1995), a fim
de que pudessem compreender e interpretar, de modo gradativo,
as informacodes abordadas em cada texto.

Sucintamente, embasadas nos principios de Menegassi (1995), as
questdes elaboradas com enfoque na etapa de compreensao no nivel
literal tém o intuito de averiguar se os estudantes, durante a sua
pratica leitora, conseguem interagir com o texto, ao buscar
informacdes explicitas, a fim de produzir suas respostas as perguntas
que lhe sao direcionadas. Ja as elaboradas no nivel inferencial de
compreensao, requerem a compreensao dos implicitos. Assim, a
finalidade é investigar se eles compreendem o texto, por meio de
inferéncias e dedugdes de informagdes implicitas, a partir de pistas
textuais presentes no texto em estudo. As questdes produzidas com
base no nivel interpretativo tém como objetivo avaliar se os alunos
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compreendem os enunciados, ao relacionar a tematica abordada no
texto com seus conhecimentos prévios. As questdes elaboradas com
enfoque na etapa de interpretacdo possibilitam avaliar se os
estudantes interpretam o enunciado, ao realizar a articulagao de suas
experiéncias com a tematica em discussao no texto. A partir dessa
articulagao, é esperado que eles realizem reflexdes e posicionem-se
com relagdo ao tema discutido, de modo critico, a fim de emitir um
juizo de valor.

3; Analise dos resultados obtidos

Para melhor apresentagao dos resultados, organizamos a
andlise a partir da ordenagao de perguntas de leitura proposta por
Menegassi (2010): Questao de compreensao literal (Q1); Questao de
compreensdao inferencial (Q2); Questao de compreensao
interpretativa (Q3); Questao de Interpretagao (Q4). Salientamos
que, por questdes éticas, os informantes da pesquisa sao
identificados por pseudénimos machadianos.

A Q1 tem o intuito de averiguar se os estudantes, durante a
leitura, realizam uma interagao superficial com o texto, ao localizar
as informagOes presentes na superficie textual, para em seguida,
elaborar suas respostas as perguntas que lhe sao direcionadas.

Q1-Segundo o texto, o personagem Adalberto, narrador dos fatos, era a favor da
demoligdo do patrimodnio histérico da cidade de Castanhal, fato que causou surpresa
em Leocddio. Quais os argumentos que foram utilizados por Adalberto para justificar
seu posicionamento?

A fim de responder adequadamente a essa pergunta, os alunos
precisariam ler o texto e compreender as motivagdes apresentadas
pelo narrador-personagem Adalberto, que justifica sua posicao
favoravel a demoligao, porque a Estagdo estava a servir de abrigo
para moradores de rua e pessoas viciadas. Apesar dos argumentos
estarem explicitos na superficie textual, a resposta nao é uma
resposta de copia, como defende Menegassi (2010), pois o estudante
precisa interagir com o texto, compreender a informacao referente
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a pergunta do comando da questao, pensar e elaborar sua resposta,
como nos demonstrou Bras Cubas:

Bris Cubas: Adalberto fala sobre a Estagio que estd um pouco velha. Que estavam
vendendo passagem sem ser carimbada e a venda de madeiras inlegais e a estagio
servia de abrigos para cagaceiros.

O estudante iniciou sua resposta para justificar a posigao
favoravel de Aldaberto a demolicao da Estacdo ao falar que ja estava
velha. Em seguida citou as irregularidades, como venda de passagens
sem carimbo e desvio da madeira, fez alusao ao mau uso da estagéo,
que estava a ser usada como abrigo de pessoas viciadas em &lcool,
“cachaceiros”. A resposta mostrou que o discente conseguiu realizar
a interacao com o texto, localizou os argumentos do personagem e
elaborou sua resposta, ao apresentar dominio do nivel literal de
compreensao postulado por Menegassi (1995), ao responder
adequadamente ao que foi solicitado no comando da questao.

A partir dos resultados da diagnose de que grande parte dos
discentes demonstrou dificuldades na resolugao de questdes que
requerem a compreensao dos implicitos, produzimos algumas
questoes como Q2. Na analise das respostas atribuidas pelos alunos
a essas questoes, temos o objetivo de investigar se os estudantes
conseguem demonstrar compreensdo com relagdo as informagodes
que estao nas entrelinhas do texto, por meio da realizacao de
inferéncias e dedug¢des durante a leitura.

Q2-No didlogo inicial com Leocddio, seu Adalberto declarou que era a favor da
demoligdo da Estagdo de trem, apresentando alguns argumentos, porém quando foi
questionado por Guimardes se ndo iria até a Estacdo protestar, respondeu apenas que
achava que ndo havia mais nada que pudessem fazer contra a derrubada daquele
patrimdnio tdo importante para a historia da cidade, pois o prefeito Almir Lima
estava determinado a executar a demoli¢do devido ao projeto que pretendia implantar
na cidade. De acordo com a situacdo retratada no texto, quais as possiveis razoes que
o levaram a omitir seu posicionamento diante de Guimardes?

Na sequéncia, apresentamos as respostas de Flora, como
exemplo de resposta adequada a Q2, que contempla o nivel
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inferencial de compreensao leitora, segundo os estudos de
Menegassi (1995):

Flora: Porque ele conhecia o posicionamento do Guimardes e ndo queria discutir e
preferiu ficar calado em relacdo ao que achava sobre a demoligdo da estagdo de trem.

A resposta dessa estudante evidenciou que ela conseguiu
compreender os implicitos, a partir das informacdes presentes na
superficie textual. Flora entendeu que Guimaraes ja havia
declarado anteriormente seu posicionamento contrario a
demolicao da Estagao de trem, por isso inferiu que Adalberto
considerou melhor nao emitir sua opinido a respeito desse assunto
para nao provocar uma discussdao entre eles. Nesse sentido,
observamos o carater social e dialogico da linguagem
(VOLOCHINOV, 2017 [1929]; BAKHTIN, 2016 [1979];
VOLOCHINOV, 2019 [1926]), que é construido no decorrer da
histdéria, por meio das relagdes entre os sujeitos. Desse modo, o
autor e o leitor sdo considerados como sujeitos ativos que mantém
didlogos e conseguem construir e sdo construidos no texto, o qual
se torna o proprio lugar onde ocorrem as interagoes e a constituigao
dos interlocutores (MENEGASSI, 2010).

Para constatar se os discentes compreendem os enunciados e
relacionam a tematica em discussao no texto aos conhecimentos
que ja possuem sobre ela, produzimos Q3, com enfoque no nivel
interpretativo de compreensao de leitura (MENEGASSI, 1995):

Q3 Observe a fala de Guimardes, no 11° pardgrafo, em relacdo as atitudes dos
politicos que determinaram a demolicdo da Estacdo, declarando que “é uma pena eles
ndo entenderem que uma cidade sem histéria é um povo sem memdria”. O
personagem demonstra o temor que ele tinha de ndo restarem futuramente
patrimdnios histdricos em nossa cidade. Cite os patrimonios histdricos existentes
hoje em Castanhal e comente se o temor de seu Guimardes se cumpriu.

Como exemplo de resposta que contemplou esse nivel,
apresentamos a atribuida por Livia para Q3:
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Livia: O Conego Leitdo, A Praca da Matriz, O trém, A Prefeitura, Sdo Francisco, o
Mercado Municipal, A maior parte do temor dele foi cumprido sim, menor parte.

Livia iniciou sua resposta ao citar alguns patrimonios
historicos, para em seguida explicar que a previsao de Guimaraes
se cumpriu em parte. Averiguamos que a aluna conseguiu emitir
uma resposta pessoal, a partir da compreensao das informacoes do
texto em conjunto com seus proprios conhecimentos. Assim, com
sua resposta demonstrou dominio do nivel considerado por
Menegassi (1995) como mais avangado de compreensao, pois o
leitor comeca a abandonar o texto e migra para a etapa de
interpretacao. Menegassi et al (2020, p. 189-190) esclarecem que “as
relagdes dialogicas, em sua maioria extralinguisticas, sao
constituidoras da historicidade dos objetos do discurso, dos
géneros que os mobilizam e da enunciagdo concretas”. Essas
relagdbes foram inferidas pelos alunos durante a leitura e
referenciadas em suas respostas.

Elaboramos Q4 para averiguar se os alunos conseguem
avangar em sua compreensao leitora, ao articular as experiéncias
que ja vivenciaram com a tematica tratada no texto e, a partir dessa
articulagao, refletir e posicionar-se de forma critica sobre o tema
abordado. Nesse sentido, a linguagem é dialdgica por apresentar
um carater social, que é construido no decorrer da histéria, por
meio das relagdes entre os sujeitos.

Q4-No texto, os personagens Adalberto e Leocddio sdo a favor da demolicdo da
Estacdo por considerarem necessdria para que o progresso pudesse chegar na cidade,
porém Guimardes e Amilcar defendiam que os patrimdnios historicos, como a
Estagdo, eram importantes para preservagio da memoria da formagdo da cidade, por
isso ndo constituiam um empecilho para implantacdo de projetos que beneficiassem
o progresso de Castanhal. Qual é o seu posicionamento em relagdo a esses dois pontos
de vistas apresentados no texto? Justifique sua resposta.

A resposta esperada para Q4 era que os alunos se
posicionassem com relacdo a um dos pontos de vistas sobre a
demoli¢ao da Estagao Ferrovidria e justificassem suas respostas. A
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resposta de Bentinho para essa questio é um exemplo de
posicionamento assumido pelos alunos:

Bentinho: Eu estou com Adalberto e leocadio, porque se ndo demolicem a estagio a
cidade de Castanhal ndo seria o que é hoje por que o progresso ndo iria chegar, e
ficariamos para trds.

Bentinho informa que apoia os argumentos de Adalberto e de
Leocadio, os quais eram favoraveis a demoligao da Esta¢ao de trem
de nossa cidade, ao explicar que se esse patrimonio histérico nao
tivesse sido extinto, Castanhal nao teria como progredir. Ele,
provavelmente, associou as informacgoes fornecidas na roda de
conversa, na qual o autor relatou que até entre os historiadores ha
divergéncia sobre esse assunto, pois a Ferrovia se localizava bem
no meio a Av. Bardo do Rio Branco, centro da cidade. Essas
diferentes ideologias expressas no texto e nas respostas dos
discentes podem ser relacionadas com a concepgao de Volochinov
(2017 [1929]), que defendem que os enunciados sao sempre
ideologicos, porque apresentam dimensodes avaliativas, contento
expressOoes de posicionamentos sociais valorativos. Os alunos
avaliaram a situacao e se posicionaram diante da situagao e das
diferentes opinides dos moradores antigos da cidade. Dessa forma,
as relagdes sociais apresentam-se “tensas, valoradas e
multifacetadas, em razao da refracao e do reflexo de valores em
diferentes meios, como a consciéncia ou proprio meio social
diverso [...]” (MENEGASSI et al, 2020, p. 189).

Consideragoes finais

As atividades de leitura com textos de memorias literdarias,
extraidos da obra de um autor castanhalense, Souza (2010),
utilizadas nas quatro oficinas, conseguiram despertar o interesse
da turma de alunos que participaram de nossa pesquisa. Esse
interesse pode ser fruto da curiosidade despertada nos discentes
pelos temas tratados em cada texto, pois contam fatos vivenciados
por seus antepassados. Esses fatos podem esclarecer os atuais,
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mesmo nao se tratando de registros histdricos, uma vez que Souza
(2010) utilizou a licenga poética e ndo se deteve aos acontecimentos
como ocorreram no percurso historico-social.

Nesse viés, Menegassi et al (2020) concebem que, nas
atividades desenvolvidas em sala de aula, ¢ necessario
proporcionar uma leitura dialogica que auxiliem os alunos a
compreender a vida representada nos textos. Consideramos que,
na proposta que desenvolvemos com a turma de 8% ano, como
demonstrado neste recorte, os estudantes realizaram uma leitura
dialégica dos textos de memorias literarias, uma vez que
conseguiram se posicionar valorativamente (VOLOCHINOV, 2017
[1929]; BAKHTIN, 2016 [1979]; VOLOCHINOV, 2019 [1926])
mediante as diferentes tematicas abordadas em cada texto. Desse
modo, a ordenagao nas perguntas de leitura (MENEGASSI, 2010),
auxiliou os estudantes a compreender as informagdes explicitas e
implicitas presentes em cada texto e, gradativamente, avancar nas
etapas niveis de leitura (MENEGASSI, 1995).
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POR UMA PERSPECTIVA DIALOGICA NA LEITURA:
limites e desafios do ensino da leitura em
tempos de pandemia

Auxiliador Jairo de Sousa!
Jairo Oliveira Miranda?

Introducao

Nossas inquietagdoes com o ensino da leitura sempre geraram
incessantes buscas na intencdo de melhorar nossas atividades,
melhorar os desempenhos e proficiéncias leitoras dos estudantes.
Este trabalho traz uma reflexdo sobre os limites e desafios
enfrentados num projeto de leitura dialdgica durante a pandemia
do novo coronavirus no ano de 2020 em uma escola do municipio
de Vitéria do Xingu.

Em tempos de pandemia, de aulas ndo presenciais, desafiamos
alunos e professores a lerem, a dialogarem com os textos e
produzirem os seus num sarau virtual com o tema: “espalhando
empatia em tempos de pandemia”, neste evento virtual foi possivel
compartilhar os diversos discursos, as diversas leituras. O texto
traz uma breve discussao e reflexao sobre os aspectos polifonicos e
dialdgicos na leitura. Tendo como base para esses estudos as
contribui¢des de Bakhtin (1999, 2008), de Orlandi (1992, 2005), de
Voese (2004) entre outros. O trabalho esta dividido em 3 se¢bes. Na
primeira tratamos da fundamentacao teorica: polifonia no texto e a
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2 Mestrando em Letras - PROFLETRAS - UFOPA

251



perspectiva dialdgica na leitura, na segunda, a metodologia e a
intervencao realizada e, na terceira, a andlise dos dados e, por fim,
as consideracoes finais.

1. A polifonia e a opacidade no texto

A palavra polifonia foi usada por Mikhail Bakhtin em 1929 em
sua obra “Problemas da Poética de Dostoievski”, para se referir as
diversas vozes que podem manifestar-se em uma mesma obra.
Desde entao, o estudo a respeito da polifonia do texto tem se
ampliado e alcancado grandes propor¢oes em suas contribuigoes
nas analises do discurso, principalmente no segmento educacional,
no ensino e aprendizagem da lingua materna.

Quando produzimos um texto, langamos mao de todos os
nossos conhecimentos intelectual, cultural, social, politico e
deixamos vestigios na obra produzida, deixamos marcas
linguisticas na tessitura do discurso.

Ao lermos um texto podemos identificar diversas vozes
presentes que se ligam, que se conectam na construgao de um
sentido, ou de varios sentidos, abordando um tema com pontos de
vistas diferenciados. Essas vozes se manifestam na linguagem num
cruzamento de posicionamentos ideoldgicos, socioldgicos,
culturais e politicos.

Para Orlandi (2005, p.09)

[...] o homem constituindo-se em sujeito pela linguagem, que se inscreve na
historia para significar, tem seu corpo atado ao corpo dos sentidos. Sujeito e
sentido constituindo-se ao mesmo tempo tém sua corporalidade articulada
no encontro da materialidade da lingua com a materialidade da historia.

A construgao do discurso € manifestada pela opacidade da
linguagem, o sentido é construido no momento da leitura, da
interagao do texto com o leitor, num processo de subjetivagao, de
constru¢ao de sentido do texto, relacionando-o sempre com o
interdiscurso ou memoria discursiva, assim o discurso se
estabelece na lingua e na histdria.
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A polifonia manifesta a intertextualidade do discurso. Os
saberes ditos em varias vozes num mesmo texto e por diversos
textos nessa construcao de sentido. Esses saberes, essas vozes, essas
leituras que esse trabalho se propde a refletir sao ditas em um
tempo de pandemia, de isolamento social, de fechamento de
escolas, de viver as eperiéncias mais traumaticas para o ser humano
que é a perda de um ente querido, é o contexto de leitura e
produgao de textos que vivenciamos em 2020, e coube ao professor
se reinventar, a escola propor acdes emergenciais para a
continuidade do ano letivo, aos estudantes e familiares construirem
novos habitos de estudo, utilizar outros meios de interacdo, o
remoto, utilizando tecnologias digitais para este fim. Foi um
desafio jamais visto na historia.

S0 compreendemos, plenamente, aquilo que tem um
significado real em nossa vida, em nossa histéria, em nossas
convicgoes ou indignagdes, o que aflora em nossa memoria e nos
faz sentir sujeitos no ato de ler, de ressignificar um texto/discurso.
Essas vozes presentes no texto ecoam em nossa memoria, assim
como, as vozes ausentes.

Na constru¢do do sentido do discurso, além do destaque a
polifonia, referenciado por Mikhail Bakhtin, em sua obra “Problemas
da Poética de Dostoievski”, 1929, embora pareca paradoxal,
entendemos como um continuum no ato da compreensao de um
enunciado, a presenca do dito e nao dito na composic¢ao textual, visto
que a opacidade é uma caracteristica do discurso.

A presenca da ndo transparéncia da linguagem nos instiga
cada vez mais pela busca do dito e ndo dito. Assim, de acordo com
Orlandi (2005, p. 34),

ha uma nova pratica de leitura em AD, a discursiva, que [...] consiste em
considerar o que é dito em um discurso e o que é dito em outro, o que € dito
de um modo e o que é dito de outro modo, procurando escutar o nao-dito
naquilo que é dito, como uma presenca de uma auséncia necessaria [...]
porque [...] s6 uma parte do dizivel é acessivel ao sujeito pois mesmo o que
ele nao diz (e que muitas vezes ele desconhece) significa em suas palavras.
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Os elementos linguisticos que estruturam o texto e que
simbolizam a polifonia sao 0s mesmos que representam o nao-dito no
enunciado “[...] hd uma dimensao do siléncio que remete ao carater de
incompletude da linguagem: todo dizer ¢ uma relagao fundamental
com o nao dizer”. (ORLANDI, 1992, p. 12), a formagao discursiva
encontra-se nos interdiscursos, nos desvaos entre o dito e o ndo-dito.

Assim, a construgao de sentido ou sentidos do texto esté ligada
a fatores linguisticos e de acimulo de conhecimentos do leitor,
nessa interacao com o texto e autor. O sentido do enunciado nao
estd imanente ao texto, extrapola, tem pontos de deriva, até por que
a lingua se constitui pela sua incompletude, por isso, é necessario
um exercicio sistematico no ato de ler, reconhecendo a sua
complexidade e ao mesmo tempo, ativando suas experiéncias,
vivéncias, conhecimentos historicos e enciclopédicos para que haja
uma boa andlise e leitura critica do texto em questao.

1.1 A perspectiva dialdgica na leitura

Para Bakhtin (2008, p. 293) “Tudo é meio, o didlogo é o fim.
Uma s6 voz nada termina e nada resolve. Duas vozes sao o minimo
de vida, o minimo de existéncia”. A interacdo mediada pela
linguagem, pelo didlogo, provoca no discurso uma dinamicidade
na constru¢do do sentido, na formagao do sujeito coletivo, na
funcao historica e social do texto. O didlogo no texto provoca uma
riqueza de vozes, de questionamentos, de culturas, de
heterogeneidade, de ideologias que constroem, na medida do
exercicio da leitura, um sentido ou vdrios sentidos, até porque um
discurso retoma outro discurso, um saber se comunica com outros
saberes, um género se conecta com outros géneros, provocando
uma leitura nao-linear, cheia de pontos de derivas.

O fato, pois, de nenhum enunciado surgir do nada, mas da relagao que o
enunciante construiu com outros enunciados, representa uma primeira
dimensao da dialogicidade de qualquer discurso. [...] a dialogia também se
constrdéi com os discursos ainda nao produzidos, o que completa e fecha o
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processo na medida em que o discurso produzido se faz, por sua vez,
referéncia para os que serao ainda construidos. (Voese, 2004, p. 47).

Tanto Bakhtin (2008) quanto Voese (2004) veem a dialogia
como inerente a todo discurso, a toda a manifesta¢do da linguagem,
porque nao faz sentido pensar num texto ou leitura sem a troca de
conhecimento, sem a intera¢do, sem o sujeito coletivo. E claro o fato
da concepgao da dialogia entre os interlocutores e também entre os
discursos na construcao de sentido do enunciado. Um texto sempre
retoma outros textos, esses links presentes nessa concepgao de
dialogia da leitura é que torna o discurso volatil, provoca limites
ténues na interpretacio do texto, evidencia fronteiras e
congruéncias no sentido do enunciado.

O didlogo é construido socialmente, assim acontece na
constru¢do do texto, o locutor/autor ativa todos os seus
conhecimentos ao dizer o seu discurso. Esse discurso nao é puramente
seu, ha a presenca de conhecimentos variados. Segundo Bakhtin
(2003) cada enunciado é um elo da cadeia muito complexa de outros
enunciados. O interlocutor langa mao desses atributos e produz outro
enunciado que possibilitard, de certa forma, a diversas leituras
ressignificadas desse “novo” enunciado. Essa relagao dialogica deixa
bastante explicita o fato de que os textos sao vinculados a outros
textos, assim como as palavras sao vinculadas a outras palavras, assim
sendo, a linguagem é, de fato, constituida pelo dilogo.

Cada enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com
os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicagao discursiva.
Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo: ela os rejeita, confirma,
completa, baseia-se neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo
os leva em conta (BAKHTIN, 2003. p.297).

Deste modo, podemos entender que a dialogia presente no
discurso provoca pluralidade de leituras e sentidos. As vozes que
retomam outros enunciados refutando-os ou reafirmando-os se
manifestam no discurso por um emprego consciente e decalcado.
Para Koch (2012, p. 21) “considerar o leitor e seus conhecimentos e
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que esses conhecimentos sao diferentes de um leitor para outro
implica aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos em
relacdo a um mesmo texto”.

Essa relacao dialdgica presente no discurso requer do leitor
uma série de competéncias e habilidades para ler. Entao, cada
sujeito tem suas caracteristicas peculiares, suas crengas, sua
filosofia de vida, sua cultura, seus costumes e tudo isso contribuira
no ato de ler. Logo, teremos diversas leituras de um mesmo texto,
além das diversas vozes presentes no discurso ainda temos que
considerar as particularidades de cada leitor.

A compreensao de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacao de
conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ja ele sabe, o conhecimento
adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interaco de diversos niveis de
conhecimento, como o conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de
mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. E porque o leitor
utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si, a
leitura é considerada um processo interativo. Pode-se dizer com seguranga que
sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor nao havera compreensao
(KLEIMAN, 2013, p. 15).

O que a Angela Kleiman (2013) chama de conhecimento prévio
refere-se a todo o conhecimento acumulado que o leitor tem sobre
tudo, lugar social, vivéncias, relacdes com o outro, valores da
comunidade, conhecimentos textuais, outras leituras, todas as
areas da vida e do conhecimento, isso possibilitara ao leitor a
mobilizagdo, sempre que for ler, de um arcabougo de
conhecimentos e estratégias com o objetivo de dar sentido ou
sentidos ao texto.

2. Metodologia e intervencao realizada

Para implementar nosso projeto que provocou e promoveu a
leitura dialdgica mesmo em aulas nao presenciais nos meses de
junho e julho de 2020, seguimos algumas etapas.

Formamos grupos de WhatsApp das turmas para interagirmos,
para enviarmos textos, para tirarmos as duvidas, usamos o Google
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Meet — recurso apropriado para videoconferéncias com capacidade
para até 250 participantes. Os estudantes fizeram o download do
aplicativo para fazermos os nossos encontros virtuais, além de ser
também a plataforma utilizada para o sarau virtual.

Fizemos primeiro uma reunido remota com todos os
professores para compartilharmos a ideia e colhermos sugestoes,
falamos dos desafios, dos limites, mas também das possibilidades
“do fazer”, do ler, do produzir mesmo em tempo de
distanciamento social. Nao poderiamos nos acomodar, mesmo nao
alcancando todos os alunos, deveriamos dar voz a todos, e até a
auséncia daqueles que nao puderam participar, seria uma voz a ser
ouvida por nds.

Mobilizamos toda a escola para essa ideia, pais e familiares
participaram dessa aglomeracao virtual. Nossos encontros eram
semanais e as nossas atividades eram direcionadas para a leitura
nessa perspectiva dialogica, utilizando os textos das midias, sobre
a pandemia, o coronavirus, a covid-19, a economia, as perdas, a
aglomeracao, o distanciamento social, o lockdown, a esperanga por
dias melhores, esperanca na ciéncia, dentre outros temas lidos,
debatidos e produzidos.

Debatemos temas da nossa regiao do Xingu e Transamazonica.
Vitdria do Xingu é um municipio localizado no Sudoeste do Para e foi
um dos mais atingidos no incio da pandemia, 2020. Os estudantes
tiveram parentes vitimados pela covid-19, muitos amigos de
familiares. A escola alvo da pesquisa fica a 18 km da cidade de
Altamira — Pard, uma média de 500 alunos regularmente matriculdos,
nos ensinos Infantil e Fundamental, destes, aproximadamente 200
tinham internet em casa, por isso, as aulas eram organizadas no
formato digital e impressos para alcangar todos os alunos.

No sarau, os participantes puderam fazer suas apresentagoes
voltadas ao tema “Compartilhando Empatia Em Tempo De
Pandemia”, sob a orientagao dos professores.

Durante os encontros remotos, o tema foi trabalhado de forma
interdisciplinar pelos professores com leituras, reflexdes,
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pesquisas, atividades e os alunos se inscreveram para participar do
evento on-line.

Depois da inscricao efetivada foi construido um grupo de
WhatsApp somente com os estudantes para orientagcbes mais
especificas acerca do sarau.

Cada participante escolheu a modalidade artistico-cultural
para apresentar no sarau: danga, musica, declamagdo poética,
leitura de texto autoral ou de um autor favorito, mondlogo,
contacao de historia, exposigao de pinturas, desenhos, ilustragodes,
apresentagdo de uma personalidade artistica, dentre outras
possibilidades.

Os estudantes puderam também, sob a orientagao de
professores, gravar suas apresentagoes para que fossem
compartilhadas no dia do evento.

As apresentagdes fizeram jus ao tema do sarau e das reflexdes
feitas durante os encontros remotos conduzidos pelos professores
em suas respectivas turmas.

Toda a problemadtica contextual vivenciada no periodo da
pandemia e as experiéncias pessoais dos estudantes e de suas familias
foram compartilhadas por eles, suas vozes nos textos/discursos, o
didlogo com livros lidos (como O Diario de Anne Frank), com textos
mididticos, com experiéncias vivenciadas e ndo vivenciadas, e a
esperanga de que tudo ficard bem foram compartilhados no sarau
virtual “Espalhando Empatia em Tempos de Pandemia”.

3. Analise dos dados

Para Her4clito de Efeso, “a tinica constante é a mudancga”. Os
dias que vivemos representam, de forma exponencial, essa
assertiva do filosofo citado. As mudancgas inexoraveis, neste
periodo - 2020, causadas pela pandemia do novo Coronavirus
afetaram todas as dreas e vidas humanas ao redor do mundo. De
uma hora para outra vivenciamos situagdes jamais experienciadas
por essa geragao.

258



O mundo chorou e chora perdas humanas, familias inteiras
foram dizimadas pela doenca ainda desconhecida na sua
totalidade. A economia colapsou, serdao anos para recuperar. O
sistema de satide provou a ineficiéncia, ndo suportou a demanda
emergente causada pela pandemia. Os alunos ficaram sem aulas
porque a contaminagao se proliferou rapidamente e as autoridades
foram obrigadas a decretarem o distanciamento e isolamento
social, além de tomadas mais drasticas como o lockdown, exemplo
do nosso municipio de Vitoria do Xingu.

A crise no mundo esta posta pela pandemia, nossas fragilidades
foram expostas, a ciéncia pesquisa e corre na busca do remédio ou
vacina para a cura da doenga. Diante de toda essa mudanga no
mundo, sao urgentes e necessarias nossas praticas de reinvengao. A
Educagao no nosso municipio retornou na modalidade remota. Foi
preciso nos reinventarmos com criatividade para, mesmo a distancia,
produzirmos conhecimento, arte e cultura.

A escola precisa estar conectada ao ciberespago, o século XXI
exige uma nova forma de ensinar, de construir conhecimento, de
instrumentos pedagogicos, de metodologias. Os estudantes ja estao
conectados, ja fazem parte, segundo Xavier (2002), desse novo
modo de enunciacao digital trazido a tona pelo hipertexto

[...] ndo sdo as caracteristicas dos “novos” textos multissemidticos,
multimodais e hipermidiaticos que colocam desafios aos leitores. Se assim
fosse, nossas criancas e jovens nativos nao teriam tanta facilidade e prazer
na navegagao. O desafio fica colocado pelas nossas praticas escolares de
leitura/escrita que ja eram restritas e insuficientes mesmo para a “era do
impresso”. (Rojo, 2012, p. 22).

Novas praticas escolares é o que precisamos nesta nova era
digital. “O ensino dos usos da internet, hoje, € uma necessidade,
pois esta tecnologia tornou-se irreversivel e inovadora de todos
os ambientes” (Marcuschi, 2005, p. 11). A escola ndao pode
desprezar os saberes do préprio meio cultural onde os estudantes,
sujeitos nesse processo educacional, estdo imersos. Vivemos na
era do saber compartilhado, do conhecimento coletivo, da
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democracia da palavra, das salas de aula sem fronteiras — como o
ciberespago, a escola nao pode continuar reproduzindo os
modelos medievais de educacao.

Com a presenga das tecnologias digitais em nossa cultura e
com a potencializacao e realizacao das rela¢des interpessoais nos
ambientes digitais os discursos nesses espagos passam a ter
caracteristicas prdoprias destes ambientes de enunciagao. “Como
se sabe, todas as tecnologias comunicacionais novas geram
ambientes e meios novos” (MARCUSCHI, 2010, p.31).

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
[...]. O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas [esferas da atividade humana], ndo sé por seu contetido
(tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecao operada nos recursos
da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos
(contedo tematico, estilo e construgdo composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdao marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado
considerado isoladamente ¢, claro, individual, mas cada esfera de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 279).

Nessa avalanche de discursos produzidos nos ambientes
digitais ja era de se esperar que surgissem novos géneros consoante
o que postula Bakhtin (2003) sobre géneros do discurso. Os
discursos produzidos sao textualizados de acordo com o contetido,
estilo e forma composicional em suas atividades socio discursivas
e interacionais e acompanham a dindmica da lingua. Géneros sao
fendmenos histdricos sociais, as mudangas na vida social implicam
mudancas nos géneros, eles servem a dinamica das relagdes
comunicativas, por isso, sao suscetiveis a mudar conforme o
contexto de produgao comunicativa e, a web é um ambiente que
oferece essa dinamica fluida.

[...] ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sao infinitas, (...) e cada

esfera da atividade humana comporta um repertdrio de géneros do discurso
que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se

260



desenvolve e fica mais complexa. Cumpre salientar de um modo especial a
heterogeneidade dos géneros do discurso (...) (BAKHTIN, 2003, p. 279).

A escola tem uma fungao primordial nesse momento, utilizar
dos meios e ferramentas digitais para promover e construir
conhecimento, promover a leitura dialégica. E um desafio que a
atividade docente terd que enfrentar e essa apropriacao e
construgdo do conhecimento acontece em rede. O estudante
aprende de forma globalizada, de forma interdisciplinar, precisa
estar envolvido na construgdo da sua aprendizagem, para isso, o
professor, mediador desse processo de aprendizagem nao se
prende ao seu componente curricular, um mesmo tema pode ser
trabalhado nas diversas areas de conhecimento, efetivando-se
assim um didlogo e uma teia do conhecimento, hoje o
conhecimento tem a arquitetura de um hipertexto.

Mesmo em nossas limitagdes precisamos ter uma visao
inconformista aliada ao pensamento disruptivo para
produzirmos um ambiente de ensino e aprendizagem eficiente
utilizando novas ferramentas em nossas praticas pedagogicas,
mesmo em nossas aulas remotas.

Por isso, pensamos o “Sarau Virtual — Compartilhando Empatia
Em Tempos De Pandemia”. Este projeto mobilizou a escola:
estudantes, professores, equipe diretiva e funciondrios em geral para
espalharmos, de forma poética, polifonica, artistica e cultural, a
esperanga, a fraternidade, a solidariedade e o amor ao préximo, visto
que fomos severamente assolados por esse inimigo invisivel e a escola
tem por missdo trabalhar a leitura proficiente, o amor e a
solidariedade na formacao do carater de cada crianga e adolescente.

Os textos lidos, declamados, cantados e encenados no “Sarau
Virtual” refletiram esses principios e valores trabalhados nas aulas
por nds professores.

Em cada apresentagao viam-se a satisfacdo da oportunidade
de dizer, de deixar sua voz ou suas vozes serem ouvidas e
compartilhadas.
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Consideragoes finais

Quando passamos a compreender a leitura como um espaco
construido pela interagao e pelo didlogo comegamos a vislumbrar
uma nova maneira de trabalha-la, de permitir aos nossos alunos o
acesso a toda a riqueza de contetido e de conhecimento que um
texto pode lhe trazer e um texto transcende o seu formato fisico, ele
¢ virtual também, ele é sugerido por imagens, icones, pinturas, vai
além das paisagens linguisticas.

A clareza dos aspectos cognitivos da leitura nos ajuda a
construir um ambiente onde, de fato, a leitura esteja presente, e nao,
simplesmente, um exercicio de decodificagao, de treino, de caga as
datas, nomes, locais, sejam privilegiados, num exercicio tao
necessario e presente no nosso dia a dia. As aulas de leitura devem
privilegiar um ambiente em que as vozes dos discursos sejam
ouvidas, percebidas e ditas. O conhecimento prévio do estudante
seja valorizado e enriquecido com as aulas. Onde o educando
consiga identificar as vozes presentes no discurso, os ditos e nao-
ditos, as consonancias e dissonancias nos discursos, as retomadas,
as intertextualidades, os didlogos presentes no texto.

Nossa experiéncia nesse projeto pode nos aproximar dessa
intengdo, precisamos inovar nossas estratégias para trabalhar a
leitura dialdgica. Precisamos promover uma leitura critica do texto
e do hipetexto. Sabemos que todo discurso estd atrelado a uma
ideologia, portanto, cabe a escola essa tarefa de fazer com que o
aluno tenha um bom grau de letramento para que possa identificar
essas tantas vozes presentes nos discursos e analisa-las
criticamente. Vimos o quanto ficou evidente a circulacao de
noticias falsas e fraudulentas nas midias nesse periodo de
pandemia, isso corrobora ainda mais para o nosso compromisso
com a formacao de leitores criticos.
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PRATICAS DE LETRAMENTO LITERARIO:
leitura e interpretagao de Dois irmdos de Milton Hatoum e a
retextualizacao em Gabriel Ba e Fabio Moon

Noemia de Azevedo Nascimento !
Patricia Pedrosa Botelho 2

Introducao

O presente trabalho é um recorte da dissertagao do Mestrado
Profissional em Letras da UFJF e traz a obra de Milton Hatoum,
Dois irmdos, como uma proposta de ampliagio de repertorio
literdrio e da competéncia leitora dos alunos do oitavo ano do
Ensino Fundamental II. Seguindo a sequéncia basica de Rildo
Cosson que aborda quatro passos para o letramento literario, a
saber: a motivagao, a introdugao, a leitura e a interpretagao, nesse
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pesquisadora e orientadora de trabalhos académicos financiados pelo CNPq e pela
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artigo serdao apresentados os modos como os discentes teriam a
oportunidade de experienciar atividades baseadas nesta sequéncia
e trabalhar ndo somente partes, mas todo o enredo da obra
contemporanea de Hatoum. O método aplicado foi respaldado na
pesquisa-agao (THIOLLENT, 1986), visto que por ele seria possivel
fazer corre¢oes no decorrer da pesquisa e traria mais liberdade de
agao para o professor. Por este método, as intervengdes seriam
permitidas e uteis e as partes envolvidas ficariam encorajadas a
continuar o trabalho. Nosso aporte tedrico baseia-se em autores
como Cosson (2018), Paulino e Cosson (2009), Rojo (2012), Candido
(1970), Colomer (2007), Antunes (2009), Freire (1984) e outros.

Este texto foi dividido em quatro secdes: na primeira, sera
abordado o termo letramento e suas varia¢Oes até os dias atuais. Na
segunda, serd enfatizada a metodologia utilizada; a terceira resume
a proposta interventiva. Para finalizar, serd apresentada a analise
dos dados desejados.

1. Letramento: um termo em progressao

Traduzida do inglés literacy, o letramento foi considerado apenas
como o ato de alfabetizar, como “habilidade de ler e escrever”
(PAULINO e COSSON, 2009, p.64). Somente decodificava-se a escrita
sem conhecer a extensao de seu uso. O termo “letramento funcional”
(Idem, p. 64) surge para categorizar em niveis o grau de habilidade do
individuo nessa drea e torna-se “alvo de politicas publicas variadas no
campo educacional” (Ibidem, p. 64). Nesse contexto, aparece um novo
conceito de letramento nao relacionado ao ato da alfabetizagao, mas
como “apropriagao da escrita e das praticas sociais que estdo a ela
relacionadas” (COSSON, 2018, p. 11). “Essas praticas envolvem a
capacidade e os conhecimentos, os processos de interagao e as relagdes
de poder relativas ao uso da escrita em contextos e meios especificos”
(STREET apud PAULINO e COSSON, 2009, p. 65). Assim, mesmo um
individuo que nao tenha sido alfabetizado pode demonstrar algum
grau de letramento, pois participa, de alguma forma, desse processo.
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Com esta abrangéncia, o termo que era singular passa a ser
plural: letramentos, ressaltando que nao se trata de uma questao
meramente de flexao gramatical de nimero, mas que demonstra uma
mudanga de mentalidade, de posicionamento teérico, uma vez que ha
inameros letramentos, sejam eles literdrio, digital, financeiro etc.
Trabalha-se, desta forma, com aquilo que o aluno traz como referéncia
de cultura, seja popular, de massa, local, com o propdsito de ampliar
o repertdrio cultural dos discentes na “(..) direcio de outros
letramentos, valorizados (...) ou desvalorizados” (ROJO, 2012, p. 08).
Atualmente, para acompanhar o mundo hipermoderno, fala-se em
multiletramentos pela multiplicidade, nao somente cultural, como
também semidtica, presentes nos textos os quais o individuo utiliza
para a comunicagao (Idem, p. 13). Tornam-se, portanto, competéncias
essenciais para que o individuo construa sentido no mundo em que
vive e interaja em seu contexto, sendo capaz de influenciar, criticar,
envolver-se e enxergar significado em suas atividades, ou ainda,
transformar o mundo a sua volta.

Para esse envolvimento, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) reforca que muitos alunos irdo exercer, em futuras profissoes,
habilidades diversificadas que podem requerer repertérios de
“experiéncias e praticas” (BRASIL, 2017, p. 69) que os tornarao
cidadaos ativos e nao passivos no local no qual estao inseridos. Assim,
este documento mostra a importancia dos letramentos oferecidos pela
escola. E ela que deve proporcionar aos alunos o maior niimero de
leituras, visto que “para boa parte das criangas e dos jovens brasileiros,
a escola é o Unico espago que pode proporcionar acesso a textos
escritos, textos estes que se converterao, inevitavelmente, em modelos
para a produgao” (BRASIL, 1996, p. 25), porque se supde que nela ha
livros diversificados disponiveis, ha interagao com outros colegas de
sala para troca de experiéncias leitoras, hd o encantamento com as
fabulas, contos, com as histérias que marcam a infancia e se
prolongam até a idade adulta. Quando crianga, ao ouvir historias em
sala de aula e posteriormente lendo as narrativas de sua escolha, o
leitor comega a agucar seu sentido de solidariedade, de respeito
mutuo, de convivéncia, de empatia e desenvolve também seu lado
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critico. E na instituido escolar que os leitores sio formados através
dos textos literarios. Sobre a responsabilidade desta formacao, os
PCNs (BRASIL, 1996) afirmam que

(...) assumir a tarefa de formar leitores impoe a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a
intermediacdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou
infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptagdes ou
de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais. (...) a escola deve
construir pontes entre textos de entretenimento e textos mais complexos,
estabelecendo as conexdes necessarias para ascender a outras formas
culturais. (BRASIL, 1996, p. 70-71)

Envolver-se na tarefa de um projeto educativo com o leitor na
escola é assumir uma responsabilidade com a sociedade na formagao
de cidadaos responsaveis e participativos. E necessario, portanto,
partir do letramento literario que ocorre via textos literarios, visto que
por eles havera maior aptidao da escrita e favorecimento de seu uso
social. Cosson (2018), neste interim, afirma que

(...) o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende nao
apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também, e
sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio. Dai sua
importancia na escola, ou melhor, sua importancia em qualquer processo de
letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja aquele que se encontra
difuso na sociedade. (COSSON, 2018, p. 12)

Neste caso, percebemos que o processo de letramento literario
nao é restrito ao ambito escolar, mas permeia a sociedade,
encontra-se presente no dia a dia de nossos alunos. Cabe, portanto,
a escola estimular a leitura dos textos literarios como forma de
ampliagao do repertorio cultural dos alunos por ser esta instituigao
também responsavel pelo acesso ao letramento literario; no tocante
ao professor de lingua materna, este deve oportunizar novas
experiéncias aos educandos seguindo as diretrizes da propria
BNCC (BRASIL, 2017) que diz:
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Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacao dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens. (BRASIL, 2017, p. 67-68)

Nao podemos, entdo, negar o valor da leitura e da (re)escrita
dos textos literarios, porque é por meio dessa linguagem literaria
que o aluno terd a oportunidade de ser no mundo, de viver
consoante seus proprios pensamentos, pois sendo a literatura um
bem primordial e necessario para a vida, ela € um “direito
inalienavel” (CANDIDO, 2004, p. 191) e garantida por lei. Pela
literatura o aluno tem acesso ndo somente aos textos literarios, mas
constrdi sua forma de escrever, de falar e de usar a lingua. Os
Parametros Curriculares Nacionais afirmam que a escola tem “(...)
a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos, necessdrios para o exercicio da cidadania,
direito inaliendvel de todos” (BRASIL, 1996, p. 15). Esses saberes
linguisticos estdo presentes em todos os textos que cercam o
alunado e que trazem vida quando apreendidos, fatores que a
escola nao pode transferir ou ignorar como um direito essencial.

Sendo responsaveis por sua propria linguagem os alunos
tornam-se protagonistas de seu caminhar e sdo capazes de fazer
suas escolhas por eles mesmos. Para que haja essa percepcao do
texto, € preciso que o aluno seja um leitor competente, que saiba
atribuir significados, que saiba ler e compreender textos literarios.
Para ratificar esse valor formativo, identitario da educacao literaria
que faz ressignificar o mundo, Colomer (COLOMER, 2007, p. 31)
cita como objetivos desse ensino a contribuigao para o crescimento
do individuo, quando, por meio dos textos ha entrosamento com
outras geragdes; quando, por meio dessa interacdo os textos
contribuem para o enfrentamento da diversidade social e cultural
e para firmar o elo entre a literatura e a linguistica, porquanto a
literatura permite trabalhar a linguagem comunicativa de muitas
maneiras. Candido (2004), em seu discurso em favor da literatura
como direito, define esse fator humanizador:
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Entendo aqui por humanizagdo (...) o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexao, a
aquisi¢ao do saber, a boa disposi¢dao para com o préximo, o afinamento das
emocgdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza,
a percepgao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. A
literatura desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (CANDIDO, 2004, p. 176)

Por perceber o valor extremo da literatura como fator de
agregacao, de humanizagao e de organizagao do ser como um todo,
¢é que defendemos, neste trabalho, a literatura como fonte de saber.
E nisto ndo ha negociagao, permuta ou insatisfagdo. Conforme o
autor citado acima, “a literatura é o sonho acordado das civilizagoes”
(CANDIDO, 2004, p. 175). E nela, pois, que devemos investir.

2. Metodologia

Inicialmente, uma pesquisa intitulada “Sobre leitura e leitores”
seria realizada com os alunos para que falassem sobre seus habitos de
leitura pessoal e de seus familiares, a fim de se fazer uma analise
diagnostica da vida literdria dos discentes. Essa investigacao inicial
contribuiria com dados que nos auxiliariam no conhecimento da vida
literaria de nossos alunos: habito de leitura, frequéncia na biblioteca,
que tipos de livros leem, que tipos de leituras sdao indicados pelos
professores, se estdao lendo por sugestdao ou por escolha prépria. A
pesquisa procuraria, portanto, mapear a importancia da leitura de
textos literarios para a formagao pessoal dos estudantes, saber se eles
tém consciéncia dessa importancia e, com isso, tragar um perfil de
leitura dos alunos, além de facilitar a abordagem deste trabalho de
intervengao por parte da professora-pesquisadora. Entretanto, tal
estudo ndo pode ser feito em detrimento da pandemia que mudou os
habitos de nossa sociedade no ano de 2020. Desse modo, tivemos que
deixar que este estudo tivesse somente um carater propositivo, visto
que os problemas enfrentados pelos docentes de escolas publicas nao
permitiam que essa pesquisa fosse feita.
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A metodologia utilizada neste trabalho foi baseada na
pesquisa-agao cujo planejamento é flexivel, permitindo fazer
adaptagoes de acordo com a situagao apresentada. Neste caso, o
ambiente de atuacao delimitado neste trabalho, uma turma de 8°
ano do ensino fundamental, é propicio para a abordagem
qualitativa, visando a uma possivel transformagao no que concerne
nao somente ao repertdrio literdrio dos alunos, como ao fazer
pedagogico do professor. Para isso, o professor precisa conhecer
sua sala de aula, detectar problemas e buscar possiveis solugoes.

Assim, esta pesquisa pretende criar condigdes para que o aluno
seja um apreciador de obras literdrias contemporaneas, tendo seu
repertorio literario ampliado e, como desafio, partimos da leitura do
enredo da obra de Milton Hatoum, Dois irmdos, de sua interpretagao
por parte dos alunos e das diversas atividades pedagogicas criadas
pelo professor para que o discente interaja com a historia dentro de
seu proprio contexto familiar e social. Pretendemos, desta forma,
contribuir para a pratica autoral dos alunos, quando por meio das
reflexdes propostas, seriam capazes de formar seus proprios conceitos
e posicionar-se diante de novas descobertas.

Além da obra Dois Irmdos, utilizamos a historia em quadrinhos
com o mesmo enredo dos escritores Gabriel Ba e Fabio Moon para
alternar com a historia de Milton Hatoum durante a intervencao, e
um capitulo do seriado da Globoplay. A andlise da HQ traz
também a possibilidade de interpretar o enredo de outro modo,
fazendo com que os alunos aprendessem a ler outro género,
pudessem compreender os siléncios, as pausas, enfim, os
elementos que compoem uma histéria em quadrinhos. No capitulo
final os alunos retextualizariam a narrativa utilizando a HQ, de
acordo com o que foi inferido por cada um, para que obra e a
realidade pudessem ser exteriorizadas por intermédio de uma
interpretacdo critica. Assim, reafirmamos o valor da literatura na
escola, na sala de aula, na vida pessoal, na sociedade, enfim, na
humanizag¢do do ser em um mundo hipermoderno que carece de
atribuir sentido a sua prdpria existéncia.
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3. Proposta de intervencao

A obra escolhida para o corpus dessa pesquisa foi a de Milton
Hatoum, Dois irmios, langada no ano 2000. A historia é narrada do
ponto de vista de Nael, filho advindo de um estupro, que vivencia
calado todos os acontecimentos da casa. Pelo olhar atento deste
narrador, o leitor percebe as inten¢des de cada personagem, suas
emocgoes, revoltas, amores; relata também o crescimento da cidade de
Manaus pouco conhecida como descrita no livro; ressalta uma parte
da histdria politica brasileira na época da ditadura militar; expde as
atitudes dos personagens de forma a trazer reflexao sobre cada um.

As atividades foram reunidas em um caderno pedagogico com
44 aulas e seguiram a sequéncia basica de Rildo Cosson (2018, p.51),
sendo propostos quatro passos para o letramento literario dos
alunos envolvidos nesse processo de intervencao: motivagao,
introdugao, leitura e interpretagao. Com a leitura da obra Dois
irmdos, de Hatoum, e do mesmo enredo, porém produzido em
forma de HQ, por Moon e B4, os alunos teriam a oportunidade de
recriar seu proprio desfecho, sendo coparticipantes do texto.

Primeiramente, os alunos leriam a epigrafe da obra de Hatoum
e responderiam questdes. ApoOs esse momento, analisariam
noticias de jornais sobre rixas familiares, um dos temas da obra em
estudo, respondendo a questionamentos orais para, depois, na
introdugao, analisar as capas das obras, recebendo o primeiro
capitulo posteriormente a estas atividades. O capitulo sete do livro
seria analisado pela lente televisiva da Globoplay, dando
oportunidade aos discentes de conhecer o enredo por outra midia
e perceber, por meio dela, o que foi a ditadura militar e algumas de
suas consequéncias no meio estudantil daquela época. Em todos os
capitulos foram feitas perguntas orais e/ou escritas, a fim de trazer
reflexdao sobre os acontecimentos narrados. Por fim, fariam a
retextualizagao do desfecho, utilizando a HQ), interpretando o final
baseados no desenvolvimento da narrativa. Vale ressaltar que
cadernos de leitura seriam utilizados pelos alunos e outro pela
professora para o registro e interpretacao das atividades propostas,
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com a finalidade de que o andamento das tarefas tivesse um
acompanhamento palpavel e pudéssemos perceber o aprendizado
em relagao as competéncias discursivas, cognitivas e inferenciais.

3.1 Atividades pedagogicas propostas

Primeiro momento: Motivagdo - Como pré-leitura a
professora leria a epigrafe de Carlos Drummond de Andrade que
consta na obra Dois irmdos e depois mostraria no datashow noticias
de jornal sobre rixas familiares. Os alunos responderiam oralmente
as perguntas que seriam feitas.

Segundo momento: Introdugao — apresentagao do autor e da obra.
Com o uso do datashow, mostrariamos imagens da capa do livro Dois
irmdos, de Milton Hatoum e da histéria em quadrinhos, fazendo
questionamentos orais sobre os elementos paratextuais e os autores.

Terceiro momento: Leitura - Rildo Cosson afirma que nessa
etapa, que percorre todo o trabalho, precisamos acompanhar a
leitura proposta, uma vez que “a leitura escolar precisa de
acompanhamento porque tem uma dire¢ao, um objetivo a cumprir,
e esse objetivo ndo dever ser perdido de vista” (COSSON, 2018,
p.62). Capitulos seriam oferecidos através de xerox para o
acompanhamento da histéria em sala ou fora dela, por se tratar de
uma obra muito extensa para o trabalho somente em sala de aula.
Neste caso, Cosson sugere que se facam intervalos, que seriam a
verificagdao da leitura extraclasse, realizada por meio de atividades
especificas ou até mesmo através de uma conversa sobre a
narrativa lida. (Idem, p. 62). Atividades de leitura e escrita foram
criadas para a compreensao da obra Dois irmdos, assim como
trabalhos individuais e em grupo. Como o livro faz
intertextualidade com a Biblia, nas histérias de Esat1 e Jac e na de
Caim e Abel, bem como a histéria de Machado de Assis, Esati e Jacé,
haveria excertos extraidos das obras citadas para conhecimento das
histdrias utilizadas no enredo de Hatoum. O autor trabalha por
similitude a rivalidade de Esat e Jaco, individuos com diferentes
personalidades, que lutaram entre si pelo direito a primogenitura,
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nos papéis de Yaqub e Omar, trazendo a tona os conflitos familiares
gerados pelos préprios pais, quando ha, por parte deles,
preferéncias por um dos filhos. Na ultima atividade, os alunos
retextualizariam a obra de Hatoum, partindo do epilogo da HQ de
Moon e Ba. Receberiam o ultimo capitulo da histéria com alguns
quadros escritos e outros nao e completariam conforme decidissem
ser o final esperado, criando, assim, um desfecho de acordo com a
visdo pessoal do que aconteceu. Os discentes compartilhariam sua
versao final e, s depois, receberiam a cdpia do ultimo capitulo da
obra de Milton Hatoum para conhecer e comparar os desfechos.

Cumpre-se, com as ultimas atividades, a quarta etapa da
sequéncia basica de Cosson: a interpretacdo, quando os alunos
passariam a construir sentidos a partir da leitura e estariam aptos a
registrar o que inferiram para o final da historia apresentada por
meio da obra de Hatoum. Com o auxilio dos quadrinhos, os alunos
registrariam seu final, a partir do entendimento construido para o
enredo, tornando-se, desta forma, coparticipes do texto.

4. Analise de resultados

Pelo panorama mundial vivido pela pandemia do novo
Coronavirus, todas as atividades acima tiveram em carater
propositivo, nao sendo possivel aplicar nenhuma delas. Entretanto,
esperamos com este trabalho difundir a literatura contemporanea
como fator de humanizagao, de reflexao e critica sobre si mesmo, a
sociedade e os outros. Além disso, tem-se o intento que os outros
docentes possam fazer uso desse material em sala de aula para que
seu objetivo principal - ampliar o repertdrio literario de discentes -
nao seja perdido. Para que o texto literdrio fosse aprofundado e
compreendido, perguntas orais e escritas foram criadas,
oportunizando aos discentes reflexdes criticas sobre o enredo.

O papel do professor é importante nesse momento para mediar
a criagao de um senso mais critico por parte do alunado, fomentando
questionamentos, desviando o olhar do comum, realgando a
necessidade de leitura nas entrelinhas e assim permitir que o aluno
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seja o sujeito que “(...) pode assumir a condigao de interlocutor, com
autoria e poder de participagao para, como cidadao, intervir no
destino das coisas e do mundo. O destino das coisas e do mundo
somos nods que tragamos” (ANTUNES, 2009, p. 44). Sendo assim, neste
projeto de intervengao, os aprendizes sao chamados a retextualizar, a
transformar com suas proprias palavras o destino de alguns dos
personagens centrais da obra de Milton Hatoum, subtraindo do texto
lido alguma relagao com sua existéncia.

Consideragoes finais

Desmitificar o estudo literario, de que leitura de obras
geralmente sO serve para realizagao de provas bimestrais e que nao
existe ligacdo entre passado e presente nos textos, foi um dos
possiveis caminhos percorridos. O contato com o texto literdrio
procurou evidenciar que fatos narrados estdao proximos da
realidade de cada individuo e de que a literatura possui ligacoes
intrinsecas com o ser humano.

Tornar a leitura de Hatoum uma obra significativa aos
discentes do 8° ano foi um desafio pretendido por esta pesquisa. O
trabalho de obras contemporaneas em sala de aula pode ser um
instrumento importante, nao somente para ampliacao de repertorio
literario e competéncia leitora dos alunos, como também para
trazer reflexao sobre as praticas didrias de vida dos alunos expostos
a leitura. Esperamos que a experiéncia da leitura possa ser refletida
individualmente, compartilhada com outros, tornando-se fonte de
compreensao da lingua, da histdria, da vida. Ensejamos que esta
pesquisa possibilite aos profissionais da educagao realizar novos
estudos com os autores aqui trabalhados, seja com o género
romance, em HQ ou até mesmo com outras adaptagdes, utilizando
0s exercicios propostos no caderno pedagdgico como fonte de
inspiracdo, ampliando ou reduzindo seu contetdo.
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PRATICAS DE PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL II: UMA PROPOSTA BASEADA NO
GENERO TEXTUAL RESENHA CRITICA DE FILMES

Lucas Francisco Ferreira de Oliveira?
Luciano Magnoni Tocaia?

Introducao

Neste capitulo, apresentam-se relatos de experiéncia a respeito
de praticas de produgao textual desenvolvidas em uma dissertagao
de mestrado profissional (OLIVEIRA, 2019) no ambito do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Para tanto, descreveremos uma proposta de aplicacao de
material didatico concebido sob a forma de uma sequéncia didatica
(doravante SD) para o ensino do género resenha critica de filme em
aulas de lingua portuguesa destinadas ao 9° ano do ensino
fundamental II em uma escola publica do estado de Minas Gerais.
Tal proposta de trabalho desenvolve-se na esteira dos estudos
situtados no quadro tedrico-metodologico proposto pelo
Interacionismo Sociodiscursivo, tal como concebido pela escola de
Genebra (Bronckart, 2007; Dolz e Schneuwly, 1998; Schneuwly e

! Docente da Secretaria Estadual de Educagdo de Minas Gerais (SEE/MG) e
doutorando no Programa de Pés-Graduagao em Estudos Linguisticos (POSLIN)
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

2 Docente da Universidade Federal de Minas Gerais no Programa de Mestrado
Profissional em Letras (PROFLETRAS) e no Programa de Poés-Graduagao em
Estudos Linguisticos (POSLIN).
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Dolz, 2004), uma vez que, nesta perspectiva, a linguagem ¢é
considerada de seu ponto de vista social e se dd como instrumento
de mediacao nas diversas situagdes comunicativas praticadas entre
os falantes de uma dada comunidade.

Este texto organiza-se em trés partes, além desta introducao: a
primeira descreve, brevemente, os principios tedrico-
metodoldgicos que orientaram a elaboragao da SD e sua posterior
aplicagdao em atividade de produgao textual; a segunda demonstra,
por meio da andlise de excertos de produgoes textuais de alunos
participantes da pesquisa, o desenvolvimento de capacidades de
linguagem relacionadas ao uso do género em questao; a terceira
apresenta as consideragdes finais.

1. Os geéneros textuais como ferramentas para o ensino de
producao textual

Nesta secdo, apresentaremos um panorama geral sobre os
conceitos tedricos que nortearam a elaboragao da SD e sua posterior
aplicagao. Assim, nao nos fixaremos em nenhum conceito tedrico
com exaustividade, mas buscaremos, sobretudo, tratar dos
assuntos que julgamos essenciais para a compreensao desta
proposta de trabalho.

O presente trabalho parte do principio de que os seres
humanos, em sua comunicagao didria, agem em esferas sociais,
como por exemplo: o trabalho, a escola, a familia, a religido, a esfera
dos amigos, e assim por diante. Em cada uma dessas esferas, o uso
da linguagem se d4, imperativamente, sob a forma de enunciados,
o que leva a crer que s6 podemos agir, portanto, na interagao; so se
diz no agir, e este agir é o que motiva determinados tipos de
enunciados, do que se pode deduzir que cada esfera de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis e diversificados
de enunciados, os géneros discursivos, tomando para nos as
palavras de Bakhtin (2006).

A ideia bakhtiniana de que o uso da lingua se da sob a forma de
enunciados orais e escritos, concretos e tnicos, proferidos pelos
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participantes de uma ou outra esfera da atividade humana, ou seja, de
que sao a unidade da comunicagao discursiva, é posteriormente
retomada por Bronckart (2007), para quem estamos sempre
confrontados a um universo de textos, que, por sua vez, organizam-se
em géneros. Segundo o autor, o agir linguageiro que designa a
realidade das praticas de linguagem situadas realiza-se por meio dos
textos. Esses textos apresentam em sua esséncia especificidades que
lhes sao atribuidas em virtude das situagdes de intera¢ao na qual sao
produzidos, das caracteristicas da atividade que sera desenvolvida e
das condigoes socio-histdricas de sua producao. Todo texto pertence,
dessa forma, a um género, e apresenta suas propriedades genéricas,
resultados da escolha do género textual que parece melhor se adaptar
a situagdo de comunicagdo, mas que tem, também, suas
especificidades sempre tnicas, frutos de escolhas do enunciador em
funcao de sua situagao de produgao particular.

Com o intuito de analisar diferentes textos pertencentes a
diferentes géneros, Bronckart (2006, 2007) propde um modelo de
analise textual, que se concentra na analise de trés parametros
(folhado textual): a infraestrutura geral do texto, os mecanismos de
textualizacdo e os mecanismos enunciativos. E de fundamental
importancia que, antes de qualquer analise textual nestes niveis,
haja uma compreensao muito detalhada do contexto de producao
do texto analisado. O contexto de producao deve ser tratado,
inicialmente, no contexto imediato em que o texto foi produzido,
isto é, a situacdo de agdo de linguagem que deu origem ao texto
(Bronckart, 2007). Levantam-se hipodteses, tanto sobre o contexto
fisico, quanto o contexto sociossubjetivo, a respeito de quem
escreveu o texto, para quem provavelmente o texto foi escrito, em
que local social o texto circulard, que efeitos o enunciador do texto
gostaria de produzir no destinatdrio, etc.

No que diz respeito ao folhado textual mais especificamente
(Bronckart, 2007), a primeira etapa a ser analisada diz respeito a
infraestrutura geral do texto ou o nivel mais profundo do texto, em
que se observam formas de organizagao geral do enunciado, tais
quais: o planejamento geral dos conteudos tematicos; os tipos de
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discurso (discurso interativo e discurso tedrico, pertencentes ao
eixo do expor; relato interativo e narragao, pertencentes ao eixo do
narrar); as sequéncias textuais (Adam, 1992), tais quais: a narrativa,
a descritiva, a argumentativa, a expositiva, a descritiva de a¢des, a
explicativa e a dialogal; outros modos de planificagao que podem
ser combinados em um mesmo texto.

O nivel intermediario de analise, dito mecanismos de
textualizagao, procura explorar a coeréncia tematica. Observam-se,
nesta etapa, trés mecanismos de textualizacdo: a coesao nominal, a
coesao verbal e os mecanismos de conexao, marcados por meio de
conjungoes, advérbios, grupos preposicionais ou nominais.

O altimo nivel, relativo aos mecanismos enunciativos, analisa
elementos que proporcionam a coeréncia pragmatica no texto,
esclarecendo os posicionamentos enunciativos e expressando
diversas avaliagdes (sentimentos, julgamentos, opinides) sobre
aspectos do contetido temético, as chamadas modalizagdes. H3,
ainda, um olhar sobre a inser¢ao de vozes, que assumem a
responsabilidade pelo que ¢ dito no enunciado.

Assumindo a proposta de Bronckart (2007) destinada a andlise
de textos, Schneuwly e Dolz (2004) desenvolveram pesquisas, no
campo da didatica das linguas, destinadas tanto ao ensino da
lingua materna quanto ao ensino de uma lingua estrangeira. Nesses
trabalhos, tal grupo de pesquisadores concebe os géneros como
(mega)ferramentas, em perspectiva marxista e vigostyana, devido
ao fato de que, ao atuarem em situagdes de linguagem, ajudam a
fixar significagdes sociais complexas referentes as atividades de
aprendizagem linguageira. Para eles, os géneros podem ser
definidos pelos contetidos que sao ou que se tornam diziveis por
meio deles, por uma estrutura comunicativa que lhes é peculiar,
por um conjunto de unidades de ordem linguistica que revelam
tracos da posi¢ao enunciativa do enunciador, pelo conjunto de
sequéncias textuais e pelos tipos discursivos que compdem a
estrutura textual. Em sua concepgao, todos os elementos elencados
sao fatores que merecem ser levados em conta no processo de
ensino-aprendizagem da produgao textual.
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Ao defender a tese de que é “por meio dos géneros que as
praticas linguageiras se encarnam nas atividades dos alunos”.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 1998, p.29), os autores propoem outras
duas ferramentas fundamentais, a fim de organizar o ensino da
producao textual por meio dos géneros: o modelo didatico dos
géneros — doravante MDG - (De Pietro et al, 1997) e a SD (Dolz;
Schneuwly, 2001). Para que se possa elaborar uma SD e ensinar um
género textual, é fundamental que o professor possua bons
conhecimentos sobre o género que deseja produzir. Por
conseguinte, faz-se necessario a elaboracao do MDG, elemento
integrador que implicard em uma analise minuciosa das
caracteristicas comuns presentes no género em questdo, além de
uma selecdo de elementos que sejam pertinentes ao seu ensino. O
MDG define-se como um instrumento de transposi¢ao didatica —
uma abstragao — que nos permite apontar os elementos a serem
estudados que se tornarao objetos de ensino-aprendizagem em
uma situagio de comunicagio especifica. E uma espécie de
inventdrio provisorio das principais caracteristicas do género
textual, visando a seu ensino. E fundamental, assim, que se
analisem varios exemplares caracteristicos do género escolhido,
porém sem reduzir o trabalho com o género a aplicacdo das
caracteristicas levantadas, “engessando-o”; ndo se almeja, dessa
forma, a constru¢cdo de um MDG perfeito, uma vez que a
preocupacao maior de um pesquisador nao é estabelecer modelos
ideais, mas conhecer e caracterizar o objeto que o auxiliard no
trabalho pedagogico e na aprendizagem.

Para Machado e Cristovao (2005), a construgao de um MDG se
faz, entao, pela andlise de um conjunto de textos pertencentes ao
género considerando-se, por exemplo: a) as caracteristicas da
situagao de produgao (quem € o emissor, em que papel ele se
encontra, a quem se dirige, em que papel se encontra o receptor,
em que local é produzido, em qual institui¢do social se produz e
circula, em que momento, em qual suporte, com qual objetivo, em
que tipo de linguagem, qual é a atividade nao verbal a que se
relaciona, qual o valor social que lhe é atribuido etc.); b) os
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conteudos tipicos do género; c¢) a estrutura composicional
caracteristica do género; c) o seu estilo particular, ou, em outras
palavras: as configuracdes especificas de unidades de linguagem
que se constituem como tracos da posicao enunciativa do
enunciador; d) as sequéncias textuais e os tipos de discurso
predominantes e subordinados que caracterizam o género; e) as
caracteristicas dos mecanismos de coesdao nominal e verbal; as
caracteristicas dos mecanismos de conexao; as caracteristicas dos
periodos; as caracteristicas lexicais, entre outras. Por questoes
relativas ao limite deste texto ndo apresentaremos, neste trabalho,
o exemplar do MDG elaborado em nossa pesquisa.

Aliada a0 MDG no ensino de produgao textual estd a nogao de
SD, visto que se define como um dispositivo didatico pensado para
o ensino de um género textual. Trata-se de um conjunto de
atividades de ensino que visam a trabalhar as diferentes dimensoes
constitutivas de um género especifico, ou, conforme pontuam os
autores, um “conjunto de atividades escolares organizado de
maneira sistemadtica em torno de um género textual oral ou escrito.”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97).

No quadro de um projeto de trabalho com um género textual
especifico, a SD se desenvolve em quatro etapas que podem ser
assim descritas: inicialmente, ha a apresentacao da situacao de
producdo, momento em que o projeto € anunciado e apresentado
aos alunos. Em seguida, os alunos realizam uma produgcao inicial,
momento em que o professor diagnosticard as primeiras
dificuldades a serem suplantadas pelos alunos, bem como as
representacgdes iniciais tidas por eles em relagdo ao género em
questdo. A terceira etapa organiza-se em uma série de modulos
compostos por variadas atividades escolares, que tém por objetivo
alcangar uma das dimensdes do texto a ser redigido ou solucionar
um problema de escrita diagnosticado nas produgodes iniciais. A
ultima etapa envolve uma produgdo final, momento em que os
alunos colocam em pratica os conhecimentos adquiridos durante o
trabalho desenvolvido nos médulos.
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Por fim, a proposta de ensino de produgao textual por meio de
SD permite ao aluno a aprendizagem de capacidades de
linguagem, ou seja, “as aptiddes requeridas do aprendiz para a
producao de um género numa situacgao de interacao determinada”.
(Dolz; Schneuwly, 2004, p. 52). Ainda que estejam intrinsecamente
associadas no processo de produgao textual, elas podem ser
didaticamente separadas em trés grandes grupos, para melhor
observar, analisar e descrever o comportamento linguageiro dos
alunos. Sao elas: a) capacidades de acao, que trata das
representagdes sobre a situacao e da mobilizacao de contetidos; b)
capacidades discursivas, que mobiliza modelos discursivos em
atividades relacionadas a organizagao geral do texto (tipos de
discurso e de sequéncia); c) capacidades linguistico-discursivas,
que propoe atividades relacionadas a aspectos linguisticos: vozes,
modalizagoes, coesao, conexao. (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993;
Dolz; Schneuwly, 1998). Nesta perspectiva, o género de texto nao
se torna apenas o objetivo e objeto de estudo, mas também um meio
para que os alunos possam desenvolver essas capacidades, que sao
fundamentais em todas as outras produgdes textuais que serdo
efetuadas ao longo da vida.

2. A relacdo entre a SD elaborada, as producdes textuais e o
desenvolvimento de capacidades de linguagem

Nesta secdo apresentaremos uma breve andlise de textos
produzidos por trés alunos participantes da pesquisa
denominados: Estudante 1, Estudante 2 e Estudante 3. Nosso
objetivo foi comparar, inicialmente, alguns aspectos da produgao
inicial (PI) e produgao final (PF) de cada um deles, para, entao,
demostrar o seu desenvolvimento em trés capacidades de
linguagem: acao, discursiva e linguistico-discursiva (Dolz e
Schneuwly, 2004). Uma consulta a SD elaborada (OLIVEIRA, 2019),
que serviu para a coleta dos dados apresentados, é fundamental
para que se possa compreender de maneira aprofundada a breve
discussao que apresentamos.
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Os textos selecionados foram de alunos que concluiram todas
as etapas da SD, conforme o material oferecido durante a execugao
da pesquisa. Como sao varias as caracteristicas e as dimensoes
ensindveis de um género a partir do desenvolvimento das
capacidades de linguagem, optamos por apresentar, em razao do
limite deste texto, como esses estudantes se desenvolveram no
dominio de apenas um aspecto relacionado a cada uma dessas
capacidades.

Para analisar os textos na pesquisa elaborou-se um quadro
com a apresentacao das caracteristicas do género e das dimensoes
ensinaveis, além de uma legenda para indicar se o aluno realizou,
tanto na PI quanto na PF, a atividade solicitada de forma integral,
de modo parcial, ou se o aluno nao conseguiu realizar a atividade
demandada. E importante destacar que, para a realizagio da PI, os
alunos assistiram a um filme proposto pelo professor e, em
seguida, produziram uma resenha que seria publicada em um site
de criticas de filme. J& na PF, eles produziram uma resenha critica
de um filme da escolha deles, com o objetivo de expor o texto em
um mural na escola para estimular os outros estudantes a
participarem de uma mostra de cinema produzida pela turma.

Segundo o MDG, no que se refere a capacidade de acao
(contexto de produgdo), uma resenha critica de filme tem como
finalidade convencer o leitor a assistir ou nao a um filme, a partir
da apresentacdo de um ponto de vista (ou apreciacdo) sobre a
producgao cinematografica resenhada. Nesse aspecto, os trés
estudantes apresentaram desenvolvimento parcial na realiza¢ao da
PI, pois, apesar de elaborarem descri¢coes sobre o filme, nao
conseguiram desenvolver de forma satisfatéria um ponto de vista
sobre a producdo cinematografica analisada. Como mostram as
transcri¢des a seguir, o Estudante 2 apresenta apenas descri¢des
sobre o filme na PI, ao passo que, na PF, elabora de forma clara uma
apreciagdo sobre a obra, com o objetivo de mostrar elementos
positivos do filme resenhado.
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Estudante 2 — Trecho transcrito da PI

Tom Cruise no filme a mimia interpreta Nick um militar do exercito que esta
a procura de produto comercializado totalmente proibido. O filme também
fala de uma princesa chamada Ahmanet que mata seu pai, o filho do pai dela
com sua esposa.

Transcrigao do trecho da PI da aluna Jeovana

Estudante 2 — Trecho transcrito da PF

...Esse filme é bem interessante e expressa muito bem que para uma pessoa ser
feliz ndo é necessario viver um conto de fada ser feliz apenas é viver o
momento e aproveitar cada segundo.

No tocante a capacidade discursiva (aspectos discursivos), o
MDG aponta que, no plano global, uma resenha critica de filme
deve apresentar, inicialmente, um titulo com o nome do filme,
seguido do nome do autor do texto produzido. Neste aspecto, os
trés estudantes apresentaram um desenvolvimento parcial na PI, ja
que nao apresentaram os nomes deles nos textos produzidos. Por
outro lado, na PF, todos atenderam a esse aspecto, o que confirma
a eficacia da SD, que abordou a realizacao desta operagao em um
dos mddulos aplicados. Entretanto, para preservar a identidade
dos estudantes, optamos por nao mostrar os excertos dos textos
originais ou as transcri¢oes com seus nomes originais.

No plano global, o resenhista também produz apreciagdes
sobre o filme e, no decorrer do texto, utilizar descri¢oes de cenas,
associadas a essas apreciagdes. Ao final, o resenhista pode fazer
uma sintese dos argumentos utilizados, reforgando a apreciagao
produzida. Nesse aspecto, o Estudante 3 demonstrou um
desenvolvimento parcial na PI e um desenvolvimento total na PF,
visto que, naquela, ele nao desenvolve a argumentagao em torno
da apreciagao feita sobre o filme e apenas afirma que a produgao
cinematografica é “super recomendavel”. Por outro lado, como
mostram os excertos a seguir, isso nao ocorre na PF, na qual a
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apreciagdo € desenvolvida de forma mais organizada, pois o
estudante mostra primeiro algumas caracteristicas do personagem
principal da série e associa essas caracteristicas a apreciacao que ele
faz, ao afirmar que a série tem um tom de sarcasmo e humor.

Estudante 3 — Trecho transcrito da PI

..acompanhada de uma mulher chama Jhenny que ele comeca a criar lagos
emocionais, é super recomendavel esse mar de aventuras que “vocé” caro
leitor ira viver!

Estudante 3 — Trecho transcrito da PF

Com toda classe de alguém importante, empolgacdo e poder de quem
simplesmente é o diabo em pessoa, interpretado com admira¢do por TOM
ELLIS, usa ternos e sapatos caros, ¢ bem — humorado, fabuloso e irresistivel
para as mulheres. Com a ajuda de um tom engracgado e sarcastico que a série
tem, com o tempo que ocorre durante, vamos descobrindo que o anjo caido
nao seja tao ruim assim.

No que se refere a capacidade linguistico-discursiva (aspectos
linguisticos-discursivos), uma das caracteristicas necessdrias para o
bom desenvolvimento do texto é o aluno articular de forma adequada
as vozes discursivas inseridas no género. De acordo com o MDG, em
uma resenha critica de filme, o estudante precisa estar atento ao uso
predominante da voz em terceira pessoa, articulando essa voz do
discurso a outras vozes, como por exemplo, falas de personagens do
filme ou de especialistas em cinema que produziram comentdrios
sobre a produgao cinematografica resenhada. Nos exemplos a seguir,
destacamos o uso das formas verbais para mostrar o desenvolvimento
dos estudantes neste aspecto.

Estudante 1 - Trecho transcrito da PI

O Nick e Vail acharam a tumba a onde a Ahmanet estava presa, a Ahamanet
foi liberta por Nick e a princesa chamou o Nick de escolhido, para fazer um
sacrificio.
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Estudante 1 - Trecho transcrito da PF

Quando assisti ao filme e gostei muito, porque nao conhe¢o nenhum filme da
Marvel que foi ruim quando langou...

Estudante 2 — Trecho transcrito da PI

...E entdo ela faz um pacto com o deus Set que é o deus da morte, logo depois
ela tenta matar um rapaz que ela estava apaixonada, pois ela queria matar ele
para o deus se entrar no corpo dele.

Estudante 2 — Trecho transcrito da PF

...tio Tony é um rapaz Brincalhdo, diveridto e com isso ele atrai varias pessoal,

porque o filme além de ser incrivel tem atrizes e atores sensacionais Este filme
¢é indicado para todos os pubrico diz o ator “pedro Anténio”, por nao indicar
cenas pesadas e inadequadas para menores, porém esse filme é bem criado e
se nao prestarmos a atenc¢ao nao entenderemos muito bem algumas cenas....

E possivel perceber nos trechos analisados, extraidos da PI e PF
dos Estudantes 1 e 2, que aquele permaneceu na mesma zona de
desenvolvimento (Vigotsky, 1989), uma vez que, ao compararmos a sua
PF com a PI, notamos que o uso da forma verbal em 1? pessoa exerceu
predominio na PF, o que nao é recomendéavel que ocorra em uma
resenha critica de filme. E importante destacar que, na PI, o Estudante
1 fez uso da voz em 3* pessoa corretamente, mas a sua PI ndo atendeu
ao género proposto, pois o aluno produziu uma sinopse em vez de uma
resenha critica de filme. Ja o Estudante 2 apresentou um
desenvolvimento total neste aspecto, tanto na PI quanto na PF, pois
utilizou de forma adequada a voz verbal em 3? pessoa, destacando que
as atividades trabalhadas na SD contribuiram para que o estudante
articulasse de forma mais eficaz os verbos em 1? pessoa com a formas
verbais em 3? pessoa no texto produzido.

Consideragoes finais

A realizacao desta pesquisa confirma que a SD é uma
estratégia de ensino que exige do professor a compreensao do
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género textual como um instrumento psicologico (Vigotsky, 1989)
utilizado para mediar o desenvolvimento dos alunos em relagao a
algumas habilidades. Como realizado neste estudo, a SD serviu
para que os alunos pudessem nao s6 aprimorar o uso de recursos
linguisticos associados ao género proposto, mas também para leva-
los a perceber aspectos do discurso e do contexto de produgao em
uma resenha critica de filme, o que contribuiu para o seu
aprimoramento da escrita e da argumentagao durante e apds a
aplicacao dos mddulos da SD.

A pesquisa realizada também abre possibilidades para que
outros estudos mostrem o papel das SD’s em comparacao a outras
metodologias, o que contribuiria para os estudos ja existentes no
campo da Linguistica Aplicada. Além disso, este trabalho ratifica a
importancia do aprimoramento das avaliagcdes externas
governamentais da Educacao Basica no pais, que devem priorizar
e levar em consideracao tanto o desenvolvimento de habilidades
de leitura quanto de producao escrita no Ensino Fundamental das
escolas brasileiras. Valorizar a escrita na escola é valorizar também
o desenvolvimento autonomo dos alunos na vida em sociedade.
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LETRAMENTO LITERARIO EM VARIAS VERSOES
DE CONTOS DE FADAS

Eliana Aparecida da Silva Bino!
Fani Miranda Tabak?

1. Introdugao

Neste artigo serd mostrada a importancia de se trabalhar com
contos de fadas e suas releituras desenvolvendo habilidades de leitura
literaria. Procuramos socializar os conhecimentos escolares dos
alunos com outros saberes de forma bastante criativa, estimulando o
prazer pela literatura e provocando reflexdes pertinentes nestes
alunos, levando-os a perceberem que existem outras formas de leitura,
além das que estao acostumados em seu dia a dia.

Nosso publico-alvo foram alunos de uma escola publica de
Uberaba-MG, que cursaram o oitavo ano do Ensino Fundamental
IIno ano de 2018 e consequentemente nono ano em 2019. Os alunos
foram divididos em dois grupos com 30 alunos cada: Grupo Azul
e Grupo Verde. Esta separagdo ocorreu porque a escola, neste
periodo, realizou um experimento de separar as turmas de acordo
com o nivel de aprendizagem, o Grupo Azul vinha apresentando

1 Mestre em Letras (Profletras/UFTM) , Especializacdo em Lingua Portuguesa.
Professora da Escola Estadual Presidente Jodao Pinheiro. Contato:
elianesilvanp@hotmail.com

2 Doutora em estudos Literarios. Professora do Mestrado Profissional
Profletras/UFTM. Contato: fani.tabak@uftm.edu.br
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ao longo dos anos um melhor rendimento escolar e o Grupo Verde
estava um pouco aquém.

Realizamos oficinas com os seguintes contos: Cinderela, Barba
Azul, A Bela Adormecida e A Bela e a Fera em diferentes versoes,
com um conjunto de atividades bastante diferenciadas, que, de
maneira ludica, fizeram com que os alunos do Ensino Fundamental
IT pudessem ter uma visao diferenciada do processo de leitura.

Lembrando que, na atualidade, o professor é responsavel pela
formacao de cidadaos criticos e conscientes e, ainda, necessita
desenvolver atividades que contribuam para o conhecimento e a
proficiéncia da lingua materna. As habilidades necessarias para a
leitura literaria fazem parte de um conjunto de etapas que se
desenvolvem desde os anos iniciais de vida, antes mesmo do
letramento, até a plena aquisigao do sistema linguistico no qual estamos
inseridos, ou seja, até que o aluno consiga ser inserido no meio social,
sabendo se comunicar em situagoes diversas. Essas habilidades, muitas
vezes dificeis de serem isoladas, vao sendo estimuladas por diferentes
fatores e agentes sociais que podem contribuir para o seu éxito ou nao.
Entendendo que nosso papel, enquanto agentes sociais, é fundamental
nesse processo, passamos ao desenvolvimento de atividades de leitura
literdria com o uso de contos.

2. Literatura e leitura no contexto escolar da atualidade

A Literatura estd intimamente ligada a leitura, a palavra, a um
tempo e, consequentemente, a um leitor. E estes elementos sao
todos varidveis, mutaveis, fazendo-nos perceber que precisa
acontecer o processo de recepcao de algo diferente para que o leitor
compreenda o texto literdrio.

O escritor Mario Vargas Llosa (2009, p.3), que recebeu o
prémio Nobel de Literatura em 2010, apresenta uma definigao
muito interessante sobre Literatura: “A literatura nos permite viver
num mundo onde as regras inflexiveis da vida real podem ser
quebradas, onde nos libertamos do carcere do tempo e do espaco,
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onde podemos cometer excessos sem castigo e desfrutar de uma
soberania sem limites.”

Segundo Llosa (2009), a Literatura faz com que as pessoas
saiam de sua vida cotidiana e vivenciem outras experiéncias de
vidas diferentes, onde tudo é possivel através da imaginacao,
levando o leitor ao encontro de suas fantasias mais comuns,
libertando-o muitas vezes da propria realidade historica.

A leitura estabelece o didlogo do leitor com o objeto lido, em
um determinado tempo e espago, nao simplesmente a
decodificagao de sinais, e sim um movimento de dar sentido aos
sinais, de compreendé-los. E também ¢é um ato solitario e solidario,
pois envolve a necessidade, a experiéncia individual, mas pode se
desenvolver mais em contato com outras pessoas, outros leitores,
enriquecendo a experiéncia leitora. Através da leitura, a
curiosidade aguca o imagindrio, o leitor se conhece melhor, ao se
identificar com o que 1é e como 1€, compreende melhor o mundo,
fazendo uma viagem sem sair do lugar fisico em que se encontra.
Ela acontece em nosso cérebro, modificando nossa percepgao
através da imaginagdo, tornando-a mais autonoma, ampliando
nossos horizontes. Nesse momento, passamos a ter desconfiancgas
sobre o que lemos, rompendo com a passividade, passando a ter
mais condi¢des de enfrentar situagdes diversas e modifica-las. Esse
exercicio também é um convite ao desenvolvimento da memoria e
nos faz enxergar a vida de outras formas.

A leitura literdria é diferente das outras formas de leitura, pois
exige do leitor certa habilidade de lidar com as palavras, que sao
renovadas, recriadas a cada contexto e essa perspicacia do leitor s6
aumenta com a pratica. O hdbito de ler colabora para que surjam
multiplas interpretagdes em um texto literario, o que pode
enriquecer o repertorio desse leitor gradativamente.

Para Wolfgang Iser (1996) ao tentarmos atribuir valor a uma
obra literaria deixamos de lado suas caracteristicas especificas,
tendemos a ter uma interpretagdo objetiva, isto faz com que
deixemos de lado a sua plurissignificacao, sendo assim o leitor
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precisa interagir com a obra concedendo significado préprio ao que
1€, sem impor valores, como boa ou ruim.

Vivemos em um mundo onde existem intmeras praticas
sociais para uma crianga: televisdao, computador, jogos virtuais,
conversas em redes sociais entre outras. Como desperta-la para a
leitura? Como vencer este desafio? Nao ¢ tarefa nada facil. As
criangas ficam horas em frente a TV e ao computador, assistindo
filmes, séries e desenhos que chamam bastante a sua atengdo.
Quando pensamos na pouca pratica de leitura, devemos nos fazer
um questionamento: 0s nossos alunos nao leem? Como eles vivem
sem fazer leituras? Existe uma crise de leitura? Na verdade, existe
uma auséncia de leitura de texto escrito, principalmente do livro
fisico. Eles até realizam algumas leituras pragmaticas, leituras em
redes sociais, mas a leitura literaria ndo ¢ comumente realizada,
ficando delegada para a escola. Outro detalhe a ser lembrado é de
que a maioria das criangas s¢ 1€ o que ¢ pedido para as atividades
escolares, cumprindo apenas a obrigagao exigida. Logo, é preciso
encontrar uma saida para esta questao. Diante de tudo isto deve
entrar em agao o papel da familia, da escola e do professor.

Foi pensando em tudo isso que resolvemos, neste artigo, fazer
a andlise de algumas oficinas com contos de fadas, em que
realizamos a leitura e compreensao dos contos de fadas através de
diversos meios, como: contagao dos contos, o uso de imagens para
facilitar o entendimento de vocabulos menos conhecidos, filme,
pintura, debates, ilustragdes dos contos, parddias, reescrita dos
contos entre outros. Desta forma os alunos perceberam que, além
da linguagem escrita, temos outras linguagens que auxiliam na
leitura do texto escrito e que também sao de extrema importancia
em nosso dia a dia.

Os contos de fadas, mesmo com sua longa existéncia, ainda
encantam as criangas e o0s jovens nos dias atuais, apesar de
vivenciarem mundos e épocas diferentes dos que vivemos, eles
proporcionam uma viagem ao tempo cheia de magias. E este
encantamento que a Literatura Infanto-juvenil possui ajuda muito

294



na formacao de atitudes e valores nas criancas, desenvolve seu
imagindrio e também as auxilia na pratica da leitura.

Nossa missao foi fazer com que estes alunos tanto os que ja liam
algo quanto os que nao liam iniciassem um processo de letramento
literario para que pudessem ser leitores conscientes e criticos, que
trouxessem a leitura para seu mundo, de uma forma bastante
prazerosa. Lembrando que este estimulo a leitura deve acontecer
diariamente, com atividades que propiciem o desenvolvimento de
habilidades multiplas como ler textos de géneros variados, escrita e
reescrita de textos, leituras prazerosas, busca de informagdes,
agucando cada vez mais a curiosidade do leitor.

Durante a execugdo das oficinas verificamos que quem
realizou a primeira leitura para os alunos foi uma figura feminina,
isso deixa clara a evidéncia de que as mulheres normalmente
propiciam o primeiro contato com a leitura aos filhos, seja a mae, a
primeira professora ou até mesmo um familiar, como avo ou tia. A
influéncia feminina na leitura é notdria, pois a mae desde cedo ja
inicia o processo de contagao de historias para os filhos, e a
professora aprimora na escola o processo. Também € bem nitida a
importancia da professora na aquisi¢ao do gosto pela leitura, dai a
importancia de atividades ltdicas envolvendo as criangas com
diferenciados tipos de leitura para que o processo de letramento
nao seja interrompido ao longo dos anos do periodo escolar. O
trabalho da escola em conjunto com as familias se mostra
primordial para que o letramento literario acontega.

3. A importancia do imaginario no letramento literario

A literatura infantil pode deixar marcas fortissimas no leitor,
pois € ali que a crianga reconhecerd as primeiras revelagoes, tera
suas primeiras escolhas. Ao abrir um livro, uma crianga quer
desvendar seu  mistério, encantamento, acaba  assim
desenvolvendo sua linguagem e até mesmo sua capacidade de
comunica¢ao com o mundo. Martins declara:
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Esses primeiros contatos propiciam a crianga a descoberta do livro como um
objeto especial, diferente dos outros brinquedos, mas também fonte de
prazer. Motivam-na para a concretiza¢ao maior do ato de ler o texto escrito,
a partir do processo de alfabetizacdo, gerando a promessa de autonomia
para saciar a curiosidade pelo desconhecido e para renovar emogdes vividas.
(MARTINS, 1990, p. 43).

A formacao do leitor literdrio pressupde que ele passe por um
processo ao qual se deu o nome de letramento literario. O termo
letramento surgiu como um redimensionamento do conceito de
alfabetizacdao. Com novas exigéncias relacionadas ao mundo da
leitura e da escrita na Educagao, somente o conhecimento do
sistema alfabético em que o aluno, juntando as vogais e as silabas,
teria capacidade de decodificar e escrever minimamente palavras
em uma folha de papel passou a nio ser mais suficiente. Angela B.
Kleiman (2005) explica que:

A tecnologia que da suporte aos usos da lingua escrita tem mudado
enormemente, e essa mudanca também se faz sentir na escola: onde antes se
esperava que a crianga usasse lapis e papel de forma legivel, hoje se espera
que ela escreva coisas com sentido no caderno, no computador, e também e
que use a internet. Ha4 cem anos, para ser alfabetizado era suficiente ter
dominio do cédigo alfabético, mas hoje se espera que, além de dominar esse
codigo, o aluno consiga se comunicar, por meio da escrita, numa variada
gama de situagdes. (KLEIMAN, 2005, p. 21).

Atualmente o letramento acontece de forma diferenciada, e
também mais acelerada com auxilio da tecnologia, a crianca
aprende a se comunicar de diferentes maneiras, em diversos
contextos, nao ficando somente presa ao lapis e papel.

Nessa perspectiva, diferencia-se alfabetizacdo de letramento,
pois se acredita que designem agdes, de certa forma, diferentes em
que uma nao exclui a outra. O termo letramento surgiu em meados
da década de 1980 para designar um conjunto de praticas sociais.
Zapponne (2008) esclarece que por se tratarem de praticas sociais,
0 letramento ndo ocorre somente no ambiente escolar, mas em
diversos contextos em que, de algum modo, envolvam a escrita.
Sabemos que na atualidade fica a cargo da escola promover a

296



inclusao de criangas e adolescentes no mundo letrado. Segundo
Soares (2009), uma vez que o individuo se vé inserido no mundo
da leitura e da escrita, ele ndo ¢ mais o mesmo.

O letramento literario, por sua vez, envolve praticas sociais de
uso do texto literdrio. Segundo Cosson (2014, p. 16) em verbete do
Glossario Ceale, o “letramento literario é o processo de apropriagao
da literatura enquanto linguagem”. De acordo com Rangel (2005,
p. 137-138), este Letramento € uma ferramenta para a formacao do
leitor “para quem o texto é objeto de intenso desejo”. Sendo assim,
a crianca que experimenta o universo literdrio através de praticas
de letramento literdrio tem maiores chances de se tornar uma
leitora de qualquer tipo de texto, sobretudo o literdrio. Em seu livro
Letramento literdrio: teoria e pratica, Cosson (2014) explica que:

A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em uma exploragdo das potencialidades da linguagem, da
palavra escrita, que nao tem paralelo em outra atividade humana. Por essa
exploragdo, o dizer o mundo (re)construido pela forca da palavra, que é
literatura, revela-se como pratica fundamental para a constituigao do sujeito
da escrita. (...) é no exercicio da leitura e da escrita de textos literarios que se
desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos padronizados
da sociedade letrada e se constréi um modo proprio de se fazer dono da
linguagem que, sendo minha, é também de todos. (COSSON, 2014, p. 16).

Em vista disso, € necessario e fundamental que a crianca tenha
contato com a fic¢do desde sua entrada na escola, pois isto é
imprescindivel para que o processo de letramento literario se inicie
desde os primeiros anos de vida, o que proporcionara maior
familiaridade com os textos literdrios e seus multiplos sentidos.

Para realizar uma agao significativa e transformadora, o
professor deve lembrar que as atividades de leitura devem ter
continuidade para além da sala de aula, ou seja, que continuem,
que sejam partilhadas com outros leitores, pois um texto é algo
inacabado e que precisa da agdo do leitor para fomentar ideias. E
muito importante que o professor almeje promover o letramento
literario de seus alunos, pois é necessario compreender que o
letramento é continuo, nao se esgota. Soares afirma:
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[...] um individuo alfabetizado nao é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita. (SOARES, 2009, p. 39-40).

O letramento literdrio acontece ao longo de nossa vida, pois
usamos socialmente a leitura e a escrita para diversas atividades
cotidianas, como por exemplo: quando estamos no transito,
interpretamos placas, ao preenchermos uma inscricao para um
concurso de poesia, entre tantas outras situagdes que vivenciamos.

Contar estorias faz parte da vida das pessoas e isso nao mudou
muito com a passagem do tempo. O que faz um conto trazer
encantamento aos seus leitores € sua especificidade, pois é um
geénero em que a realidade e a ficgdo se misturam para promover
sensacdes e interpretagdes multiplas, provocando no leitor um
certo impacto. Cortdzar nos apresenta uma defini¢ao bastante
interessante sobre o que € o conto:

[...]se ndo tivermos uma ideia viva do que é o conto, teremos perdido tempo,
porque um conto, em ultima andlise, se move nesse plano do homem onde
a vida e a expressao escrita dessa vida travam uma batalha fraternal, se me
for permitido o termo; e o resultado dessa batalha é o préprio conto, uma
sintese viva a0 mesmo tempo que uma vida sintetizada, algo assim como
um tremor de agua dentro de um cristal, uma fuga- cidade numa
permanéncia, S6 com imagens se pode transmitir essa alquimia secreta que
explica a profunda ressonancia que um grande conto tem em nds, e que
explica também por que ha tdo poucos contos verdadeiramente grandes.
(CORTAZAR, 1974, p. 147-66).

Conforme Cortazar, o conto é o resultado da batalha entre a
vida e a expressao escrita dela, fazendo com que existam poucos
contos grandes, com algo magico, profundo que mexa com o
homem. Para ser considerado um conto literdrio, é necessario que
o conto consiga deixar marcas em seu leitor ou ouvinte, algo que o
prenda a estdria.
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Os contos possuem uma magia sobre os leitores,
independentemente da idade, o encantamento permanece ao longo
de geracoes. Os personagens de contos de fadas mexem muito com
a imaginacdo das criangas, despertam sensag¢des incriveis. Qual
crianga nunca sonhou em ser um principe ou uma princesa, ou
mesmo, ter um sonho realizado em um tnico passe de magica?
Quem nao gostaria de ter uma fada madrinha? Sendo assim, os
contos de fadas recontados por Walt Disney trazem uma versao
que se tornou referéncia para muitas criangas.

O conto de fadas traz para o leitor um mundo misterioso, em que
os objetos tém vida, as fadas realizam desejos, animais falam, homens
sdo transformados em animais ou vice-versa. Esse material vem
conquistando, a cada dia, um maior espago entre os leitores literarios.
Coelho (2012, p.23) nos alerta que “...os contos de fadas, as lendas, os
mitos, entre outros, também deixaram de ser vistos como
‘entretenimento infantil’ e vém sendo redescobertos como auténticas
fontes do conhecimento do homem e de seu lugar no mundo.”

Sabemos que o imaginario se distingue do real, do verdadeiro,
fornecendo-nos outra forma de conhecer o mundo que talvez a
realidade ndo teria. Essa perspectiva, de acordo com anossa leitura,
assume uma aparéncia de realidade de maneira que entra e age no
mundo real. O imagindrio nao se mostra de forma direta, mas
apenas de forma simbdlica, tanto na Literatura quanto em nossas
experiéncias didrias. No que se refere aos herdis, esse paradigma
estd ligado diretamente ao comportamento e a psicologia dos
individuos na sociedade — o herdi é a personificagdo dos ideais de
uma sociedade. Um bom exemplo sdo as fadas, mulheres com
poderes sobrenaturais, normalmente bonitas, que mexem com a
fantasia de todos, pois sdo seres fantdsticos, imagindrios que
resolvem problemas que ndés humanos nao conseguimos, agugando
nossa imaginagado. A fada é um personagem que faz o papel de um
mediador magico, que torna possivel a realizacdo de sonhos,
desejos e ideias dos personagens em situagao de apuros ou
desilusdo. Entao, podemos concluir que o imagindrio, nestes casos,
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esteja ligado a exaltagao da fantasia, do sonho, do inverossimil. O
fascinio por este tipo de narrativa é tao grande que Coelho afirma:

O leitor ou ouvinte sente-se projetado num plano em que seus proprios
anseios parecem realizar-se: os obstaculos se aplainam, o mal é castigado, o
bem ¢é premiado e a vitéria dos herdis e heroinas é completa e perene... Dai
o prazer interior ou a sensacao de autorrealizacao que os contos de fadas ou
contos maravilhosos transmitem. (COELHO, 2012, p. 120).

Ao ler ou ouvir um conto de fadas, o leitor ou ouvinte coloca
ali todos seus anseios, desejos mais intimos buscando uma
sensacao de autorrealizagdo. Seguindo a ideia de que é a
imaginacao que nos leva a ver o mundo de uma forma subjetiva,
carregada de sentidos, passamos a buscar essa pratica de contar
historias para nossos alunos. Na escola, a contacao de historias esta
bastante restrita a Educacao Infantil e aos primeiros anos do Ensino
Fundamental, pois parte-se do pressuposto de que a partir do sexto
ano o aluno perde o gosto por ouvir histdrias. Além dessa
problematica que abrange a contacao de histdrias e a faixa etdria
considerada ideal para essa pratica, ¢ muito comum, na maioria das
escolas, a biblioteca ser explorada como deposito de livros antigos;
como lugar de castigo para alunos indisciplinados ou que chegam
atrasados e até mesmo como lugar “sagrado” em que se deve
permanecer em siléncio, banindo a alegria e a partilha de
conhecimento neste local.

O exercicio da fantasia e da imaginacao precisa ser estimulado
e valorizado entre as criangas. E conforme foi dito anteriormente,
esta missao cabe a familia, a escola e a sociedade em geral. Que seja
dado o exemplo através de adultos leitores que possam contribuir
para a valorizacao do imaginario.

Para empreendermos uma valorizacao da literatura na nossa
escola e especialmente dos contos de fadas como leitura parajovens
adolescentes, partimos para um processo de mediacdo que
explorasse, através do trabalho de intervencao, a leitura de
diferentes versdes de contos de fadas com 60 (sessenta) alunos
participantes na pesquisa, que tém faixa etdria de 13 a 14 anos,
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estudando no nono ano do Ensino Fundamental. Estes divididos
em dois grupos: Verde e Azul. O Grupo Azul serd um grupo de
alunos que aparentemente apresentava nivel de letramento mais
avancado e o Grupo Verde nivel de letramento menos avangado.

A proposta inicialmente estava ligada ao desenvolvimento do
Letramento literario que eles apresentavam, embora veremos que
as diferentes atividades demonstraram discussdes importantes no
trato da leitura literaria e da formagao do imaginario.

Trabalhamos com oficinas; usamos o termo oficina como uma
metodologia de trabalho que prevé o trabalho coletivo, com
momentos de interacao e troca de saberes. Com atividades praticas
e ladicas, ndo ficando apenas na mera transmissao de informagoes,
ocorrendo troca de experiéncias e reflexdao sobre as leituras
realizadas. Os alunos literalmente “colocaram a mao na massa”.
Foram 19 oficinas com os seguintes contos: Cinderela, Barba Azul,
A Bela Adormecida e A Bela e a Fera em diferentes versoes.
Lembrando que a escolha destes contos ocorreu justamente pelo
fato de podermos trabalhar com a riqueza de versoes dos mesmos,
pois esse didlogo de versdes contribui ndo apenas para a
possibilidade de desenvolver uma maior criticidade diante de
diversos textos, mas também dentro da principal meta curricular
para a formacao dos atuais estudantes, de que possam exercer a sua
cidadania com consciéncia.

4. Analise das oficinas com contos de fada

Para adentrarmos em nosso territdrio de leitura com os alunos
do oitavo ano de 2018, foi necessdrio compreender melhor o que
significava a leitura para eles. Primeiramente elaboramos um
questiondrio que averiguou o nivel de letramento literario dos
alunos, os contos que eles conheciam e a preferéncia de suas
escolhas. Esta etapa foi fundamental para nossa discussao inicial
sobre a leitura e para a construgao das oficinas de intervengao.

Depois de aplicado o questiondrio, fizemos uma analise dos
dados coletados e verificamos que estes alunos possuem habito de
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leitura, a maioria dos pais leem algo, possuem livros em casa,
foram estimulados durante a sua infancia e que a maioria foi
estimulada a primeira leitura por uma figura feminina. Percebemos
também que estes dois grupos possuem um gosto bem parecido
para leituras, embora muitos dissessem que tem preguica de ler ou
até que preferem outras atividades a leitura. Nosso desafio,
portanto, inicia-se com a reflexao de textos que poderiam dar-nos
suporte para um trabalho com esse grupo especifico que aqui
apresentamos.

Foram executadas duas oficinas iniciais com contos em geral,
cinco oficinas relacionadas com o conto Cinderela, quatro para o
conto Barba Azul, duas para o conto A Bela Adormecida, quatro
para o conto A Bela e a Fera, e duas oficinas finais para fechar o
trabalho sobre contos.

Na primeira oficina procuramos fazer uma sondagem sobre o
que os alunos realmente sabiam sobre contos, foi trabalhado o
texto: Dois beijos: o principe desencantado (SOUZA, 1996), com
leitura coletiva, compreensdo do texto e depois fizemos uma roda
de conversa sobre contos. Ao terminar esta primeira oficina,
pudemos perceber que poderiamos contar com a participagao de
nossos alunos, pois houve uma grande interacao durante a
execucao das atividades propostas.

Ja na segunda oficina, os alunos foram a Biblioteca Municipal
conhecer o acervo e também realizaram uma dinamica com a
bibliotecaria de contacdo de histérias. Esta oficina foi bastante
prazerosa, muitos nao conheciam a Biblioteca Municipal e também
pelo fato do entusiasmo dos alunos por sairem do ambiente escolar,
quando voltaram para a escola, comentaram com os alunos de
outras turmas sobre o passeio, e com isso gerou um grande
interesse nas outras turmas para também realizarem a atividade, os
outros professores de Portugués diante da situagdao resolveram
também leva-los a Biblioteca Municipal. A partir desta oficina,
percebemos que realmente surtiu um efeito bastante positivo para
a Escola a execugao desta atividade, pois a maioria dos alunos que
nao conhecia a Biblioteca Municipal ficou conhecendo no passeio.
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As prdéximas cinco oficinas foram realizadas com o conto
Cinderela. A primeira oficina do conto Cinderela foi com a versao
de Charles Perrault. Antes de iniciar a leitura do conto, foi feito um
trabalho com as palavras que julgamos que poderiam ser mais
desconhecidas pelos alunos, mostramos em apresentacdes do
datashow algumas imagens para explicar estes termos
provavelmente menos conhecidos, apds o entendimento dos
termos, fizemos a leitura coletiva, na qual cada aluno leu um trecho
do conto no datashow, em sala de aula. E em seguida, mediamos a
interpretacao do texto com algumas reflexdes sobre o conto em
questdo, os alunos conseguiram fazer intertextualidade do conto
com o filme da Walt Disney, que ja conheciam, compararam uma
obra a outra, despertando assim uma visao diferente de
compreender a narrativa. Ja na segunda oficina, antes de iniciar a
leitura do conto Cinderela na versao dos Irmaos Grimm, foi
mostrada uma imagem de uma mulher com o pé sangrando, com
o objetivo de levar os alunos a imaginarem o que aconteceu nesta
versdo. Eles fizeram muitas proposi¢des e ficaram bastante
interessados em conhecer a nova versao. Logo em seguida foi
realizada a leitura coletiva, com o auxilio do datashow, da versao
dos Irmaos Grimm do conto Cinderela e os alunos apontaram as
diferencas e semelhangas entre a versao de Charles Perrault e a
versao dos Irmaos Grimm, fazendo algumas reflexdes sobre
assuntos abordados no conto, a inveja e a rivalidade entre irmaos,
que ainda continuam muito atuais mesmo em pleno século XXI.

Com o intuito de congregar a familia e leva-la a participar da
leitura, a terceira oficina sobre o conto Cinderela, os alunos
realizaram o desafio de ler a versao dos Irmaos Grimm do conto
Cinderela para alguém da familia e depois relataram em sala de
aula como foi a experiéncia. A atividade foi de muito proveito,
tanto para os alunos como para os pais, pois assim puderam ter um
tempo juntos, com uma atividade nada habitual para eles. Os pais
estranharam a atitude dos filhos lerem para eles, pois isso nunca
tinha acontecido e a maioria dos pais nao conhecia esta versao.
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A quarta oficina do conto Cinderela proporcionou aos alunos
que conhecessem a primeira versao escrita do conto “A gata
borralheira”, escrita por Giambattista Basile. Contamos a origem
do conto e fizemos a contagdao da historia narrada, os alunos ao
término da contagao puderam apontar as principais diferencas e
semelhancas com os outros contos Cinderela trabalhados
anteriormente, e também perceberam que uma histéria pode
apresentar varias versdes ao longo do tempo, que a criatividade
nao se esgota, e sim, é sempre renovada por cada autor em seu
tempo. Na quinta oficina, foi proposto aos alunos que criassem
uma nova histoéria do conto Cinderela, com personagens e enredo
adaptados para os dias de hoje. Ao terminar esta oficina, podemos
afirmar que foi bastante produtivo recontar o conto Cinderela, pois
os alunos puderam ver que a histdria contada nos dias de hoje
perde bastante o encanto e muita coisa mudou daquela época para
os dias atuais. Mesmo assim, afirmaram ter aproveitado bastante o
estudo do conto Cinderela e ainda destacaram o quanto é
importante ler para ter imaginacao. Ficou claro com esta atividade
que os alunos deixaram de ser meros leitores e construiram seu
proprio texto, deixando suas experiéncias de mundo bem
demarcadas nos textos. Reconhecemos que foi mais um passo dado
para que avancem no seu processo de letramento.

Foram desenvolvidas 04 oficinas com o conto Barba Azul, na
primeira foi feita uma sondagem com os alunos, se eles ja tinham
ouvido este conto ou ndo, o que eles imaginavam ao ouvir o titulo
e 0 que esperavam da historia. Depois, contamos a histdria para os
alunos, e em seguida colocamos o conto no datashow para que
fizessem a leitura. Durante a sondagem, percebemos que a maioria
nao conhecia o conto, mas comegaram a imaginar como poderia ser
a histdria: poderia ser um homem que pintava a barba, poderia ser
uma barba postica, poderia ser um alienigena, enfim, comegaram a
borbulhar ideias e ficaram curiosos com esta personagem. Nao
deixamos quem ja conhecia a historia conta-la para os colegas antes
da leitura. Entdao fizeram uma leitura oral e coletiva, quando
terminaram perceberam o quanto a historia é interessante e
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violenta. Ja na segunda oficina sobre o conto Barba Azul, fizemos
um debate com a turma sobre a curiosidade feminina. Como era
esperado, os meninos tentaram defender que as mulheres sao mais
curiosas que os homens e estas apresentaram varios argumentos
com situagdes comuns do dia a dia para provar que os homens sao
tao curiosos quanto as mulheres. Mas no final, eles chegaram a
conclusao de que a curiosidade nao € uma caracteristica s6 das
mulheres, que todo ser humano € curioso e pode ser movido a agoes
embaracosas devido a sua curiosidade, como ocorre no conto Barba
Azul. Apesar da falta de maturidade de alguns alunos para debater
em grupo, o resultado desta atividade foi satisfatorio, pois
propiciamos um momento de reflexao de algumas atitudes diarias
do ser humano diante da curiosidade. O debate de um assunto
tratado no texto literario, a curiosidade, levou os alunos a
questionarem as suas proprias acdes, gerando também reflexao
sobre elas, quando perceberam mais uma possibilidade de
entendimento da obra literaria.

A terceira oficina sobre o conto Barba Azul foi criada pelo fato
de os alunos nao terem ficado satisfeitos com o desfecho da historia,
esperavam mais, tudo foi resolvido com muita facilidade, segundo
eles. Entao propomos que criassem um novo desfecho para o conto
Barba Azul. Neste processo de reescrita do final do conto os alunos
apropriaram do texto com muita subjetividade e deram finais
bastante expressivos.

Na quarta oficina do conto Barba Azul, pedimos para que os
alunos pintassem telas com imagens que representassem a
passagem que mais lhes chamara a aten¢ao durante o trabalho com
o conto Barba Azul. Acreditamos que esta foi a oficina mais
apreciada pelos alunos, eles acharam o maximo trabalhar em sala
de aula com tintas, pincéis e tela, ficaram muito relaxados e se
comportaram muito bem durante a realizacdo da pintura.
Deixando claro que existem inimeras maneiras de expressarmos
uma leitura realizada e que na escola podemos utilizar técnicas
mais prazerosas no dia a dia de nossos alunos.
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Para trabalharmos o conto A Bela Adormecida, na primeira
oficina foi feita a leitura coletiva das duas versoes do conto, em sala
de aula, com o auxilio do datashow: a de Charles Perrault e a dos
Irmaos Grimm. Depois os alunos fizeram alguns comentarios sobre
os textos lidos e a professora fez alguns questionamentos a fim de
verificar o entendimento dos contos lidos, abordando as principais
semelhangas e diferengas entre as duas versoes para que os alunos
pudessem ter uma visao ampliada desta narrativa.

Ja na segunda oficina sobre A Bela Adormecida foi feita a
leitura da versao de A Bela Adormecida, de Giambattista Basile
(BASILE, 2018), por todos os alunos da sala. Cada educando lia um
trecho, com o auxilio do datashow. Os alunos apreciaram muito a
histdria contada, pois nunca tinham ouvido esta versao do conto e
ainda comentaram que este conto é muito pesado para criangas,
logo tivemos que explicar que o mesmo nao foi feito para ser
contado para criangas, e sim para pessoas adultas. A novidade
nesta versao estava a cargo da discussao da simbologia que poderia
ser lida através do texto e sua linguagem, demonstrando para eles
a riqueza a explorar em um texto literario.

Para iniciarmos os trabalhos do conto A Bela e a Fera
conversamos com os alunos sobre o filme A Bela e a Fera, alguns
disseram ja ter assistido, mesmo assim pedimos para que
procurassem assistir prestando bastante atencao aos detalhes como
roteiro, musicalizagao e a linguagem utilizada no decorrer das cenas.
Os alunos assistiram ao filme na sala de video da escola, pelo Youtube
(A Bela e a Fera, 2017). Apds assistirem ao filme, conversamos sobre
as cenas que mais chamaram a atencao deles. Foi relatado que as cenas
que mais gostaram foram aquelas com efeitos especiais, como a
viagem do pai até chegar ao castelo da Fera, as cenas em que os objetos
se comportam como seres humanos, e também nao deixando de lado
a cena da danca da Bela e a Fera.

Na segunda oficina sobre o conto A Bela e a Fera foi trabalhada
a cancao Beauty and The Beast, adaptada ao portugués como
Sentimentos, disponibilizada através do video do Youtube com a
animagao da cena da danca da Bela e a Fera. (SENTIMENTOS,

306



2010). Discutimos alguns fragmentos do texto da cang¢do, como as
frases: "Sentimentos sao faceis de mudar", e "sentimentos vém para
nos trazer novas sensagoes’. Os alunos apontaram pontos
importantes, como o fato de atualmente as pessoas valorizarem
mais a aparéncia fisica do que as atitudes, o motivo da banalizagao
do amor e também a coragem de Bela.

A terceira oficina sobre o conto A Bela e a Fera, lemos o conto
na versdao dos Irmdos Grimm (MICROVIP, s.d.), em seguida,
tecemos alguns comentdrios comparando o filme com o conto lido.
Durante nossa conversa, percebemos que grande parte dos alunos
ja tinha ouvido este conto, revelando uma grande admiracao pela
historia contada, relataram que este encanto provém do fato de o
carater ser mais valorizado do que a aparéncia fisica, o que nao
acontece com frequéncia na sociedade moderna, pois a aparéncia
muitas vezes vale mais do que a atitude, o carater de uma pessoa.

Na quarta oficina sobre o conto A Bela e a Fera, antes de
comecgar a leitura, trabalhamos suas imagens e depois lemos
coletivamente o conto em sala de aula, com auxilio do Datashow.
Demorou bastante tempo, pois € um conto longo (BEAUMONT,;
VILLENEUVE, 2016). Os alunos prestaram bastante aten¢ao as
imagens que mostravam a Fera. Ao final das oficinas sobre o conto
A Bela e a Fera, os alunos puderam compreender melhor que sao
trés leituras diferentes, mas que cada uma toca o leitor de uma
forma tnica, com emogoes e sensagoes diferenciadas.

Para finalizar o trabalho feito com os contos, elaboramos duas
oficinas sobre todos os contos, em uma delas os alunos prepararam
algumas apresentagdes mostrando uma nova interpretacdo dos
contos lidos. Fizeram teatros, parddias, desenhos, cartazes, teatro de
sombras e outros. Na outra, eles criaram contos novos a partir dos
contos estudados, misturaram personagens, tempo, espago, parte do
enredo, enfim, usaram e abusaram de toda criatividade possivel.

Assim que encerramos as oficinas, fizemos a leitura de todo o
material coletado e aplicamos o segundo questiondrio para
verificarmos alguma mudanga no resultado do desenvolvimento
desta intervenc¢ao com nossos alunos.
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O segundo questiondrio de mapeamento de leitura possuia
algumas perguntas idénticas as feitas no primeiro, mas tinha como
objetivo analisar o desenvolvimento de letramento literario de
nossos alunos pos-atividades da intervengao. A primeira
observacao a ser discutida € que percebemos algo muito
importante: ja ndo era mais necessaria a separagao dos alunos em
dois grupos, pois detectamos que ambos os grupos tiveram um
grande aproveitamento superando expectativas. Notamos,
portanto, que a intervengao foi extremamente valida para criar uma
equidade no processo de letramento literario, uma vez que no
inicio era visivel o distanciamento das turmas.

Consideragoes finais

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que nossos alunos
praticavam leituras em seu dia a dia, mas que precisariamos
desenvolver a habilidade leitora literdria com eles, promovendo
assim, um avan¢o do letramento literario destes adolescentes.
Realizamos um trabalho com Contos de fadas com duas turmas
que foram divididas em dois grupos, pois apresentavam niveis
diferenciados de aprendizagem.

Foram realizados questiondrios de mapeamentos de leitura
para entendermos melhor o nivel de letramento literdrio destes
alunos antes e depois das oficinas. Antes de iniciarmos a
intervengdo com os alunos buscamos embasamento tedrico sobre
0s principais conceitos trabalhados na presente dissertagdo:
Literatura, Leitura, Letramento Literdrio e Recepgao da obra.
Trabalhamos com diversos autores, dentre eles: Wolfgang Iser
(1996), Mirian Hisae Yaegashi Zappone (2008), Magda Soares
(2014), Angela Kleiman (2005).

A maior dificuldade que enfrentamos para o desenvolvimento
deste projeto foi o fato de ter que trabalhar esta intervencao sem
deixar de lado as exigéncias de cumprir o curriculo escolar,
pensando nas avaliagbes externas, ou seja, pouco tempo para
execuc¢ao das oficinas.
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Nossa intervencao foi realizada com 19 oficinas de diferentes
versoes dos seguintes contos: Cinderela, Barba Azul, A Bela
Adormecida e A Bela e a Fera. No inicio, surgiram muitos
questionamentos, pois havia duvidas quanto ao interesse dos
alunos por este tipo de leitura. Mas apds o término das oficinas
propostas, podemos afirmar que esta intervengao realmente foi de
enorme valor para os alunos e a escola, pois, através das
apresentagdes, percebemos que os contos ficaram, de alguma
forma, representados e fazem agora parte de suas vidas, o que
cumpre algo essencial da escola em relacao a formagao humana e
social. Nao existe nada melhor do que ver o trabalho concretizado
de uma forma criativa e tdo espontanea. Confessamos que fomos
surpreendidas com o resultado do nosso trabalho.

A escola em que foi realizado este projeto passou a ter um
novo olhar para a leitura literaria, percebeu o quanto ¢ importante
a mediacao de um leitor mais experiente, seja este os pais, 0s
professores e até mesmos os colegas de sala de aula; verificou que
o leitor traz toda sua experiéncia de vida e de leituras anteriores,
colaborando na interpretacao de textos literarios, experienciando o
que estd lendo, colocando sua subjetividade para compreender
melhor seu mundo, promovendo reflexdes, tornando-se um ser
humano mais critico e consciente.

Conforme foi dito anteriormente, no inicio do nosso trabalho os
alunos foram divididos em dois grupos, pois apresentavam niveis
diferenciados de aprendizagem. Mas no decorrer da execugao das
atividades de intervencdo, percebemos que ambos os grupos
participaram com muito afinco e assim foi possivel detectar um grande
avango no letramento literario dos dois grupos, nao sendo, muitas das
vezes, nem possivel avalid-los de forma isolada. Sendo assim, nao
podemos associar alunos com baixo rendimento escolar a auséncia de
letramento literario, o que é necessario € uma boa media¢do para que
os alunos consigam aprimorar suas leituras e expressar com clareza
seus sentimentos diante de diferentes pontos de vista.

Lembrando que, durante todo processo, houve muita
interagao entre os alunos e a professora, facilitando a construgao de

309



sentidos para as leituras realizadas, promovendo também uma
reflexao critica dos assuntos abordados nos classicos contos de
fadas, através de rodas de conversa, debates, comparacoes de
diferentes versodes, exteriorizacao de sentimentos e impressdes em
forma de pinturas, teatros, parddias, desenhos e até mesmo
comentarios entre os colegas.

Nesta perspectiva, podemos afirmar que, ao usarmos uma
metodologia diferenciada e bastante estimulo, é possivel promover
o letramento literdrio, mesmo quando temos niveis de
aprendizagem diferenciados, alunos mergulhados no uso de
diversas tecnologias, pois eles demonstraram interesse nas
atividades propostas, resgataram suas prdprias experiéncias como
leitores, superaram obstaculos e deram o melhor de si, aprenderam
a se posicionar com mais criticidade diante de uma obra literaria.
Alguns passos foram direcionados ao crescimento do letramento
literario de nossos alunos. Sabemos que ao desenvolver esta missao
nao existe uma solugao rapida, facil, tudo é conquistado a passos
lentos, mas confessamos ter dado um grande passo e esperamos
que de agora em diante nossos alunos continuem esta caminhada
com bastante firmeza e sabedoria.

Acreditamos que nossa mediagao foi essencial, pois utilizar a
funcao ladica como objeto de conhecimento foi fundamental com
estes alunos e isso fez com que percebéssemos que trabalhar com
atividades diferenciadas podem contribuir muito no processo de
aprendizagem deles, pois mesmo apresentando, no inicio do
projeto, niveis desiguais de aprendizagem, ao chegar ao fim da
intervengao ja era imperceptivel esta desigualdade entre eles.

Algo que nao pode ser esquecido e que durante a realizagao
do projeto ouvimos muito foi o seguinte questionamento: — Mas
nao é estranho trabalhar contos de fadas com alunos de nono ano,
que estao no auge da adolescéncia? Eles nao terdo interesse por este
tipo de leitura mais, nao!

Muito pelo contrario, podemos afirmar que foi um trabalho
que deixou claro algumas coisas. A primeira delas é que muitas
vezes o professor trata alunos desta faixa etdria como adultos, mas
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na verdade até mesmo os adultos precisam, em algum momento,
de um pouco de fantasia, seja para fugir um pouco da dura
realidade, que as vezes ¢ carregada de problemas e chateacdes, e
até mesmo para refletir sobre sua experiéncia como leitores. A
segunda € que o trabalho foi realizado fazendo um paralelo triplo
entre a versao original, que normalmente ¢ um pouco mais
“pesada” e até mesmo desconhecida pela maioria dos alunos, a
versdao adaptada para criangas, que normalmente traz um final
feliz, e por fim, sempre trazendo a histdria contada para os dias
atuais, para a realidade vivida pelos nossos alunos,
contextualizando-a, nascendo assim uma nova versao criada pelos
proprios alunos.

Quando um aluno consegue compreender uma obra lida, por
mais simples que ela parega, para ele muda o sentido de tudo que
ele ja aprendeu, pois ele percebe que é possivel, que pode ver o que
estd além do texto. Logo ele comega a se interessar por leituras que
antes nao teriam valor nenhum para ele, sentindo-se capaz de
desbravar outros mundos através da leitura.

Nao podemos também deixar de comentar o quanto crescemos
como pessoas e também como profissionais durante a realizagao
deste projeto. Saimos bem mais fortes e conscientes do nosso papel
enquanto educadores, valorizando cada vez mais nosso
compromisso em contribuir para o crescimento de nossos alunos.
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UM BREVE OLHAR SOBRE A AULA DE PORTUGUES:
uma analise da escrita de alunos do 6° ano do
ensino fundamental 11

Edimilson Albino da Silva!
Simone Albino da Silva Santos?

Introducao

Este trabalho tem por objetivo apresentar os resultados de uma
andlise de duas produgoes escritas de alunos do 6° ano do ensino
fundamental II, realizadas em sala de aula durante as aulas de
lingua portuguesa no més de setembro de 2019, em uma escola
publica da rede municipal de Brumadinho/MG. Objetivou-se com
esse trabalho compreender um pouco melhor os processos de
escrita e os desvios ortograficos apresentados por alunos,
sobretudo, desse ano escolar. Para tanto, foram desenvolvidas com
os estudantes duas produgdes textuais, os quais serviram como
base para a andlise aqui proposta. Por meio dos textos produzidos
pelos alunos, foi possivel verificar “desvios” gramaticais e
ortograficos, os quais foram detalhados e analisados a luz de
teorias pertinentes.

Para embasar esse estudo e provocar as discussoes e reflexdes,
pautamo-nos, sobretudo, nos estudos de Antunes (2009), Bagno
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(2011), Barbosa (2015) Bortoni-Ricardo (2008), Cagliari (1997),
Marcuschi e Calvacante (2007) e Soares (2008). Além disso,
destacamos também as postulagdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017).

O ensino da lingua no Brasil, em todos os niveis de ensino, tem
sido objeto de muitas criticas e discussoes, devido a forma imposta,
confusa e excludente em que se da. Por isso, o ensino da lingua, no
ambito escolar, é, inegavelmente, uma questao que inspira muita
inquietacdo. Sabemos que € func¢ao da escola ensinar a lingua,
entretanto ela parece conduzir essa responsabilidade de modo
ineficaz e insatisfatdrio. Antunes (2009) assevera que, nao deveria,
“mas é na escola que as pessoas ‘exercitam’ a linguagem ao
contrario, ou seja, a linguagem que nao diz nada” (p.26).

Desse modo, nota-se que o trabalho com a lingua tem sido uma
pratica que, muitas vezes, se torna uma tortura para muitos
educandos. Isso, as vezes, se manifesta por causa de seu carater
impositivo, excludente e pouco reflexivo, tornando-se mecanico,
sem finalidade, focado sempre na gramatica o que a torna pouco
significativa para o exercicio da cidadania no ambito social, pois
apresenta para o educando apenas a perspectiva da gramatica
normativa, excluindo e desvalorizando as outras formas de o aluno
utilizar a lingua, sobretudo sua lingua materna.

Marcuschi e Calvacante (2007) afirmam que:

De fato nao ha como negar a ubiquidade da modalidade escrita da lingua na
sociedade contemporanea. No trabalho, na escola, nos espagos publicos em
geral, mas também na vida privada, estamos todos submetidos a um fluxo
crescente de desafios, no qual a competéncia no manejo da escrita é essencial.
Em vista disso, a lingua escrita é tida como um bem cultural relevante e
inerente a uma vida cidada, cabendo a escola um papel significativo e
prioritario na formag¢ao do seu manejo competente por partes dos alunos
(MARCUSCHI E CALVACANTE, 2007, p. 239).

Vista assim, “a escola é antes de tudo, lugar de socializacao.
Ao entrar na escola, cada aprendiz estd em contato com outras
comunidades, outros modos de ser, outros jeitos de falar, outras
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redes sociais”. (BAGNO, 2011, p. 28). Isso implica um ensino
significativo do portugués, pautado no seu uso social, e nao
exclusivamente na sua tradicional estrutura normativa, nem
pautada no certo ou errado. Sobre isso, Cagliari ainda esclarece que
“alingua portuguesa, como qualquer lingua, tem o certo e o errado
somente em relagdo a sua estrutura. Com relagao a seu uso pelas
comunidades falantes, ndo existe o certo e o errado
linguisticamente, mas o diferente” (1997, p. 35).

Nessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL 2017), que atualmente ¢ o documento que integra a
Politica Nacional da Educagao e propde uma referéncia curricular
para o Ensino Bésico no Brasil, concebe a linguagem como meio
primordial para a interagao humana. Assim, a BNCC (2017) orienta
um trabalho com a lingua que privilegie a heterogeneidade
linguistica, como uma forma de reconhecer o outro, e a si mesmo,
como sujeito social, desenvolvendo o senso critico do aluno,
fazendo-o pensar, refletir, interagir, atuar enquanto sujeito.

Para Cagliari (2007, p. 28), aprender o portugués nao é “so
aprender como a lingua funciona, mas também estudar ao maximo
0s usos linguisticos”. Portanto, isso nao significa s6 aprender a ler
e escrever, mas abrange também a formacao para aprender e usar
as variedades linguisticas diferentes. Nesse mesmo sentido, Soares
(2008) teoriza que a tarefa de alfabetizar significa dar subsidios aos
alunos para que estejam preparados para usar varios tipos de
linguagem em qualquer tipo de situacdo, havendo assim uma
escolarizacao real e efetiva, desenvolvendo neles um conjunto de
habilidades e comportamentos de leitura e escrita que lhes
permitam fazer uso, de forma mais eficiente, das capacidades
técnicas de leitura e de escrita.

Nessa pesquisa adotamos como metodologia o carater
qualitativo, uma investigagao voltada para aspectos qualitativos
considerando a parte subjetiva do problema, buscando
compreender o fendmeno pesquisado, observando, analisando,
refletindo os significados que as pessoas envolvidas atribuem a ele.
Bortoni-Ricardo (2008) afirma que o professor pesquisador nao se
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vé meramente como um receptor de conhecimento produzido por
outros pesquisadores, todavia se propde também a produzir
conhecimentos sobre suas dificuldades profissionais de forma a
melhorar sua pratica, tornando-a mais significativa.

Esse trabalho estd dividido em duas se¢des, na primeira
apresentamos o contexto e os procedimentos adotados na pesquisa;
na segunda realizamos uma breve analise dos dados, baseando-nos
nos estudos pertinentes dos autores que fundamentam esse estudo
e por fim, apresentamos algumas consideragoes importantes diante
dos resultados gerados.

1. Contexto e procedimentos da pesquisa

Inicialmente, explicamos para os alunos que eles participariam
de um estudo, no qual analisariamos a escrita deles por meio de
dois procedimentos: a escrita de um relato de viagem e a produgao
de um “ditado”. Os alunos, imediatamente, se mostraram muito
animados e motivados em participar desse processo de pesquisa,
que foi muito interativo. Os participantes submetidos a essa
pesquisa sao estudantes de uma turma de 6° ano, composta por 25
alunos, sendo 14 meninas e 11 meninos entre 11 e 12 anos, de uma
escola publica municipal situada na cidade de Brumadinho/MG.

Vale ressaltar que os dois procedimentos aqui adotados nao tém
a finalidade de punir o aluno ou avalia-lo quantitativamente, pelo
contrario, o objetivo é apresentar um estudo qualitativo, pois
entendemos que a produgao escrita na escola nao pode ser vista pelo
aluno, como uma tortura, uma forma de ter seus erros apontados e
punidos severamente com perdas de pontos. Acreditamos que o
trabalho de escrita em sala de aula deve ser algo que desperte prazer
e satisfacdo, afinal “a invencdo da escrita foi o0 momento mais
importante da histéria da humanidade, pois somente através dos
registros escritos o saber acumulado pode ser controlado pelos
individuos” (CAGLIARI 1997, p.10).

Para o desenvolvimento da pesquisa foram aplicadas duas
produgdes textuais em dias distintos, sendo possivel visualizar os
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desvios de escrita apresentados pelos alunos da turma e também
analisa-los de acordo com as teorias pertinentes. Na primeira
producao optamos pelo género discursivo relato de viagem, cujo
tema era “Minha viagem inesquecivel”. Os estudantes realizaram
a producao durante uma aula de 50 minutos, estando presentes 23
alunos. Posteriormente, realizamos a aplicagio da segunda
produgao. Desta vez, utilizamos o ditado de um pequeno texto de
111 palavras, adaptado para esse fim, intitulado “A visita”,
aplicado coletivamente na sala de aula durante uma aula de 50
minutos, do qual participaram 24 alunos da turma.

Na andlise dos dados, os alunos foram organizados em uma
lista em ordem alfabética e, posteriormente, numerados de 1 a 25.
Optamos por esse modelo para resguardar as suas identidades e
manté-los no anonimato. Os dados e resultados foram expostos e
analisados na proxima segao.

2. Andlise de dados e resultados

Ap0s a aplicagao das duas produgodes e andlise dos textos, os
dados gerados foram dispostos em quadros para melhor
visualiza¢do das ocorréncias em cada produgdo por aluno e das
duvidas mais recorrentes no que tange a grafia de algumas
palavras. Vejamos os dados a seguir.

Quadro 1 - 1° Produgao - Relato de viagem

ALUNOS S = 8 2 I 8’ G S S NG IS
APOIO NA X X X| X| X
ORALIDADE
DIFICULDADE NA X X X| X
MARCACAO DE
ACENTOS
GRAFICOS
OMISSOES OU X| X X X| X X| X| X| X
ADICOES DE
LETRAS
HIPERCORRECAO | X X
TROCA DE LETRAS X X| X
DITONGACAO X X X
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MAIUSCULA X | X
MINUSCULA

JUNTURA x| x X
SEGMENTACAO X X X| X| X

* Alunos ausentes.
** Os alunos nao apresentaram os desvios listados na tabela.

x

Quadro 2 - 22 Producgao — Ditado

g ™ ¢ o < Lo o [ o] N
ALUNOS - = e i Ll L - i i

nn
n1

22
23

APOIO NA
ORALIDADE
DIFICULDADE NA
MARCACAO DE
ACENTOS
GRAFICOS

OMISSOES OU X X| X
ADICOES DE
LETRAS
HIPERCORRECAO

x| X|
x| X| 25

TROCA DE LETRAS X X X| X

DITONGAGAO X

MAIUSCULA
MINUSCULA

JUNTURA X X X X X
SEGMENTACAO X XX X| X X[ X]| X]|X X X X| X

* Aluno ausente.
** O aluno nao apresentou os desvios listados na tabela.

P

Ao analisarmos as duas atividades de escrita, aplicadas aos alunos
participantes dessa pesquisa, cujos dados podem ser visualizados nas
tabelas apresentadas anteriormente, percebemos que os principais
desvios foram da ordem de juntura e segmentagao, portanto nos
prendemos mais a esses processos nesta analise.

De acordo com Cagliari (1997), a juntura age na estrutura
fonica dos vocdbulos que podem sofrer alteragdes quando
juntamos uma palavra com outra em frases ou até mesmo quando
juntamos ou separamos as silabas de uma tunica palavra. Esse
fendmeno de juntar silabas em palavras ou juntar palavras em
frases € descrito pelos linguistas como juntura sildbica ou
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intervocabular. Como se verifica, pode haver alteracao na estrutura
de palavras quando em juntura.

De acordo com Barbosa (2015), a segmentacao ¢ o processo de
divisdao de uma palavra nos segmentos que a constituem. No
dominio dos sons, a segmentacao pode realizar-se com base em
dois critérios: fisico ou perceptivo. No critério fisico, a divisao
opera-se com base nos pontos de mudanga actsticos ou
articulatdrios identificados como fronteiras de segmento. No caso
do critério perceptivo, a base da divisdao sao as alteragoes
fonoldgicas na quantidade e na qualidade, muitas vezes refletindo
as influéncias das unidades fonémicas da lingua.

A segmentacgao, ainda segundo Barbosa (2015), pode se dar de
acordo com critérios fisicos ou auditivos. No primeiro caso, os
pontos de mudanga acustico ou articulatdria sao identificados
como os limites dos segmentos; no segundo caso, as mudangas
observaveis, em termos de qualidade ou quantidade,
frequentemente mostrando a influéncia das unidades fonémicas da
lingua, formam a base da divisdao. O termo € particularmente
usado na fonética, na qual a unidade minima observavel ¢é
conhecida como fone.

Segundo Cagliari (1997), cabe ao professor ficar atento a isso:

Quando o aluno segmenta a fala para descobrir as fronteiras de palavras
precisa ficar atento ao significado e se guiar por ele. Como os alunos estao
acostumados a falar sem refletir linguisticamente sobre a estrutura das
palavras, é preciso que o professor faga exercicios para mostrar a eles como
podemos segmentar palavras (CAGLIARI, 1997, p. 138).

A linguagem humana se distingue dos demais sistemas
simbolicos por ser segmentavel em unidades menores, unidades essas
em numero finito para cada lingua e que tém a possibilidade de se
recombinarem para expressar ideias diferentes. O continuo sonoro
pode, pois, ser salientado em segmentos proporcionalmente dispostos
Cuja presenga ou auséencia, assim como sua ordem, tem uma fungao
distintiva, isto ¢, ocasiona mudanga no significado de uma palavra.
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Sao estas combinagdes de unidades segmentais que revelam a
consciéncia fonolodgica que o aluno tem de seu sistema linguistico.

Segundo Cagliari (1997), ocorre a hiperssegmentacao quando ha
segmentacao indevida, separando palavras na escrita que deveriam
ser escritas juntas e a hipossegmentagao quando ocorre a jungao
indevida de duas palavras que devem ser grafadas separadamente.
Esses fendomenos, ortograficamente, sao processos incorretos.

E possivel perceber, por meio dos dados apresentados nos
quadros 3 e 4 a seguir, que houve influéncia da oralidade na escrita
dos alunos. Esse aspecto foi fundamental para entendermos as
ocorréncias de escrita segmentadas ou juntadas nas atividades de
escrita analisadas nesse estudo. Isso, porque os alunos se pautaram
na fala e suas pausas e nao pausas. (BARBOSA, 2015).

Quadro 3 - Principais duvidas apresentadas pelos alunos na 12 producao

Vocabulo Como foram Vocabulo Como foram
registrados registrados
discussao discursio passeamos pasiamos
la lar diversao diversio
restaurante restaorante arraia Raia
shopping Shopgg para Pra
dorme Durme doou duou
duma du ma piquenique pique-nique
embora em bora a gente agente
problema ploblema o que oque
dormindo durmindo para o pro
mas Mais guardamos quardamos
aonde aonde ha A
passeamos pasiamos percebemos Percebemos
piscinas piscinas quando guando
descansar descancar hospedados ospedados
excursao escursao minha miha
arrumamos arumamos dentro detro
conchas conxas estava Tava
cagar casar
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Quadro 4 - Principais duvidas apresentadas pelos alunos na 22 producao

Vocabulo Como foram Vocabulo Como foram
registrados registrados
o que oque sempre cempre
embora em bora fosse fosse
de repente | derepente/derrepente de novo di novo/denovo
estava tava visita vizita
demais de mais experimentei esprimentei
depressa de pressa instante estanti
mas Mais dormir durmir
para pra disse disse
parao pro visita visita
a gente agente resolveu resolvel/rezolveu/resolveu
a tarde atarde
Percebemos, também, que os alunos possivelmente

estabeleceram relagdes com formas ortograficas conhecidas e
parecidas que se refletem nas segmentagoes e nas junturas. Assim,
se existe a expressao “aqui”, logo o estudante associa que pode
haver também um “oque”; se ha o vocabulo “devagar”, ele pensa
que também pode haver o “derrepente” e o “denovo”. Ainda, se
pode ocorrer a escrita de “em cima”, logo o aluno pensa que é
natural escrever “em bora” e, por fim, ao se deparar com “de
menos” formula a escrita de “de mais”.

Jana ocorréncia “agente” (forma coloquial de nds), a auséncia de
segmentacao ocasiona variacdo de significado, pois essa mesma
sequencia sonora tem duas formas e significados diferentes (agente/a
gente). Nesse caso, é o critério semantico que define a presenca ou nao
do espagamento. No caso da ocorréncia “pra”, configura-se uma
reducao da palavra “para” e o “pro”, ao mesmo tempo em que hd a
juntura, também ha a reducao fonética de vogais da expressao “para
0”.Ja no caso da palavra “mais” configura-se a ditongagao. Assim,
percebemos o acréscimo do som da vogal /i/ na conjungao “mas”, isso
€ muito presente na oralidade e, nesse caso, esse acréscimo acarreta
ainda mudanca de classe gramatical. Os vocdbulos “estanti”,
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“durmir”, “dice”, “vizita”, “esprimentei”, “cempre”, “fosse”, “di
novo”, “tava”, “resolvel/rezolveu/resouveu”, “pasiamos” “diversao”,
“raia” “duou”, e “ospedados” caracterizam a clara manifestagao da
oralidade na escrita.

Essa analise sugere que o aluno nao estabelece essas escritas a
partir do nada, ou seja, ele sustenta-se em formas ja existentes e
conhecidas, sendo a maneira como ouve o0s vocabulos também
importante na sua escrita por juntura ou segmentada, uma vez que
na fala ndao ha pausas marcadas pelo espago em branco como ocorre
na escrita. Dessa forma, segundo Cagliari (1997), fala-se de um jeito
e escreve-se de outro, pois a escrita se pauta na ortografia e nao ¢
uma transcri¢cao fonética. O autor ainda vai dizer que essas
ocorréncias sao “erros” previsiveis e que, portanto, fazem parte das
etapas de apropriacdao da lingua. O autor afirma ainda que “ha
muito mais acertos do que erros nos textos [...] os erros nao sao
dificuldades insuperdveis ou falta de capacidade [..]. Tudo
pertence a um processo de aprendizagem da escrita e revela a
reflexao que o aluno pde na sua tarefa e na forma de interpretar o
fendmeno que estuda” (CAGLIARI, 1997, p. 145). Sendo assim,
podemos pontuar a importancia de o professor de lingua
portuguesa conhecer e estar atento a essas ocorréncias nos textos
de seus alunos, para que possa desenvolver uma intervengao mais
eficaz, sem ser punitiva ou até preconceituosa.

Consideragoes finais

Por meio desse breve estudo, foi possivel notar que a turma
participante desse projeto, no geral, apresenta poucas dificuldades
na escrita, ou seja, em sua lingua escrita ha poucos “erros” e nao
sdo “erros” considerados graves de acordo com as teorias debatidas
aqui. A grande maioria dos desvios encontrados nas duas
atividades de escrita, aplicadas durante a pesquisa, foram de
segmentacao e juntura

Nesse sentido, ao fim dessa analise, percebemos que os “erros”
cometidos pelos alunos sdao esperados e previstos para essa etapa
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de aprendizagem da escrita. Esses “erros” sdao explicaveis e nao
revelam falta de competéncia dos alunos no processo de aquisigao
da escrita, ou seja, sdo previsiveis e passiveis de serem superados,
sobretudo com uma intervencao adequada.

E importante salientar que o ensino da lingua no Brasil,
sobretudo da lingua escrita, em todos os niveis de ensino, tem sido
objeto de muitas criticas e discussoes, sobre a sua eficacia na formagao
de cidad3os criticos e reflexivos. Por isso, o trabalho com a escrita, no
ambito escolar, é, inegavelmente, um aspecto fundamental, o qual
deve ser tratado com muita atencao em sala de aula.

Assim, diante dos resultados analisados, é inegavel que, para
que o trabalho escolar com a escrita obtenha sucesso, o professor
tenha conhecimento dos processos envolvidos na leitura e na
escrita, a fim de intervir de forma precisa e coerente sempre que for
necessario. Dessa forma, ele auxiliardA os aprendizes a
complementar as habilidades adquiridas e a superar suas
dificuldades, bem como reformular constantemente sua atuacao.
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