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PREFACIO

Temos vivenciado um momento delicado dentro do cenario
nacional, em que ha uma continua desvalorizagao da ciéncia e da
profissao docente. No entanto, essa obra evidencia um movimento
de formacgao e de pratica educativa colaborativa voltado a defesa
da Educacao Publica de qualidade e para todos.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia
(PIBID) foi criado em 2007 e atualmente, segundo site do Ministério
da Educagdo e Cultura (MEC), tem como objetivo antecipar o
vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica,
fazendo uma articulagao entre a educagao superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.

O PIBID/UFSCar obteve aprovacao dos seus projetos em todos
os editais e iniciou uma parceria, na qual a insercao das varias
escolas municipais e estaduais no Programa e dos bolsistas
licenciandos nas escolas se deram por meio da parceria
colaborativa. Parceria essa que tem buscado a iniciagdo a docéncia
dos licenciandos, a formacdo continuada dos professores em
servigo na Escola Publica e a promogao da melhoria do ensino e da
aprendizagem na Educagao Bésica nas redes parceiras.

O projeto da UFSCar aprovado no edital de 2018, a que se
refere essa obra, foi intitulado “Parceria colaborativa entre
universidade e escola: contribui¢des para a iniciagao a docéncia”
considerando a possibilidade da continuidade dos 10 anos do seu
desenvolvimento e mantendo o seu carater de inclusdo e integracao
das diversas licenciaturas a partir da metodologia de formagao
colaborativa e interdisciplinar.

Esse projeto da UFSCar (2018) esteve vinculado ao Ntcleo de
Formacao de Professores da UFSCar (NFP) e a metodologia se
constituiu em dois pilares da iniciagao a docéncia: 1. A colaboragao
entendida enquanto metodologia de formacao de professores que
articula a universidade e a escola e 2. A interdisciplinaridade enquanto



metodologia que propicia a articulagdo entre diferentes areas do
conhecimento de forma a promover atividades tedrico-praticas.

Nesta obra esses pilares se evidenciaram ao observarmos a
autoria dos nove capitulos que foram escritos pelas diversas
parcerias entre os participantes do subprojeto de Pedagogia
(licenciandos, professoras da Educagao Basica e coordenadora de
area) e ao identificarmos os movimentos da Politica de iniciagao a
docéncia e do contexto profissional escolar na leitura dos mesmos.
Esses movimentos foram vivenciados a partir do PIBID e descritos,
sistematizados, analisados, selecionados e narrados neste livro
pelos autores enquanto processo de aprendizagem docente
pessoal, coletiva, profissional, institucional e social.

Os dois primeiros capitulos nos revelam os movimentos de
aproximagao da wuniversidade e escola e da perspectiva
colaborativa para a constituicao de espagos de desenvolvimento
profissional.

No capitulo I intitulado “os impactos do PIBID/Pedagogia
nos(as) licenciandos(as) e nas escolas de Educagao Basica” o texto
nos presenteia com a sistematizagao dos relatos que evidenciam os
movimentos do PIBID se constituindo como um espaco situado de
formacdo continuada e de produgao conjunta de conhecimentos
sobre a metodologia interdisciplinar.

No capitulo II “Politicas de formagao inicial: contribui¢des do
PIBID para os licenciandos” hd wuma problematizagao e
sistematizagdo das principais contribui¢des do Programa para os
futuros professores. Nesse capitulo, duas licenciandas e a
coordenadora de drea nos apresentam movimentos reflexivos que
compdem a postura investigativa a partir de uma revisao
bibliografica sobre o tema e nos alertam para o nimero limitado de
bolsas e a necessidade do fortalecimento do PIBID enquanto
Politica Publica na area de Educacgao.

A seguir temos outros trés capitulos escritos por graduandos
da licenciatura em Pedagogia que refletem os movimentos
formativos e  investigativos  vividos ~com  tematicas
interdisciplinares e transversais da Educacdo Brasileira e os



movimentos de composi¢do com outras licenciaturas e/ou com
projetos ja desenvolvidos pela escola.

O capitulo III “A importancia da Educacado Ambiental na
comunidade escolar” descreve a experiéncia com a tematica em um
projeto de carater interdisciplinar e transversal em conjunto com as
outras licenciaturas inseridas na escola. A escrita apresenta os
movimentos reflexivos de planejar, desenvolver e analisar os
produtos da pratica.

Na mesma dire¢dao, a autora do capitulo V “Educagao
ambiental: impactos no aprendizado, na alfabetizagdo e no
letramento” narra o movimento de estudos e reflexdes sobre a
concepgao de escola e seu ensino a partir da interdisciplinaridade,
do planeamento e do desenvolvimento de atividades baseadas no
5r da sustentabilidade em conjunto com a proposta tematica da
escola “Meio Ambiente”.

No capitulo IV “Cuidados Ambientais no Contexto da
Alfabetizacado e do Letramento” duas licenciandas relatam o
desenvolvimento de projetos nesse contexto especifico e as suas
aprendizagens nos movimentos de apropriagao e de articulagao com as
bases tedricas, aperfeicoando a pesquisa e a escrita, tanto para as
inser¢des, como na construgao do portfolio das atividades do PIBID.

Realizando um aprofundamento de estudo nesse contexto da
alfabetizacao, descrito no capitulo IV, a parceria das autoras no
capitulo VI “Praticas ludicas no processo de alfabetizagao:
vivéncias no primeiro ano de uma escola publica do municipio de
Sao Carlos — SP” nos descrevem um projeto que evidencia as
brincadeiras e os jogos. Ao analisarem o desenvolvimento desse
projeto, nos revelam os movimentos de expandir o olhar para além
da sala de aula ao buscar a interagao entre os alunos e a integragao
entre as disciplinas e defendem que a interdisciplinaridade e a
ludicidade como principios norteadores das praticas de letramento.

Esses movimentos de expandir o olhar também podem ser
observados nos ultimos trés capitulos ao abordarem nos projetos a
tematica da diversidade e ao desenvolvem os movimentos de
construcao identitaria pessoal, nacional e profissional.



No capitulo VII “Diversidade e autoconhecimento”, que foi
produzido por trés licenciandas, as quais se uniram no propdsito
de um dialogo horizontal para a escrita de um so6 capitulo que
abordasse os trés projetos distintos e o elo dos movimentos de
pensar e desenvolver a tematica da diversidade sobre diferentes
aspectos. O capitulo nos evidencia as reflexdes sobre a construgao
identitaria das criangas, reforcando a necessidade de se trabalhar a
tematica de forma ladica e interdisciplinar em diferentes anos da
vida escolar e das proprias licenciandas no acompanhamento do
processo de transformagdo e construgao conjunta com as criangas
de saberes que englobam os tracos caracteristicos que compde a
sociedade brasileira em sua maioria.

Na mesma direc¢do do capitulo anterior, o capitulo VIII “Uma
contribuigao a construgao identitaria a partir de reflexdes acerca
das diversidades” aprofunda as reflexdes sobre as diversidades e o
processo de formacao identitdria dos alunos a partir de uma pratica
interdisciplinar. O texto apresenta os movimentos formativos de
leitura, de didlogos sobre e com eles, de constru¢ao de materiais e
de registros escritos como metodologia para a introdugao de
discussoes e reflexdes acerca da pluralidade cultural e étnico-racial
encontrada na sociedade brasileira, de modo a fortalecer a
construcao das identidades pessoais das criangas.

Ao finalizar esta obra temos o capitulo IX “Valorizacdo da
identidade e cultura nacionais a partir do estudo de artistas
brasileiros” focalizando a participagao do PIBID em um projeto
maior da escola “Feira da leitura”, no qual se destacam os
movimentos de estudar e desenvolver atividades com a biografia
dos artistas trabalhados, de analisar e refletir o cotidiano do aluno
baseado nas obras trabalhadas em sala de aula, de valorizar a
cultura brasileira e sua produgao artistica e de promover a
interdisciplinaridade entre as licenciaturas inseridas na escola.

Assim, lancamos o convite para ler e adentrar nos movimentos
de formacao e de praticas educativas analisadas nessa obra que
destacam o processo de aprendizagem docente vivenciados na
parceria entre universidade e escola com as metodologias da



colaboragdo e da interdisciplinaridade. Podemos finalizar
indicando que os muitos aprendizados adquiridos neste processo
desenvolvido no  PIBID/UFSCar nos  fortalecem na
intencionalidade, na caracterizagao e na continuidade das parcerias
para a construcao de uma etapa de desenvolvimento profissional
docente incluida em uma Politica de iniciagao a docéncia brasileira.

Renata Prenstteter Gama
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0S IMPACTOS DO PIBID/PEDAGOGIA NOS(AS)
LICENCIANDOS(AS) E NAS ESCOLAS DE
EDUCACAO BASICA

Maria Iolanda Monteiro!

Ana Claudia Pasian Cardinal?
Evelaine Domingues?

Maria Regina Pereira Martins*

Joice Helena Adriano Marcello Felipe®

INTRODUCAO

A Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) participa do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) desde o segundo Edital, em 2009.
Ocorreu, no decorrer da realizagao dos Editais, uma multiplicidade
de parcerias, projetos e praticas de intervengdes que, de certo
modo, desencadeou o desenvolvimento profissional das docentes
das escolas de Educacdao Basica, da Universidade e dos(as)

! Docente do Departamento de Teorias e Praticas Pedagdgicas da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), campus Sao Carlos. E-mail:
mimonteiro@ufscar.br.

2 Docente da E.M.E.B. Prof.2 Dalila Galli e supervisora do PIBID - Licenciatura em
Pedagogia. E-mail: ana.cardinal@hotmail.com.

3 Docente da E.M.E.B. Arthur Natalino Deriggi e supervisora do PIBID -
Licenciatura em Pedagogia. E-mail: evelainedomingues@hotmail.com.

* Docente da E. E. Prof. Ludgero Braga e supervisora do PIBID - Licenciatura em
Pedagogia. E-mail: regina.pmartins@hotmail.com.

> Docente da E. E. Prof. Ludgero Braga e coordenadora pedagdgica. E-mail:
joicefelipe_83@outlook.com.
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futuros(as) professores(as). Varias escolas estaduais e municipais
da cidade de Sao Carlos-SP participaram de todos os editais.

As reflexdes culminadas neste trabalho elucidam os impactos
do PIBID da licenciatura em Pedagogia nos(as) licenciandos(as) e
nas escolas de Educacao Basica, representada pelas professoras que
receberam os(as) pibidianos(as) e pela gestao escolar. Além da
sistematizacao de algumas perspectivas destas pessoas envolvidas,
identificamos, principalmente, o “olhar” da supervisora do PIBID
das trés escolas parceiras. Duas Escolas Municipais de Educacao
Basica (E.M.E.B.) e uma Escola Estadual: E.M.E.B. Arthur Natalino
Deriggi, E.M.E.B. Profe. Dalila Galli e E.E. Prof. Ludgero Braga.

O presente capitulo buscou a sistematizacdo dos principais
objetivos desenvolvidos nas trés escolas parceiras, no periodo de
2018 a 2020. E importante ressaltar que a configuragao dos objetivos
dependeu das andlises e compreensdes das supervisoras
envolvidas durante o periodo dos trés semestres. Ressaltamos,
ainda, que os objetivos indicados se relacionam diretamente as
especificidades do Projeto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagio a Docéncia (PIBID) elaborado pela equipe da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) para o Edital de 2018:
Conhecer o contexto da escola publica e as praticas docentes dos anos
iniciais para as pibidianos(as); Realizar projetos de intervengdo
comprometidos com a colaboragdo, interdisciplinaridade e Formagdo da
identidade docente, considerando as metas das escolas parceiras.

Metodologia interdisciplinar: possibilidades formativas

A metodologia de pesquisa adotada foi o “relato de
experiéncia” (LUDKE; CRUZ; BOING, 2009), que possibilitou as
pessoas envolvidas a sistematizagao de conteudos referentes as
acOes interdisciplinares, interagdes pedagogicas e formativas. O
periodo da coleta de dados foi de agosto de 2018 a dezembro de
2019, em trés escolas parceiras. Os procedimentos utilizados foram:
observacdo de aula, andlise dos projetos de intervengao e
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interdisciplinares, estudo dos resultados obtidos nas atividades
desenvolvidas e dos registros dos portfdlios.

As trés escolas parceiras aderiram ao Edital N® 7/2018 do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
pertencente a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Os(as) pibidianos(as) iniciaram as
atividades a partir de agosto de 2018, permanecendo nas escolas até
dezembro de 2019.

Citar sobre os impactos causados pelo Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) na EMEB Prof.? Dalila
Galli, a nosso ver, ¢ algo que de inicio nos pareceu muito facil,
porém, varias duvidas surgiram em relagdo ao significado da
palavra e fomos buscar algumas defini¢des em diciondrio, por
exemplo, “repercussdes, influéncias, consequéncias, efeitos,
resultados, abalos emocionais, comogoes, perturbagoes,
impressoOes, expectativas, colisoes, batidas, embates, choques,
batidas, trombadas, pancadas, encontroes, encontros, topadas,
abalroamentos, esbarros, concussao e outros”s.

Com repercussoes em relagao ao PIBID, durante varios editais
do programa, nossa escola foi contemplada e, no ultimo - 2018 a
2020, as professoras colaboradoras tiveram maior interesse em ter
em sala uma licenciada, pois assim teriam ajuda ao desenvolver
atividades e também ter, em sala, um trabalho de colaboracao, no
qual haveria uma troca de experiéncia. Os editais anteriores fizeram
com que essas influéncias resultassem neste, devido ao trabalho
realizado anteriormente, resultando em consequéncias positivas
para todos, licenciandos(as)/ professoras colaboradoras/ criangas.

Conforme a supervisora da E.M.E.B. Prof:. Dalila Galli,
licenciandos(as) de vdarias dreas do conhecimento passaram pela
escola, o que lhes proporcionou oportunidades de criagao,
participacdo de atividades metodoldgicas e contato direto com
praticas docentes e estes trouxeram para a escola novas técnicas e

¢ Disponivel em <https://www.sinonimos.com.br/impacto/>. Acesso em: 9 de
marco de 2020.
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novos conhecimentos, criando assim uma articulacdo entre a
pratica e teoria, proporcionando um melhor desenvolvimento dos
alunos da escola, fato constatado por indices do Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), criado em 2007. O
curso de Licenciatura em Pedagogia encaminhou para escola oito
bolsistas e duas voluntarias.

Para a supervisora, durante varios editais, ela aprendeu muito,
pois junto com os licenciados precisou repensar sobre a pratica
docente e também ter contato com teorias que embasassem os projetos
desenvolvidos na escola, os quais sempre foram criados pensando nos
alunos como protagonistas do processo de aprendizagem. Acredita,
ainda, que sua pratica de 20 anos de magistério também tenha
contribuido para a formacado inicial dos licenciados, pois varias
experiéncias foram relatadas, desenvolveram e sistematizaram
conjuntamente trabalhos pedagodgicos e materiais. Ela assumiu a
funcao de mediadora entre a escola e a universidade, o que lhe
proporcionou grande aprendizado, pois aprendeu muito com a troca
de conhecimento escolar e académico. Afirma que o PIBID
proporciona a valorizagdo da escola como sendo um lugar de
formacao inicial docente e continuada.

Segundo relato de professoras colaboradas da respectiva escola,
o PIBID contribuiu para a formacao continuada, fazendo com que
repensassem sobre suas praticas pedagdgicas. Uma professora, a
mais antiga da Unidade Escolar, relata que aprendeu mais do que
ensinou, que a calma e a paciéncia da licenciada que atua junto a ela,
em atender os alunos, a fez ver que a ansiedade, o gritar e
“espernear” nao levam a nada, que cada crianga tem seu tempo, cada
um possui uma necessidade e que, muitas vezes, nos professores,
ansiosos com resultados, passamos por cima dessa etapa. As vezes
esquecemos que nao somos 0s protagonistas, que somos elementos
fundamentais para direcionar e proporcionar conhecimento e que os
protagonistas no contexto escolar sao os alunos.

Conforme Jardilino e Oliveri (2013), as experiéncias trocadas
entre todos os envolvidos, sejam das universidades ou das escolas,
sao muito valiosas, pois ha uma reflexao entre pratica e teoria,
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como € a aplica¢ao dessa teoria na sala de aula. Contribuindo assim
ndo apenas para os futuros professores, mas para todos os
envolvidos no processo, incluindo os alunos dos anos iniciais, que
ganham muito com novas técnicas, desafios e novas expectativas
de aprendizagem.

Os efeitos e os resultados alcangados pelos PIBID sao muitos,
pois o indice do IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagao
Basica) da escola aumentou, as criangas esperavam pelo dia das
insergdes, pois atividades interdisciplinares e diferenciadas seriam
realizadas, como também o trabalho colaborativo entre professores/
licenciandas, em que as licenciandas buscavam atividades que
contemplassem o plano de ensino, assim planejavam e
desenvolviam atividades que contribuiam para a identidade
docente. As professoras colaboradoras tinham contato com novas
praticas e teorias estudadas na Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), sendo assim, contribuiam para a formagao continua.

O trabalho interdisciplinar realizado possibilitou uma
reorganizacdo do saber para a produgao de um novo
conhecimento, esse trabalho ndo se apresentou como tedrico
apenas, mas em uma pratica fundamentada nas relagdes
interpessoais e na organizacao do saber, assim como diz Fazenda
(1979, p. 08), “a interdisciplinaridade ndao se ensina, nem se
aprende, mas vive-se exerce-se”. Todos os envolvidos perceberam
que o ensino nao é fragmentado, nem tao pouco dividido em
pedacos, eles se completam.

Em relagio a choques emocionais, houve muitos, que
contribuiram para a identidade docente, pois muitas licenciandas
se emocionavam com as historias das vivéncias das criancgas, suas
dificuldades, suas necessidades muitas vezes basicas e também as
necessidades especiais relacionadas a educagao. Ficaram abaladas,
comoveram-se e essas perturbagdes as fizeram sair da “zona de
conforto”, aprenderam na pratica o que € ser professora na
atualidade, com isso aprenderam muito, tiveram a oportunidade
de conviver e vivenciar a futura profissao, criando expectativas
para uma educagao de qualidade e para todos.
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Conforme Serrani (2019), afastar-se da zona de conforto
significa “vencer a resisténcia, aprender a adaptar-se rapidamente
a situagdes novas, torna-se mais flexivel e versatil” (p.77). Para as
licenciandas, sair da zona de conforto possibilitou um crescimento
mais rdpido, auxiliando a se adaptarem a novas situagdes, assim,
tornando-se mais versateis, sujeitas a mudangas. Quando
estiverem frente a uma turma, conseguirdao se adaptar mais
facilmente as mudangas e também ao cotidiano escolar.

Em relacdo a colisdes de varios corpos, acreditamos que
também houve, nao no sentido de pancadas, mas no sentimento de
pensamentos diferentes, pois muitas vezes houve desencontro de
ideias e de atitudes entre professoras e licenciandas, o que levou a
um ponto de desestrutura, mas que foram solucionadas levando o
crescimento profissional de ambas as partes. Aqui cabe acrescentar
que ambas tiveram que sair da zona de conforto, pois os
professores colaboradores tiveram que se adaptar a novas praticas
e com elas também aprenderam, sendo assim, foram sujeitas a
mudangas em suas praticas.

De inicio, acreditavam que nao daria certo daquela maneira
proposta pelas licenciandas, pois sua pratica cotidiana era
diferente, mas depois de realizada a atividade viram que era
possivel a mudanca e que resultados foram alcangados. O mesmo
com as licenciandas que vivenciaram praticas que acreditavam nao
dar certo, mas que obtiveram resultados bem-sucedidos.

Assim sendo, uma aprendendo com a outra, uma atitude que
nao foi ideal ao ponto de vista da outra, deve-se parar para pensar
e nao repetir ou ter como exemplo tal atitude, fazendo com que
licenciandas desenvolvessem sua identidade docente, vivenciando
exemplos a ndo serem seguidos e professoras com anos de carreira
ndo cometessem tais imprudéncias, que poderiam causar impactos
nas criangas, havendo uma colaboragao na formagao de ambas.

O PIBID foi de extrema importancia para o trabalho
interdisciplinar, no qual todos os envolvidos, alunos, licenciandos,
professores e equipe gestora puderam ver como € importante e
necessario esse trabalho, pois todas as disciplinas estao ligadas,
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presentes em nosso dia-a-dia. Nao separamos nossos
conhecimentos por disciplinas, apenas os utilizamos de maneira
conjunta, um auxiliando o outro.

As licenciandas tiveram apoio e colaboragao da equipe do
PIBID de Educacao Especial, o qual foi de suma importancia para
a adaptacdo de materiais, pois o indice de alunos que necessitam
de atendimento especializado é muito grande e, em nossa formagao
inicial, o contato com esse material e as necessidades dos alunos
nao sao tao aprofundadas. Assim, mais uma vez, o PIBID
proporcionou uma identidade docente voltada a esses alunos,
conseguindo se atentar a essa realidade e, consequentemente, a
democratiza¢do do ensino se torna mais possivel.

Houve também o envolvimento do PIBID Letras que auxiliou
em muito na constru¢do do conhecimento da lingua materna e
apresentacao de uma outra lingua estrangeira, o Espanhol, que
possibilitou a comparacdao entre as duas como também a
apresenta¢dao de uma outra cultura, através do filme “Viva, a vida
¢ uma festa” (nome no original Coco)’, que proporcionou aos
alunos uma nova vivéncia com sentimentos.

Meu aprendizado durante esse tempo como supervisora foi
muito importante para minha formagao continuada, pois tive
acesso a materiais tedricos que muitas vezes nao chegam até as
escolas. Pude ver o quanto a universidade se faz presente em nosso
cotidiano e o quanto ela é importante para a sociedade, pois nos
oferece suporte tedrico que contemplam nossa pratica.

O PIBID, através das licenciandas e coordenadores de area,
contribuiu para meu crescimento profissional, como também de
toda a equipe escolar, pois sempre buscou fazer o diferente, sempre
pensando nas criangas, incentivando as professoras colaboradoras
a novas praticas, leituras fora da sala de aula, passeios em
ambientes que favoreciam o aprendizado, fazendo com que

7VIVA, a vida é uma festa. Dire¢ao de Lee Unkrich, Adrian Molina. Produgao de
Lee Unkrich, Adrian Molina, Jason Katz, Matthew Aldrich. Estados Unidos da
América: Pixar Animation Studios, 2017, 1 DVD (1h45 min.).
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vivenciassem o que foi trabalhado em sala de aula, pois, muitas
vezes, nOs professoras evitamos sair com os alunos achando que
irao dar muito trabalho, e elas, com a vontade de fazer o diferente
e ser diferente, encaravam tais desafios.

O PIBIB deixa saudade e muito aprendizado pelas escolas em
que se fez presente, pois ainda hoje as professoras me perguntam
quando ird retornar. Esperamos que no retorno o numero de
licenciandos seja maior, desse modo, todas as salas poderdo ser
atendidas, ja que o programa é muito bem aceito por toda a
comunidade escolar.

Para a escola EMEB Arthur Natalino Deriggi foram dez alunos
da universidade, sendo oito bolsistas e dois voluntarios. No
primeiro contato dos(as) pibidianos(as) com a escola foram feitas
as apresentagdes do espago fisico escolar, da equipe gestora e a
professora que iria acompanhar cada aluno. Com esta postura, foi
possivel o conhecimento dos(as) pibidianos(as) sobre as criangas e
um pouco da comunidade onde a escola estava inserida.

Conforme a supervisora dessa escola, para o0s(as)
pibidianos(as) tudo era novidade, pois ndo conheciam a realidade
escolar, nao sabiam como funcionava uma escola, sua rotina e todas
as variaveis que os professores precisam entender e equalizar, que
vai além dos contetidos propriamente ditos.

Em parceria com os professores de sala e os alunos pibidianos
da Educagao Especial, os(as) pibidianos(as) da licenciatura em
Pedagogia puderam desenvolver projetos com temas variados:
diversidade, sustentabilidade, meio ambiente, sentimentos, além
de leituras variadas, todos com objetivo de melhorar a
aprendizagem e de realizar a¢des interdisciplinares. Durante esse
tempo puderam se transformar, pois a cada semana vivenciavam
uma nova descoberta, desde avangos na aprendizagem das
criangas aos problemas corriqueiros do dia a dia em uma
comunidade em vulnerabilidade social. Puderam, assim, participar
e aprender, na pratica, o que é ser um professor.

As trocas de experiéncias foram muito importantes, pois todos
aprenderam, os pibidianos(as) com novas ideias e com a teoria
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estudada e os(as) professores(as) com sua experiéncia dentro da
sala, maneiras prdprias de ensinar, ambos trocando e evoluindo em
suas praticas e para coroar os objetivos sendo atingidos com
méritos. Inicialmente eram apenas estudantes com vontade de
aplicar tudo que estavam ouvindo nas aulas do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. Com o passar dos meses, tornaram-se
estudantes maduros que buscavam nas aulas da universidade
solugdes para os problemas didrios enfrentados pelos novos
amigos/parceiros, professores da escola.

No rosto dos(as) pibidianos(as), apds a finalizagao do periodo
do Edital, foi possivel ver o crescimento pessoal, a presenca de
varios exemplos de praticas pedagdgica interdisciplinares, tendo as
melhores condig¢des de criar seu proprio estilo a partir de todos os
momentos vivenciados, construindo sua prépria identidade e, com
certeza, se escolherem esta carreira. Serao professores(as) capazes
para educar as criancas com responsabilidade, formando
verdadeiros cidadaos criticos.

Para a coordenadora e supervisora do PIBID da E.E. Prof.
Ludgero Braga, a presenca das licenciandas, que foram oito
pibidianas, vem de forma significativa contribuir para o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas por meio do elo que se
estabelece entre o professor(a) regente e a licencianda. A presenca
das pibidianas na Unidade Escolar veio agregar qualidade,
renovagao e troca de saberes, visto que se trata da articulagao da
teoria com a pratica, como afirma Berbel (2013, p.05), “[...]
explicando que a pratica é a razdo de ser da teoria, de modo que a
teoria s se constituiu e se desenvolveu a partir de uma pratica, que
lhe fornece, a0 mesmo tempo, o fundamento, a finalidade e o
critério de verdade”.

A Coordenacao Pedagodgica do Ensino Fundamental I da E.E.
Prof. Ludgero Braga aponta o trabalho de cooperacdo na
construc¢ao da aprendizagem dos alunos no ambiente escolar, por
meio da relagao entre licenciandos e comunidade. A rotina da
escola sofreu transformacgdes significativas com o trabalho
desenvolvido pelas pibidianas no quesito: exploragao dos espagos
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diferentes da escola, as atividades diversificadas e, entre elas,
projetos e datas comemorativas.

O auxilio no processo de ensino e aprendizagem tornou-se
evidente nas avaliagdes externas pelo qual a Unidade Escolar tem
apresentado resultados positivos. Nesse sentido, Freire diz (2002,
p.12), “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua produgao ou a sua construgao que se faz
mediante a reflexao ativa da realidade onde se desenvolve a pratica
pedagogica”.

As docentes que receberam as pibidianas acreditam que o
trabalho desenvolvido por elas vem para somar, uma vez que
proporcionam um "frescor" a aprendizagem das criangas. Elas
trazem atividades complementares praticas e dinamicas, sao
prestativas e preocupadas em proporcionar o melhor de si no
engajamento do processo de ensino e aprendizagem. Enquanto
docentes regentes procuram apresentar, de maneira tranquila as
pibidianas, que o processo educacional se da de maneira
satisfatoria, quando se trabalha com dedicagdo, empenho e,
sobretudo, com amor a profissao. Ja por parte dos alunos, € notorio
o entusiasmo pelas aulas desenvolvidas pelas pibidianas.

O interesse é apresentado por meio das abordagens dos
assuntos, assim como as participagdes nos trabalhos. Portanto,
chegamos a conclusao de que o PIBID enriqueceu a experiéncia e a
pratica dos futuros docentes, assim como dos docentes em atuagao.

REFLEXOES FINAIS E DESAFIOS PARA A FORMACAO
DOCENTE

Pelos relatos de experiéncias das participantes das trés escolas
parceiras, torna-se possivel perceber que os objetivos gerais
propostos no Projeto Institucional do referido Edital foram
alcancados. A andlise dos resultados confirma que os subprojetos
desenvolvidos se comprometeram com a colaboragdo,
interdisciplinaridade e formagao da identidade docente de todas as
pessoas envolvidas. Ressalta-se, ainda, que cada agao/intervengao
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dos(as) pibidianos(as) foi articulada com as especificidades e o
contexto de cada escola.

O PIBID contribuiu para novas metodologias e uso
tecnoldgicos, inovando para o aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem das criangas. Além disso, o contato
constante com a pratica pedagogica garantiu a mudanga das
perspectivas dos(as) licenciandos(as), o inicio do desenvolvimento
profissional docente e a identificacao de estilos profissionais, ao
serem introduzidos(as) nas situagOes concretas da realidade
educacional.

Mesmo diante das experiéncias bem-sucedidas nos trés
semestres de PIBID, é possivel destacar alguns desafios, como o
desafio de continuar, sem a presen¢a do programa nos espagos
escolares, rompendo as barreiras entre as escolas da Educagao
Bésica e a Universidade e, ainda, de potencializar as agOes
interdisciplinares.
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II

POLITICAS DE FORMACAO INICIAL:
CONTRIBUICOES DO PIBID PARA OS LICENCIANDOS

Isabella Porto de Oliveira!
Beatriz Padilha de Souza?
Maria Iolanda Monteiro?

INTRODUCAO

As autoras deste capitulo, inseridas no contexto do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos,
sendo duas delas estudantes deste curso de graduagao,
compreendem a necessidade de se ter conhecimento acerca dos
subsidios oferecidos pelo Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) aos licenciandos, uma vez que as
mesmas, um dia, participaram deste programa, seja como
pibidianas, seja atuando na Coordenacio de Area (CA).

A partir da experiéncia, tem-se a questdo: quais foram as
contribuigdes proporcionadas pelo PIBID para os licenciados? Para
tal, no presente capitulo, serao apresentados dados de uma revisao
bibliografica realizada com artigos, teses e dissertagdes que
elencaram as contribui¢des do programa para as/os graduandas/os
dos cursos de licenciatura das institui¢oes de ensino superior (IES).

! Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar - Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: portoisabellal@gmail.com

2 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar - Universidade Federal
de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: beatrizpadilha@estudante.ufscar.br

3 Professora do Departamento de Teorias e Praticas Pedagogicas na UFSCar -
Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail:
mimonteiro@ufscar.br

24



Dessa maneira, a partir dos dados encontrados, espera-se que seja
possivel compreender quais foram essas contribui¢des*.

Contexto historico

Para suprir a necessidade de formagao de professores ja
atuantes ou em formacao no Brasil foi atribuido a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a
responsabilidade de criagdao de cursos e programas voltados a
formacao inicial e continuada das e dos docentes das escolas de
educacgao basica.

O PIBID emerge desse cendrio de necessidade de programas
voltados a formagao de professores formados e em processo de
formagao. Sua criagao € uma iniciativa da CAPES (Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) regulamentada
pelo Decreto n® 7.219 (BRASIL, 2010) e constitui a Politica Nacional
de Formacao de Professores do Ministério da Educacao (BRASIL,
2019), que tem por objetivo expandir a oferta e melhorar a
qualidade dos cursos de licenciatura e formagdao docente
(BRASILIA, 2008).

O programa, criado em 2009 e regulamentado em 2010, tltimo ano
de governo Lula, passa a ser objeto de constante luta apds os
desdobramentos relacionados a conjuntura politica vivida em 2016, que
refletiram significativamente nas politicas educacionais, diante do
golpe elaborado para o impeachment da entdo presidenta Dilma
Rousseff. E se intensificou apos a aprovagao da PEC 55/2016, a qual
congelou os gastos em Educacao e Satide por 20 anos (BARROS, 2019).

O PIBID tem por objetivo a insercao de licenciandas e
licenciandos nas escolas da rede publica para que, a partir do
contexto escolar, tenham a possibilidade de participagao e criagao
em experiéncias metodologicas, se aproximem de praticas docentes

* Programa: Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
Projeto: o projeto do PIBID dentro das Institui¢des de Ensino Superior (IES).
Subprojeto: os projetos desenvolvidos nos cursos de licenciatura.
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inovadoras e trabalhem de maneira interdisciplinar (BRASIL,
2010). O programa teve os seguintes editais, segundo o site da
CAPES (BRASILIA, 2013b).

¢ Edital MEC/CAPES/FNDE PIBID 2007

e Edital PIBID 2/2009

e Edital PIBID 18/2010

e Edital PIBID 1/2011

e Edital PIBID 11/2012

e Edital PIBID 61/2013

e Edital PIBID 2016 - Revogagao - Portaria Capes n® 46/2016

e Edital CAPES n° 7/2018

e Edital PIBID n® 2/2020

Além da inser¢ao de um licenciando nas salas de aula da
Educagao Basica, o programa ainda abrange Coordenadores
Institucionais (CI), que sdao docentes de uma instituicao de Ensino
Superior (IES) que, dentre outras funcdes, acompanham as atividades
previstas no projeto. Também sao previstos Coordenadores de Area
(CA), que sao docentes de licenciaturas de institui¢des de Ensino
Superior (IES), responsaveis pelo acompanhamento dos subprojetos
do PIBID em cada uma delas. E, por fim, Supervisores do PIBID (SUP)
que sao professores das escolas publicas de Educagao Basica, que
orientam e viabilizam as atividades do bolsista de Iniciacdo a
Docéncia (ID) nas escolas. Dependendo do niimero de vagas do edital,
ainda é possivel que estudantes de licenciaturas participem do
programa enquanto voluntarios.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo discute os resultados de uma pesquisa
bibliografica que, como instrumento de coleta de dados, realizou
uma revisao sistematica da literatura sobre o tema proposto. As
buscas por artigos, teses e dissertacdes concentraram-se nas bases
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e Portal
de Periddicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Brasil (CAPES) por acesso remoto via
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Comunidade Académica Confederada (CAFe). O termo utilizado
para a busca foi “Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia or
PIBID” de acordo com as delimita¢des de cada base utilizada.

A revisao optou por trabalhos que tenham sido publicados
entre 2008 e 2020, ainda que o PIBID tenha se iniciado em 2007. A
escolha metodoldgica se deve ao entendimento das autoras de que,
para compreender as contribui¢des do programa para os
licenciandos, seria necessario algum tempo decorrido desde o
surgimento do mesmo.

As fases de selecao e a quantidade de producoes selecionadas
em cada uma delas podem ser visualizadas na tabela a seguir.
Utilizando-se de planilhas exportadas das bases, as autoras
selecionaram manualmente os trabalhos que estariam de acordo
com o objetivo do estudo proposto.

Tabela 1: Quantidade de produgdes cientificas selecionadas
por filtro da revisao

Filtros Artigos Teses e Dissertacoes
Trabalhos coletados 200 336
Leitura dos titulos 96 171
Leitura dos resumos 72 119
Leitura das consideragées
finais 66 70
Totais 30 70

Fonte: elaborada pelas pesquisadoras.

Destas 100 produgdes cientificas selecionadas, cinco artigos
nao puderam ser encontrados. Para a sistematizacao dos dados
fornecidos nos trabalhos, foi utilizado um formuldrio da empresa
Google, chamado Google Formuldrios. Para organizar a coleta dos
dados, as questdes elaboradas no formulario contemplavam: titulo
das produgdes e seus autores, local da publicagdo (no caso dos
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artigos), lingua, ano de publicagao, ano ao qual o trabalho se refere,
IES de origem e a quais se referiam, regido geografica, cursos/
subprojetos/areas pesquisadas, tipo de pesquisa, instrumento de
coleta, quais foram os principais referenciais tedricos e quais
contribui¢des do PIBID para o licenciando foram encontradas.

RESULTADOS

A partir do levantamento e da filtragem descrita
anteriormente, restaram 88 producdes cientificas no total, sendo 21
artigos, 18 teses e 49 dissertacdes, conforme o grafico a seguir.

Imagem 1: Distribuigao das produgdes cientificas encontradas nas bases
da CAPES e BDTD por tipo de documento de 2008 a 2020

Distribuicdo da produciao cientifica por tipo de documento

Artigos
26,3%

Dissertactes
53,7%

Teses
20,0%

Fonte: dados da pesquisa (2021).

E importante ressaltar que o ntimero de dissertagdes sobre a
tematica das contribui¢des do PIBID para o licenciando chega a ser
maior que o numero de teses e artigos somados. A hipdtese para tal
fendmeno recai sobre a possibilidade de os profissionais
escolherem uma pods-graduagdo com duracdo menor do que o
doutorado, por exemplo, e que pode contribuir com a pontuagao
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em concursos publicos e progressao horizontal de carreira. O
estudo de Gatti (2012) aponta que a busca por um plano de carreira
reflete de maneira central na valorizagao social, financeira e
reconhecimento do papel fundamental desses profissionais nos
processos educativos escolares.

A seguir serao descritos maiores detalhes sobre o
levantamento realizado, distinguindo-se a partir das bases de
dados utilizadas.

Artigos

Dentre os 200 artigos encontrados no Portal de Periddicos da
CAPES, restaram 30 trabalhos apds a etapa de leitura das
consideragdes finais. Desses, cinco artigos nao puderam ser
acessados para a sistematizagao de dados no formulario construido
pelas autoras. O grafico a seguir explicita alguns dos dados
sistematizados.

Imagem 2: Grafico da quantidade de artigos distribuidos por ano de
publicacdo e ao periodo a que se referem, de 2008 a 2020

Quantidade de artigos distribuidos por ano de publicacdo
e ao periodo a que se referem

0 —=-

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

B numero de artigos publicados [l periodo a que se refere o trabalho

Fonte: dados da pesquisa (2021).
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Nos artigos encontrados, a maior parte foi publicada entre 2016 e
2020, mas grande parte dessas produgdes dizem respeito a dados
coletados entre 2012 e 2013, o que vai de encontro com os editais do
programa publicados nesses mesmos anos. Ha também uma
quantidade significativa de dados entre 2017 e 2019 e, apesar do edital
revogado de 2016, houve um edital em 2018, sendo este ja concluido.

Teses e dissertagoes

Para o levantamento das teses e dissertagoes a partir do ano de
2008, foi utilizada a BDTD e com a busca pelo termo “Programa de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia or PIBID” foram encontrados 336
trabalhos no total. A plataforma oferece a possibilidade de exportar
os dados referentes a esses trabalhos em formato de planilha,
incluindo desde o titulo e 0 ano de publicacao até o resumo e o link
onde o trabalho se encontra disponivel de forma online. No que se
refere ao acesso aos trabalhos completos, infelizmente, 17 nao
puderam ser acessados para a leitura das consideragoes finais. Por
fim, restaram 49 dissertacdes de mestrado e 18 teses de doutorado,
totalizando 67 produgoes levantadas na BDTD.

30



Imagem 3: Grafico da quantidade de teses distribuidas por ano de
publicagdo e ao periodo a que se referem, de 2008 a 2020

Quantidade de teses distribuidas por ano de publicagio e
ao periodo a que se referem
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Fonte: dados da pesquisa (2021).

E possivel perceber que, no que diz respeito as teses, grande
parte delas corresponde aos anos de 2014 e 2015, provavelmente
levando em consideragao os editais do PIBID langados em 2012
e/ou 2013. As teses que focam nas contribui¢des do programa para
o pibidiano comecam a ser publicadas a partir de 2013.
Considerando que grande parte dos programas de pds-graduagao
preveem quatro anos para o doutorado, é possivel perceber que
desde o inicio o PIBID tem chamado atengao dentro desse campo.
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Imagem 4: Grafico da quantidade de dissertagdes distribuidas por ano
de publicagao e ao periodo a que se referem, de 2007 a 2020

Quantidade de dissertagdes distribuidas por ano de
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Fonte: dados da pesquisa (2021).

Por outro lado, as dissertagoes de mestrado comegam a ser
publicadas a partir de 2012. E a maior parte delas diz respeito ao
periodo de 2012 a 2014, também abrangendo os editais de 2012 e
2013 do PIBID, assim como as teses e os artigos. Embora algumas
tenham buscado colher dados desde o inicio do programa, em 2007
(BRASIL, 2007).

Ao fim da leitura das consideracOes finais, as teses e
dissertagOes selecionadas foram submetidas ao formuldrio para a
sistematizac¢do dos dados e o inicio da andlise, que serd apresentada
a seguir.

CONTRIBUICOES ENCONTRADAS

Outras informagdes obtidas a partir da sistematizacao dos
dados, além das contribui¢des do programa, estao descritas a
seguir considerando conjuntamente os trés tipos de producao
estudados.
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Imagem 5: Distribuigao da producao cientifica sobre a contribuicao do
PIBID para os licenciandos por regidao geografica brasileira

Distribuicdo da producao cientifica por regides
geograficas brasileiras
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Sul
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Brasil todo
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B Artigos [l Teses Dissertacdes

Fonte: dados da pesquisa (2021).

Faz-se necessario evidenciar que a tinica publicagao da regiao
Norte encontrada foi um artigo. A hipdtese encontrada para a
analise de tal dado vem do Relatério de Gestao do PIBID
(BRASfLIA, 2013a), publicado pela Diretoria de Formagao de
Professores da Educagao Basica (DEB), que apresenta em seus
dados sobre as IES participantes do programa a regiao Norte como
uma das que menos tem instituicdes participantes do PIBID, a
frente apenas da regiao Centro-Oeste.

Os dados de 2013 apontam para essas regioes como as de
menor percentual de bolsas por regido, 10% para cada uma. As
outras regides possuem porcentagens bem diferentes, sendo elas o
Nordeste com 31% das bolsas, o Sudeste com 28% e o Sul com 21%
(BRASILIA, 2013a). Ambas, Norte e Centro-Oeste, na revisio
realizada para este capitulo, possuem as menores taxas de
producdes cientificas sobre a tematica. No entanto, seria necessario
um estudo mais preciso para afirmar alguma correlagao.
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Imagem 6: Distribui¢ao dos cursos ou subprojetos estudados nas
producodes cientificas analisadas®

Cursos ou subprojetos estudados nas produgdes cientificas
analisadas
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Fonte: dados da pesquisa (2021).

Apesar de cinco produgdes nao destacarem qual curso ou
subprojeto estavam analisando, ou entdo nao se aplicavam a essa
categoria, é possivel perceber que a drea de Matematica tem
buscado compreender as contribui¢cdes do PIBID para seus
licenciandos, tendo 25 trabalhos sobre o tema. A segunda maior
quantidade de trabalhos deriva da analise sobre os pibidianos dos

5*: abreviacao de Diversidade e Docéncia na Educacao Basica

**: subprojeto interdisciplinar que nao discriminou os cursos envolvidos nem a
tematica

***: subprojeto interdisciplinar envolvendo os cursos de Fisica, Quimica, Biologia,
Matematica, Geografia e Pedagogia.
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cursos de Ciéncias Bioldgicas ou Biologia, com 19 trabalhos. Em
seguida aparecem Pedagogia (18), Quimica (16) e Fisica (12).
Segundo Martins (2020), a prevaléncia de estudos sobre o PIBID a
partir dos projetos de ciéncias exatas e da terra se deriva do fato de
esta ter sido uma area coberta desde o primeiro edital do programa.

CATEGORIZACAO DAS CONTRIBUICOES

Durante o levantamento das contribui¢des do PIBID para os
licenciandos foi observada uma rica diversidade das mesmas.
Dessa forma, fez-se necessdria uma categorizagao desses dados de
forma a agrupa-los em conjuntos de acordo com o que foi
encontrado na revisdo. A seguir, as tabelas apresentam o que foi
agrupado em cada categoria. E importante ressaltar que cada
trabalho apresentou no minimo mais de uma contribuigao e,
portanto, estara presente em mais de uma classificacao dentro das
categorias nomeadas nesta revisao.

A Tabela 2 diz respeito a categorizagdo do conjunto
denominado Institucional. Ele foi elaborado considerando os
objetivos dos editais publicados do PIBID e as contribui¢des mais
relacionadas com os aspectos que dizem respeito as IES, aos cursos
de graduagao, as questdes econdmicas e macrossociologicas.

Tabela 2: Quantidade de trabalhos por tipo de contribui¢ao encontrada e
categorizada sob o conjunto denominado Institucional em produgoes
cientificas de 2008 a 2020

e Quantidade
Contribui¢des encontradas de trabalhos
Incentivo a docéncia 19
Valorizagao a docéncia 11
Otimismo sobre a carreira 5
Reducdo da evasao 1
Permanéncia econdmica 11
Formacao de agentes de mudanca 2
Estimula a formacgao continua 2
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Contempla e estimula pesquisa-ensino-extensao
Suprir fragilidades do curriculo do curso

Melhora a estima pelo curso

Melhoria no rendimento académico

Olhar positivo para o campo de atuagao profissional

N O b =N

Compreensdo da formagdo como um processo
continuo
Total 70

Fonte: dados da pesquisa (2021)

O processo de formacao inicial dos professores se constitui como
etapa essencial durante o processo de aprendizado da docéncia. Nessa
etapa, é possivel alinhar expectativas e tragar olhares, positivos ou
negativos, durante a carreira docente. Além disso, a escola se constitui
como lugar essencial de andlise e discussao da pratica docente e assim,
dentro deste espago sdao partilhadas, recriadas diversas experiéncias
profissionais individuais que inseridas no contexto de coletividade, se
transformam em conhecimento profissional formativo (NOVOA, 2009).

O autor, ao recorrer a expressao “é preciso passar a formacao
de professores para dentro da profissio” (NOVOA, 2009, p. 17),
discorre sobre o processo de formacao inicial de professores e faz
um paralelo com a formagao inicial no curso de Medicina, no qual
os estudantes tém contato com a atuac¢ao na profissao e defende o
modelo: “(i) estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos
de insucesso escolar; (ii) andlise colectiva das praticas pedagdgicas;
(iii) obstinagdo e persisténcia profissional para responder as
necessidades e anseios dos alunos; (iv) compromisso social e
vontade de mudanca” (NOVOA, 2009, p. 19).

Em consonancia com o que Névoa (2009) aponta, Tardif (2002)
explicita que “[...] se o trabalho dos professores exige conhecimentos
especificos a sua profissao e dela oriundos, entdao a formagao de
professores deveria, em boa parte, basear-se nesses conhecimentos”
(TARDIF, 2002, p. 241). Nesse sentido, o PIBID se configura como
um espago de formagao inicial que promove ao licenciando
contribui¢des acerca de sua futura atuacgao. Os itens “Otimismo
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sobre a carreira” (5), “Melhora a estima pelo curso” (4), “Olhar
positivo para o campo de atuagao profissional” (6), “Formacao de
agentes de mudanga” (2) colocam em evidéncia a exceléncia do
programa na proposta de insercao de licenciandos nas escolas.

Segundo Saviani (2009, p. 153) “tanto para garantir uma
formagao consistente como para assegurar condigdes adequadas de
trabalho, faz-se necessario prover os recursos financeiros
correspondentes”. Nesse sentido, os 11 trabalhos que citam a
“Permaneéncia econdmica” indicam que o programa se configura
como um grande aliado na busca pela valorizagao docente e no
estimulo a formacao inicial e continuada, visto que contempla
licenciandos com bolsas de Iniciacao a Docéncia, atuando nao so
como oportunidade de formagao, mas também de remuneragao.

A terceira tabela apresenta as contribui¢des agrupadas no
conjunto Saberes da Docéncia. Os estudos de Tardif (GAUTHIER,
1998) foram fundamentais na elaboragao dessa categoria, uma vez
que se relacionam com os chamados saberes docentes propostos e
descritos pelo autor.

Tabela 3: Quantidade de trabalhos por tipo de contribuigao encontrada e
categorizada sob o conjunto denominado Saberes da docéncia em
produgoes cientificas de 2008 a 2020

Contribui¢des encontradas dQeutiral:adl:(l)es
Insercao no contexto escolar 56
Atuacdo na realidade 25
Aprendizado da docéncia 31
Construcao dos saberes docentes 43
Experimentar novas metodologias 15
Dominio do conteudo 13
Aprendizado sobre inclusao 1
Producao de recursos pedagdgicos 3
Utilizagao das TICs¢ 6
Utiliza¢do de experimentos 1

¢ Tecnologias da Informagao e Comunicacao.
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Inovacao 8

Mediacao 3
Formacgao em diferentes areas do conhecimento/ 9
Interdisciplinaridade

Trabalho coletivo/colaborativo 21
Troca de experiéncias/Socializagao 20
Aprender com o mais experimente 16
Relagdes interpessoais 16
Envolvimento emocional/Vinculos afetivos 2
Experimentar sentimentos antecipadamente ao inicio 6
da docéncia

Engajamento mutuo 1
Total 298

Fonte: dados da pesquisa (2021)

Tardif defende o professor enquanto um sujeito de
conhecimento que possui saberes especificos com relagdo ao
trabalho. Ele enxerga o trabalho docente como ndo somente “um
lugar de aplicacao de saberes produzidos por outros, mas também
um espaco de produgao, de transformagao e de mobilizacao de
saberes que lhe sao proprios” (TARDIF, 2002, p. 237).

O PIBID, enquanto espago que proporciona contato do
licenciando com o professor experiente e a inser¢ao na escola,
contribui para a formagao inicial desse futuro professor e isso é
evidenciado nos itens “Insercao no contexto escolar” (56 trabalhos),
“Atuacdo na realidade” (25), “Aprendizado da docéncia” (31),
“Trabalho coletivo/colaborativo” (21), “Troca de
experiéncias/Socializa¢ao” (20) “Aprender com o mais experiente”
(16). Este ultimo, em especial, é defendido por Tardif quando o
autor afirma “[..] se quero saber como realizar um trabalho
qualquer, o procedimento mais normal consiste em aprendé-lo com
aqueles que efetuam esse trabalho” (TARDIF, 2002, p. 241).

O item “Construcao dos saberes docentes” possui o numero
expressivo de 43 trabalhos que o apresentam enquanto uma
contribui¢ao do PIBID para o licenciando e que engloba todos os
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saberes docentes apresentados por Tardif’. A inser¢ao do pibidiano
na realidade da pratica docente, orientado por professores mais
experientes, portanto, muito tem a contribuir com sua formagcao e
sua futura pratica profissional.

A Tabela 4 apresenta a categoria chamada Identidade, que
compreende contribui¢gdes que englobam praticas propicias e
aspectos relativos a construg¢ao da identidade docente.

Tabela 4: Quantidade de trabalhos por tipo de contribuigao
encontrada e categorizada sob o conjunto denominado Identidade
em producoes cientificas de 2008 a 2020

Contribui¢des encontradas Quantidade
de trabalhos
Elaboragdo de novos conhecimentos 8

(€8]
~

Construgao da identidade docente
Autonomia
Comprometimento
Liberdade
Motivacao
Responsabilidade
Autoconfianga
Postura

Seguranca
Desenvoltura
Criatividade
Curiosidade
Autoestima
Tomada de decisao

Humanizagao

O N NN = = O N NN = & P & DD W v

Amadurecimento

7 Gauthier (1998) apresenta os seguintes saberes sob a denominagdo de saberes
docentes: saberes disciplinares, saber curricular, saber das ciéncias da educagao,
saber da tradi¢do pedagdgica, saberes experienciais, saberes da agao pedagogica.
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Auto reconhecimento 1

Sentimento de pertencimento

Experimentar sentimentos antecipadamente ao inicio 6
da docéncia

Construcao do proprio Estilo de Pensamento 1
Aprender novas linguas 1
Total 100

Fonte: dados da pesquisa (2021)

Segundo Obara, Broeitti e Passos, € durante a trajetdria escolar
que o sujeito inicia a idealizagdo do que € ser professor, no entanto,
este é um processo continuo (OBARA; BROEITTL PASSOS, 2017). As
autoras identificaram o PIBID enquanto um programa que propicia
um espago de construgao da identidade docente para o licenciando,
assim como outros 34 trabalhos revisados neste estudo.

Todas as outras contribui¢des agrupadas na Tabela 4 dizem
respeito a praticas, sentimentos, conhecimentos, comportamentos
e acOes que favoreceram a construcao da identidade docente por
parte do pibidiano, mas também contribuem para a vida do
licenciando de maneira mais ampla.

Por ultimo, a quinta tabela diz respeito as contribui¢des que
englobam o conjunto Subprojetos das licenciaturas. Como
explicitado anteriormente, nesta pesquisa o subprojeto ¢é
compreendido como o projeto de cada curso ou mais cursos que o
compoem. Portanto, ainda que a contribuicao “articulagao teoria e
pratica”, por exemplo, venha a ser um objetivo do programa em si,
ela é pensada nessa categoria enquanto algo mais proximo do
agente visado nessa revisao: o licenciando. A formagao do futuro
professor € o alicerce desta categoria.
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Tabela 5: Quantidade de trabalhos por tipo de contribui¢ao encontrada e
categorizada sob o conjunto denominado Subprojetos das licenciaturas
em produgdes cientificas de 2008 a 2020

Contribuic¢des encontradas Quantidade
de trabalhos
Articulagdo teoria e pratica 55
Adequar a linguagem cientifica a linguagem acessivel 2
Pratica de leitura de documentos oficiais 1
Praticas de escrita académica 3
Praticas de oralidade 3
Formacao de professor reflexivo 35
Formacao do professor pesquisador 15
Formacdo mais qualificada 10
Estimula a pesquisa/pos-graduagao/praticas da 19
academia
Reflexao sobre a relevancia social das pesquisas na 2
Educacao
Preocupacao com o processo de ensino-aprendizagem 5
dos alunos
Interesse em formacao de professores 1
Reflexao da praxis 2
Resolugao de problemas 4
Habilidades linguisticas 1
Criticidade/conscientizagao 14
Total 172

Fonte: dados da pesquisa (2021)

Segundo Ndévoa, para um processo de formagao qualificado, é
necessario que a formagao acontega dentro da profissao e, assim,
seja permeada por estudos entre teoria e pratica e afirma que:
“Trata-se, sim, de afirmar que as nossas propostas teoricas sé fazem
sentido se forem construidas dentro da profissao, se forem
apropriadas a partir de uma reflexao dos professores sobre o seu
préprio trabalho” (NOVOA, 2009).

Os dados da pesquisa realizada apontam que 55 trabalhos
citam “Articulacao teoria e pratica” como umas das contribui¢oes
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do PIBID para o licenciando. Assim, o programa se configura como
espaco formativo que, além da insercao nas escolas, proporciona
reflexao dos licenciandos sobre as praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, ao refletir sobre a pratica, o licenciando, em
conjunto com seus agentes de formacao envolvidos no processo,
busca, por meio de pesquisas e praticas académicas, uma maneira
de contribuir, pesquisar e refletir sobre as praticas pedagogicas no
contexto escolar. O item “Estimula a pesquisa/pos-
graduacao/praticas da academia”, citado por 19 trabalhos,
evidencia que o programa, apesar de nao ter esse campo como
principal foco, também contribui com tais praticas.

Outro item que apresenta niimero expressivo nas produgoes
cientificas encontradas na pesquisa realizada é¢ “Formagao de
professor reflexivo” (35). Nesse sentido, Tardif (2002) evidencia a
importancia da reflexao do trabalho pedagdgico no contexto
escolar e considera que:

Essa l6gica profissional deve ser baseada na analise das praticas, das tarefas
e dos conhecimentos dos professores de profissao; ela deve proceder por
meio de um enfoque reflexivo, levando em conta os condicionantes reais do
trabalho docente e as estratégias utilizadas para eliminar esses
condicionantes na agao. (TARDIF, 2002, p. 242).

Dessa forma, é possivel compreender que, além dos dados
expressivos que dizem respeito a formagao do professor reflexivo,
esse conceito também se encontra atrelado e referenciado na teoria
de Tardif (2002).

Por fim, apos este detalhamento da categorizagao, o grafico a
seguir exibe a quantificagao total de trabalhos académicos por
categoria sistematizada nesta pesquisa.
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Imagem 7: Distribuigao por categorias de contribuigdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) para os
licenciandos, segundo a analise de artigos, teses e dissertagdes

publicados entre 2008 e 2020

Categorias de contribuicdes do PIBID para licenciandos
300

200

100

B Institucional [ Saberes da docéncia Identidade [ Subprojetos das licenciaturas

Fonte: dados da pesquisa (2021).

O gréfico apresentado na Imagem 7 indica um ntmero de
trabalhos que chegaram nas contribui¢des que foram agrupadas na
categoria Saberes da Docéncia muito superior as outras classificacoes
(298), o que confirma a proximidade da teoria de Maurice Tardif com
a area de formacgdo de professores no Brasil, uma vez que esta
categoria foi pensada a partir do conceito de saberes docentes do
autor. Bem como mostra o PIBID enquanto um programa que
potencializa a qualidade da formagao inicial dos licenciandos.

Além disso, é relevante destacar que trabalhos que envolvam
a categoria Institucional possuem caracteristicas e temas mais
voltados para o programa enquanto politica publica e buscam fazer
uma discussdao maior dentro desse campo. Neste estudo, houve 70
contribui¢des que apareceram em produgdes académicas nesta
categoria, que também abarcava a questao de como o PIBID pode
ter contribuido para a permanéncia econdmica dos estudantes
bolsistas e suprido fragilidades dos cursos de licenciatura das

43



universidades. Este ¢ um indicio de lacunas que serao mais
detalhadas a seguir.

LACUNAS

Com a revisao foi possivel perceber algumas lacunas que as
autoras interpretam enquanto temas importantes de reflexao, no
que diz respeito as contribui¢oes especificas para o licenciando e
sua formagcao inicial e que tiveram pouco destaque nos trabalhos
levantados por esta revisao.

No <caso da Formagdo em diferentes areas do
conhecimento/Interdisciplinaridade,  muito evidenciada e
estimulada pelo proprio programa, conforme os editais do PIBID,
apareceram apenas nove trabalhos (Tabela 3) que trouxeram as
mesmas, enquanto uma contribuigao do PIBID. Nesse sentido, o
programa pode propiciar um espaco favoravel para trabalho que
Tardif (2002) acredita que seja necessario dentro da formacao de
professores, como ele explica a seguir:

O que é preciso nao é exatamente esvaziar a légica disciplinar dos
programas de formacado para o ensino, mas pelo menos abrir um espago
maior para uma ldgica de formagao profissional que reconheca os alunos
como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens
aos quais limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e informagdes
procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as crencas e
expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais os futuros
professores recebem e processam esses conhecimentos e informagoes.
(TARDIF, 2002, p. 242).

Apesar das contribui¢des apontadas por Tardif sobre a légica
disciplinar e o objetivo do programa em oferecer essa formagao
para os licenciandos, faz-se necessdrio mais estudos sobre essa
contribuigao especifica e o impacto que o PIBID pode executar na
formacao inicial neste sentido.

Nos dados apresentados, apenas duas produgdes cientificas
elencam “Estimula a formacao continua”. Nesse sentido, Saviani
(2010) chama atengao para a necessidade de um processo formativo
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de qualidade e de longa duragao e que assegure conquistar uma
ciéncia da realidade em que os licenciandos atuardo nas escolas,
amparados de um preparo consistente tedrico-cientifico que os
assegure uma pratica coerente e eficaz.

Ou seja, apesar da eficacia do programa em contribuir com a
formagao inicial dos licenciandos, ainda € apresentada uma
fragilidade no que diz respeito a formacgao continuada, que tem sua
importancia evidenciada também por Tardif (2000):

Tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas, os
conhecimentos profissionais sao evolutivos e progressivos e necessitam, por
conseguinte, uma formacao continua e continuada. Os profissionais devem,
assim, autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apos seus
estudos universitarios iniciais. (TARDIF, 2000, p. 7).

Outra potencialidade do programa seria a complementagao
das praticas existentes nos cursos de licenciatura: os estagios
supervisionados. No entanto, apenas uma producao cientifica
aponta “Suprir fragilidades do curriculo do curso” (Tabela 2) como
uma das contribui¢des do PIBID para o estudante de licenciatura.

O estagio, tal como se encontra organizado, tem pouca utilidade. Julgo que
deviamos inspirar-nos no exemplo dos médicos. Aqui, a formagao tem uma
forte componente tedrica, mas tem também uma dimensdo pratica e uma
iniciagdo a pesquisa cientifica. A fase final da formagao € organizada a partir de
estudos de caso (clinicos) que sao analisados, discutidos, trabalhados pelo
professor, por médicos e pelos estudantes-médicos. A formagao esta fortemente
ancorada na profissao médica e nas organizagdes hospitalares. Gostaria também
que a formagao dos professores estivesse fortemente ancorada na profissao
docente e nas organizagdes escolares. (NOVOA, 2013, p- 417).

A afirmagao de Névoa também se relaciona com o dado que
foi encontrado e demonstrado na Tabela 4, no qual seis produgoes
académicas colocam "Experimentar sentimentos antecipadamente
ao inicio da docéncia” como uma contribuicao do PIBID. Além
disso, o trabalho de Rodrigues (2015) aponta diferengas
significativas entre estagio supervisionado obrigatorio dos cursos
de licenciaturas e a proposta do PIBID, contribuindo para uma
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reflexao, assim como as de Tardif (2000; 2002) da importancia da
inser¢ao do licenciando no seu futuro ambiente profissional
acompanhado pelo professor mais experiente.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo se propds a compreender as contribuigoes
oferecidas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a
Docéncia aos seus pibidianos apresentadas em produgoes
académicas como artigos cientificos, teses e dissertagoes,
publicados no periodo entre 2008 e 2020. Foi evidenciado que o
programa muito contribuiu, especialmente no que tange aos
saberes docentes, para a formagao inicial de futuros professores.
Mas foi também possivel perceber algumas fragilidades no ambito
do PIBID, enquanto politica publica na area de Educagao que leva
as seguintes reflexdes.

Saviani (2009) discorre sobre a necessidade de fomentar o
processo de formagao financeiramente para que sejam garantidas
condi¢des adequadas de exercicio docente e para que o processo de
formacgao inicial e continuada seja consistente. Nesse sentido, as
autoras analisam o programa como uma oportunidade impar para
os licenciandos.

No entanto, o limite de bolsas com que cada Instituicao de
Ensino Superior é contemplada nos indica uma oportunidade de
formagao ndo democratica, visto que, para ingresso no programa,
€ necessario um processo seletivo, e ainda que o licenciando seja
aprovado, as bolsas podem nao contemplar todos os pibidianos,
visto que muitos participam como voluntarios.

Além da auséncia de democratizagdo do programa, a
inconstancia nos langamentos de editais (BARROS, 2019) nos
indicam certa fragilidade na compreensao do programa enquanto
um espaco colaborativo na formagcao inicial dos futuros professores
e no seu potencial de incentivo a docéncia.

Por todos esses motivos, é possivel abrir para o
questionamento: seria possivel agregar os ideais e objetivos do
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programa nos curriculos das licenciaturas brasileiras? Ou, de que
maneira politicas publicas de formacao inicial de professores
podem, democraticamente, garantir recursos para a permanéncia
dos estudantes nos cursos, pensando no combate a evasao e no
incentivo a valorizagao da licenciatura de qualidade?
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III

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA
COMUNIDADE ESCOLAR

[talo Gabriel Ferreira!
Lais Lourengo Grossi?
Juliana Roberta Parada?®

E importante saber que cada um pode fazer sua parte e
contribuir para um planeta mais harmonioso. Um local onde
todos os individuos se preocupem com a limpeza,
descartando o lixo no recipiente correto para reutilizagdo do
mesmo para o mundo. (MEDEIROS et al., 2011, p.15).

INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido apds a participacao dos discentes
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
que se mostrou de grande importancia para a formag¢ao dos mesmos,
ambos sdao alunos em processo de formacao de Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Federal de Sao Carlos, Campus Sao
Carlos - SP. Destacamos que o programa possibilita a interacao entre
a instituicdo de ensino e a comunidade onde esta inserida,
disponibilizando, assim, diversos beneficios para ambas as partes. O
PIBID é uma acao da Politica Nacional de Formagao de Professores do
Ministério da Educagao (MEC), o qual foi criado em 2007 e é

! Graduando do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar — Universidade
Federal de Sao Carlos, Campus Sao Carlos. E-mail: italogf@estudante.ufscar.br.

2 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar — Universidade
Federal de Sao Carlos, Campus Sao Carlos. E-mail: lalgrossi@hotmail.com.

8 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar — Universidade
Federal de Sao Carlos, Campus Sao Carlos. E-mail: julianaparada@estudante.
ufscar.br.
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coordenado pela Diretoria de Educagao Basica Presencial (DEB) da
Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Participar desse programa permitiu aos estudantes a
aproximagao e interagdo com as escolas publicas municipais e
estaduais de dreas periféricas da cidade, isso ocasionou no
conhecimento da realidade (praticas, rotina, desafios, entre outras).

Os graduandos do presente capitulo estiveram inseridos nas
Escolas Municipais de Educagao Basica Prof.? Dalila Galli e Arthur
Natalino Deriggi para realizacao dos projetos entre agosto de 2018 e
dezembro de 2019, apds participarem de um processo seletivo
coordenado pela professora doutora Maria Iolanda Monteiro, que foi
também a coordenadora de drea durante todo o periodo do programa,
contribuindo ricamente para o processo de formagdo dos alunos e
auxiliando diretamente no desenvolvimento dos projetos nas escolas.

Durante o periodo atuando como pibidianos, eram realizadas
reunides regulares com a coordenadora de drea da universidade e
também das supervisoras das escolas, para discutir os projetos a serem
idealizados. Apds identificada a necessidade de trabalhar os temas
transversais dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e visando
que: “Trabalhar de forma transversal significa buscar transformagao
dos conceitos, a explicitagao de valores e a inclusao de procedimentos
sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que
obtenha cidadaos mais participantes” (BRASIL, 1998b, p. 193)

Sendo assim, por interesse comum dos pibidianos, foi definido em
um dos encontros que seria trabalhado o tema “Educagao Ambiental”.

O tema foi escolhido nao s6 mediante a sua importancia atual,
mas também por ser uma drea ampla e que permite as mais
diversas interdisciplinaridades, como assim foi feito com os
pibidianos do curso de Letras e Educagao Especial, abrangendo
assim a possibilidade de inclusao de alunos atipicos e/ou com
algum déficit das escolas onde os projetos foram realizados e dando
a oportunidade de interagao, discussao e troca de experiéncias
entre os pibidianos das areas acima citadas.

Este estudo foi escrito de forma capitulada, ou seja, foi dividido em
capitulos para que os leitores possam ter uma facil compreensao nao sé
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do tema, mas de forma geral de como se deu a construgao linear de tal
estudo e como 0 mesmo foi de total importancia para a formagao dos
pibidianos como futuros docentes.

JUSTIFICATIVA

A fim de sensibilizar individuos e comunidades escolares para
as questoes ambientais e mobiliza-las para modificagao de atitudes
nocivas e apropriacdo de posturas benéficas ao equilibrio
ambiental, realizamos este estudo, que visa comparar o
desenvolvimento e resultado de projetos de educagao ambiental
em duas escolas de Educacao Basica da rede publica municipal de
ensino na cidade de Sao Carlos - SP, ambas localizadas em regides
periféricas da cidade, porém, com diferentes contextos sociais.
Segundo Currie (1998) faz-se necessdrio desenvolver atitudes
ambientais basicas junto as criancas durante sua trajetoria escolar
para que, futuramente, elas possam colaborar de forma consciente
para melhoria de nossa sociedade global como adultos e fazendo
com que se tornem cidaddos plenos do mundo. Andrade (2000)
afirma que o processo de sensibilizacdo da comunidade escolar
pode gerar iniciativas para além dos muros da escola, alcangando
tanto o bairro, no qual a escola esta localizada, quanto os locais
onde residem os alunos, professores e funcionarios que sao, de
maneira indireta, os principais multiplicadores de informagoes e
atividades relacionadas a educa¢ao ambiental dentro da escola.

A EDUCACAO AMBIENTAL

Com o avango da globalizagao e o aumento populacional, as
cidades foram crescendo sem planejamento, o desmatamento e a
degradagao alcangaram patamares elevados. Além disso, com o
desenvolvimento das novas tecnologias, poluiu-se mais o meio
ambiente, causando efeito estufa, contaminagao de rios e geragao
de residuos sdlidos, fluidos e outros componentes que causam
danos irreversiveis ao meio ambiente. Tais questdes refletem a
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preocupacao de instituicdes de ensino em se fazer este tipo de
abordagem, incorporando essa tematica nos curriculos escolares
como temas transversais, contribuindo para a formacao de
cidadaos conscientes e agentes dessa mudanca e, com este pensar,
Bethge (2008) nos traz a seguinte reflexao:

Nogdes romanticas sobre natureza e meio ambiente de lado, governos,
conservacionistas e cientistas estdo apresentando novas questdes, cujas
respostas moldarao o futuro da humanidade: Quanto vale a Terra? O valor de
sua diversidade pode ser calculado? Quanto a realizagdo de um inventario do
planeta valeria para nés? E finalmente, quem deve pagar a conta de décadas de
ma administragao as custas da natureza? (BETHGE, 2008, p. 01).

Desta forma, varios autores, como: Demétrio Magnoli, Fritjo Capra,
Pedro Jacobi, Regina Aradjo, entre muitos outros, apontam a importancia
de abordar a educagdo ambiental nas escolas, a fim de transmitir
conhecimentos que visem a sensibilizacao e reflexao dos alunos frente as
questdes ambientais, tdo importantes para os dias atuais.

Atualmente muitas escolas, nacionais e internacionais, tém em
seu componente curricular a Educagao ambiental. Entretanto,
existe um distanciamento significativo entre as diretrizes
estabelecidas para este tema e a colocagao em pratica do mesmo, o
que acaba por tornar a transversalidade do tema uma utopia.

A Educacao Ambiental no mundo ¢é discutida desde a década
de 1960. Tal termo foi utilizado pela primeira vez na Conferéncia de
Educagdo da universidade de Keele (Inglaterra, 1965) com a
recomendagao de que deveria se tornar parte essencial da educagao,
ja que, nos anos antecedentes, grandes catastrofes ambientais
assolaram o mundo. Em 1968 foi criado o conselho para Educagao
Ambiental, o qual reunia mais de 50 organizagoes, neste mesmo ano
foi realizado, pela Organizacao das Nag¢oes Unidas para a Educacao
Ciéncia e Cultura (UNESCO), um grande estudo sobre educagao
ambiental e foi recomendado que esta ndo deveria ser uma disciplina
especifica, e sim um tema transversal e interdisciplinar.

Segundo Loureiro (2005), o conceito de meio ambiente foi
inicialmente discutido e definido pela Conferéncia Intergovernamental
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sobre Educa¢ao Ambiental, que ocorreu em 1977 nos Estados Unidos,
onde foi determinado que “o conceito de meio ambiente abarca uma
série de elementos naturais e sociais, criados pelo homem”, sendo
assim, percebe-se que “meio ambiente” vai além da Biologia, dando a
este conceito uma dimensao socioambiental.

Diante do atual cenario, as diferentes institui¢des de ensino, em
conjunto com a comunidade, devem assumir responsabilidades de
ensino e pesquisa na area de Educagao Ambiental, no sentido de
promoverem discussoes e intervencdes para se mitigar impactos
ambientais negativos na sociedade e garantir a futuras geragoes um
meio ambiente mais humanizado e a construgao de individuos
ecologicamente alfabetizados (CAPRA, 2007). E, assim, promover
um ambiente ecologicamente equilibrado ¢ estabelecido de acordo
com a Constituigdo da Repuiblica Federativa do Brasil, de 05 de
outubro de 1988, Capitulo V, Artigo 225, que determina: “Todos tém
direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-
lo para as presentes e futuras geragdes”. (BRASIL, 1988, s/p).

Segundo Figueiredo (2003) os temas transversais na educagao
ja estavam presentes na Constituicao desde 1988, porém, foi apenas
com a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais em 1997 que
eles foram introduzidos e ganharam visibilidade, através do
programa Pardmetros em Agdo: Meio Ambiente Na Escola, que tinha
como objetivo a formagao continuada dos professores do Ensino
Médio. O Ministério da Educagao (MEC) procurou inserir a
Educacao Ambiental nas escolas brasileiras através dos curriculos,
entretanto, mesmo tendo uma vasta gama de referenciais tedricos
e dispositivos legais, obteve-se pouca eficacia na construcao de
praticas inovadoras para dar visibilidade a Educagao Ambiental.

CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

As inser¢oes durante o desenvolvimento dos projetos do
PIBID foram realizadas em duas escolas, pelas pibidianas Juliana e
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Lais, na Escola Municipal de Educagao Basica Professora Dalila
Galli, e pelo pibidiano ftalo, na Escola Municipal de Educagio
Basica Arthur Natalino Deriggi. Para maior entendimento deste
escrito, faz-se necessario a descri¢ao das escolas e a caracterizacao
dos bairros onde as mesmas estao instaladas.

A E.M.E.B Prof.2 Dalila Galli

A Escola Municipal de Educagao Basica Prof.? Dalila Galli foi
inaugurada em 1991 e esta localizada na Rua Rio Araguaia, Jardim
Jockei Club A, perimetro urbano da cidade de Sao Carlos, Estado
de Sao Paulo. A institui¢do possui 892 alunos (segundo dados do
Censo Escolar de 2019) em Ensino Fundamental I (426), Ensino
Fundamental II (313), Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (90) e
Inclusao (63). A escola conta com 17 salas de aulas, sala de diretoria,
sala de professores, laboratério de informatica, sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE), quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, parque
infantil, banheiro adequado para alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, Sala de secretaria, refeitério, almoxarifado,
patio coberto, equipada com televisao, DVD, antena parabolica,
copiadora, impressora e aparelho de som.

O bairro no qual se localiza a escola foi idealizado para ser
industrial, onde foi instalada a antiga CICOM, atualmente a
Tecumseh. Com a chegada da fabrica, os trabalhadores foram se
instalando ao redor, em loteamentos ilegais, tornando-se um bairro
residencial, mesmo sem condi¢oes de infraestrutura e saneamento
basico. Devido a isso, em meados da década de 80, os moradores
organizaram um protesto na praca "Coronel Sales", em que
lavaram roupa na fonte da praga, para melhorar as condigdes de
infraestrutura. A questdo industrial versus residencial gerou
grandes conflitos entre a populacdo e o governo local, que tentou
"boicotar" a construgao das moradias, ja& que nao disponibilizou
nenhum recurso em relagdo a infraestrutura necessaria para a
construgao de um bairro. Sendo assim, é possivel observar que, em
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meio a tantas dificuldades, os moradores do bairro tém uma
historia de resisténcia e progresso.

A E.M.E.B Arthur Natalino Deriggi

A Escola Municipal de Educacdo Basica Arthur Natalino
Deriggi foi inaugurada em 1998 e se localiza na Rua José Francisco
Bicaletto, no bairro Cidade Aracy II. A instituigao possui, segundo
o site QEdu* (2018), 1230 alunos. Em Ensino Fundamental I (1045),
Educagao de Jovens e Adultos (EJA) (143) e Educacao Especial (42).
A escola tem aproximadamente 20 salas de aula, sala de
diretoria/secretaria/coordenagao, sala de professores, sala de
recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE), consultorio odontoldgico, quadra de esportes
coberta, cozinha, biblioteca, parque infantil, banheiro adequado
para alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, refeitério,
almoxarifado, estufa para cultivacao de plantas e patio coberto. A
escola é equipada com televisio, DVD, Antena parabolica,
copiadora, impressora e aparelho de som.

Localizada na drea periférica da cidade de Sao Carlos, interior
do Estado de Sao Paulo, a macro regiao Cidade Aracy ¢ um dos
principais bolsdes de pobreza do municipio onde localizam-se os
bairros: Aracy I e II, Presidente Collor e Antenor Garcia. Criado em
1982 como loteamento social, o bairro se iniciou, segundo alguns
moradores antigos, de forma incorreta, pois foram doados lotes
para moradores de classe baixa que nao tinham acesso a luz, dgua
encanada e nem pavimentacdo, enquanto outros lotes foram
colocados a venda, forcando assim o poder publico a dar condi¢des
dignas de vida a seus moradores. Mas somente em 2010 houve um
“reconhecimento” desta populagdo, quando foram emitidos cerca
de 20 mil carnés de Imposto Predial e Territorial Urbano (IPTU). A
grande regido do Aracy abriga a maior parte das pessoas que
vieram de outros estados.

4 https://www.qedu.org.br/
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OS PROJETOS EM CADA ESCOLA

Os projetos foram conduzidos entre os meses de agosto e
dezembro de 2018 na Escola Arthur Natalino Deriggi e entre agosto
e dezembro de 2019 na Escola Dalila Galli, como parte das
exigencias parciais do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (PIBID).

Meu album de Ciéncias — Arthur Natalino Deriggi

A turma do 4° ano D do Ensino Fundamental autodenominada
“Heréis do Estudo”, foi uma turma de estudantes muito curiosos e
interessados em aprender. Ao demonstrarem gosto pelo estudo das
Ciéncias Naturais, 0os mesmos estimularam a busca por
possibilidades pedagogicas que, além de estarem adequadas aos
seus interesses, estiveram adequadas ao seu tempo. Um tempo em
que as habilidades leitoras relacionadas ao texto escrito, para serem
desenvolvidas, necessitam ser testadas e estimuladas frente aos seus
conhecimentos das formas de linguagem nao escritas. Apoiar-se nas
habilidades de leitura dos géneros do audiovisual, nao afastando do
desenvolvimento das habilidades de leitura dos géneros escritos, ao
contrdrio, refor¢ando e ampliando tais habilidades.

O projeto foi desenvolvido a partir de observagoes e registros
sobre o espago escolar, onde se construiram registros fotograficos dos
seres vivos presentes nestes habitats para subsidiar a construgao de um
album cientifico utilizando, por meio da aplicagao dos conceitos ja
estudados, da pesquisa e do uso do registro fotografico. Os estudantes
foram orientados para a producao de contetido para publicagao em
meios digitais, tal como um blog, possibilitando vivéncias, para os
mesmos, como sujeitos produtores de contetido e situagdes reais de
uso da lingua para comunica¢do — com o intuito de estimular a
curiosidade epistemoldgica e a responsabilidade socioambiental.

As inser¢oes em sala de aula foram realizadas em quatro meses,
contando desde a fase de conhecimento da sala até a execucao do
projeto, que nao foi concluido, ficou em aberto, a pedido do professor
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titular, para futuras colocagdes e acréscimos da turma (visto que os
alunos tinham interesse em continuar o projeto futuramente). O
projeto realizado foi nomeado como “Meu Album De Ciéncias”, que
foi construido em um tripé transversal de disciplinaridade tendo, em
cada pilar, os seguintes temas: trabalho em grupo, utilizagao de
midias digitais e educagdo ambiental, tudo convergindo para a
produgao textual e pesquisa dos assuntos levantados.

No decorrer do projeto foram trabalhadas dinamicas que
ensinassem aos alunos a melhor forma de trabalho em grupo e
escolhas democraticas, a fim de evitar conflitos mais adiante. Apos
estar intrinseco nos alunos tais conceitos, os mesmos foram
divididos em grupos, os quais receberam smartphones e cameras
digitais, emprestados pelo professor titular e pelo pibidiano. Em
seguida, foi explicada a dinamica que seria: fotografar o que eles
acreditavam ser seres vivos, de acordo com conhecimentos prévios
e, feito isso, realizar entre o grupo uma votagao para escolha das
imagens. Logo em seguida, os alunos fizeram um levantamento
bibliografico sobre os objetos de captura e suas classificagoes (classe,
ordem, género, espécie e variedade).

Como resultado parcial, os alunos produziram um texto com as
caracteristicas das fotografias, o que se mostrou bem interessante,
pois nesta pesquisa os discentes descobriram que na escola existiam
tipos de plantas que eram toxicas e poderiam fazer mal a eles.

Educacao Ambiental - Dalila Galli

O projeto foi desenvolvido com as criangas do 4° ano A do
Ensino Fundamental, tendo como foco principal a exploragao e
compreensdao do Meio Ambiente e Educacdo Ambiental como
instrumento de sensibilizagdo e reflexao, para que uma mudanga
atitudinal fosse percebida, visando o desenvolvimento sustentavel
e a preservagao do meio ambiente. Buscando estimular o
pensamento critico acerca dos problemas que permeiam no Planeta
Terra e que estdao cada vez mais degradando o meio ambiente, além
de estimular o consumo consciente, assim como, a reutilizacao e
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diminui¢dao do uso dos materiais por meio de aulas expositivas e
praticas acerca do assunto.

O objetivo central do projeto foi fazer com que os alunos, ao
término do ano letivo, pudessem olhar para os problemas que antes
passavam despercebidos por eles e agir de maneira diferente,
contribuindo com a preservagao do meio ambiente, sensibilizando,
ainda, todo seu ciclo social.

Os temas abordados durante a execugao do projeto consistiam
em: Preservagao Ambiental; Consumo consciente/Sustentabilidade;
Reducao, Reutilizacdo e Reciclagem; Consumo e tratamento de agua;
Tratamento de esgoto, procurando sempre a interdisciplinaridade,
como: Artes: producao de brinquedos com materiais reciclaveis;
incentivo do trabalho manual; ilustragio de atividades para
exposicao; Portugueés: produgao de texto e compreensao de géneros
textuais (produgao de histdria coletiva); produgao de passo a passo
dos brinquedos confeccionados; Ciéncias: definicilo de meio
ambiente; exposigao de videos para explicitar como o lixo descartado
indevidamente prejudica os animais; aula sobre reciclagem e
consumo consciente; apresentacao sobre o ciclo e consumo da agua e,
ainda, tratamento de dgua e esgoto; Geografia: aula expositiva sobre
0s mananciais presentes no municipio.

Para a realizacdao do projeto a metodologia incluiu trabalhos
em grupo, tertulias e atividades que explicitassem os contetdos
acerca do tema, além de praticas e teorias unidas para uma melhor
compreensdo e explanagao do mesmo. Oficinas e videos também
foram apresentados e propostos aos alunos com o intuito de
melhorar a comunicagao e entendimento.

As atividades desenvolvidas durante a execucao do projeto foram:

- Oficina de brinquedos: foi solicitado a turma, previamente, a
arrecadacao de materiais reciclaveis; foram transmitidos videos com
tutoriais e ideias de brinquedos e objetos confeccionados com
materiais reciclaveis; as criangas foram auxiliadas pelas pibidianas e
professora na confeccio de brinquedos/objetos. Areas desenvolvidas:
Artes; Educacao Ambiental (reutilizacao de materiais);
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- Producdo de passo a passo, apos a confecgao dos
brinquedos/objetos, foi solicitado as criangas que descrevessem os
materiais utilizados para a producao de cada um deles, assim
como, o modo de desenvolver cada objeto; todas as instrugdes
foram anexadas ao manual confeccionado pela turma. Areas
desenvolvidas: Lingua Portuguesa (género textual);

- Producao textual para feira de leitura: a partir do livro “Que
Histdria é Essa?”, tema escolhido pelos 4° anos para a feira de leitura,
a turma produziu coletivamente uma histdria que foi apresentada no
evento, organizado pela escola, sobre o tema trabalhado ao longo do
semestre; a historia foi exposta juntamente com os brinquedos/objetos
e os manuais produzidos pela turma. Areas desenvolvidas: Lingua
Portuguesa (género e producao textual);

- Producao de cartazes para conscientizag¢do: a partir dos 4 temas
trabalhados durante o semestre: Reciclagem; 3Rs (reduzir, reutilizar e
reciclar); Consumo Consciente e Tratamento de Agua e Esgoto, foi
solicitado as criangas que confeccionassem cartazes a serem expostos
na escola para sensibilizacgio de toda comunidade. Areas
desenvolvidas: Artes; Lingua Portuguesa; Educagdo Ambiental.

RESULTADOS

Ao analisar o produto final dos trabalhos realizados, faz-se
possivel notar que, mesmo as duas escolas onde os projetos foram
aplicados serem publicas, o tema obteve algumas divergéncias em
relacdo a aceitacdo dos alunos e o modo como observaram e
compreenderam o conceito de meio ambiente, como parte essencial
e presente constantemente em suas vidas. O ponto inicial que
podemos ressaltar para analisar tais divergéncias sao os bairros onde
ficam localizadas as escolas, apesar de ambos serem periféricos,
diferem em nivel académico e saberes que tais alunos tém acesso.

Na escola Arthur Natalino Deriggi os resultados prévios do
projeto aplicado puderam ser analisados em apenas alguns
ambitos, como: trabalho em grupo e utilizacao de midias digitais,
sendo que, nesses nichos, os alunos tiveram grande destaque, pois
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o trabalho em grupo possibilitou o debate intra e extra sala de aula,
levando questionamentos que partiram para o professor e
pibidiano e que atingiram diretamente a diregdo escolar. A
utilizacdo de midias digitais se mostrou extremamente proveitosa,
pois os alunos tiveram facilidade em trabalhar com os instrumentos
disponibilizados, por fazerem parte de seu cotidiano fora da escola.
Enquanto a Educacdo Ambiental, os progressos nao foram
perceptiveis, visto que o pibidiano precisou mudar de turma no
semestre seguinte mediante a solicitacao da supervisora adjunta a
escola, impedindo, assim, que ele voltasse a questionar os alunos e
acompanhasse o que ficou da dinamica aplicada.

Dentre os resultados obtidos do projeto desenvolvido na
escola Dalila Galli, vale ressaltar que foi notdria a sensibilizagao
acerca do tema pelos alunos em diversos aspectos trabalhados em
sala de aula, em que, verbalmente, foi explicitado por eles,
mudangas atitudinais que tiveram dentro e fora da escola. Alguns
alunos relataram que suas familias comecaram a realizar coleta
seletiva, outros que agora armazenam a dgua apos a lavagem das
roupas ou dos banhos para a limpeza dos quintais, relataram
também o uso de sacolas de pano ao invés de descartaveis, entre
outras ag¢oes. Outro ponto marcante foi que durante a organizagao
para a comemoragao de fim de ano, apos sugestao das pibidianas,
nao foram utilizados copos descartdveis para consumo de bebidas,
mas sim canecas retorndveis que os alunos, professoras e elas
levaram de casa, dando énfase a um dos temas que foi trabalhado
durante o semestre, para reduzir o consumo de residuos que sao
prejudiciais ao meio ambiente.

CONCLUSAO

Ap0s este escrito é possivel notar a importancia do PIBID em
varias esferas de ensino e aprendizagem, no qual se faz possivel
salientar os seguintes pontos:

Para a escola, os pibidianos puderam levar temas de interesse
e obrigatoriedade de trabalho, suprindo o que, muitas vezes, nao
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pode ser trabalhado por falta de tempo ou até mesmo preparo dos
professores, que nao tém uma politica efetiva para formacao
continuada sobre os temas transversais que devem ser trabalhados
em sala de aula.

Para os alunos, a sensibilizacdo e a oportunidade de uma
dindmica de aula que saia do comum, fazendo com que os mesmos
se sintam interessados pelos temas tratados, assim como se
enxergando como possiveis seres multiplicadores e capazes de
alterar sua realidade e do meio que habitam.

Para os pibidianos, houve a possibilidade de colocar em pratica
parte da teoria vista na graduagao, entendendo a importancia da
mesma, colocando-os em papel de desafiador em frente a uma sala de
aula. Destacamos também a importancia do trabalho realizado
interdisciplinarmente nas escolas com pibidianos de outras
licenciaturas, como Letras e Educagao Especial, o que possibilitou
uma grande troca de experiéncias e agregou muito valor para
formacgao dos alunos enquanto futuros docentes.

Cabe, por fim, ressaltar que a bolsa de iniciagao, para quem
teve oportunidade de recebé-la, foi de extrema importancia para a
permanéncia e acessibilidade dos mesmos na Universidade.
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IV

CUIDADOS AMBIENTAIS NO CONTEXTO DA
ALFABETIZACAO E DO LETRAMENTO

Laura Maria Lembi Viti!
Natalia Gongalves Palauro?

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta a contribuicaio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) na formagao
das pibidianas Natalia e Laura, estudantes do curso de Licenciatura
em Pedagogia na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
durante o segundo semestre de 2019. Além de ressaltar a
importancia da aplicagao dos projetos para o desenvolvimento das
turmas, o PIBID contemplou a formagao e a docéncia de ambas
Pibidianas, pois além de estimular o planejamento das aulas, tudo
deveria ser construido através de bases tedricas, aperfei¢oando a
pesquisa e a escrita, tanto para as inser¢des, como na construgao do
portfdlio que devia ser entregue semestralmente.

O trabalho aplicado nas escolas teve como objetivo a
conscientizagdo ambiental no contexto da alfabetizagdo e
letramento, sendo realizado na escola E. E. Professor Ludgero
Braga, localizada no municipio de Sao Carlos, no interior de Sao
Paulo. A Pibidiana Laura realizou suas intervengdes com o 4° ano
do Ensino Fundamental, enquanto a Pibidiana Natdlia trabalhou
com o 1° do Ensino Fundamental.

! Graduanda do curso Licenciatura em Pedagogia na UFSCar — Universidade
Federal de Sao Carlos, campus sao Carlos. E-mail: lauraviti@estudante.ufscar.br
2Graduanda do curso Licenciatura em Pedagogia na UFSCar — Universidade Federal de
Sao Carlos, campus sao Carlos. E-mail: nataliagoncalvespalauro@hotmail.com
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O eixo escolhido, sendo Cuidados Ambientais, promoveu
diferentes projetos ao decorrer dos semestres, a pibidiana Natalia
aplicou seu projeto no 2° semestre de 2019, assim como a pibidiana
Laura, abordando desde reciclagem até cuidados com os animais
que estao ameacados de extingao. As atividades interdisciplinares
tiveram o intuito de serem ltidicas e fugir de uma aula tradicional.

Contudo, o objetivo principal dos projetos é mostrar para os
alunos as consequéncias da agdo humana sobre a natureza e
apresentar formas de evitar esses problemas partindo de suas
proprias agdes do cotidiano. Nesse mesmo viés, os contetdos
trabalhados abordaram reciclagem, rodas de conversa, além de
todo o cuidado ambiental que devemos ter para preservar espécies
em extin¢do, demonstrando os impactos diretos da agdo do homem
e como influenciamos o ambiente.

E importante ressaltar, neste trabalho, o que é a alfabetizagio
e o que € o letramento. Para Soares (2004), alfabetizacdo seria o
processo de aquisi¢ao do sistema convencional de escrita. Ja o
letramento envolve as praticas sociais da pratica da escrita e da
leitura e ultrapassam as questoes ortograficas

[...] alfabetizacdo e letramento — sao, no estado atual do conhecimento sobre
a aprendizagem inicial da lingua escrita, indissociaveis, simultaneos e
interdependentes: a crianca alfabetiza-se, constréi seu conhecimento do
sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em situagdes de
letramento, isto é, no contexto de e por meio de interagdo com material
escrito real, e ndo artificialmente construido, e de sua participa¢do em
praticas sociais de leitura e de escrita; por outro lado, a crianga desenvolve
habilidades e comportamentos de uso competente da lingua escrita nas
praticas sociais que a envolvem no contexto do, por meio do e em
dependéncia do processo de aquisi¢ao do sistema alfabético e ortografico da
escrita. Esse alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela integragao e
pela articulagao das varias facetas do processo de aprendizagem inicial da
lingua escrita, é, sem duvida, o caminho para a superagao dos problemas
que vimos enfrentando nesta etapa da escolarizagao. (SOARES, 2004, p.100).

Pensando nas praticas de alfabetizagao e letramento, foram
desenvolvidos dois projetos: “O sonho de Péti! Reciclar, Reutilizar
e Reduzir”, que trabalhou bastante a interpretacdo de texto dos
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alunos, enquanto o projeto “Animais em extingao no Brasil e no
mundo” aprimorou os conhecimentos dos alunos sobre biomas
brasileiros e trouxe um maior entendimento sobre a situacao de
alguns animais em risco de extin¢cdo no Brasil e no mundo. A
seguir, apresentamos as caracteristicas dos dois projetos.

Projeto 1: O Sonho de Péti! Reciclar, Reutilizar e Reduzir!

O projeto, aplicado no 1° ano do Ensino Fundamental com a
pibidiana Natélia, teve como objetivo a reflexao sobre o acimulo de
lixo e como a reciclagem pode ser uma alternativa. Foi lido para as
criangas o livro “O sonho de Péti”, de Leila Seleguini (SELEGUINI,
2014). Na histdria, uma garrafa tem o sonho de ser reciclada para se
tornar uma pega de carro para viajar o mundo, contudo, é descartada
num terreno baldio. Péti conhece outros objetos que acabaram sendo
descartados, como o Senhor Vidro, a Latinha e entre outros
personagens que compartilham seus sonhos apds serem reciclados.
Entao, criangas fazem a coleta do lixo do terreno baldio e a historia de
Péti termina em aberto.A atividade do desenho foi escolhida para
desenvolver a coordenacdo motora, além da criatividade, para
favorecer o processo de escrita. Mediar o contato com a leitura, sendo
por diferentes tipos de géneros literdrios, envolvendo interpretacao e
oralidade através das rodas de conversa, pode desencadear uma
maior facilidade no processo de alfabetizagao, além de desconstruir
desde cedo esteredtipos que a leitura é chata ou deve ser feita apenas
por obrigacao. Antes da realizacdo dos desenhos, foi realizada uma
roda de conversa retomando os 3R’s (Reciclar, Reduzir e Reutilizar).
Os alunos teriam que desenhar o destino final de Péti. Sera que, na
visao deles, a garrafinha conseguiu realizar seus sonhos? Alguns a
desenharam como a pega de carro, para outros, Péti voltou a ser uma
garrafa novamente, para algumas alunas a garrafa se tornou uma
boneca, para outra parte, ela se tornou materiais escolares ou vasos de
plantas, entre outros. As criangas colaboraram muito para a execugao
do projeto, realizando desenhos lindos e coloridos. Também
acolheram a pibidiana durante o tempo de permanéncia na escola.
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Sobre estar em sala de aula, a pibidiana descreve “a professora
da sala me deixou livre para fazer as intervengdes. Me senti muito
acolhida pela escola e pelo corpo docente” - Didrio de campo,
Pibidiana Natalia (2019).

Figura 1: Leitura do livro “O Sonho de Péti” de Leila Seleguini (2014)

Fonte: acervo da pesquisadora Natalia.

Na figura 1, nota-se o interesse dos alunos pela leitura.
Conforme a historia ia avangando, a pibidiana designava voz aos
personagens, fazia perguntas durante a leitura e tirava duvidas
sobre a reciclagem.

Para Luria (2010), as criancas aprendem a linguagem escrita
com certa rapidez e facilidade. Isso acontece devido as experiéncias
vividas antes da idade escolar, em que a crianga ja assimilou
técnicas semelhantes a escrita, porém a escola trard os signos e a
apropriagao da mesma como instrumento.

As autoras Monteiro e Silva (2018, p.64) ressaltam que as
criancas ja nascem em um mundo letrado e cheio de estimulos,
como outdoors e painéis, frisando o papel da tecnologia, sendo que,
desde muito cedo, as novas geragdes ja possuem acesso a celulares
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e tablets. Com isso, é importante reforcar habitos, como a contagao
de histdrias, para o desenvolvimento da oralidade das criangas, o
que contribui para a formagao de leitores e produtores de textos.

Apbs a realizagao do desenho, foi proposto um jogo da forca
com palavrinhas retiradas do livro, no qual os objetos escolhidos
apos completos no jogo da forca deveriam ser classificados entre
reciclaveis ou nao.

Antes de realizar a atividade de leitura compartilhada, o livro
foi passado para os alunos poderem observa-lo, como retratado na
figura 3. O interessante € que livro foi resgatado de um ponto de
doagao pela pibidiana, que fez os reparos para poder reutiliza-lo,
ressaltando a importancia de reparar e reutilizar o que for possivel
em nosso cotidiano.

Figura 2: Livro “O sonho de Péti”

Fonte: acervo da pesquisadora Natélia.

Ojogo da forca foi escolhido pensando na fase de alfabetizacao que
o 1° ano se encontrava, que alguns alunos eram silabicos, conforme
Ferreiro e Teberosky (1999), as criangas, nesta etapa, demonstram
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conhecer o valor sonoro convencional das letras sem considerar o valor
sonoro convencional ou a qualidade das suas grafias.

Deste modo, na atividade proposta, além de os alunos terem que
de trabalhar em equipe, todos colaboraram no jogo, isso independente
do momento que se encontra no processo de alfabetizagao.

Inclusive, uma das dificuldades encontradas na montagem das
atividades para o 1° ano foi a diferenca entre a escrita e leitura dos
alunos. Enquanto alguns ja sabiam ler e escrever, outros nao
conseguiam diferenciar as letras do alfabeto e, ainda, se
encontravam na etapa pré-silabica, ou seja, a crianca demonstra que
nao chegou ainda a compreender a relacao entre o registro grafico
e o0 aspecto sonoro da fala. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999)

Na figura 3, ha a demonstragao do jogo da forca na lousa. As
vantagens é que este jogo demanda de materiais comuns em sala
de aula e a0 mesmo tempo diverte os estudantes.

- Figura 3: Jogo da Forca na lousa
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Fonte: acervo da pesquisadora Natalia.

Pelo resultado do jogo da forca e dos desenhos, os alunos
entenderam bem o conceito de reciclagem, até porque a professora
ja estava trabalhando em sala de aula com o conceito e a atividade
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do PIBID acabou se tornando uma atividade complementar e
interdisciplinar.

A experiéncia do PIBID comprovou como € importante o
investimento na formagao de professores e como a pratica é
extremamente importante para o entendimento da teoria.

Projeto 2: Animais em extin¢ao no Brasil e no mundo

O projeto, aplicado no 4° ano do Ensino Fundamental, iniciou-
se com apresentacoes de Power Point feitas pela pibidiana Laura, a
fim de trazer informacdes cientificas e imagens, sobre os biomas
brasileiros, em seguida, os animais que correm risco de extingao no
Brasil e no mundo e os principais motivos que os levaram a essa
situagdo atual.

Na figura 4, é possivel ver a pibidiana Laura mostrando,
através de slides, quais sao os animais no Brasil que correm o risco
de extingao, os motivos que levam a isso e em qual regido cada um
esta localizado.

Figura 4: Apresentacao sobre os animais em extin¢ao no mundo
N Al

3

Fonte: acervo da pesquisadora Laura.
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O formato de apresentagdo, contendo diversas imagens e
pequenos textos, pode chamar facilmente a atengao dos alunos. Uma
vez que algumas fotos sao novidades para alguns e a leitura curta acaba
nao sendo cansativa ou magante. Os alunos se interessaram bastante
pelas imagens e, a cada slide passado, surgiam perguntas muito
interessantes, ou comentarios muito observadores.

Apos as apresentagoes e as discussoes feitas durante as aulas, foi
feito um sorteio e cada aluno recebeu um dos animais que a pibidiana
havia mostrado e, depois, fizeram um desenho correspondente. Os
alunos que nao lembraram de como o animal era, seu tamanho e cor,
por exemplo, deveria ir até a mesa em que a pibidiana estava com o
computador aberto, para que olhassem fotos dos seus respectivos
animais. Sendo assim, é importante ter interdisciplinaridade na
execugao das atividades, pois assim os alunos podem aperfeigoar e
utilizar todos os modos de representacao. Foi possivel ver que o0 4° A
gostou muito de desenhar, podendo ter essa ligagao com a arte.
Segundo Oliveira e Santos 2017, p.84-85),

Muitas sao as linhas que procuram estabelecer a conceituagdo teérica para a
interdisciplinaridade, em todas elas percebemos quao polissémica € a tematica,
para tanto a interdisciplinaridade de que tratamos no presente trabalho
compreende troca e cooperagao pautadas no dialogo que possibilita a integragao
entre as disciplinas de modo que as fronteiras entre elas sejam minimizadas para
que a complexidade do objeto de estudo se destaque. Nesta visao
interdisciplinar, o tema a ser estudado esta acima dos dominios disciplinares.

Com isso, a interdisciplinaridade ficou presente durante a
execucao do projeto e os alunos, além de trabalharem a observacao
e cognicdo, trabalharam também contetdos da disciplina Arte e
puderam, posteriormente, aprimorar seus conhecimentos através
da pesquisa realizada em casa.

Neste mesmo dia, com a permissdo da professora da sala, a
pibidiana pediu, como tarefa de casa, uma pesquisa sobre o nome
cientifico de cada animal sorteado, o motivo da extincao desse
animal e como podemos salva-lo.
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A figura 5 traz com relevancia um dos alunos do 4° ano
elaborando seu desenho do animal sorteado. E importante ressaltar
que o desenho ficou no modo livre, logo, os alunos tinham
autonomia para elaborar seus trabalhos.

Figura 5: Aluno desenhando seu animal sorteado

: )
Fonte: acervo da pesquisadora Laura.

A elaboragao dos desenhos foi importante para que cada aluno
se conectasse com algum dos animais apresentados pela pibidiana,
além de terem autonomia para o desenho, para a criagao de um
cendrio e até mesmo de um ambiente para seu animal, eles
puderam conversar entre si e até mesmo com a pibidiana, para
trocarem ideias e sugestdes sobre a atividade.

Na Figura 6, hd o registro de um aluno desenhando o animal
sorteado para ele.
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Fonte: acervo da pesquisadora Laura

Com os desenhos finalizados, a pibidiana os recolheu e
avangou para a proxima etapa do projeto. A pesquisa cientifica
sobre cada animal desenhado.

Na semana seguinte, a maioria dos alunos trouxe a pesquisa
de casa e realizou o complemento das informagdes junto com os
desenhos. Ao final da atividade, a pibidiana montou um livro
encadernado com todos os desenhos e as expectativas informacoes.

Na figura 7, é possivel ver uma das paginas finalizadas do
livro, o desenho se trata de um Rinoceronte-branco-do-norte, que
contém seu nome cientifico, sua origem, motivo pela qual corre
risco de extingao, e possivel ajuda a ele.
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Fonte: acervo da pesquisadora

Com o livro contendo todas as informacoes e desenhos sobre
os animais, junto de sua finalizagdo, o projeto final foi encerrado.
Os alunos tiveram acesso ao livro completo, para que pudessem
ver o trabalho dos colegas e reforcassem mais seus aprendizados
sobre o tema proposto.

Apo6s o encerramento da execugao do livro, o filme Rio (2011),
de Carlos Saldanha, foi passado para os alunos. O filme conta a
historia de uma ararinha azul que mora em Minnesota (Estados
Unidos da América) e viaja para o Rio de Janeiro (Brasil), a fim de se
encontrar com a inica fémea de sua espécie e, futuramente, procriar.
O filme também trata a questdo do trafico de aves, sendo um dos
motivos que leva os animais a correrem risco de extingao, e o que
também foi discutido com os alunos durante a execugao do livro.

Quando nossos sujeitos adquiriram alguma educacao e tiveram participacao em
discussdes coletivas de questdes sociais importantes, rapidamente fizeram a
transigdo para o pensamento abstrato. Novas experiéncias e novas ideias mudam
amaneira de as pessoas usarem a linguagem, de forma que as palavras se tornam
o principal agente da abstragdo e da generalizagdo. Uma vez educadas, as pessoas
fazem uso cada vez maior da classificagdo para expressar ideias acerca da
realidade. (VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV, 2010, p.52).

75



Ademais, além do filme trazer lazer para as criangas, também
os fizeram pensar sobre uma das formas existentes de exploracao e
causa de extin¢ao para alguns animais. Eles puderam ver, de forma
mais leve, como se dd o risco que muitos animais, estudados
durante o projeto, sofrem diariamente. Apos transmissao do filme,
foi feita uma atividade correspondente a ele, com perguntas
relacionadas a interpretacao da historia e seus personagens.

A conscientizagdo, como atitude critica dos homens na histéria, nao
terminara jamais. Se os homens, como seres que atuam, continuam aderindo
a um mundo “feito”, ver-se-d0 submersos numa nova obscuridade. A
conscientizagdo, que se apresenta como um processo num determinado
momento, deve continuar sendo processo no momento seguinte, durante o
qual a realidade transformada mostra um novo perfil. (FREIRE, 1979, p. 16).

Ao final do projeto, houve uma conversa dinamica sobre as
questdes abordadas no filme envolvendo a situagao critica em que
os animais vivem. O objetivo central foi atingido, os alunos
aprenderam sobre as causas que levam uma espécie a entrar em
risco de extingdo, puderam se conscientizar e se policiar sobre
algumas atitudes que, as vezes, podem colaborar com esse fato,
podendo também ensinar seus familiares e amigos.

RESULTADOS

Todos os alunos demonstraram interesse em ambos os
projetos. No primeiro ano, as criangas desenvolveram as atividades
sem demonstrar dificuldades e, no momento que um dos colegas
nao conseguia, 0s outros se mobilizaram para ajudar. Os alunos do
primeiro ano superaram as expectativas, ao serem questionados,
demonstrando ja terem certo dominio do assunto. O mesmo
ocorreu com o quarto ano, durante as apresentagdes, os alunos se
mostraram bem curiosos e interessados em aprender sobre os
animais em extingdo. Na execugao da atividade nao houve
problemas, pois todos estavam empenhados em desenhar.
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Com relagao a pesquisa feita em casa, houve certa dificuldade
de alguns alunos, e a falta de disponibilidade de outros na hora de
pesquisar as informagdes em casa. Conclui-se que os alunos
aprenderam o que foi esperado. Tanto na questao da reciclagem do
lixo gerado todos os dias, que se for presente no dia a dia das
pessoas, pode fazer uma grande diferenca, quanto no
conhecimento sobre os diversos motivos que podem levar um
animal a entrar em risco de exting¢ao.

Os objetivos das atividades foram alcancados, os resultados
foram observados nas atividades realizadas, como rodas de conversa,
desenhos, entre outras que articulam com o conhecimento trazido
pelos alunos, acrescentando novas ideias e reflexdes, os quais
contribuem para o letramento, indo além de apenas alfabetizar, ao
mesmo tempo, trazendo a interdisciplinaridade com a Biologia e Arte,
e pensando em todo o contexto para trabalhar a coordenagao motora
e oralidade dos alunos.
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V

EDUCACAO AMBIENTAL: IMPACTOS NO APRENDIZADO,
NA ALFABETIZACAO E NO LETRAMENTO

Joseleine Carvalho!

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) trouxe varias contribui¢des a minha formagao, uma delas deu-
se em relacao ao entendimento do que seja Educacao Ambiental, pois,
com a proposta da tematica “Meio Ambiente” pela escola, procurei
entender o que seria a Educacdo Ambiental e encontrei diversos
autores conceituando a Educagdo Ambiental como um processo longo
e continuo de aprendizagem, com o objetivo de formar uma opiniao
critica e criativa capaz de sensibilizar os alunos e, consequentemente,
interiorizar conceitos e valores.

Segundo o Ministério do Meio Ambiente, entende-se por
Educagao Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade, conforme a Politica Nacional de Educacao
Ambiental — Lei n® 9795/1999, Art. 1° (BRASIL, 1999).

Para autores como Guimaraes (2011), no inicio da década de
1990, com a organiza¢ao da UNCED 292 no Rio de Janeiro, também
conhecida por ECO® 92 ou RIO 92, a Educagao Ambiental se

! Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar - Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: joseleinecarvalho@gmail.com.
2 United Nations Conference on Environment and Development (UNCED).

3 Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento.
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estabeleceu perante a sociedade brasileira, criando uma forte
demanda institucional. Muitos projetos em Educagao Ambiental
estao sendo desenvolvidos, ainda de forma pouco sistematizada. A
expressao Educacao Ambiental massificou-se, mas seu significado
¢ pouco claro entre educadores e a populacao em geral.

Esse autor cita em seu livio “A Dimensao Ambiental na
Educacio” (GUIMARAES, 2011) que a Educagdo Ambiental se
apresenta como uma dimensao do processo educativo voltada para a
participacdo de seus atores, educandos e educadores, na construgao
de um novo paradigma que contemple as aspiragdes populares de
melhor qualidade de vida socioeconémica e um mundo
ambientalmente sadio. Para ele, levando-se em conta a gravidade da
situacdo ambiental em todo o mundo, assim como no Brasil, ha uma
necessidade categorica de implementar a Educagdo Ambiental para as
novas geragoes em idade de formagao de valores e atitudes.

A partir dessas situacdes, ou seja, a necessidade da formacao
de valores e atitudes para um mundo mais sustentavel e a pouca
clareza do que seja a Educagao Ambiental, juntamente com a
proposta da escola pela temdatica Meio Ambiente, planejei a
intervencdo na sala de inser¢ao do Programa, endossada por
autores como Genebaldo Freire Dias (2000), que esclarece ser o
objetivo central da Educagdo Ambiental a promocao do
desenvolvimento sustentdvel, mais especificamente as Sociedades
Sustentaveis, portanto, propus o desenvolvimento do presente
projeto através do aprendizado dos 5r da sustentabilidade
(repensar, reduzir, recusar, reutilizar e reciclar), pois ¢
extremamente importante que os alunos se conscientizem e tenham
agOes praticas que reduzam o seu impacto sobre o planeta Terra.

DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O primeiro semestre do ano na escola de insergao, uma escola
estadual situada em um bairro de periferia da cidade, trouxe a
proposta de projeto com o tema “Educacao Ambiental no Contexto da
Alfabetizacao”, cujo objetivo era fazer com que os alunos percebessem
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que fazem parte do ambiente em que vivem e que suas atitudes
influenciam o meio ambiente. Leva-los a repensar suas atitudes,
tornando-os mais conscientes da relagao entre os seres vivos.

O Programa (PIBID) prop6s uma interdisciplinaridade com as
licenciaturas de ciéncias bioldgicas e educacdo fisica, com o
trabalho conectado a outras areas de conhecimento, o qual traz
implicagdes no processo de ensino e aprendizagem, como descreve
Juares da Silva Thiesen (2008) em seu artigo:

A escola, como lugar legitimo de aprendizagem, producao e reconstrucio de
conhecimento, cada vez mais precisara acompanhar as transformacoes da
ciéncia contemporanea, adotar e simultaneamente apoiar as exigéncias
interdisciplinares que hoje participam da construgdo de novos
conhecimentos. A escola precisard acompanhar o ritmo das mudangas que
se operam em todos os segmentos que compdem a sociedade. O mundo esta
cada vez mais interconectado, interdisciplinarizado e complexo. (THIESEN,
2008, p.550).

O projeto teve o foco no ensinamento dos “Rs” da
sustentabilidade, através da apresentacgao de historias e atividades
ladicas, pois a sala de insergao era em um primeiro ano do ensino
fundamental, ou seja, criangas em fase de alfabetizagao.

No primeiro encontro houve a leitura de uma fabula “Beija-
flor e o incéndio” adaptada por Betinho*:

“Diz a lenda que havia uma imensa floresta onde viviam milhares de
animais, aves e insetos. Certo dia uma enorme coluna de fumaga foi avistada
ao longe e, em pouco tempo, embaladas pelo vento, as chamas ja eram
visiveis por uma das copas das arvores. Os animais assustados diante da
terrivel ameaga de morrerem queimados, fugiam o mais rapido que podiam,
exceto um pequeno beija-flor. Este passava zunindo como uma flecha indo
veloz em dire¢ao ao foco do incéndio e dava um voo quase rasante por uma
das labaredas, em seguida voltava ligeiro em dire¢do a um pequeno lago que
ficava no centro da floresta. Incansavel em sua tarefa e bastante ligeiro, ele
chamou a atencao de um elefante, que com suas orelhas imensas ouviu suas
idas e vindas pelo caminho, e curioso para saber porqué o pequenino nao

* Disponivel em http://www.truco.com.br/beijaflor/betinho.html. Acesso em: 21
julho 2021. Fabula escrita por Ademar Marinho.
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procurava também afastar-se do perigo como todos os outros animais,
pediu-lhe gentilmente que o escutasse, ao que ele prontamente atendeu,
pairando no ar a pequena distancia do gigantesco curioso.

— Meu amiguinho, notei que tem voado varias vezes ao local do
incéndio, ndo percebe o perigo que esta correndo? Se retardar a sua fuga
talvez nao haja mais tempo de salvar a si préprio! O que vocé esta fazendo
de tao importante?

— Tem razao senhor elefante, ha mesmo um grande perigo em meio
aquelas chamas, mas acredito que se eu conseguir levar um pouco de dgua
em cada voo que fizer do lago até 1a, estarei fazendo a minha parte para
evitar que nossa mae floresta seja destruida.

Em menos de um segundo o enorme animal marchou rapidamente
atras do beija-flor e, com sua vigorosa capacidade, acrescentou centenas de
litros d’agua as pequenas gotinhas que ele lancava sobre as chamas.

Notando o esfor¢o dos dois, em meio ao vapor que subia vitorioso
dentre alguns troncos carbonizados, outros animais langaram-se ao lago
formando um imenso exército de combate ao fogo.

Quando a noite chegou, os animais da floresta exaustos pela dura
batalha e um pouco chamuscados pelas brasas e chamas que lhes fustigaram,
sentaram-se sobre a relva que duramente protegeram e contemplaram um
luar como nunca antes haviam notado”.

Ap0s a leitura da fabula foi proposta uma roda de conversa,

na qual as criangas foram comentando o que gostaram ou o que
entenderam da histdria. Elas puderam, além de falar sobre a fabula,
contarem um pouco de suas histdrias e, ao final da conversa, foi
reforcada a importancia de cada um fazer sua parte na conservagao
do meio ambiente.

Com a finalidade de explicar os R’s da sustentabilidade,

propus uma atividade que consistia em confeccionar uma

“maozinha” em um papel contornando as maos das criangas, em
cada dedo da mao as criancas copiaram da lousa as palavras:
Repensar, Reduzir, Recusar, Reutilizar e Reciclar, como pode ser

vista nas ilustra¢des seguintes:
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Figura 1: Trabalho das criangas sobre os 5'r da sustentabilidade

Fonte: Elaboragao propria.

Figura 2 :Trabalho das criancas sobre os 5'r da sustentabilidade

Fonte: Elaboragao propria.

Figura 3: Trabalho das criangas sobre os 5'r da sustentabilidade

Fonte: Elaboragao propria.
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Foi uma experiéncia interessante, pois os alunos classificaram as
palavras propostas como dificeis, alguns gostaram do desafio, porém,
outros reclamaram muito e houve até os que nao fizeram a atividade
sugerida, queriam apenas desenhar e pintar a “maozinha”.

A vpartir desta apresentacdo do projeto, a programacao
consistiu em estudar um “R” a cada semana de insercao, o que foi
realizado posteriormente. Comegando pelo primeiro, “Repensar”,
apresentei um video para a turma® sobre consumo exagerado de
produtos e os impactos dessa atitude sobre o meio ambiente.

O video fala sobre o consumo de produtos e de como é feita a
produgao desses, ou seja, que é a partir de recursos naturais.

A finalidade da apresentacao do video foi explicar aos alunos
que o consumismo € a agao de comprar algo que nao precisamos,
sem que percebamos o0s problemas ambientais que esse
comportamento traz. O consumismo, por exemplo, é uma das
causas do excesso de lixo na natureza. Assim, conscientizar as
criancas a fim de que elas evitem o consumismo e pratiquem o
consumo consciente.

ApOs a apresentagao e discussao do tema, foi pedido que as
criangas se dividissem em duplas e contei uma histdria de autoria
propria baseada no estudo e pesquisa em varios sites com
contetdos relacionados a educagdo ambiental, e registrada a
seguir, para eles pensarem, discutirem com seus pares e
desenharem o que pensaram:

“IMAGINE DUAS CRIANCAS QUE VAO AO CINEMA DO
SHOPPING ACOMPANHADA DE SUAS MAES. DE REPENTE, ELAS
PASSAM POR UMA LOJA DE BRINQUEDOS E UM ELETRONICO
CHAMA ATENCAO. UMA DELAS DIZ: ‘MAE, EU QUERO MUITO ESSE
BRINQUEDO, COMPRA!". A CRIANCA ENTRA NA LOJA, PEGA O
BRINQUEDO E MAIS UMA VEZ IMPLORA PARA QUE A MAE COMPRE
O PRODUTO. CONTUDO, A SUA MAE, PACIENTEMENTE, EXPLICA
QUE A INTENCAO DELAS ALI ERA DE IREM AO CINEMA, MESMO
PORQUE ELA JA TEM MUITOS BRINQUEDOS EM CASA E ALGUNS
QUE QUASE NAO USA. SERA QUE ESSA CRIANCA REALMENTE

5 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ydD5bG4AK]c&t=15s
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NECESSITAVA FAZER ESSA COMPRA? VOCE ACHA QUE ESSA MAE
DEVERIA COMPRAR ESSE BRINQUEDO? POR QUE?”

O produto final da proposta pode ser visto na figura a seguir,
apresentada na “Mostra dos produtos finais do PIBID”, realizada
na Escola Estadual Professor Ludgero Braga, da cidade de Sao
Carlos -SP:

Figura 4: Atividade correspondente a atividade proposta

Fonte: Elaboragao propria.

Com esta atividade pude perceber, primeiramente, a
dificuldade das crianc¢as em entenderem um trabalho em conjunto,
alguns dividiram a folha ao meio e cada uma fez sua ilustragao.
Houve dupla em que apenas um dos dois participantes realizou a
atividade e o outro ficou brincando ou dando ideias, assim como
pude notar que os alunos que sentaram com quem ja realizavam
atividades juntos ou sao muito amigos conseguiram a parceria.

Dando continuidade ao projeto, na semana seguinte foi
trabalhado com as criangas mais um dos 5'r da sustentabilidade
(Reduzir), que segundo a professora de biologia Vanessa
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Sardinha dos Santos®, consiste em consumir menos produtos,
dando preferéncia aos que tém maior durabilidade. Uma forma de
reduzir é: adquirir refis de produtos; escolher produtos que tenham
menos embalagens ou embalagens econdmicas; dar prioridade as
embalagens retornaveis; adquirir produtos a granel; ter sempre sua
sacola de compras ao invés de utilizar as sacolinhas de plastico;
usar a criatividade e fazer bijuterias, brinquedos e presentes
personalizados utilizando materiais reciclaveis; utilizar pilhas
recarregaveis ao invés de pilhas alcalinas; utilizar lampadas
econdmicas, etc.

A atividade proposta consistiu na leitura de uma histéria “A
Fada Publicidade”, cujo tema é o consumismo e apds se realizou
uma roda de conversa na qual as criangas falaram sobre a histdria
e sobre os habitos que suas familias possuem em relacao ao
consumo e ao que assistem na televisao.

“A FADA PUBLICIDADE””

“Era uma vez uma menina chamada Minucha, que vivia no pais das
fadas e que passava o dia inteiro a ver televisao. Até as fadas tém defeitos, é
verdade! Do que ela mais gostava nao era dos documentdrios ou dos
desenhos animados. Era... da publicidade.

E que até as fadas tém necessidade de um pouco de sonho e de muita
magia. E a publicidade fazia sonhar, e de que maneira! Todos aqueles
brinquedos, todos aqueles objetos que a televisao propunha, mesmo que
fossem s6 em imaginagdo, eram inacreditaveis. Havia um foguetao
telecomandado que ia até a lua, um submarino de tamanho natural, um
audioformiga para compreender a lingua dos insetos, uma boneca que fazia
gelados de morango, etc. Assim, quando chegava a publicidade, o coragao
de Minucha batia muito rapido, as faces ficavam coradas e os olhos em bico.

A vontade chegava, incontrolavel. Primeiro, parecia um buraco no
estobmago, depois um formigueiro na barriga, a seguir uma ideia fixa na
cabega, e finalmente uma voz estridente a gritar: ‘Quero! Vou comprar!

¢ Disponivel em: https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/
educacao-ambiental-os-5-rs.htm

7 Histéria de autor desconhecido disponivel em: https://contadoresdestorias.
wordpress.com/2009/06/05/a-fada-publicidade/
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Quero, e hei de ter’. E aquele mal-estar ndo a largava, até ao momento de,
finalmente, conseguir o objeto.

No pais das fadas, mesmo sem dinheiro e gragas ao pd magico,
consegue-se tudo o que se quer, exceto as varinhas de condao. Estas s6 sao
entregues pela Academia das Fadas. Minucha conseguia todos os objetos: o
foguetao telecomandado, a boneca pasteleira, o submarino de tamanho
natural, o robd que arruma o quarto.

Durante um ou dois segundos, Minucha ficava muito contente. Ria
sozinha, cantava, corria por todo o lado, mas, a partir do momento em que
possuia o brinquedo, ficava inevitavelmente desiludida. O rob6 sé
funcionava com pilhas que eram dificeis de encontrar, o foguetdao nao
regressava da lua, os gelados de morango sabiam a plastico. Em conclusao,
a magia desaparecia quando o objeto se tornava real.

Mesmo assim, Minucha nao se cansava de ver a publicidade, que conta
tao lindas histérias e cria em nos a vontade de possuir o mundo inteiro.

Entao, 14 voltava o carrossel: buraco no estbmago, comichao, ideia fixa,
voz a gritar ‘Quero e hei de ter!”, um brinquedo a sair da televisao, e uma
grande crise de lagrimas por causa da decepgao. Ja nao tinham conta os
brinquedos que se acumulavam no sétao, ainda a brilhar de novos, as
bonecas, os comboios que ja ndo apitavam, os novos carrinhos, uns mais
rapidos do que outros, os novos cereais para o pequeno-almogo com o
brinde que a televisao tinha mostrado!

Certo dia, ao ligar a televisao, Minucha sentiu o coragao bater ainda
mais rapido, as faces ficarem ainda mais vermelhas. No pequeno ecrd, uma
pequena feiticeira apregoava as qualidades de uma varinha de condao.

— Com uma varinha prateada, o teu Q. M. (Quociente Magico) sera
mais elevado e fards maravilhas! Com a varinha preciosa, seras a mais feliz
das fadas.

A pequena feiticeira enumerou, em seguida, todos os fabulosos
truques de magia que se podiam fazer com a varinha de condao: transformar
uma princesa em orangotango, uma mae em pai, um pai em avo, uma panela
de pressao em chapéu de madrasta, um pedago de chocolate num quadrado
de agticar ... Oh! Como a pequena fada gostaria de ter uma!

Mas lembra-te de que as pequenas fadas podem conseguir tudo, exceto
as varinhas de condao.

Quando tomou consciéncia daquela atroz realidade, Minucha quase
arrancava os cabelos. Era a primeira vez que nao podia calar a voz estridente: ‘Eu
quero, eu hei de ter!” Tinha o coracao cheio de amargura. Se ndo podia transformar
uma princesa em orangotango e uma gazela em trés sapos, uma panela de pressao
em chapéu de madrasta e um pedaco de chocolate em agticar, de que lhe servia
viver? Dava voltas na cama a matutar como haveria de fazer para conseguir uma
varinha de condao prateada que fizesse maravilhas.
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Uma noite, depois de ter dado 1678 voltas na cama, apareceu a sua
frente a fada-madrinha, aquela que vem socorrer as pequenas fadas que
estdo desesperadas. Quando Minucha lhe explicou que nao conseguia
dormir por causa da varinha de condao prateada que fazia maravilhas, a
madrinha desatou as gargalhadas.

— Porque te ris? Nao tem graca nenhuma! — resmungou Minucha.
Mas a madrinha nao parava de rir.

— E a Fada Publicidade! A marota! Diz o que lhe vem a cabega e
raramente cumpre as suas promessas. Se queres saber, ela é um pouco
feiticeira... Quando vé uma crianga diante da televisao, esfrega as maos de
contente e pde-se a fazer chacota 14 do seu canto: “Ah, ah, ah! Aqui esta mais
uma que caiu em meu poder ...” E assim aquela tonta. A tinica coisa que lhe
interessa € ser a rainha do mundo! — E a fada-madrinha fez um ar muito
sério. — A sua varinha prateada é como outra varinha qualquer, s6 que
brilha um pouco mais.

A pequena fada teve uma crise de célera: bateu o pé, atirou o edredao
ao ar, deitou brinquedos pela janela fora. Depois acalmou-se e comecou a
refletir.

Nao desistiu de ver televisao mas, quando a ligava e comecava a sentir
a comichao no estdmago, a ideia fixa, o cora¢do a bater mais rapido, isto é, a
vontade de possuir o brinquedo da televisao, ela via a Fada Publicidade, la
no seu canto, arir e a esfregar as maos de contente:

— Sonha, minha filha, sonha! Em breve serei a rainha do mundo!
Todas as criangas serdo minhas!

Entdo, Minucha desligava a televisao e dizia muito alto:

— Nao, nao, fada ma! Desta vez ndo vais apanhar-me! O teu brinquedo
parece magico, mas nao é! E era ela que ria a socapa, imaginando a fada
verde de raiva. E dizia para consigo:

— De nds as duas, sou eu a mais forte!”

O projeto continuou com as atividades sobre sustentabilidade

e meio ambiente e, para isso, foi entregue aos alunos a seguinte
cruzadinha para que eles pudessem resolvé-la e pintassem os
desenhos:
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Figura 5: Atividade proposta®

Escola:

Data: Turma: Aluno:

COISAS DA NATUREZA

Encaixe as palavras do quadro no diagrama.

@_,@m: Observe a figura e a quantidade de letras.

agua — chuva — sol — frutas
ferra — animais — plantas

Agora, utilize algumas das palavras acima e crie, no
caderno, uma histéria bem legal. NGo se esquecga do titulo.

Fonte: Conteudo produzido pela equipe do Almanaque dos pais.

Aprendi muito com esta atividade, pois, ao imprimi-la, nao
percebi que havia algumas letras que as criangas ainda ndo tinham
dominio, como as letras em bastdao minusculas, isso ocasionou
muitas diividas, perguntas e angustias em algumas das criangas. A
proposta inicial precisou ser modificada e com o auxilio da
professora da sala, que me orientou a fazer a explicagdo na lousa

8 Disponivel em: http://www.almanaquedospais.com.br/dia-mundial-do-meio-
ambiente-05-de-junho-atividades/
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das questdes e ir preenchendo a cruzadinha junto aos/as estudantes
a atividade pode ser completada.

A professora também sugeriu que eu fizesse uma histdria
coletiva a partir das palavras encontradas na cruzadinha. As
criangas foram ditando e suas ideias foram sendo anotadas na lousa
e ficou assim construida:

Figura 6: Primeira parte da construgao do texto coletivo

Fonte: Elaboragao propria.

A partir dessa historia comecamos a montar um livro nas
semanas seguintes. Cada crianga recebeu um pedago com as frases
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criadas por elas e ilustraram as paginas do futuro livro, assim como
a capa deste.

O produto final dessa parte do projeto desta atividade, assim
como das outras, foram apresentadas aos pais, responsaveis e
demais visitantes em uma mostra organizada pela escola.

Figura 8: Trabalho final dos alunos e das alunas do 1.2 Ano - Livro do
texto coletivo

Fonte: Elaboragao proépria.

Com o final do semestre essa parte do projeto “Educagao
Ambiental no Contexto da Alfabetizagdao” também foi encerrada,
realizando significativas agOes interdisciplinares entre a Educagao
Ambiental e Lingua Portuguesa. O projeto trouxe muito
aprendizado para minha formac¢do como docente, principalmente
no ambito da alfabetizacdo, trazendo um olhar diferenciado para o
processo de alfabetizacao e letramento.
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Figura 9: Apresentagao dos trabalhos finais do PIBID
na mostra da escola

Fonte: Elaboracao propria.

Figura 10: Apresentacao dos trabalhos finais do PIBID
na mostra da escola

Fonte: Elaboragao propria.
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A partir do projeto e tomando como embasamento tedrico
autores como Thiesen (2008) foi possivel entender o que o autor
relata quando diz que o professor precisa se tornar um profissional
com visao integrada da realidade, compreender que um
entendimento mais profundo de sua area de formagao nao é
suficiente para dar conta de todo o processo de ensino.

O autor também destaca que o professor precisa apropriar-se
das multiplas relagdes conceituais que sua area de formagao
estabelece com as outras ciéncias. Para ele, o conhecimento nao
deixara de ter seu carater de especialidade, sobretudo quando
profundo, sistematico, analitico, meticulosamente reconstruido;
todavia, ao educador caberd o papel de reconstrui-lo
dialeticamente na relagdo com seus alunos por meio de métodos e
processos verdadeiramente produtivos.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto possibilitou um melhor entendimento sobre a
interdisciplinaridade, como relata Thiesen (2008), essa
interdisciplinaridade, = como  fendomeno  gnosioldgico e
metodoldgico, estd impulsionando transformagdes no pensar e no
agir humanos em diferentes sentidos. O conceito refor¢ca a
necessidade de entender o meio ambiente como um bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

O autor também retoma o cardter de interdependéncia e
interatividade existente entre as coisas e as ideias, resgata a visao
de contexto da realidade, demonstra que vivemos numa grande
rede ou teia de interagdes complexas e recupera a tese de que todos
0s conceitos e teorias estdo conectados entre si, esse carater da
interdisciplinaridade ajuda os/as estudantes a entenderem e se
conscientizarem que suas agdes praticas possuem impactos no
meio ambiente, pois trazem uma visao mais globalizada de varios
conceitos trabalhados nas diversas disciplinas escolares.
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Thiesen (2008) também afirma que a interdisciplinaridade
ajuda a compreender que os individuos ndo aprendem apenas
usando a razao, o intelecto, mas também a intuigao, as sensacoes,
as emogoes e os sentimentos. Esse conceito trazido pelo autor faz
sentido ao lembrar das interacdes com as criangas, pois as
atividades que despertaram o interesse deles e delas realizou de
maneira mais significativa, tanto para mim como para elas, pois se
deu com mais potencialidade.

Thiesen (2008), em seu artigo, descreve que a escola é um
ambiente de vida e, a0 mesmo tempo, um instrumento de acesso
do sujeito a cidadania, a criatividade e a autonomia. Para ele, a
escola nao possui fim em si mesma, mas deve se constituir como
processo de vivéncia, e ndo de preparagao para a vida. Por isso, sua
organizagao curricular, pedagogica e didatica deve considerar a
pluralidade de vozes, de concepgoes, de experiéncias, de ritmos, de
culturas e de interesses. Sendo assim, ele relata que a escola deve
conter, em si, a expressao da convivialidade humana, considerando
toda a sua complexidade. A escola deve ser, por sua natureza e
funcado, uma institui¢do interdisciplinar.
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INTRODUCAO

Este capitulo busca demonstrar a importancia das brincadeiras
e dos jogos no processo de alfabetizagao, compreendendo a
interdisciplinaridade e a ludicidade como principios norteadores
das praticas de letramento desenvolvidas. Visando uma
aprendizagem mais efetiva e interessante aos alunos, foram
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realizadas diversas praticas, cujas brincadeiras partiram do
conceito e entendimento das letras até chegar a formagao de
palavras e a construcao de frases, tornando-a um processo
enriquecedor.

A ludicidade tem papel fundamental na vida de uma crianca, ela
proporciona momentos de prazer, entrega e dedicagdo e é no momento das
atividades ladicas que ela expressa e desenvolve habilidades intelectuais,
motoras e sensérias. E onde a crianca descobre o mundo ao seu redor e
formas de lidar com ele. (RIOS; SILVA, 2018, p.5).

O trabalho foi realizado em 2019 por duas alunas do curso de
pedagogia da UFSCar participantes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), em parceria com
professoras de quatro turmas de primeiros anos de uma escola da
rede municipal de Sao Carlos. Cada pibidiana acompanhava duas
salas em periodos diferentes, desta maneira, todas as turmas de
primeiro ano da escola eram contempladas com a ludicidade como
forma de aprendizagem. Para entender a importancia do projeto
realizado, as professoras e as pibidianas passaram por varias
conversas para que o trabalho pudesse ser realizado de maneira
colaborativa e significativa para os alunos, além de contribuir para
a formacao das licenciandas.

Quando os alunos chegam ao primeiro ano, pode acontecer
um estranhamento, pois normalmente as escolas sao maiores do
que as que estavam acostumados a frequentar, a sala possui uma
organizagao com carteiras e cadeiras enfileiradas e nem sempre ha
um parquinho no ambiente. Além da mudanga fisica, hd também a
mudanga do professor, dos colegas de turma e, principalmente, das
praticas pedagogicas. Portanto, com o objetivo de possibilitar um
momento de transicao entre a educagao infantil e o ensino
fundamental de maneira mais adequada aos alunos, busca-se que
as praticas realizadas facam sentido para as criangas e que sejam
engrandecedoras.

Durante os jogos e brincadeiras, as criangas adquirem diversas
experiéncias, interagem com outras pessoas, organizam seu
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pensamento, tomam decisoes, desenvolvem o pensamento abstrato
e criam maneiras diversificadas de jogar, brincar e produzir
conhecimentos.

O jogo como promotor de aprendizagem e do desenvolvimento passa a ser
considerado nas praticas escolares como importante aliado para o ensino, ja
que colocar o aluno diante de situa¢des ltdicas como o jogo pode ser uma
boa estratégia para aproxima-los dos conteudos culturais a serem
vinculados na escola. (KISHIMOTO, 1994, p.13).

Nesse sentido, os jogos e as brincadeiras sao estratégias
pedagogicas importantes e determinantes para o desenvolvimento
da crianga, pois, ao jogar e ao brincar, ela também desenvolve as
habilidades necessarias para o seu processo de alfabetizagao e
letramento. Esse recurso se torna grande aliado no processo de
letramento através da apropriagao de letras e palavras.

No primeiro ano escolar os alunos recebem livros didaticos
que precisam ser cumpridos, provas tornam-se um recurso de
avaliacao e o tempo sentado dentro da sala de aula aumenta. Tudo
isto acarreta varias mudancgas e cria um abismo entre a educacao
infantil e o ensino fundamental. Neste momento, é importante
haver um processo de alfabetizacdo com ludicidade para que os
alunos consigam passar por essa transicao de maneira mais leve.
Assim, com base nas questoes demonstradas acima, compreende-
se a relevancia deste tema.

E importante que o professor entenda que essas mudangas s&o
dificeis para os alunos e que, portanto, utilizar da ludicidade para
ensinar se torna um recurso extremamente importante e util.

Se para as criancas o jogo é o modo no qual se pode exprimir, através dos
objetos, a propria vivéncia e as proprias emogoes, ele é também uma forma
de didlogo, quando é compartilhada. O adulto que mostra apreciar o jogo e
que joga com a crianga demonstra estar pronto a ouvir e comunica-lhe a idéia
de que a liberdade, o prazer, a invencao, que caracterizam o jogo, sdo valores
apreciaveis, nao somente atitudes pueris e infantis. (BONDIOLI, 2007, p. 51).
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Outro ponto importante a ser mencionado siao as
possibilidades que as brincadeiras promovem para que todos os
publicos presentes na sala de aula estejam envolvidos na mesma
acao. Afinal, a escola deve cada vez mais buscar a inclusao e sempre
pensar em maneiras para atingir criangas que sejam publico-alvo
da educagao especial, fazendo com que todos os alunos se sintam
envolvidos nas atividades. Para Campos e Duarte (2013, p. 166), as
interagOes sociais tém papel fundamental na ampliagao do grupo
de colegas e contato com diferentes culturas.

A partir das conversas iniciais com as docentes das salas,
foram identificadas necessidades de incluir a ludicidade no
processo de alfabetizagdo dos alunos dos primeiros anos.
Assumem-se entdo, que, durante os jogos e brincadeiras, as
criangas adquirem diversas experiéncias, interagem com outras
pessoas, organizam seu pensamento abstrato e criam maneiras
diversificadas de jogar, brincar e produzir conhecimento.

Os jogos e as atividades praticas podem ser encarados como simples
brincadeiras pelas criangas; mas, no ensino, possuem uma propor¢ao muito
maior: levam a uma percepcao cognitiva, transformando o concreto em
abstrato. As criangas assimilam a cultura do meio em que vivem por meio
de jogos e brincadeiras. Durante todo o tempo de desenvolvimento infantil,
o ladico esta presente. A partir de uma atividade ludica, além de sentir
prazer e ter diversdo, a crianca desenvolve habilidades motoras e
intelectuais. (TAFNER; FISCHER, 2004, p.2).

Os jogos tém papel fundamental na alfabetizacao das criangas,
ja que proporcionam aprendizado de forma ltdica, além de muitas
vezes auxiliar nas relagdes sociais estabelecidas entre as proprias
criangas. O jogar passa a ter extrema importancia no processo de
alfabetizacdo, pois coloca a crianga em situagdes que nao seriam
vivenciadas fora dele. Dessa forma, facilita o desenvolvimento
afetivo, cognitivo, social, motor e moral.

O desenhar e brincar deveriam ser estagios preparatorios ao

desenvolvimento da linguagem escrita das criangas. Os educadores devem
organizar todas essas agdes e todo o complexo processo de transi¢do de um
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tipo de escrita para outro. Devem acompanhar esse processo através de seus
momentos criticos até o pronto da descoberta de que se pode desenhar nao
somente objetos, mas também a fala. Se quiséssemos resumir todas essas
demandas praticas e expressa-las de uma forma unificada, poderiamos dizer
o que se deve fazer €, ensinar as criangas a linguagem escrita de letras.
(VIGOTSKY, 2007, p.134).

Assim como  Vigotsky  (2007), outros estudiosos
argumentaram sobre a importancia dos jogos no processo
educativo, sendo tao importantes que podem ser identificados em
algumas leis de referéncia para a educacao basica.

A Constituigao Federal do Brasil, no artigo 227, elenca os
direitos fundamentais da crianga como o direito a dignidade,

-

educacao, a saude, ao lazer, a alimentagdo, a profissionalizagao, a
cultura, ao respeito, a vida, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria. (BRASIL, 1988).

De acordo com o art. 16 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente - Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990)
estabelece que o direito a liberdade das criancas e adolescentes
compreende os seguintes aspectos: brincar, praticar esportes e se
divertir. E no artigo, por sua vez, refere-se ao esforco que
Municipios, Estados e Unido, em conjunto, devem fazer, a fim de
proporcionar programagoes culturais, esportivas e de lazer para a
infancia e a juventude.

Dessa forma, além de ser papel do Municipio, do Estado e da
Unido, a escola pode auxiliar neste processo para que os alunos
tenham oportunidades de contato com outros recursos de
aprendizagem como 0s jogos.

O projeto visando a ludicidade foi executado no primeiro
semestre de 2019, no qual, semanalmente, as pibidianas
planejavam atividades de acordo com as hipoteses de alfabetizagao
em que os alunos estavam sempre adaptando para atender todos
0s presentes na sala de aula.

A metodologia utilizada no projeto foi baseada na criagado e
adaptacao de jogos ou brincadeiras, a fim de reforcar a
aprendizagem, ampliar o vocabuldrio e promover o ensino pela
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experiéncia ludica. Esse trabalho foi diferenciado para cada turma,
considerando que cada profissional possui um método de ensinar.
Assim, o projeto foi baseado nas praticas de ensino desenvolvidas
em cada sala, adequado para os alunos publico-alvo da educagao
especial e em articulacdo com as agoes interdisciplinares.

A interdisciplinaridade é compreendida como abertura ao didlogo com o
proprio conhecimento e se caracteriza pela ‘articulagio entre teorias, conceitos e
idéias, em constante didlogo entre si [..] que nos conduz a um exercicio de
conhecimento: o perguntar e o duvidar’. (FAZENDA, 1997, p. 28).

Expandir o olhar para além da sala de aula pressupde também
romper com as barreiras dos conteidos, com as delimita¢des das
areas de ensino. Deste modo, buscamos, além da interagao entre os
alunos, a integracdo entre as disciplinas. Os didlogos
interdisciplinares entre alunos em processo de alfabetizacao
decorreram também das praticas de letramento.

Assim, ¢ importante evidenciar também que as atividades
elaboradas nao eram iguais para todas as salas, existiram
atividades em comuns, mas sempre pensando na ludicidade no
processo educacional dos alunos. Portanto, as vezes, dentro de uma
mesma sala, a atividade poderia se apresentar de maneira diferente
para contemplar o processo de aprendizagem de acordo com as
necessidades existentes.

As atividades eram planejadas de acordo com a evolugao na
escrita e na leitura dos alunos e precisavam ser modeladas para o
avango da alfabetizagao. Por isso, havia um planejamento semanal das
atividades para que os recursos utilizados fizessem sentido na
aprendizagem. Esse planejamento era sempre pensado em conjunto
com as professoras das salas para que fosse, de fato, efetivo.

A estruturagao do projeto visava pensar em metodologias nas
quais o aluno esteja ativo, pois as brincadeiras proporcionam
interagbes e o desenvolvimento de valores como respeitar,
compreender, saber ouvir, falar, relacionar-se com o proximo e
trabalho em equipe, fundamentais para o desenvolvimento pessoal.
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[...] Ao longo do processo de ensino e aprendizagem, os alunos estavam
sempre envolvidos ativamente, tendo sempre um papel ativo na construgao
da sua aprendizagem. Os seus conhecimentos, adquiridos em outros
contextos e através das varias experiéncias e vivéncias, sdo o ponto de
partida para novas aprendizagens, na medida em que a construcao do
conhecimento é um processo que nunca parte do zero, do vazio.
Entendemos, por isso, que o processo de aprendizagem esta sujeito as
diversas relagdes que os alunos sdo capazes de construir entre aquilo que ja
sabem e o novo contetido a ser assimilado. (SILVA, 2014, p.17).

Ao incorporar a ludicidade no ensino, existe uma ampliagao
de perspectivas do conhecimento, o que permite que os objetivos
relacionados a avalia¢do e ao livro didatico nao tornem o processo
de aprendizagem algo mecanico e sem sentido ao aluno. E
necessario pensar em praticas de alfabetizacao que extrapolam o
que é proposto no material didatico e uma dessas estratégias € a
proposta interdisciplinar de ensino.

No momento do planejamento, faz-se necessario buscar saber
os conhecimentos prévios do aluno, a fim de planejar atividades
com carater interdisciplinar que facam sentido e que acrescentem
em sua construgao social e escolar. Como na visao de Morgado e Sa
(2013), "é preciso existir o interesse em cativar o aluno para o
processo de aprender” (p. 52).

Dado o exposto, o intuito de uma das atividades era, além da
diversao, entender o repertdrio vocabular dos alunos e amplia-lo,
entdo, a proposta foi a “Amarelinha do alfabeto”. Essa atividade
possui diversas fung¢oes, como conhecer o repertorio vocabular dos
alunos, que, ao pularem, diziam palavras iniciadas com aquelas
letras. Assim, adquirimos uma lista de palavras para sala, escrita
através da silabacao com os alunos.

Na montagem da amarelinha foram utilizadas planificagoes de
caixa de papeldo e um cubo foi utilizado para os alunos jogarem no
lugar da pedrinha. Através disso, houve uma conversa sobre as
formas geométricas. A partir dessa atividade, pode-se observar a
integracdo entre as diferentes linguagens, cujo conhecimento foi
construido a partir da produgao de sentidos e articulagao dos saberes.
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Uma questdo interessante foi a interacao entre os alunos.
Quando um nao sabia, os outros o ajudavam, o que denota como a
cooperacao foi um fator importante nessa atividade, em que a
interagao e a interdisciplinaridade retratam faces das propostas de
letramento nas escolas.

Os alunos com necessidades educacionais especiais também
participaram. O foco era o auxilio na coordenagao motora e
conhecimento das formas das letras, entdo, ao pularem, mostravam-
se as letras e existia um processo de repeti¢ao da mesma.

No jogo “Dominé Silabico”, havia diversos cartdes e, em cada
cartao, havia uma silaba e uma imagem que se ligava a outra carta.
Este foi montado principalmente com as familias silabicas “B”, “C”
e “D” para contemplar o conteido dado pela professora da sala
naquela semana. Além disso, os alunos também poderiam tentar
escrever os nomes das figuras que estavam desenhadas nas cartas.
Ojogo foi se tornando interessante, pois cada um comecava de uma
parte, entdo, a principio, eles queriam “copiar um do outro” e nao
dava certo. Depois que entenderam isso, comegaram a fazer e tentar
ligar, e queriam acabar logo para comegar com outra silaba e ver
como ficava diferente.

Os alunos publico-alvo da educacao especial, por sua vez,
focaram em aprender os sons das silabas, fazendo, assim, uma
atividade muito importante para construcao do seu processo de
alfabetizacdo, pois, através dos sons, reconhecem as letras, um
trabalho dedicado a consciéncia fonoldgica.

Outra pratica estimulante que aconteceu foi a “Pescaria
silabica”. Nessa atividade o foco era a construgao de palavras
através das silabas. Foram montados peixes com E.V.A colados em
tampas de garrafa PET. Em cada peixinho havia uma silaba ou
letras e eles foram colocados em uma piscina com dgua. Os alunos
deveriam pescar com peneiras de plastico uma silaba e, a partir
dela, pensar em palavras que poderiam formar com esta silaba e
pescar a complementagdo da palavra. Os alunos com necessidades
educativas especiais pescaram as letras do nome e falaram outras
palavras comecadas com sua inicial. Houve também uma
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construgao coletiva na lousa das palavras formadas. Assim, foi
evidenciado como diferentes palavras usam as mesmas silabas,
escrevemos uma lista para ampliar o vocabuldrio conhecido e
aprender a escrita de novas palavras.

Além das atividades registradas, uma experiéncia realizada foi o
“Caga Palavras”. Este foi montado com material reciclado permitindo
que fossem trabalhadas de modo interdisciplinar as questdes de
reciclagem e lixo. Foram utilizadas tampinhas de garrafa Pet com
letras que formavam palavras e essas eram marcadas com elasticos. A
escola ja possuia todos 0s materiais, entao, foram montados modelos
com diferentes palavras. Em grupos, os alunos procuravam as
palavras e marcavam com o elastico.

Depois de completar o caga-palavras, retiravamos os elasticos
e passavamos para o proximo grupo. Apds todos acharem as
palavras, houve um ditado com os nomes dos animais que eles
acharam na brincadeira. Com isso, pudemos ver se os alunos
prestaram atengao na escrita que circularam e auxiliaram na escrita,
enriquecendo sua reflexao sobre a linguagem. Com os alunos com
necessidades educacionais especiais, falAvamos o nome do animal
e destacamos a letra inicial.

Algumas outras atividades realizadas foram um jogo de cabra
cega, feito com feltro e E.V.A e colocado na parede da escola. As
criancas foram divididas em dois grupos: uma era vendada e a
outra era a guia. Uma palavra era ditada e elas precisavam decidir
se as iniciais eram “v ou f” e “p ou b”. Essa experiéncia
proporcionou que os alunos saissem do espago da sala de aula e
pudessem experimentar praticas de alfabetizagao para além do
método tradicional. Como explicitado por Maria Iolanda Monteiro
em seu livro: Alfabetizagdo e Letramento na fase inicial da
escolarizacao (MONTEIRO, 2010), esta forma de ensino é muito
mecanica e o aluno nao desenvolve todas as habilidades.

A aprendizagem da leitura e escrita, no sentido restrito, ocorre
mecanicamente, desenvolvendo apenas a habilidade de codificagdo e
decodificagdo, tornando a crianga capaz de traduzir um céddigo,
relacionando-o entre sinais graficos e sons. O alfabetizando nao reage ao
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realizar a leitura, ndo se apresentando capaz de compreender as mensagens
e as situagOes presentes no texto. (MONTEIRO, 2010, p.59).

A turma foi dividida pela professora e os alunos foram
trocando seus conhecimentos e ajudando uns aos outros na
estruturacdo das palavras. Essa atividade resultou em um cartaz
colocado no varal da sala para que todos pudessem ter acesso assim
que fosse necessario.

Para serem trabalhados alguns géneros textuais, foram feitas
brincadeiras e construgdes de parlendas, além da criagao coletiva e
individual de bilhetes a partir da leitura de um livro. Nessa
atividade, o objetivo era escrever um bilhete ao personagem
principal do livro.

Vale ressaltar que o adulto deve entender a importancia do
brincar. Ao perceber a brincadeira como algo que integra e como
um meio para construgao social e educacional do aluno, o professor
pode incluir nessas praticas os contetidos escolares que busca
ensinar, fazendo com que as experiéncias de aprendizagem sejam
mais efetivas.

O jogo acaba sendo considerado um territério exclusivamente infantil, do
qual os adultos nao podem e nao devem participar. Brincar com as criangas
significa para os adultos tornar-se novamente criangas e perder a condi¢ao
de poder que as fungdes de protegao, cuidado, educacao lhes atribui.
(BONDIOLI, 2007 p. 47).

Pensar em atividades ludicas para alfabetizacao implica
pensar em experiéncias significativas. Nao ¢ uma brincadeira
apenas por diversao, mas sim situagoes que possuam sentido e que
contribuam para aprendizagem efetiva. Portanto, ao planejar
atividades, devemos pensar maneiras de contribuir para a hipotese
de cada crianga dentro da sala de aula.

Segundo Vygotsky (2007), é por meio de jogos e brincadeiras
que as criangas se colocam frente a desafios além do seu
comportamento didrio e sao convidados a pensar em novas
possibilidades baseados na realidade que lhes é apresentada e, ao
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mesmo tempo, vivenciam a chance de transforma-la, situagao que
as coloca como sujeito no processo de aprendizagem.

O projeto realizado construiu semanalmente atividades que
fizessem sentido a realidade do aluno. Buscamos praticas que
fossem interessantes aos estudantes e que pudessem contemplar os
diversos niveis que existem dentro de uma mesma sala, sempre
refor¢ando o contetido ensinado e propiciando aprendizagem para
todos com agdes interdisciplinares.

CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, foi possivel concluir que a ludicidade é
enriquecedora no processo de alfabetizagao. Por meio de préticas,
como jogos e brincadeiras, os alunos aprenderam de maneira
significativa e prazerosa através da interacao e integragao dos
saberes, em que nao apenas os conteudos pedagdgicos foram
contemplados, mas também a interacdo social, o controle de
sentimentos, resolugao de conflitos, cujo objetivo foi proporcionar
aos alunos uma transi¢ao prazerosa da educagao infantil para o
ensino fundamental.

Salienta-se a importancia do PIBID no processo de
aprendizagem da docéncia para as pibidianas. O programa oferece
a possibilidade de vivenciarmos a pratica interdisciplinar da escola
desde o inicio da graduagao e isso € extremamente importante para
entendermos a complexidade da carreira docente e termos certeza
de que é a carreira que queremos seguir. Além disso, temos a
possibilidade de acompanhar docentes que nos ensinam muito e
que agregam para nossa construgao profissional com: ideias,
praticas e atitudes que levamos conosco para todo nosso futuro.

Conhecer a realidade escolar é relevante para que tenhamos
conhecimento de tudo que precisamos saber, estudar, para que nossas
praticas facam a diferenca quando estivermos e também se enfatiza
que estar inserido na institui¢ao escolar faz com que a teoria e pratica
estejam sempre juntas, tendo sentido para os alunos.
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VII
DIVERSIDADE E AUTOCONHECIMENTO

Isadora Virgilio Tomaz de Aquino!
Maria Eduarda de Oliveira?

Mariah Cruz de Souza Tronco?

INTRODUCAO

A diversidade ¢ um fato no Brasil. Em um pais que construiu
sua populacao através da miscigenacao, as autoras consideram esse
tema condigao sine qua non para a formagao humana das criangas.
Sendo assim, ocorre uma jun¢do harmonica entre educagdo e
diversidade, as quais podem caminhar juntas sem disparidades, e
€ por meio dessa jun¢ao que se da a atuagdo das graduandas do
curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar). Durante a atuagao no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), as trés pibidianas,
autoras do capitulo, as quais atuaram em salas do 1° ao 4° ano do
ensino fundamental em duas escolas distintas, no periodo de 2018
a 2020, escolheram o mesmo tema sem um combinado prévio entre
si e, por essa razao, notaram que o ambiente escolar se mostra
carente da abordagem dele.

O Brasil € um pais que possui vasta heranca de diversidade étnica
e, ainda sim, tem-se como exemplo de ideal o padrao europeu. Por

! Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar).
2 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar).
3 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar).
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consequéncia, os alunos reproduzem comportamentos da sociedade,
podendo eles serem preconceituosos, excludentes, ou, por outro lado,
inclusivos, expressando duavidas sobre alguns assuntos. As
pibidianas, entao, foram atrds de maneiras didaticas e mais naturais
possiveis de abordar a tolerancia e a valorizagao da pluralidade.
Afirma Pinheiro (2019):

A colonialidade do saber, por sua vez, impde o saber europeu como marco
referencial de conhecimento verdadeiro e avangado frente a todos os outros
tipos de conhecimento que sao tomados como inferiores, desconsiderando assim
a existéncia de outras racionalidades e formas de conhecer e interpretar o
mundo. Dessa maneira, a ciéncia moderna tem a concessao do monopdlio da
distingdo universal entre o verdadeiro e o falso. (PINHEIRO, 2019, p. 336).

Em meio a discussao, esta inserida a identidade do individuo.
Para construi-la, é preciso criar o sentimento de pertencimento e
identidade no ambiente em que vive. Sendo assim, esse foi o alvo
central dos projetos das autoras, destacando a criagdo da auto
aceitagao e da autoestima nas criangas. Algumas questdes, as quais
podem parecer banais, sdo cruciais no processo de
autoconhecimento, como o tom de pele e o cabelo, por exemplo.
Muitas criangas, mesmo que de pele negra, desenham-se ou dizem
possuir a pele clara, ja que sao educadas a reconhecer essa como a
unica digna de beleza e orgulho. Entao, nesse cenario conflituoso e
diverso, as pibidianas buscaram, por meio da conversa e das
atividades, fazer intervengdes, a fim de modificar pensamentos
como esse a partir do estabelecimento dessas modificagdes como
objetivos de suas insergoes.

Neste capitulo, dividido em: introdugao; motivo de escolha do
tema diversidade; contribui¢des das professoras e supervisoras das
escolas atuantes; relatos de experiéncias das pibidianas e
consideracOes finais, Isadora Virgilio Tomaz de Aquino, Maria
Eduarda de Oliveira e Mariah Cruz de Souza Tronco abordam os
projetos desenvolvidos na Escola Municipal de Educacao Basica
(E.M.E.B) Prof.? Dalila Galli e na E.M.E.B. Arthur Natalino Deriggi
durante suas atuagdes no projeto PIBID.

110



A jungao das trés autoras no propodsito de escrever um so
capitulo abordando trés projetos distintos, em ambientes também
distintos, se deu no fato de existir um objetivo comum entre eles,
formando um elo de interseccao. Esse consiste em contemplar a
tematica da diversidade sobre diferentes aspectos, buscando a
construgao de um dialogo horizontal e natural, despertando nos
alunos o interesse em se identificar como um processo de
construgao identitaria, dependente de varias culturas, etnias e
costumes presentes na realidade brasileira, reforcando a
importancia de se trabalhar a tematica em diferentes anos da vida
escolar da crianga.

Houve, também, a procura por um aprofundamento sobre a
tematica que se da a partir do (re)conhecimento da crianga. Além
de utilizar da ludicidade e da criatividade do aluno, aplicada ao
contetdo que foi trabalhado em sala de aula, explorando o lado
imaginario infantil entrelacado com a tematica abordada.

Trabalhando diversidade, representatividade e autoconhecimento
com criangas do 1° ao 4° ano do EF

Devido a relevancia desse tema na escola, pudemos observar a
importancia de trabalhéa-lo de forma interdisciplinar. Os contetidos de
Histdria, Portugués e Artes foram trabalhados de forma a englobar o
contexto da crianga junto a disciplina, de maneira a agregar os ramos
do conhecimento dos contetidos ofertados.

Este espago pode ser caracterizado como nivel em que a colaboragdo entre
as disciplinas ou entre os setores heterogéneos de uma ciéncia conduz as
interacbes propriamente ditas, isto €, a uma certa reciprocidade nos
intercambios, de tal forma que, no final do processo interativo, cada
disciplina saia enriquecida. Nesta perspectiva, a interdisciplinaridade se da
na interacdo de duas ou mais disciplinas, estabelecendo um didlogo
reciproco. (SIQUEIRA,2008, p.92).

Durante a realiza¢ao do projeto no 1% ano J, a pibidiana Mariah
optou por um caminho o qual abordasse a interdisciplinaridade
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com Histéria, mais especificamente sobre a cultura
afrodescendente presente no Brasil e também com Portugués, a
partir do trabalho com o género da contagao de histdrias. Ambas as
areas abordadas sao comumente trabalhadas de maneira conjunta,
pois as historias, em seus mais variados géneros, contém
caracteristicas histéricas em seu corpo. Logo, o conto de fadas
Rapunzel e o Quibungo trazem informagbes sobre a regiao
Nordeste do pais, sobre a cultura afrodescendente, alimentagao
tipica e vocabuldrio regional.

Maria Eduarda conseguiu trabalhar a abordagem do género
textual biografia juntamente com a disciplina de Artes, em que as
criangas tiveram a oportunidade de desenvolver o retrato do
colega, além da concretizacdo da autobiografia e do autorretrato,
estudado em conjunto com Portugués, Historia e Geografia,
explorando as caracteristicas das criancas, juntamente com os locais
de origem de seus ascendentes, além de estudar a formacao da
populacao brasileira, a chegada dos portugueses e como se deu a
miscigenacao no Brasil.

Ao longo do seu projeto com a turma do 3° ano, Isadora pode
abordar os contetidos de Historia, no qual discutiu a pluralidade
cultural no continente africano, assim como a vinda dos africanos
ao Brasil e como essa diversidade cultural se encontra presente no
nosso pais. De forma interdisciplinar, juntamente com a Historia, a
disciplina de Portugués foi trabalhada com os alunos na criagao de
textos e atividades escritas a partir de leituras, bem como a
disciplina de Artes, na qual produgdes artisticas foram realizadas,
como a elaboracao de mascaras africanas e a pintura dos Baobas.

Motivo de se abordar o tema diversidade
Mariah:
Desde minha primeira inser¢ao na E.M.E.B. Arthur Natalino

Deriggi, pude notar que a maioria das criangas que 1a estudavam
tinham a pele negra. Todavia, pode-se afirmar que a
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representatividade desses alunos era ausente no ambiente escolar,
levando em conta que os desenhos e montagens de EVA expostos
nos corredores da instituicdo e nas portas das salas de aula
estampavam meninos e meninas com o esteredtipo europeu.
Concomitantemente, uma situacdo contribuiu para meu
desconforto, ao adentrar pela primeira vez a sala de aula do
primeiro ano J, alunas de, em média seis anos de idade, elogiaram
meus cabelos lisos, alegando o desejo que os delas fossem
semelhantes, ao invés de encaracolados.

Destarte, situagoes como a explicitada na instituicio me
fizeram refletir sobre a necessidade do trabalho com a valorizagao
da diversidade naquele local. Assim que me pronunciei sobre
minhas ideias, a professora responsavel pela turma reagiu
positivamente e me concedeu certa liberdade para elaborar o
projeto. Entao, decidi levar atividades focadas, principalmente, em
despertar a autoestima dos alunos da sala e também o
autoconhecimento deles diante da cultura brasileira.

Maria Eduarda:

O tema diversidade foi escolhido por mim, juntamente com a
professora da classe. A ideia de trabalhar diversidade com a turma
do 3° ano foi pensada de forma que agregasse todos os contetidos
ja estabelecidos e envolvesse um assunto que deveria ser explorado
com as criangas, como foi citada pela coordenadora do PIBID.
Como a escola ja tinha um histérico de trabalhos voltados para
diversidade e inclusdo, a aplicagdo do projeto se deu de forma
eficaz e contei com a ajuda de vdrios funciondrios que se
prontificaram diante das atividades desenvolvidas com os alunos.

Isadora:
O tema foi sugerido em uma reunidao com a supervisora do

PIBID da E.M.E.B. Prof.2 Dalila Galli, Ana Claudia Cardinal. Dessa
forma, com o auxilio da professora do 4° ano, Janaina Aparecida,
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trabalhei com o tema Africanidades, a fim de mostrar aos alunos a
riqueza da cultura africana e como ela é importante para a histéria
do Brasil. Logo que soube do projeto, tive receio de trabalhar com
um tema de tamanha relevancia e fragilidade, entretanto, ter a
ciéncia de ser algo de extrema necessidade para a nossa sociedade
e, consequentemente, para todos os estudantes, criou em mim uma
notoria vontade de trabalhar com isso. Tive, portanto, grande ajuda
e contribuigao da professora, assim como de outros funcionarios da
escola, disponibilizando materiais e ambientes para produzirmos
as atividades.

Contribuicoes das professoras regentes e supervisoras das
escolas atuantes

A diversidade na Educagao

Na atualidade, no mundo em que vivemos, onde as
informagdes cruzam o mundo, a escola ndo pode ficar fora desse
momento, pois muitas vezes acontecimentos mundiais chegam até
ela, por ser um espago onde a diversidade esta inserida e retratam
momentos ligados a ética e a diversidade cultural. Gadotti (2000, p
41) questiona quando fala: “que tipo de educagao necessitam os
homens e as mulheres dos proximos 20 anos, para viver este
mundo tao diverso?”. Isso ha 20 anos atrds. E hoje podemos
responder ao questionamento: necessitam de uma Educagao para a
ética da diversidade e para a cultura da diversidade, uma vez que
vivemos em um mundo globalizado.

Para Ana Claudia Pasian Cardinal, supervisora do PIBID da
E.M.E.B. Prof.? Dalila Galli, “as pibidianas sempre buscavam
atividades diferenciadas do cotidiano escolar, procuravam
elementos ligados a diversidade cultural e ética para ajudar as
criangas a compreenderem essa complexidade. Respeitar a opiniao
do outro, através de tertulias dialogicas e de realizagao de trabalhos
coletivos, levando a uma educagao multicultural, proporcionando
a esses futuros professores vivenciarem essa importancia,
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demonstrando a eles que tudo esta ligado, mesmo entre as
disciplinas, valorizando assim a interdisciplinaridade e nao uma
educacao disciplinar, na qual cada uma ¢ tnica e nao ha relagao
entre elas e nem com os acontecimentos didrios”.

Ademais, Ana Claudia Pasian Cardinal, supervisora do PIBID,
relata ainda que eos futuros professores também passaram a
compreender a escola como um espago para a valorizagdo da
diversidade, tentando modificar a educacdo monocultural,
valorizando os conhecimentos trazidos de cada um, respeitando
seu espago cultural e social, principalmente por estarem inseridos
em comunidades mais carentes, escolas publicas periféricas,
compreendendo-as em sua totalidade de cultura.

Janaina Aparecida da Silva Lopes, professora na E.M.E.B Prof.?
Dalila Galli, que teve em sua sala o projeto das africanidades
desenvolvido, diz acreditar que trabalhar a cultura africana com as
criangas € uma forma de combater o racismo e o preconceito,
reconhecer essa cultura como parte da nossa, perceber o legado
deixado e se enxergar dentro dela faz com que a crianga se
reconhega no outro e também perceba que cada individuo é tnico
e tem seu valor, valorizando assim a importancia da diversidade,
além de proporcionar que ela se desenvolva em uma educacao
baseada no respeito para com o outro. Sendo assim, as aulas
proporcionadas em parceria com a pibidiana Isadora no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foram, sem
duvida, importantissimas nesse processo, sem contar que foram
aulas prazerosas e de muito conhecimento até para nos professores,
uma vez que também fomos prejudicados no nosso processo
educacional, enquanto alunos, pelo fato de que por muitos anos
esse tema foi negligenciado nas escolas.

Débora Cristina Martins de Carvalho, professora do 1° ano G
na E.M.E.B. Arthur Natalino Deriggi, se apoia nas ideias de Piaget
e Gréco (1974) para explicitar sua preocupagao em garantir o
desenvolvimento afetivo, cognitivo, fisico e social de seus alunos.
A docente também ressalta a importancia do olhar para as
especificidades de cada individuo. Neste contexto, ela pontua que
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o desenvolvimento cognitivo vem a ser um processo no qual o
sujeito, desde a infancia, busca explorar o ambiente que o rodeia. A
partir dessas relagdes sao constituidos progressivamente os
esquemas de acao e as estruturas mentais que sao as ferramentas
que favorecem a construgao de conhecimentos pelo individuo.

Ademais, Débora destaca um trecho da obra de Saviani (2015),
o qual complementa Piaget e Gréco (1974):

Compreendida a natureza da educagao nds podemos avangar em dire¢ao a
compreensao de sua especificidade. Com efeito, se a educagao, pertencendo
ao ambito do trabalho ndo-material, tem a ver com conhecimentos, idéias,
conceitos, valores, simbolos, hébitos, atitudes, habilidades, tais elementos,
entretanto, nao lhe interessam em si mesmos, como algo exterior ao homem.
(SAVIANI, 2015, p.287).

Por fim, a professora enxerga o trabalho em parceria com o
projeto PIBID na instituigao como uma oportunidade de viabilizar
o trabalho colaborativo em todas as pessoas envolvidas com a
escola, comprometidas com o ensino de qualidade.

Resultados a partir da aplicacao do trabalho pelas pibidianas

Mariah esteve em seu primeiro semestre de PIBID na sala do 1°
ano J e 14 permaneceu apenas durante o segundo semestre de 2018.
Levando em conta as auséncias constantes da professora responsavel
pela sala devido ela ter adoecido e necessitando de sua aprovagao
para as atividades a serem realizadas no projeto, ele resultou em
atividades pouco numerosas, mas mesmo assim significativas.

No projeto “Rapunzel e o Quibungo e Iara”, optei primeiramente
pela metodologia de contagao de histdrias, a qual considero deveras
significativa. Observando a predominancia das histdrias contadas
para as criangas com énfase na cultura europeia e considerando o fato
de a maioria das criangas da sala nao se encaixar aos padroes culturais
e estéticos das personagens conhecidas, pensei em apresentar as
criangas contos parecidos com 0s ja previamente conhecidos por elas,
mas com uma nova “roupagem”.
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A contagdo de histéria na Educacdo Infantil estimula a curiosidade na
crianca, desperta o imagindario, a construgao de idéias, expande seus
conhecimentos e faz com que ela vivencie situagdes de alegria, tristeza,
medo, entre outros, ajudando a resolver esses conflitos e criando novas
expectativas. (RIBEIRO, 2010, p.5).

O projeto teve seu inicio no dia 23 de outubro de 2018, a partir
da contagao de historia “Rapunzel e o Quibungo” (AGOSTINHO;
COELHO, 2012), uma releitura da histéria europeia tradicional
“Rapunzel”, que tem seu enfoque em exaltar a cultura brasileira,
exibindo elementos tipicos, como expressoes de fala, vestimentas,
alimentos, etc. Juntamente com a contagao do conto, utilizei a
ilustracao para fomentar o interesse nos alunos. Confeccionei um
mural e levei para a classe, o qual exibia a princesa Rapunzel, desta
vez de pele negra e com uma vestimenta com elementos
nordestinos. Ele serviu de base para os alunos compreenderem a
estética dos personagens e realizarem a atividade seguinte.

Apds o término da leitura, busquei estabelecer um didlogo
com os alunos através de perguntas, como: “Vocés conhecem a
lenda do Quibungo? Vocés conhecem algum principe oriental? E
indigena? E negro? Qual parte vocés mais gostaram da histdria?”.
Em seguida, propus uma atividade de desenho sobre a historia,
focada em construir uma nova perspectiva dos alunos ao
desenharem a figura de principe e princesa, destacando
vestimentas e cor da pele.

Nesse cendrio, durante a realizagao das atividades do projeto,
pude notar que muitos alunos apresentaram mudangas em seus
conceitos de visdo, explicitando isso no didlogo e na atividade de
desenho propostos. Conforme Gomes (1999):

O reconhecimento dos diversos recortes dentro da ampla tematica da
diversidade cultural (negros, indios, mulheres, portadores de necessidades
especiais, homossexuais, entre outros) coloca-nos frente a frente com a luta
desses e outros grupos em prol do respeito a diferenca. (GOMES, 1999, p.1).

Porém, outros, por mais que nao tenham se manifestado desta
maneira no didlogo, revelaram o quao a valoracao da cultura
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estrangeira estd enraizada neles. Essa observacdo se deu na
atividade de desenho, na qual continuaram a desenhar a princesa
loira e de olhos azuis.

Por conseguinte, com o semestre ja chegando ao fim, busquei
dar continuidade ao tema de forma implicita com os alunos.
Sempre, durante didlogo nas aulas com eles, buscava levantar
questdes relacionadas e quebrar paradigmas. Até mesmo durante
a leitura de enunciados de exercicios nos livros didaticos, analise
de ilustragdes, buscava fazer comentdrios a respeito e incentivava
a participacao constante das criancas.

Finalizando a escrita do meu primeiro portfdlio semestral, notei
que o tema “diversidade” tinha sua presenca essencial ndo somente
em todos os meus projetos a serem realizados na escola em que me
encontrava, mas também durante toda a minha trajetoria pedagogica.
Ele, por sua vez, precisava estar presente, mesmo que de maneira
implicita. Sendo assim, “muito mais do que um tema, a diversidade
cultural é um componente do ser humano. Ela é constituinte da nossa
formagao humana. Somos sujeitos sociais, histdricos, culturais e por
isso mesmo diferentes” (GOMES, 1999, p.3).

Maria Eduarda desenvolveu seu projeto com enfoque na
construgao da identidade da crianga, no seu reconhecimento como
ser de identidade e raizes, por meio das vertentes como Artes,
Portugués, Geografia e Histdria.

Entendendo a crianga como sujeito social e historico, capaz de
pensar o mundo de um jeito proprio e de compreendé-lo a partir
das relagdes que estabelece com a realidade e com as pessoas com
quem convive, foi desenvolvido o projeto “meu Eu, minha
Identidade”, com a turma do 3 ano E. Como tive a oportunidade
de ficar com a mesma sala durante um ano, o trabalho
desenvolvido com a turma teve longa duragao, o que possibilitou o
desenvolvimento de diversas atividades que envolvem a tematica
diversidade, além de explorar a interdisciplinaridade.

Atuei na sala de aula em conjunto com a Prof.? regente Flavia
Camila Gomes. Desenvolvemos o projeto por meio das aulas de
Lingua Portuguesa, no qual trabalhamos o género textual biografia
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e entrevista, trabalhamos em Artes as pinturas de artistas
brasileiros que fizeram o seu autorretrato e, por meio de Geografia
e Histdria, contextualizamos os alunos com os seus antepassados,
desde a colonizagao, trabalhando também questdes étnico-raciais,
de pertencimento e de valorizagao cultural.

Assim, conseguimos produzir as biografias de cada aluno, por
meio do auxilio dos familiares, além da construc¢ao do autorretrato
dos mesmos. Por exemplo, para se trabalhar com o autorretrato,
levei para a sala de aula alguns pintores famosos, que faziam parte
do projeto de outras pibidianas, que se encontravam em salas
diferentes.

Em Historia e Geografia os alunos estavam aprendendo sobre
o descobrimento do Brasil, a entrada dos portugueses e a
dominagdo das terras e dos indigenas. O que possibilitou que eu
pudesse trabalhar com os alunos a questao da miscigenacao do
povo brasileiro, o que acarretou na formagao da nossa cultura, e
explicar que é por meio da histéria que compreendemos que
algumas pessoas tém cabelos lisos, outras os cabelos sao afros,
algumas pessoas o tom de pele é mais claro, em outras a melanina
se faz mais presente, acarretando em um tom de pele mais escuro.
Tudo isso foi importante para o desenvolvimento do projeto e para
quebrar alguns preconceitos que ja estao enraizados nas criangas.
Ao desenvolver a pigmentacao de cada aluno para a produgao do
autorretrato, os alunos nao se aceitavam como negros, queriam
pigmentar o papel o mais perto da “cor de pele” estabelecidos por
eles, que seria um rosa claro. Com a explicagdo das origens
brasileiras e das nossas ascendéncias, foi mais facil cada um se
reconhecer da forma como se via no espelho e, o essencial, se aceitar
e aceitar o outro da forma como ele é. Como afirma Schwarcz (2013,
p-29) em seu livro “Nem preto, nem branco, muito pelo contrario",
a questao racial se vincula diretamente com a identidade, sendo
tratada como falta da mesma. Ou seja, desde a colonizagao, os
negros sao tratados como seres sem pertencimento, sem
identidade, como se a miscigenagao os fizesse perder a sua
identidade, e isso é reflexo da realidade encontrada na sala de aula,
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na dificuldade de um aluno negro se identificar e se reconhecer
como negro, sem sequer questionar ou titubear, pois nao foi essa a
educacgao transferida da sociedade para o estudante. Para ele,
quanto mais esbranquigado, ou clarinho, melhor é. E eu, como
estudante branca, enxergar essa realidade doeu. E ainda ddi.

Para complementar a aula, a professora ainda levou o livro “O
cabelo de Lelé” (BELEM, 2007), que explicava para a menina o seu
cabelo era crespo e como ela devia ama-lo pela historia que existe
por trds do mesmo.

O trabalho com o livro foi de extrema importancia, pois em
uma sala onde a maioria tinha cabelo afro ou cabelo cacheado, é
crucial que essa afirmagao sobre beleza e identidade seja reforcada
a cada dia. Jarid Arraes, uma cordelista nordestina, retrata muito
bem, por meio do seu cordel “Quem tem crespo é rainha” o quanto
as meninas sofrem com seus cabelos que nao estao no padrao
europeu estabelecido pela sociedade. Pude presenciar isso de perto
quando, ao reparar na sala de aula, todas as criangas usavam os
cabelos amarrados bem esticados, ou j4 alisados.

No artigo de Gomes (2002), “Trajetdrias escolares, corpo negro e
cabelo crespo: reprodugao de esteredtipos ou ressignificagao cultural?”
Ha uma discussao importante que retrata os processos educativos que
acontecem dentro e fora da escola, que contribuem diretamente para a
formacao da identidade negra. E foi por meio dessa leitura que voltei
meu olhar para os cabelos puxados em um rabo de cavalo.

Além dessa experiéncia com o livro que me rendeu diversos
questionamentos, levei para a sala uma atividade com a musica
“Pindorama”, composi¢ao da banda “Palavra Cantada”. Foi
bastante interativa, pois o aluno com autismo na sala gostou muito
da proposta e quis participar da atividade. Preparei a letra da
musica com alguns recortes que faziam parte também da ultima
aula de Histdria e Geografia que estive presente. A ideia era que os
alunos ouvissem a musica e completassem as palavras que estavam
faltando, apds completadas, eu perguntaria a classe se alguém
sabia o significado das palavras e, caso nao soubessem, eu
explicaria. Foi uma atividade que pude perceber a atengao que os
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alunos tiveram para poder fazer o que foi proposto, o que me
deixou bastante motivada.

Achei coerente trabalhar uma musica com a turma, pois, como
afirma Betti:

A musica é uma ferramenta que colabora para a formagao integral da
crianga, com ela a crianga tem acesso ao mundo ladico onde a mesma se
expressa e cria e o mundo das letras, ensinar utilizando a muisica como um
meio de valorizar uma peca musical, o teatro os concertos, conhecendo assim
0s varios géneros musicais, construindo assim uma autonomia, criatividade
e a producao de novos conhecimentos. (BETTI, 2013, p. 741).

Eu e a professora tinhamos como objetivo final do projeto a
realizagdo da biografia de cada aluno, juntamente com o
autorretrato.

Os desenhos das criangas, assim como todas as suas formas de expressao
podem ser considerados um reflexo da sua criatividade infantil, pois sao os
registros dos seus sentimentos e das suas percepgdes do meio, o que
proporciona ao professor um modo de compreender melhor seu aluno e
assim ajuda-lo, pois “a arte infantil faculta-nos ndo sé a compreensao da
crianga, mas também a oportunidade de estimular seu desenvolvimento,
através da educacao artistica. (COLETO, 2010 p.147).

Para isso, as aulas de portugués também foram exploradas no
seu limite da interdisciplinaridade. Os alunos estavam aprendendo
sobre substantivo e adjetivo e, para tornar a aula mais interativa e
dinamica, eu e a professora propusemos para a sala uma atividade
que ajudaria a identificar os adjetivos e que seria importante para
o desenvolvimento da biografia. Os alunos colocaram as cadeiras
de forma a ficar uma meia lua na sala e, com uma folha de papel,
fizemos a “Folha das Qualidades”, onde cada aluno teria que
escrever uma qualidade do coleguinha na folha e, depois, passaria
a folha para frente. Assim, na hora de escrever a biografia, os alunos
saberiam suas qualidades que sao vistas pelos proprios colegas e,
além de tudo, contribui para melhorar a autoestima das criangas.
Foi uma atividade que eu participei juntamente com a professora e
fiquei extremamente contente com cada adjetivo que recebi das
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criangas. Logo depois, foi trabalhado os substantivos com os alunos
por meio de um texto que também retratava a importancia de saber
respeitar as diferengas nas outras pessoas, levado pela professora.

A partir de todo esse trabalho de duragao de um ano, pude
perceber o quao grandioso € o tema diversidade, o quao importante
e essencial é trabalhar com a interdisciplinaridade na sala de aula,
principalmente ao envolver tematicas tao presentes e polémicas no
Nnosso meio.

E importante analisar e buscar aplicar o que o curso de
Licenciatura em Pedagogia tem a nos oferecer para que possamos
colaborar e ajudar a enriquecer aquilo que o professor da sala de
aula ja planejou para a turma. O PIBID é um programa que visa
essa ligagdo do futuro docente com a docéncia ja existente e o
trabalho a ser ministrado pelo mesmo. Essa troca mutua de
conhecimento do licenciando com o professor e o préprio contexto
da sala de aula possibilita uma formacdo mais humanizada,
voltada para o aluno, o seu entorno e suas necessidades. E o
momento que o(a) pibidiano(a) tem o contato direto com a
realidade escolar e pode adaptar o conteddo de acordo com a
necessidade ali apresentada.

Isadora, em seu periodo como voluntdria do PIBID, trabalhou
com dois temas diferentes de projeto, sendo o ultimo o enfoque
aqui retratado, acerca da diversidade e africanidades.

Sendo assim, para o ultimo tema, africanidades, tive a
oportunidade de abordéa-lo em apenas trés meses, o que, de certa
forma, delimitou o que eu poderia ministrar a eles. Meu objetivo
principal foi trabalhar ludicamente com o tema, levando atividades
divertidas, as quais os alunos poderiam se interessar mais e,
também, tratar do tema de forma interdisciplinar.

Em Histdria discutimos a chegada dos portugueses ao Brasil,
a dominagao destes sobre os nativos que se encontravam no pais,
assim como a vinda dos africanos e como foram tratados pelos
portugueses e, posteriormente, foi discutido a cultura africana
trazida ao Brasil e como ela faz parte da histéria e da diversidade
existente no nosso pais. De acordo com Souza:
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A ideia da diversidade brasileira e da contribui¢ao que as etnias trouxeram
ao pais, também sado postulados pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), em incentivo a valorizagdo dessas influéncias na formagao
da sociedade brasileira, reconhecendo assim, sua autenticidade, de maneira
que o ideal democratico, no qual todos e todas tenham direito a dignidade e
liberdade enquanto cidadaos, e acima disso, como seres humanos, faca parte
dos contetidos escolares. (SOUZA, 2013, p.118).

Em Geografia trabalhamos com os diferentes paises, Brasil,
Portugal e o continente africano, que engloba diversos paises,
tendo a divisdo de Africa do Sul e Africa do Norte, o que os alunos
achavam que era um local s6. Na parte de Portugués realizamos
algumas escritas, incluindo a reescrita de contos africanos.
Trabalhamos também com dois livros sobre esse tema, o primeiro
foi “Obax” (NEVES, 2010), que retrata uma arvore tipica da Africa,
o Baoba, entdo, os alunos foram separados em grupos e cada grupo
fez seu proprio Baoba, com tinta, papel e pratos de papel, trabalhos
esses que foram expostos em sala de aula até o final do semestre; e
o segundo livro foi “O que ha de Africa em nés” (ALBUQUERQUE;
FRAGA, 2013), que aborda diversas questdes importantes desde a
historia da Africa, até a influéncia cultural deles no Brasil, como as
invencoes, a escrita e a musica. A tecnologia foi uma ferramenta
que utilizei também, apresentando aos alunos varios videos que
ajudariam na abordagem do assunto e também a transmissao de
um filme chamado “Khumba” (Anthony Silverston, 2013), de
origem africana, sobre a vida de animais no continente, e nesse dia
os alunos levaram pipoca, tornando o ambiente e 0 momento mais
prazeroso. Além de termos realizado a produgao de mdscaras
africanas a partir de tinta e papeldao, mostrando a beleza dessa
tradigdo tao importante e cheia de significados para a Africa.

O meu objetivo, além da ludicidade, foi buscar combater o
preconceito estrutural existente na sociedade e mostrar as criangas
que nao existe apenas a cultura europeia trazida inicialmente pelos
portugueses, mas diversas culturas ao redor do mundo e a
importancia de conhecé-las e, principalmente, respeita-las, afinal,
cada uma tem suas singularidades, seu valor e sua historia,
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merecendo respeito igualmente. E ao longo desses meses, pude
perceber como alguns alunos sabiam mais a respeito do tema,
enquanto outros nao tinham muita ciéncia, uns mostraram mais
curiosidade, assim como outros nao se interessaram tanto, mas
acredito que todos compreenderam a necessidade de respeitar e
apreciar a diversidade.

Uma aula ltudica desafia tanto aluno, quanto professor, transformando-os
em sujeitos ativamente participativos do processo pedagdgico que os
envolve, influenciando nao s6 na forma como o professor ensina, mas na
maneira como o aluno concebe o que esta sendo ministrado e qual o seu
papel nesse processo. (ALVES; SANTOS, 2013, p.6).

Portanto, ao trabalhar com o tema africanidades, que se
encaixa em diversidades, conforme Alves e Santos (2013), pude
perceber que é uma drea muito ampla, tendo muitos assuntos a
discutir e abordar em todos os anos escolares e com todos os
alunos, tratando assuntos polémicos e atuais, de forma
interdisciplinar. Com isso, o curso de Licenciatura em Pedagogia
tem também a responsabilidade de abordar as diversidades com os
graduandos, visando uma formacao completa de docentes
preparados para discutir temas tao importantes como esse no seu
futuro de docéncia. E o PIBID vem dando a oportunidade de
educandos entrarem em contato com esse futuro logo cedo,
possibilitando uma formagao integral e humana a partir dessa troca
de experiéncias e conhecimentos.

Objetivo do PIBID e sua relacio com a aprendizagem da
profissao docente

Mariah:
O PIBID foi, para mim, uma oportunidade enriquecedora de
obter meu primeiro contato com a pratica docente. A partir dele,

pude vivenciar tanto o lado tedrico-pratico da fungao do pedagogo,
quanto o lado sensivel que estar tdo perto de um ambiente escolar
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me despertou. Para mais, esse programa moldou de maneira
significante minha concepg¢ao sobre responsabilidade, pois eu tinha
a nocao de que outros individuos esperavam algo de mim e me
depositavam sua confianca. Logo, posso afirmar que, com certeza,
o PIBID foi uma das coisas as quais mais me fez sair da minha zona
de conforto, porém, depois que aceitei sair dela, pude ver a
imensiddo que me esperava “la fora” como futura professora.

Maria Eduarda:

O PIBID foi um marco na minha vida como estudante e futura
docente, visto que foi por meio dele que tive meu primeiro contato
com a sala de aula “do outro lado”, permeando a visao do
professor, e nao do aluno. Além da incrivel oportunidade de passar
18 meses ao lado de pessoas bastante competentes e uma escola
estruturada, a recepgao e o carinho dos alunos foram fundamentais
para a “confirmacao” da minha escolha do curso. A partir da
inser¢ao no PIBID, as aulas, os semindrios e as apresentagdes
exigidas pela graduacdo se transformaram em situagdes
corriqueiras, que nao exigia muito esforgo para que o desempenho
diante da sala de aula fosse eficaz. E, diante disso, eu s6 tenho a
agradecer a oportunidade de me adentrar ao universo paralelo do
aluno em tao pouco tempo de graduacao, contudo, o projeto foi
essencial para confirmar meu futuro como docente.

Isadora:

O PIBID se fez presente na minha vida muito antes de eu
imaginar, logo no meu 1° semestre na graduacao fui selecionada a
participar desse Programa como voluntdria, eu faria inser¢des em
uma escola publica para uma turma de 4° ano. A ideia de estar do
“outro lado” da sala, ministrando aulas e ensinando algo aos
alunos foi algo que me assustou no comego, mas que ao decorrer
das semanas, foi se mostrando mais facil e também prazeroso. As
criangas foram se abrindo e mostrando mais confian¢a com a minha
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presenga em sala, além da afetividade que se criou entre nos. Foi
um periodo curto, de alguns meses, mas que se mostraram de
extrema importancia para a minha formacao académica e pessoal.
Considero um privilégio ter tido a possibilidade de adquirir todas
as experiéncias e os conhecimentos neste periodo, que com certeza,
levarei para a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos relatos de experiéncias e com a vivéncia que a
graduacao e o PIBID nos proporcionaram, é visivel que a tematica
da diversidade ¢ fundamental nas discussdes sociais, sejam elas
escolares ou ndo, pois 0 nosso pais € reflexo da miscigenagao e da
diversidade e deve ser valorizado e explorado em seu maximo,
quando se trata desses quesitos. Estudar diversidade e
proporcionar projetos voltados para essa tematica, com enfoque na
interdisciplinaridade, nos garantem uma nova percepcao de
mundo pelas criangas e até mesmo por nds, que estamos em contato
direto com essa aprendizagem, observando e analisando o quao
rico é o processo de transformacdo e valorizagdo do saber, em
especial quando este nos revela tragos caracteristicos que compde a
sociedade brasileira em sua maioria.

Logo, esse periodo de tempo em que fomos contempladas pela
oportunidade de participagdo no projeto PIBID trouxe um
incomensuravel enriquecimento para nossa formagao pessoal e
profissional. Ao longo de nossa trajetoria houve muitos desafios e
conquistas pedagodgicas e, além disso, criamos lagos com as
professoras e os alunos e colecionamos momentos, os quais
permanecerao eternamente em nossa memoria.

Nossos sinceros agradecimentos a todos que tornaram essa
experiéncia possivel.
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VIII

UMA CONTRIBUICAO A CONSTRUCAO IDENTITARIA A
PARTIR DE REFLEXOES ACERCA DAS DIVERSIDADES

Isabela Solovijovas Santos!
Leticia Nardi?

INTRODUCAO

Este capitulo tem por finalidade descrever os projetos
realizados pelas autoras participantes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), durante o segundo semestre
de 2019, constituidos mediante insercdes semanais em salas de
primeiros anos do ensino fundamental na E.M.E.B Arthur Natalino
Deriggi, escola da rede municipal de Sao Carlos - SP, localizada em
um bairro considerado distante do centro.

Devido aos objetivos em comum nos projetos de ambas, foi
possivel fazer uma interseccdo dos trabalhos desenvolvidos
individualmente para restabelecer uma temadtica principal e
discorrer sobre ela de maneira conjunta. Desse modo, pretende-se
relatar os resultados dessa interseccao, que tem foco na reflexao
sobre as diversidades e contribuicao para o processo de formagao
identitaria dos alunos a partir de uma pratica interdisciplinar.

! Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar — Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: isabela.solo@hotmail.com

2 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar — Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: leticia_nardi@hotmail.com
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TEMATICA PRINCIPAL

E sabido que a sociedade brasileira é rica em pluralidades, e
dentre elas, encontram-se as diversidades culturais e étnico-raciais,
as quais possuem respaldo no Preambulo e no inciso IV do artigo
3¢ da Constituicao Federal:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justiga como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na
harmonia social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a
solugao pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protegao de Deus, a
seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.
(BRASIL, 1988, s/p, grifo nosso).

Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao. (BRASIL, 1988, s/p).

A escola, sendo um ambiente educativo, possui o papel de
promover, através de a¢des pedagdgicas e objetivos bem definidos,
reflexdes sobre intimeras temadticas, mas, principalmente, as
relacionadas as diversidades encontradas no meio social, pois a
formagao de uma sociedade mais justa e democratica estd
diretamente atrelada a educacado oferecida pela escola, visto que, a
maior parte dos individuos a frequentam, frequentaram ou
frequentarao em algum momento de suas vidas.

Com isso, passaram a existir legislagdes que fortaleceram e
legitimaram a implementagao dessas discussdes nos curriculos
escolares, como a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena (Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008), a
defini¢ao do dia 20 de novembro como o Dia Nacional da Consciéncia
Negra (Lein®12 519), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n°® 9394/96), além de documentos, como a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017), Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997) e Diretrizes Curriculares Nacionais (1996).
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Sao destacadas, portanto, as necessidades de se trabalharem as
identidades dos alunos, permeando assuntos que abarcam o
reconhecimento das diversidades, a autoaceitacao (individual e de
seu grupo social) e o respeito ao outro. Em suma, € observado como
a autoconfianga e autoestima estdao diretamente relacionadas ao
desenvolvimento pessoal das criangas.

Desse modo, buscou-se, a partir deste artigo, pontuar e
descrever atividades realizadas com as criangas que objetivaram
fomentar tais discussoes acerca da pluralidade e diversidade. Para
isso, apresentam-se, neste material, a metodologia utilizada, o
desenvolvimento e os resultados (com figuras ilustrativas) e, por
fim, as consideragdes finais em conjunto com as contribui¢des do
PIBID para a formacao docente.

METODOLOGIA

Antes de apresentar os procedimentos metodologicos
utilizados nas inser¢des selecionadas, ¢ importante evidenciar que
durante o periodo em que os projetos das autoras foram
desenvolvidos, a escola possuia um projeto institucional que
abarcava todos os anos, do 12 ao 5% denominado “Clubinho do
Livro”, realizado em conjunto com o PIBID da educacao especial,
com finalidade de incentivar a leitura e demonstrar que a mesma
pode ser muito prazerosa. Dessa forma, os projetos desenvolvidos
em sala de aula devem inserir, de alguma forma, o projeto aderido
em ambito institucional.

Portanto, as metodologias utilizadas compreendem diversas
leituras de livros para a faixa-etdria e posterior didlogo sobre eles,
bem como rodas de conversa, apresentagao em slides, construgao de
materiais, registro escrito ou desenho em papel e dinamicas.

DESENVOLVIMENTO E RESULTADOS

Assim como fora restabelecida a tematica principal na jungao
dos projetos individuais das autoras, foi definida uma ordem para
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apresentacao das atividades selecionadas, de forma a elucidar uma
sequéncia pedagogica.

Atividade musical “O meu nome eu vou falar”

Inicialmente, com objetivo de introduzir o projeto e estreitar as
relagdes pessoais entre os alunos e a pibidiana, realizou-se uma
atividade musical intitulada “O meu nome eu vou falar” de
Marcelo Serralva (2019), cuja finalidade era a apresentacao dos
nomes de cada um, portanto, a participacao de todos foi necessaria.
Com base nessa interacao, foi possivel iniciar discussoes acerca dos
nomes proprios e dar sequéncia as futuras atividades planejadas.

Ficha Pessoal

Utilizando cartolina branca e canetinha azul, foram
anteriormente confeccionadas as chamadas “Fichas Pessoais”, para
que fossem preenchidas pelos alunos no decorrer das insergoes, e,
quando finalizadas, expostas em um varal localizado ao fundo da sala,
possibilitando o compartilhamento do que fora produzido. O objetivo
dessa atividade era, através de discussoes em sala de aula, fomentar
reflexdes nas criangas a respeito de quem sao: nomes, sobrenomes,
idades, caracteristicas fisicas, preferéncias pessoais (brincadeira
preferida). Ou seja, proporcionar um inicial pensar sobre si. E
importante destacar que a realizagdo das atividades perpassou
discussoes importantes, como a significagao dos termos “preconceito”
e “discriminacao”. A consolidacdo dos objetivos foi observada nas
discussoes ocorridas e na conclusao da prépria Ficha Pessoal. Desse
modo, destaca-se uma das fichas durante o processo de construgao.
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Figura 1: Ficha pessoal incompleta de um aluno

Fonte: Acervo das autoras.

Brincadeiras

As brincadeiras foram trabalhadas buscando explorar a
diversidade encontrada em uma agao tao presente no cotidiano das
criangas. Assim, através de discussOes em sala de aula, foi feito um
levantamento dos conhecimentos dos alunos sobre quais
brincadeiras e brinquedos conheciam e foram esclarecidas ideias a
respeito de suas preferéncias, comparagoes entre o brincar antigo e
o atual, bem como o destaque e exemplificagio das variadas
brincadeiras encontradas ao redor do mundo, oriundas de
diferentes paises. Nas figuras 2 e 3 é possivel observar a ocorréncia
de uma brincadeira e a construgao de um brinquedo com materiais
reciclaveis ou de facil acesso, ambos antigos.
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“Escravos de J&”

Fonte: Acervo das autoras.

Figura 3: Construcao do brinquedo bilboqué.

’ - .

Fonte: Acervo das autoras.

Leitura e conversacao do livro infantil “Tudo bem ser diferente”

O livro, intitulado “Tudo bem ser diferente”, escrito por Todd
Parr (2002), possui pequenos textos e ilustracdes que tratam
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questdes importantes de forma lidica, compreendendo assuntos
como as diferengas familiares (membros, adogao, separagao);
regionais; fisicas; assim como as diferencas de personalidade,
sonhos e desejos. A leitura foi realizada com o objetivo de
promover discussoes acerca do respeito e de quao benéficas sao as
diferengas entre os individuos, visto que, ser diferente, é ser
humano. Também, explicitar que, independentemente de tais
diferencas, todos sao cidadaos e devem exercer seus direitos. As
imagens e descri¢des trazidas no livro permitiram que as criangas
identificassem e reconhecessem tais diferencas, considerando os
diversos comentdrios que surgiam durante a leitura.

Dinamica das caracteristicas

Para a realizacdo da dinamica, foi entregue um pequeno
pedaco de papel com trés linhas para cada um dos alunos, os quais
teriam de escrever trés de suas caracteristicas. Depois de escrito, os
papéis foram entregues a pibidiana, que os leu em voz alta para
que os colegas identificassem quem é a partir da descri¢ao que o
aluno fez sobre si. A maioria das criancas descreveu suas
caracteristicas fisicas, relacionadas a cor da pele, cor dos olhos, ao
estilo de cabelo, etc. Nas figuras 4 e 5 é observada a referida
atividade realizada por duas criangas.

Figura 4:Descri¢ao das caracteristicas do(a) aluno(a) A.
|

2. A I‘\Jﬂ\“ “I[\/ u»l""\' / (\+4 :. MA‘I&T‘\)

\

3. |\ \E\J AL é L'U E BLE\(

Fonte: Acervo das autoras.
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Figura 5: Descricao das caracteristicas do(a) aluno(a) B.

‘ 1. ‘vd ANEAC ASE }‘f;ﬁ% l i T« "Vu

2. 9. i' lC—‘w hf“iﬁ/lnFlN\f‘ s

3. Al Mivsaledi s 1EIA NER ont

Fonte: Acervo das autoras.

Leitura e conversac¢ao do livro infantil “A cor de Coraline”

A leitura do livro “A cor de Coraline”, escrito por Alexandre
Rampazo (2017), foi feita com o objetivo de problematizar a
nomeacgao “cor de pele” atribuida ao lapis de cor salmdo ou rosa
claro. Tal nomeagdo equivocada demonstra o “racismo nas
mintcias do cotidiano escolar, dentre as quais estava o preconceito
contra a cor, o cabelo, enfim, contra o fenotipo da estética negra”
(RAMOS, 2014, p. 46). A nomeacgao “cor de pele” se encontra em
um contexto em que:

[...] a caixa de lapis de cor era comercializada com esse nome [...] A industria
cultural emerge como propagadora de valores e ideologias que
impulsionam e movimentam sentimentos, sonhos e desejos por vezes
perversos e contraditérios com a realidade que é diversa em sentidos
culturais, sociais e economicos. (PINHO et al., 2017, p. 126).

O livro é construido a partir da pergunta de Pedrinho a
Coraline “Me empresta o lapis cor de pele?”. Coraline fica sem
saber qual lapis empresta-lo, pensando “De que pele serd que
Pedrinho esta falando?”. Nesse contexto, a histdéria descreve todo o
pensamento de Coraline acerca dos diferentes lapis que poderiam
ser emprestados. Por fim, o lapis que Coraline empresta ao amigo
€ 0 marrom, o mais parecido com a cor de sua pele.
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Ap0s a leitura do livro, foi realizada uma conversa a respeito
e discutido sobre as cores de pele que existem e nao sao
representadas pelo lapis salmao, levantando questionamentos, tais
quais: A sua cor de pele se parece com a cor desse lapis? Faz sentido
chama-lo de “cor de pele” se ele ndo representa a todos? Foi
apresentado, entdo, a caixa de giz de cera “PintKor” da Uniafro em
parceria com a Koralle as criangas.

Leitura e conversacdo do livro infantil “Minha familia é colorida”

Com o objetivo de refletir sobre o meio familiar em que estao
inseridas e instigar a descoberta da origem das criangas, foi
escolnido um material que abordasse esse assunto
concomitantemente com a tematica étnico-racial. A principio, os
alunos foram levados ao patio da escola e acomodados em roda,
entao a pibidiana iniciou a inser¢ao com a leitura do livro “Minha
familia é colorida”, da autora Georgina Martins (2011), cujo
protagonista é Angelo, um menino afrodescendente bastante
curioso, que ao notar as diferengas entre seus familiares “[...] o meu
cabelo nao ‘vua’, o da minha avo Marli ‘vua’, o seu ‘vua’, o do
Camilo ‘“vua” um pouco, e 0 do meu pai, ndo” questiona sua mae,
que decide contar a histéria de sua familia desde seus bisavds. O
livro € um material bastante rico, uma vez que:

Contribui para a ressignificagao da identidade negra e contempla a realidade
étnico-racial de nosso pais. A forma como o personagem principal, Angelo,
é caracterizado, em sua dimensao interior — expondo suas dtavidas quanto a
sua cor, a sua origem — e exterior, a medida que suas caracteristicas fisicas
sao descritas de maneira positiva, valoriza seus tragos de miscigenagao.
(SALDANHA et al., 2012, p.8).

ApOs a leitura, foi significada a palavra familia e discutida
qual a sua fungao e importancia, bem como seus constituintes. Os
debates atravessaram assuntos como os sentimentos das criangas
em relacdo as suas familias e, principalmente, as diversas
configuragoes familiares existentes (“infinitas” combinagoes entre
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ragas, géneros, numero de individuos e outros). Para concluir a
atividade, as criangas realizaram, individualmente, em folhas
brancas, desenhos que representassem suas familias e os
expuseram no varal ao fundo da sala de aula. A figura 6 ¢ um
desenho realizado por uma das criangas representando sua familia.

Figura 6: Desenho do(a) aluno(a) C representando a prépria familia

Fonte: Acervo das autoras.

Livro “Personalidades mundiais” e imagens projetadas.

Foi realizada a leitura do livro intitulado “Personalidades
mundiais”, confeccionado por alunas da graduagao em licenciatura
em pedagogia da Universidade Federal de Sao Carlos, na disciplina
“Didéticas e Educacio das Relagdes Etnico-Raciais”. O livro traz
como resumo o seguinte trecho:

Com o objetivo de apresentar a diversidade étnica e social de exemplares
que fazem a diferengca nos dias atuais, neste livro, separamos 8
personalidades que deixaram sua marca tanto dentro do pais onde nasceram
quanto pelo mundo afora. (BENEDICTO et al.,, s/d, p. 1).
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O livro, mostrado na figura 7, traz, portanto, uma pequena
descricdo de quem foram: Luiz Gama, Carolina de Jesus, Mae
Jemison, Paulo Freire, Malala Yousafzai, Barack Obama e Sandra Oh.

Figura 7: Descricao de Carolina de Jesus e Mae Jemison no livro
“Personalidades mundiais”

Fonte: Acervo das Autoras.

e

A fim de melhor apresentar essas personalidades, utilizou-se
um datashow para projetar suas reais faces. Além disso, dispoe-se
do auxilio de um globo terrestre para demonstrar o pais e
continente de origem das mesmas. Foram intimeras as discussoes
que o livro proporcionou, além de promover a representatividade.

Leitura e conversac¢ao do livro “O cabelo de Lelé”

A dultima insergao, escolhida para compor o capitulo, diz
respeito a leitura do livro “O cabelo de Lelé”, escrito por Valéria
Belém (2007). Sobre a literatura infantil afro-brasileira, essa “[...]
colabora para a constru¢ao de um imagindrio infantil em que a
crianga se sente representada em um enredo cujo personagem
principal é negro, o que permite que ela reconhega sua origem e
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construa uma identidade positiva de si.” (Gongalves e Moura, 2016,
p- 6 apud Silva, 2010)

AL7

Figura 8: Livro “O cabelo de Lelé” projetado na lousa
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Fonte: Acervo das autoras.

Nesse livro, a protagonista ¢ uma menina de cabelo crespo, que
durante toda a narra¢do da histdria, busca compreender o motivo de
seus cabelos serem dessa forma. No desfecho, Lelé descobre que se
devem a sua ancestralidade africana e passa a amar o que vé, pois “ela
se reconhece como parte de uma cultura e passa a atribuir valor a sua
heranca étnica.” (GONCALVES; MOURA, 2016, p. 6)

Com a leitura, foi possivel valorizar os cabelos de Lelé,
simbolo de sua afrodescendéncia. Além disso, foram utilizados
outros recursos, como 0O globo terrestre e uma boneca muito
parecida com Lelé, confeccionada por uma das autoras como
trabalho final da disciplina “Didaticas e Educacdo das Relac¢des
Etnico-Raciais”. O globo fora aproveitado para localizar o
continente Africano, demonstrar a sua grandeza e promover uma
conversa acerca de suas riquezas, diversidades e marcas presentes
na sociedade brasileira, como representado pela figura 9. A figura
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10 mostra uma crianga abragando a boneca parecida com a
personagem Lelé.

Figura 9: Criangas explorando o Globo terrestre

Fonte: Acervo das autoras.

Figura 10: Aluna segurando a boneca semelhante a Lelé

at

Fonte: Acervo das autoras.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagao das referidas atividades foi dada apds ser
observada a necessidade de introduzir, no cotidiano escolar,
discussoes acerca da pluralidade cultural e étnico-racial encontrada
na sociedade brasileira, de modo a fortalecer a construcdao das
identidades pessoais das criangas através do fomento de reflexdes.

A sociedade, por valorizar certos grupos (NOGUEIRA et al.,
2008), deixa de oferecer, no dia a dia, materiais capazes de
representar as diversidades existentes, desencadeando a falta de
questionamentos sobre o que ¢é visto como normal, comum, bonito
e outros. A escola deveria ser um espago entre tantos outros para a
desconstrucao e reflexao sobre a sociedade, mas acaba se tornando
um dos Unicos que permitem isso, aumentando assim sua
responsabilidade, principalmente por ser um ambiente
frequentado por iniimeras e diversas pessoas.

Trazer as reflexdes de uma maneira mais ladica e
interdisciplinar as criangas facilita a compreensao sobre o assunto
e desencadeia um melhor entendimento sobre quem sdo,
promovendo, assim, autoconfian¢a e autoaceitacdo, bem como o
respeito as diferencas encontradas nos outros individuos.

Visto isso, o papel do docente se torna fundamental e tao
necessario quanto o do aluno, pois partira dele a iniciativa de, de
modo acessivel, instigar reflexdes, estimular debates entre
diferentes pontos de vistas e oferecer respostas e esclarecimentos
as questdes apresentadas.

A desconstrugao e reflexao sobre padrdes sociais é um
processo minucioso que deve ser trabalhado com as criangas para
que possam construir, a partir disso, suas proprias opinides e visdes
de sociedade, ou seja, sua identidade e autonomia como individuo
e cidadao, baseadas na aceitacdo e respeito as diversidades.

A construcao de conhecimentos em conjunto com as criangas
torna-se, entdo, prazeroso e esclarecedor, pois oferece a
possibilidade da constru¢ao de uma sociedade menos desigual a
partir de pessoas conscientes em relagao ao funcionamento social,
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destacando, dessa forma, a importancia de cada parcela citada
anteriormente nesse processo educativo.

Por fim, é importante destacar a imensa contribui¢ao do PIBID
para formagao docente, pois o programa aproxima a Universidade
das escolas publicas de Educagdo Basica, reconhecendo, essas
ultimas, como espagos de formagdo e garantindo mais
aprofundado conhecimento do funcionamento desses espagos, que
correspondem ao principal ambiente de trabalho dos atuais
licenciandos e futuros docentes. Além disso, propicia a
aprendizagem com e na pratica, mediante a vivéncia no cotidiano
escolar, criagdao de vinculo com professores e alunos, planejamento
necessdrio para as inser¢des que auxiliam na constru¢ao da
identidade docente e afirmagao da profissao.
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IX

VALORIZACAO DA IDENTIDADE E CULTURA NACIONAIS
A PARTIR DO ESTUDO DE ARTISTAS BRASILEIROS

Isabella Porto de Oliveira’
Mariany Fonseca Garcia?
Regiane Gongalves Bastos®
Maria Iolanda Monteiro*

INTRODUCAO

Os projetos descritos neste trabalho foram desenvolvidos em
diferentes salas de quinto ano na EM.E.B. Prof.2 Dalila Galli, uma
escola situada no bairro Jockey Clube, em Sao Carlos-SP, por
estudantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSCar). Com foco na troca de conhecimento e
desenvolvimento de materiais, a Feira de Leitura, o projeto da escola
desenvolvido no segundo semestre de 2019 foi um evento que
possibilitou a interdisciplinaridade entre as areas do PIBID presentes
na escola, sendo elas a Pedagogia, Educacao Especial e Letras.

Cada quinto ano ficou responsdvel por um(a) pintor(a)
brasileiro(a) diferente e os escolhidos pela escola foram: Almeida

! Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar - Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: portoisabellal@gmail.com.

2 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar - Universidade Federal
de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: marianyfonsecagarcia@gmail.com.

3 Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia na UFSCar - Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail: bastosregiane@yahoo.com.

* Professora no Departamento de Teorias e Praticas Pedagogicas na UFSCar -
Universidade Federal de Sao Carlos, campus Sao Carlos. E-mail:
mimonteiro@ufscar.br.
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Janior!, Candido Portinari? e Tarsila do Amaral?, sendo um
importante para o Realismo - movimento no qual passa a representar
o homem do interior, o caipira, em outra perspectiva, - e dois
importantes para o Modernismo, mas todos relevantes para a
valorizagao da identidade e cultura nacionais. A partir da biografia
dos pintores, andlises de suas obras e produgoes artisticas, discutem-
se as realidades e culturas da época em que as pinturas foram feitas, e
traz a reflexao ao aluno sobre sua historia e seu cotidiano.

A perspectiva de valorizacao da identidade e cultura nacionais
dentro da escola parte da ideia de Educagao Patrimonial do
Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN),
em que, através da mediagao, € possivel uma abordagem entre toda
a comunidade baseada na partilha de saberes e consequente defesa
dos diversos tipos de patrimonios culturais que a sociedade atual
concebe. Ou seja, a partir da educacao, é possivel transformar
espagos como museus de arte, por exemplo, em locais acessiveis
para a populacao se reconhecer inserida e obter um resgate da
memoria e da identidade. O estudo dos artistas brasileiros
propostos pela propria escola proporcionou o didlogo entre
diversas dreas que normalmente ndo possuem muito espago de
intera¢do no cotidiano da educacdo basica, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) traz, como a primeira competéncia no ensino de
Artes dentro do Ensino Fundamental, a importancia de se

! José Ferraz de Almeida Junior (Itu, 08 de maio de 1850 - Piracicaba, 13 de
novembro de 1899) pintor brasileiro precursor do regionalismo. O dia do artista
plastico é comemorado em 8 de maio em sua homenagem. Suas obras mais
conhecidas sao: O violeiro (1899), Saudade (1899) e seus retratos de Dom Pedro II.
2 Candido Portinari (Brodowski, 29 de dezembro de 1903 - Rio de Janeiro, 6 de
fevereiro de 1962) foi um artista plastico brasileiro mundialmente reconhecido por
suas pinturas. Suas obras mais conhecidas sao: Os Retirantes (1944), O lavrador
de café (1934) e seus painéis Guerra e Paz (1952-1956).

3 Tarsila do Amaral: (Capivari, 1 de setembro de 1886 - Sao Paulo, 17 de janeiro de
1973) pintora brasileira nascida em Capivari (SP). Sua obra se destaca em trés
principais fases: Pau Brasil, Antropofagia e Social. Representa uma grande
contribuicao para o Modernismo brasileiro. Sua obra mais conhecida é o “Abaporu”.
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Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e produgdes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em distintos
tempos e espagos, para reconhecer a arte como um fendémeno cultural,
histdrico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar com as
diversidades. (BRASIL, 2017, p. 198).

Compreender a produgao artistica local, regional e nacional e
contextualizd-la dentro do panorama internacional, reconhecendo
assim a importancia dela dentro das configuragoes culturais de um
povo, torna o individuo mais critico e, consequentemente, mais
atento a defesa de seu patrimonio.

Os projetos desenvolvimentos pelo PIBID possuem objetivos
em comum, sendo eles:

- conhecer a biografia dos artistas trabalhados;

- analisar e refletir o cotidiano do aluno baseado nas obras
trabalhadas em sala de aula;

- valorizar a cultura brasileira e sua produgao artistica;

-promover a interdisciplinaridade entre as 4&reas de
Pedagogia, Artes, Educagao Especial e Letras.

A partir desses objetivos, cada sala aprofundou nos detalhes de
seu pintor correspondente. A Feira de Leitura da escola Dalila Galli,
realizada no dia 18 de outubro de 2019, foi um ambiente propicio para
o compartilhamento dos saberes conforme os alunos haviam
estudado naquele semestre através da dinamica de funcionamento da
mesma. A feira, realizada dentro do ambiente escolar, trazia uma
divisdo em que as salas de aula se tornaram a infraestrutura de cada
exposicdo, divididas por ano. Desta forma, cada quinto ano expds
suas produgdes artisticas e informacoes sobre seus pintores na mesma
sala, organizando, autonomamente e em didlogo, a disposicao
espacial de seus trabalhos. Os visitantes, em sua maioria da
comunidade escolar formada por pais, alunos, professores e
profissionais da escola, transitavam livremente entre as salas,
conhecendo um pouco das atividades desenvolvidas pelas turmas,
muitas vezes desenvolvidas em parceria com o PIBID, como € o caso.
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Com a finalizagdo do projeto, uma excursao ao Museu Casa de
Portinari, localizado no municipio de Brodowski, interior do
Estado de Sao Paulo, foi realizada, levando as trés turmas dos
quintos anos e suas respectivas professoras, pibidianas e
profissionais da area de educagao especial ao museu.

Dessa forma, o presente trabalho ird apresentar as metodologias
empregadas em cada sala, para apresentar e produzir atividades a
respeito de cada pintor(a), além de mostrar o desenvolvimento das
atividades, sua conclusao e apresentagao na Feira de Leitura da escola
e a realizacdo da viagem ao museu, trazendo reflexdes sobre o
aprendizado dos alunos e os resultados alcangados.

DESENVOLVIMENTO DOS PROJETOS

A metodologia utilizada em cada projeto possui suas
especificidades, mas ha pontos em comum como o trabalho de
leitura e producao de texto sobre as biografias dos pintores
trabalhados, as andlises formais e subjetivas das obras e a confecgao
de materiais para a Feira de Leitura. O trabalho foi realizado durante
as inser¢oes das  pibidianas, sempre buscando a
interdisciplinaridade com as outras 4reas presentes na escola, sendo
elas a Letras e a Educagao Especial, como é o caso das produgdes de
texto com base nas biografias dos artistas e a valorizacao das
potencialidades dos alunos Publico Alvo da Educagao Especial
(PAEE) presentes em cada sala, em todas as atividades.

A interdisciplinaridade é um pilar muito forte dentro do
PIBID, estando sempre presente em todo planejamento dos
projetos. Segundo Tancredi (2013), em uma mesa no segundo ano
do evento sobre o préprio PIBID organizado pela UFSCar - que
posteriormente se tornou um artigo - a interdisciplinaridade é um
processo de constru¢ao dentro da formacao de professores. Para a
autora, olhando da primeira até a terceira edi¢do do PIBID na
UFSCar, foi-se aos poucos esclarecendo o desafio que é a atuagao
interdisciplinar e como o PIBID é um projeto muito propicio para
sua realizagdo. Mas, como também mencionado pela autora e
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vivenciado na pratica pelas pibidianas, a colaboragao e as agdes
colaborativas também sdo um pilar fundamental e evidentemente
auxilia no processo de entendimento de como tornar real a
interdisciplinaridade.

Os materiais utilizados nos projetos foram telas para pintura,
papéis A4 e A3, cartolina, lapis, borracha, obras dos trés artistas,
livro Almeida Janior - Cole¢dao Folha de Sao Paulo - Grandes
Pintores Brasileiros (DIAS, 2013), cola, tesoura, placas de Medium
Density Fiberboard (MDF), materiais impressos, papel camurga,
barbante, fita crepe, fita dupla face, cola quente, canetas de
diferentes tamanhos, lapis de cor, tintas, pincéis, giz de cera, papel
crepom e um bat sobre Candido Portinari cedido pelo governo do
Estado de Sao Paulo em parceria com o Museu Casa de Portinari
para algumas escolas.

As atividades desenvolvidas referentes a Tarsila do Amaral
tiveram como ponto de partida a apresentacao da biografia da
artista, com intuito de contextualizar os alunos ao assunto. Neste
sentido, realizou-se a produgao de textos individuais e coletivos
sobre a vida da artista. Além disso, foram trabalhadas suas fases e
obras por meio de videos, terttlias e andlise formal das pinturas.
ApoOs esta apresentagao acerca da vida e obra de Tarsila, foi
proposto que os alunos realizassem releituras das principais obras
em telas e cartolina, como mostra a Imagem 1, a fim de expor na
Feira de Leitura da escola, realizada no dia 18 de outubro de 2019.
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Imagem 1: Aluno realizando releitura de obra da Tarsila

Fonte: elaboragdo propria

No dia da Feira de Leitura, 18 de outubro de 2019, a turma
responsavel por apresentar atividades referentes a pintora
modernista Tarsila do Amaral exibiu as releituras das obras da
artista em tela e cartolina, em companhia de cartazes sobre a
biografia e fases da referida artista brasileira, além de mostrar sua
importancia para o Modernismo brasileiro, que foi marcada pela
busca do nacionalismo, representagdo do cotidiano e realidade
brasileira da época. Nesse sentido, Moraes (2014, p. 18) afirma que

As fases Pau-brasil e Antropofagica de Tarsila sdo os pontos culminantes de
sua carreira como pintora e as responsaveis pela sua inscri¢ao na histéria da
arte no Brasil. Uma vasta historiografia existente apresenta a obra da pintora
dentro do contexto do modernismo e das mudangas culturais que se davam
na época, permitindo fazer uma leitura estrutural da visualidade brasileira
[...] (MORAES, 2014, p. 18).
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Portanto, é possivel perceber como o movimento modernista
brasileiro influenciou e foi influenciado pela arte de Tarsila, social
e historicamente, sendo assim relevante para o estudo dentro da
Educacgao Basica.

O movimento modernista brasileiro teve como grande marco
inicial a Semana da Arte Moderna, evento que ocorreu em 1922 em
Sao Paulo, e buscava, inspirado nas Vanguardas Europeias, refutar
as regras artisticas que o antecedeu, sugerindo uma corrente
nacionalista que obtivesse uma arte voltada para o Brasil, renovada
e critica (RIBEIRO, 2007). Neste contexto, se inserem os artistas que
foram estudados pelas pibidianas em suas respectivas turmas, em
que se buscou valorizar a cultura brasileira e as especificidades de
cada pintor, assim como ficou evidente nos relatos sobre Tarsila e
se mostrard a seguir com os outros pintores.

O quinto ano, responsavel pela vida e obra de Candido
Portinari, buscou desenvolver materiais para a feira que contassem
partes marcantes da biografia do pintor, mas também o olhar das
criancas sobre sua obra. Todos os alunos estudaram uma
cronobiografia, que contribuiu para o desenvolvimento do livreto
feito pela turma. Também foi feito um cartaz com curiosidades
sobre o artista, com base em uma redacao produzida por um aluno,
a qual toda turma concordou que seria muito interessante utiliza-
la e uma maquete, da Capela da Nonna, que fica localizada no
Museu Casa de Portinari®. A Capela da Nonna ¢ um cdémodo
externo, mas dentro do complexo que constitui o museu,
completamente pensado para que a avo do pintor pudesse realizar
suas oragdes, quando ja ndo conseguia mais ir as missas na igreja
em frente a casa.

8 Localizado na cidade de Brodowski, no interior do estado de Sao Paulo, o Museu
Casa de Portinari é baseado na casa onde o artista viveu e que, mesmo com a
internacionalizagdo de seu trabalho, continuou a ser o lar de sua familia, ao qual ele
sempre retornava. Dentre os ambientes existentes no museu, é possivel destacar a
Capela da Nonna, o atelié de Portinari e os jardins que estdo por toda parte.
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Imagem 2: Livreto, cartaz, maquete e cafés da exposigao sobre
Candido Portinari

Para os alunos se relacionarem ainda mais com as artes,
especialmente com as pinturas de Portinari, alguns reproduziram
algumas obras importantes do artista, de acordo com o nimero de
telas disponiveis para cada quinto ano na escola. A turma toda, no
entanto, também trabalhou artisticamente ao buscar se colocar em
diversas pinturas de Portinari, adaptadas para folhas tamanho A3
que, durante o evento, ficaram expostas para os participantes. Esses
materiais foram produzidos depois de uma aula de analise
subjetiva e formal das obras do pintor.

153



Imagem 3: Alunos trabalhando em telas

Fonte: elaboracao prépria.

Para criar um ambiente que remetesse a uma das grandes
inspiragoes de Candido Portinari, os alunos trouxeram elementos
relacionados a fazenda de café, como prdprio grao, torrado ou
moido, garrafas cheias para degustagdo e imagens diversas,
criando assim uma espécie de instalagao artistica.

Sobre Almeida Junior, foi trabalhado intensivamente o texto
descritivo. A partir da andlise de suas obras, primeiro oralmente e
de maneira coletiva, cada aula acrescentava duas ou trés pinturas
novas, com o intuito de observar tudo que as compunham (formas,
aspectos, luzes, cores, entre outros) e o que elas transmitiam (tanto
na questdo da mensagem, quanto os sentimentos que os
despertavam). Os proprios alunos questionaram sobre qual seria a
defini¢cao da palavra caipira, a qual aparece no titulo de diversas
obras do autor. Apods reflexdes em conjunto, os alunos foram
divididos em grupos para produzir um texto descritivo da obra que
lhes foi destinado.
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Durante o desenvolvimento dessas aulas, muito foi
conversado sobre a biografia do Almeida Junior, com énfase por
ser um pintor realista.

A tendéncia de valorizacdo da nagdo, proferida por D. Pedro II, e a
construcao de imagens sobre ela nao é algo proprio e distinto da realidade
brasileira do século XIX, as percep¢des desse momento na Europa eram uma
série de movimentos que desde o Realismo mostravam questionamentos e
reconstrugoes de discursos no campo das artes. No Brasil, a tradi¢do da
pintura configura artistas e pensadores de acordo com a proposta imperial
de consolidacdo e defesa da nacdo pelas pinturas histéricas no campo da
arte, o destaque do pintor ituano é sua outra percepcao de mundo voltando
os olhos para aquilo tdo comum e corriqueiro e que de certa forma
envergonhava as elites brasileiras, que mesmo vivendo num pais de se
sustentava da producao agricola se portava como qualquer grande nagao
comercial europeia. (JUNIOR, 2012, p.82)

O movimento de valorizacao nacional no Brasil ocorreu por
influéncia de movimentos que se originaram na Europa, como o
Realismo. Desta forma, Almeida Janior criticava questdes sociais
em suas obras, ao demonstrar a miséria e as injustigas, com a
representacao do caipira em suas agdes do cotidiano e a vida do
campo. Segundo Junior (2012), a obra “O Derrubador Brasileiro”
representa o descanso do homem trabalhador da época, que
“constroi seu espago” pelo seu esforco fisico, na contramdo de
produgdes artisticas que representavam personagens heroicos.

Com um olhar mais voltado para a realidade da sala, cada aluno
escolheu uma pintura do artista para se basear, no intuito de produzir
uma obra de arte que retratasse sua vida e suas vivéncias e logo apos
escreveram a descricio de sua producdo artistica. Todos esses
materiais foram exibidos na Feira de Leitura, além da releitura que
alguns alunos fizeram das obras analisadas em sala de aula.
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Imagem 4: atividades em sala de aula (desenho e texto descritivo)

Fonte: elaboracao propria

Pode-se dizer, portanto, que os projetos apresentados no
presente trabalho mostraram suas singularidades, ao passo que
também exibiram seus objetivos em comum, como a
interdisciplinaridade e a elaboracdo de atividades para exposigao
na Feira de Leitura da escola. Desta forma, com o desenvolvimento
dos projetos, foi possivel ampliar o conhecimento das criangas a
respeito dos pintores e fazer um paralelo entre suas obras e o
cotidiano dos alunos, sempre visando uma abordagem ludica e
interessante para adaptar os assuntos retratados aos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

FEIRA DE LEITURA E VISITA AO MUSEU
Os alunos produziram, para a Feira de Leitura do dia 18 de

outubro de 2019, a pintura de alguns quadros dos trés pintores:
Almeida Janior, Candido Portinari e Tarsila do Amaral. Variando
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com a produgao escrita, assim no Almeida Junior, com a descrigao
das obras e do préprio desenho feito pelos alunos para expressar o
cotidiano com um desenho realista. No Candido Portinari, com a
reescrita da cronobiografia do pintor e um cartaz com curiosidades
sobre sua vida e obra. E na Tarsila do Amaral, com um resumo
sobre sua biografia, a importancia de sua participacdo no
Modernismo e as fases de sua carreira, além de apresentar uma
opinido pessoal sobre a obra.

Outro material produzido foi uma maquete da Capela da Nonna,
um comodo do Museu Casa de Portinari que o pintor trabalhou para
que ficasse parecido com uma igreja quando sua avo ja nao podia mais
ir para a missa. Os autorretratos também foram produzidos pelos
proprios alunos com base nas técnicas dos artistas.

Imagem 5: Exposicdo Almeida Junior e Candido Portinari
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Fonte: elaboragdo propria

Os projetos individuais de «cada pibidiana foram
desenvolvidos dentro do projeto maior da escola. A Feira de
Leitura foi um ambiente proporcionado pela escola, no qual cada
ano teria uma temadtica e cada turma ficaria responsavel por
construir algo relacionado ao tema proposto.
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Imagem 6: Exposigao Tarsila do Amaral

Fonte: elaboracao propria

As aulas e exposigOes sobre os pintores brasileiros foram
relevantes para o aprendizado dos alunos sobre a notavel
participagdo destes artistas no Modernismo e representacao do
cotidiano e vida dos brasileiros. Sendo assim, para tomar o
conhecimento mais proximo aos estudantes, foi realizada uma
visita ao Museu Casa Portinari em Brodowski, no interior de Sao
Paulo, onde todos os quintos anos tiveram contato com o lar de
Candido Portinari, suas pinturas nas paredes de sua casa e a capela
que ele construiu para a sua avo. Desta forma, foi possivel
aproximar as criangas a realidade do pintor e possibilitar que as
turmas que estavam estudando outros artistas pudessem aprender
sobre Portinari também.

Muchos museos, particularmente los histéricos e in situ, son espacios
optimos para el aprendizaje de la historia y para la educacion patrimonial -
materias identificadas cada vez mas como claves en la construcciéon de la
democracia y la ciudadania -, pues para este fin se consideran
particularmente potenciales la formacion de la identitaria y el conocimiento
y comprension de la historia y la cultura que pueden facilitarse en ellos’
(MACEIRA, 2016, p. 73 apud Forgan, 2005, p. 579).

 Muitos museus, particularmente historicos e presenciais, sao espagos ideais para
aprender histéria e para a educagao patrimonial - materiais cada vez mais
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Imagem 7: Museu Casa de Portinari
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Fonte: elaboragao propria

Os museus de arte sao em si um ambiente de alta quantidade
de capital cultural, ou seja, possuem bens valorizados socialmente
dentro da cultura dominante. Portanto, torna-se muito importante
incentivar o acesso das criangas e jovens a esses espagos através das
visitagOes escolares, ainda que haja resisténcia a perda dessa pratica
tida como culta e um exemplo de distingdo entre classes
(BOURDIEU; DARBEL, 2003).

Portanto, esses projetos, além de terem possibilitado um
didlogo com outras dreas de conhecimento e outros profissionais
especialistas, foi importante para o aprendizado dos alunos
também. Esses, por sua vez, puderam conhecer mais da cultura
brasileira e da histéria da arte deste pais, contribuindo para suas
proprias formacoes.

Para os estudantes universitarios que atuam nas escolas
através do PIBID, é importante refletir sobre a imensa contribuicao
do programa na formagdo inicial. As oportunidades de

identificados como chaves na constru¢ao da democracia e da cidadania - porque,
para esse fim, sdo considerados particularmente potencial formacao de identidade
e conhecimento e compreensdao da histéria e cultura que lhes podem ser
proporcionadas (tradugao nossa).
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aprendizagem e de interdisciplinaridade agregam muito para os
futuros docentes.

O PIBID proporciona a oportunidade de se descobrir na profissao docente —
ou em alguns casos, de se redescobrir. Também a possibilidade do primeiro
contato com a sala de aula, da troca das experiéncias, e assim destacar as
potencialidades dos licenciandos, que poderiam apenas ser vividas quando
ja estivessem atuando como professores. Portanto, o programa contribui
para com estes futuros professores, sobre as adversidades dentro da sala de
aula, o ambiente escolar, as metodologias, além de proporcionar o contato
direto com os alunos, levando a uma legitima inser¢do do bolsista em seu
futuro ambiente de trabalho. (MIRANDA et al., 2017, p. 5).

Estar inserido na sala de aula, vivenciar a aprendizagem dos
alunos, observar e participar do desenvolvimento das multiplas
agoes do professor, faz com que o pibidiano conhega o universo que
¢ a docéncia. Nesse processo, € significativa a relacdo do
licenciando e do docente que lhe acompanha, para que ambos se
ajudem para beneficios dos alunos e para que o inexperiente seja
orientado e o experiente seja fortalecido nas suas tarefas didrias.

As contribui¢oes do PIBID nao sao somente para os estudantes
pibidianos que atuam nas escolas. E claro que estes se beneficiam
muito para aprimorarem suas formagOes iniciais, mas toda
comunidade universitaria e escolar também. Ha uma troca de
conhecimentos, um respeito e valorizacao da diversidade, da
cultura e da histéria brasileira que sao fundamentais, como
percebido e vivenciado no desenvolvimento dos projetos.
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