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APRESENTACAO

Este livro Projeto de Ensino Médio para Jovens e Adultos do
COLTEC: 20 Anos de Aprendizagem tem como fio condutor a
trajetéria do Projeto de Ensino Médio para a Educagao de Jovens e
Adultos, desenvolvido pelo Colégio Técnico da Escola de Educagao
Basica e Profissional da Universidade Federal de Minas Gerais.
Uma trajetoria alicercada nos trés pilares que corroboram a
existéncia e a atuagao da prépria UFMG!': ensino, pesquisa e
extensdo. Tais pilares revestidos do fazer cientifico, a priori,
poderiam, como o senso comum concebe, ser caracterizados como
produtores de um saber duro e isento de afetividade. Contudo, ao
longo da leitura deste livro, perceberemos a construgao de
diferentes conhecimentos e, principalmente o cientifico, pautados
por muita emogao e por uma busca incansavel de respostas que
pudessem fazer a Educacdo de Jovens e Adultos ter como foco a
especificidade do individuo jovem e adulto, porém sem perder de
vista o papel de uma escola de Ensino Médio.

Em vdrios textos aqui apresentados, encontraremos as
seguintes palavras ou similares: desafio, afeto, respeito, didlogo,
interagdo, acdo, afetividade, mediagdo, reflexdo, aprendizagem,
descoberta, identidade. Selecionei esses termos devido a sua
repeticdo por diferentes autores e porque acredito que eles
tra(du)zem o conjunto dos sentimentos dos envolvidos no PEMJA?,
além de terem sido balizas para: 1) pautar e justificar a incansavel
busca pelo melhor projeto politico pedagdgico; 2) (des)alinhar
outras dimensodes formativas dos discentes dos diversos cursos de

! Universidade Federal de Minas Gerais sera referenciada pela sigla UFMG.
2 Projeto de Ensino Médio para Jovens e Adultos serd referenciado pela sigla
PEMJA.



graduagao e dos alunos da EJA3; 3) possibilitar o didlogo entre os
diferentes campos de conhecimento e, claro, dos cursos de
graduacao desta UFMG; 4) subsidiar a (inter)mediacdo dos
professores orientadores nas praticas de ensino desenvolvidas no
PEMJA; 5) fomentar a discussdao do campo tedrico e sua relagao
com a pratica para a produgao académica.

Ao longo da leitura, pode-se perceber o quao foi proficua a
agao dos sujeitos em todas as dimensoes do fazer ensino, pesquisa
e extensao e, claro, do fazer-se individuo e cidadao. Aqui temos os
resultados académicos - artigos, livros, participagio em
congressos, semindrios, feiras e outros eventos - e os resultados da
formagao humana - esses impressos na alma de cada participante
desse modelo de escola, (trans)vestidos em forma de memoria, de
novos conhecimentos, de autoafirmagao de si, de (re)conhecimento
do outro, do pertencimento dos e nos espagos sociais e da certeza
de que é possivel ir além.

Um fazer inquieto como € a pesquisa que se move em torno de
questionamentos passou a ser uma caracteristica dos trabalhos
realizados em todas as dimensodes formativas deste novo jeito de
fazer escola, fazer ciéncia, de dar voz aos sujeitos. Um didlogo e
fazeres conflitantes que: a) jogaram por terra séculos de praticas
pedagdgicas instituidas como eficazes; b) (re)definiram os modos
de selecionar e tratar contetidos abordados de forma desconectada;
¢) quebraram as fronteiras entre os contetidos especificos das areas;
d) propuseram uma atuagao conjunta de professores para
prepararem material, aulas e atuarem em sala de aula; e) mudaram
a concepcao dos alunos de EJA sobre o modelo de escola que
traziam consigo; e f) instituiram a pesquisa como vetor para a
producao do conhecimento e de construcao de um projeto de
Ensino Médio para adultos.

Em suma: todos experimentaram desconfortos com o
estabelecimento de novos paradigmas e a necessidade de

3 Usarei, deste ponto em diante, a abreviagao EJA para referir-me a Educacao de
Jovens e Adultos.
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(re)avaliar cada fase, cada resultado, cada varidvel que se mostrasse
(in)compativel com os objetivos tragados e os resultados obtidos.
Optou-se, portanto, por aprender a fazer fazendo um novo Ensino
Médio que fosse condizente com os modos de aprender e com a
especificidade do sujeito jovem e adulto. Um desafio diario,
portanto. Cada um teve que se desdobrar para buscar o melhor jeito
de tratar o conhecimento, saber selecionar o que era importante ou
nao dentro do processo de ensino e aprendizagem dos alunos e da
propria equipe de monitores.

Como se v§, a leitura deste livro nos conduzird, passo a passo,
pelos caminhos que o PEMJA trilhou. Serdo nossas também as
sensagoes experimentadas por cada um que aqui deixou registrada
a sua agao no fazer dos vinte anos deste projeto. Como nao podia
deixar de ser, nas paginas a seguir, ecoardo muitas vozes que
representam todos os segmentos que compuseram essa experiéncia
exitosa que foi a constru¢ao de saberes sobre o Ensino Médio para
jovens e adultos e dentro do Colégio Técnico — o COLTEC — e no
contexto de uma universidade federal.

Nesse sentido, para explicitar o caminhar do PEMJA nestes
vinte anos, este livro foi organizado da seguinte forma:

Historico apresenta a origem do PEMJA, a estrutura da equipe
de trabalho, a organizacao e a concepgao politica pedagogica inicial e
as mudancas implementadas no processo de construgao de uma nova
experiéncia de Ensino Médio para a EJA; as parcerias firmadas; o
publico atingido; a contribui¢do para a formagao de estudantes dos
diversos cursos de graduagao da UFMG; a referéncia aos produtos; e
o impacto para a implementagao de uma nova organizacao curricular
para esse nivel e modalidade de ensino.

1) Proposta Pedagogica demonstra o ponto de partida e os
percursos que levaram o PEMJA a sair de uma visao e pratica
centradas no conteddo e moldadas no ensino de adolescentes
(alunos com 15 a 19 anos e que percorriam uma trajetoria escolar
sem interrup¢des) para um trabalho com projetos inter e
multidisciplinares que consideravam o aluno jovem e adulto
naquilo que lhe era peculiar e importante para caracterizar uma
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formagao escolar significativa — ou seja, o perfil e as demandas
deste aluno - e, ao mesmo tempo, condizente com o ano/nivel de
ensino em que se encontrava. Nao menos importante foi o aspecto
da formacao discente dos estudantes de graduagao (Bacharelado
ou Licenciatura): a caminhada rumo a diferentes modos de
conceber as areas e a busca por uma (inter)agdo que pautasse o
aluno de EJA e a sua relagdo com os campos de saberes e desses
entre si foram os maiores desafios propostos a todos os segmentos
envolvidos no projeto. Esse caminhar ¢ ilustrado por depoimentos
de ex-monitores e por uma bibliografia que ajudou a balizar a
constru¢ao de um novo curriculo de Ensino Médio de EJA, um
novo modus operandi do professor e da equipe de coordenadores e
a consolidacao do PEMJA no COLTEC e do SER/ESTAR no
contexto de uma grande universidade federal.

2) As grandes areas apresentam como se concebeu a organizagao
curricular para garantir uma maior proximidade entre os diferentes
campos do conhecimento que partilhassem temas e contetidos
similares ou passiveis de aproximagao. A pratica no PEMJA partiu,
pois, da premissa de que a inter e a multidisciplinaridade eram o
caminho para promover uma formagao escolar que, também,
garantisse uma inser¢ao dos alunos no mundo do conhecimento
cientifico e no mundo cultural, com vistas a construir ou ampliar uma
visao de si e do outro, além de possibilitar-lhes mudancas no contexto
social em que viviam ou circulavam.

Evidenciou-se, na pratica com as turmas e equipes de
monitores, a necessidade da organizacdo de grandes dreas do
conhecimento diferente da preconizada pelos PCN/MEC. Assim,
temos: 2.1) Expressao-Cultural, composta por Lingua Portuguesa
e Literatura, Lingua Estrangeira (Espanhol ou Inglés) e Artes
(Cénicas ou Visuais). 2.2) Sécio-Historica, composta por Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia. 2.3) Sécio-Quimico-Bioldgica,
composta por Quimica e Biologia. 2.4) Loégica-Matematica,
composta por Fisica e Matematica. 2.5) Area da psicopedagogia,
composta pela Pedagogia, Psicologia e Assisténcia Social.
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ApOs a apresentagao das concepgdes e das metodologias
dessas grandes 4&reas, sao nos elencados, como ilustragao,
depoimentos de alunos e de monitores, projetos e atividades,
apresentagao de produgdes dos alunos, participacdoes em eventos,
oficinas e trabalhos de campos. Vale ressaltar que a produgao
cientifica foi relevante e ha relatos de experiéncia publicados em
eventos por monitores e coordenadores, além da publicagao de
livros e artigos em veiculos cientificos e em uso nas redes de ensino.

3) Relatos de experiéncias das diferentes areas do PEMJA
apresentam-nos as vozes de diferentes sujeitos e suas vivéncias nos
tempos e projetos que foram desenvolvidos em salas de aula, na
biblioteca, nos diversos laboratorios, em espagos diversos da
UFMG, nos trabalhos de campo.. E comovente como os
depoimentos e relatos sao perpassados por emogao que se traduz
em diferentes sentimentos: medo, duvida, confianga,
contentamento, agradecimento e reconhecimento da relevancia de
SER/ESTAR do/no PEMJA e na UFMG. Tudo isso gerado pelo
DESAFIO de construir —no dia a dia da sala de aula e das reunides
de formacdo - uma proposta de Ensino Médio efetiva para um
publico que, até entdo, era tratado de forma infantilizada* e
descontextualizada.

Um sentimento comum entre os monitores professores ¢ a
consciéncia de que a experiéncia de iniciar a docéncia no PEMJA
foi algo de grande relevancia e um divisor de dguas para a atuagao
futura nas redes de ensino, no pensar e fazer a Educacdo e, em
especial, no pensar e fazer a EJA.

No tocante aos alunos jovens e adultos, percebe-se que o impacto
da formagao no Projeto também € marcante, pois experienciaram
estratégias de ensino que, mesmo nao sendo as da escola que um dia
deixaram para tras, desafiaram-nos a SEREM/ESTAREM no mundo e

* Os materiais usados para a EJA eram os mesmos usados por criangas e
adolescentes da Educagao Basica. As publicagdes de EJA existentes no mercado
sdo, muitas vezes, adaptagdes dos livros usados na Educacao Bésica. Portanto,
observa-se uma inadequacdo da produgao didatica para esse publico.
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extrapolarem os proprios limites e os impostos pela sociedade.
(Re)conheceram-se sujeitos de saberes que buscavam os saberes
socialmente valorizados e deles aprenderam a usufruir para buscar
outros modos de existir e de sonhar — até — alcar novos voos, como
ingressar e concluir um curso superior.

Assim, as trés partes que compdem este todo que temos em
maos nos guiam pelas trilhas, veredas e estradas seguidas pelo
PEMJA e nos brindam com um conjunto de conhecimentos
nascidos da pratica, do didlogo desta com o conhecimento
cientifico de diferentes campos e das experiéncias dos sujeitos.
Somos levados pela acado, pela reflexao e, novamente, pela acao
decorrente da reflexdao a sair da zona de conforto e viver em
continua — mas nem sempre linear — aprendizagem. Uma proposta
que se faz em processo continuo e que nos ¢ dada para propiciar
um ponto de partida ou mesmo o caminho a seguir...

Uma obra bem dosada e cuidada que: faz justica a importancia
do comprometimento e do esfor¢co de todos os envolvidos no
processo de fazer o PEMJA nestes 20 anos; demonstra a qualidade
do trabalho académico desenvolvido pela equipe de coordenadores
e monitores professores; explicita a participagao ativa dos alunos
no proprio processo de aprendizagem escolar e pessoal; sustenta,
com rigor e qualidade, os pilares da atuacao de uma escola inserida
no contexto desta UFMG.

Os organizadores desta obra cumpriram, portanto, com
cuidado e sensibilidade, o objetivo a que se propuseram e
tornaram-na uma importante referéncia para conhecimento e
compreensao da trajetéria do PEMJA e uma memoria documental
dos processos constitutivos de sua existéncia e suas contribuigoes
para a Educacdo. Além disso, deixaram pistas e veredas abertas
para que outros educadores se inspirem nas praticas e relatos de
experiéncias dos monitores e alunos; e assim possam, pois, fazer a
diferenca para seus alunos e para a sociedade.

Edna Maria Santana Magalhaes

14



INTRODUCAO

Por que este livro? Em 2018, completamos 20 anos, durante os
quais investimos no atendimento de duas demandas prioritarias
que sao: o Ensino Médio especifico para o publico de jovens e
adultos e a formacao de futuros docentes que poderao atuar junto
a esse publico.

Nosso caminhar foi de muitos acertos e erros, que geraram um
grande aprendizado para todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, quais sejam: estudantes, monitores/
professores e coordenadores. A cada proposta executada,
avalidvamos o resultado e discutiamos a continuidade ou a sua
reformulagao. No periodo de 1998 a 2005, a estrutura curricular do
PEMJA era semelhante a desenvolvida no Ensino Médio regular,
ou seja, por componentes curriculares especificos. Entretanto, em
2006, passamos a adotar uma estrutura curricular por grandes
areas do conhecimento, o que, inicialmente, causou desconforto,
apreensao e uma certa rejeicio, devido a complexidade dos
processos. Todos os setores do Projeto sentiram essa mudanga, uma
vez que se tratava de algo novo e bastante diferente do modelo
adotado e internalizado por docentes, estudantes e monitores-
professores envolvidos. No caso dos bolsistas de graduagao
(monitores-professores), a proposta era desafiadora, porque exigia
a saida da zona de conforto em relagdo a sua area de conhecimento
e a sua forma de pensar o que ¢ ensinar. Para os coordenadores,
também era algo novo, tanto pelo fato de se trabalhar com jovens e
adultos, quanto pela orientacdo por grandes dreas do
conhecimento, em que pese a grande experiéncia didatica,
qualificagdo e disposi¢do para aprender do grupo de
coordenadores.

Todo esse caminhar sera socializado com vocé e esperamos
que as experiéncias aqui relatadas possam auxiliar as pessoas que

15



estejam lecionando ou lecionardo para esse nivel de ensino e esse
publico: os jovens e adultos.
Um abrago a todos!
Os organizadores
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HISTORICO

A Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) desenvolve
ha 35 anos o Programa de Extensao na area de Educacao de Jovens
e Adultos (PROEJA), que atende aos trés segmentos da Educagao
Basica. Dentre os objetivos desse programa, ressaltam-se formar
grupos de estudantes Jovens e Adultos, no ambito da educagao
basica; contribuir para a formagao dos estudantes de graduagao dos
diferentes cursos oferecidos na Universidade e propiciar o
desenvolvimento de pesquisas nos diferentes niveis de ensino para
o aprendizado do jovem e do adulto. Nesse contexto, em 1998, o
Colégio Técnico da UFMG (COLTEC) passou a se responsabilizar
pela certificagdao do Ensino Médio, por meio do Projeto de Ensino
Meédio para Jovens e Adultos (PEMJA). Esse nivel de ensino foi
ofertado com o objetivo de favorecer a progressao dos estudantes
que ja haviam concluido o Ensino Fundamental (funcionarios da
UFMG, comunidade geral e comunidade externa a UFMG).

O PEMJA investiu na constru¢ao de uma base sélida para a
implantacdo de um curriculo interdisciplinar. Esse tipo de trabalho
exige capacidades e habilidades que sao desenvolvidas durante o
fazer, que deve ser um "fazer" continuo, promotor de descobertas,
de possibilidades de construgao em grupo. Ele deve permitir que
as diferentes experiéncias e vivéncias produzam algo de maior
interesse e entendimento. Nessa proposta, o professor ocupa uma
posicao de questionador dos saberes prévios dos estudantes, para
orientar e mediar as atividades executadas. Ao estudante, é dada a
oportunidade de investigar, indagar, observar e discutir as
situagOes apresentadas, tanto pelos colegas quanto pelo professor.
A aprendizagem ndo ¢é vista apenas como memorizacdo dos
contetdos, mas sim como a capacidade de articular e integrar os
conteudos, para a construgao dos proprios conhecimentos e para
consolidagao e entendimento dos ja existentes.
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Inicialmente, a grade curricular foi organizada por disciplinas
com um numero equitativo de aulas. No periodo de 1998 a 2003,
foram pensadas e estruturadas varias atividades que promovessem
gradativamente a interdisciplinaridade, principalmente oficinas e
trabalhos de campo. A partir de 2003, foram intensificados os
trabalhos interdisciplinares como concursos de redagao, atividades
de xilogravura e poesia, exposi¢des na biblioteca, organizagao de
textos em formato de livros produzidos pelos estudantes; bem
como diversos trabalhos de campo, visitas técnicas e oficinas.
Instituimos a Semana Cultural, realizada anualmente até o ano de
2017, com o objetivo de socializar as atividades desenvolvidas em
sala e as habilidades profissionais dos alunos e professores.

A partir de 2006, iniciamos a organizagao da grade curricular
por area. A organizagao estrutural das dreas do conhecimento
ocorreu pelo agrupamento em grandes areas afins. Para melhor
desenvolvimento, o planejamento e a execucao das atividades
foram feitos em conjunto, no minimo, por duas dreas especificas do
conhecimento. As grandes areas criadas para o PEMJA foram a
Légica-Matematica (Fisica e Matematica); Expressao-Cultural
(Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Inglesa ou Lingua
Espanhola e Artes Visuais e Cénica); Sécio-Historica (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia) e Socio-Quimico-Bioldgica
(Quimica, Biologia e Filosofia).

Em que pese o fato de esse agrupamento por dreas ainda
privilegiar as disciplinas académicas, foi uma forma de iniciarmos
um didlogo mais proximo entre elas, além de abrir possibilidades
de cada vez mais areas poderem dialogar entre si.

Esse tipo de organizacdo por agrupamento de dreas do
conhecimento aponta para um planejamento e desenvolvimento do
curriculo com um viés cada vez mais interdisciplinar, dialdgico,
porque articula os saberes e supera a organizacao do conteido em
disciplinas estanques. E importante ressaltar que as diferentes
atividades exigiram inumeras habilidades que puderam ser
desenvolvidas, demonstradas ou aperfeigoadas durante sua
execugao. Esses momentos de desenvolvimento das atividades
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foram momentos de aprendizado nao apenas para o estudante do
PEMJA, mas também para o monitor/professor, estudante de
graduacao que, durante o momento das reunides de estudo, pode
refletir sobre os resultados e descobertas, tao importantes para o
seu estado de educador em formagao.

Ainda em 2006, o Colégio Técnico ampliou as praticas
educativas para jovens e adultos com a oferta dos cursos de
qualificagao profissional em Eletricidade Basica e Informatica. E, em
2010, por meio de convénio, foi firmada uma parceria com
instituicao de fins nao lucrativos (REDE INTEGRAR), que resultou
no oferecimento de um curso de qualificagdo técnica em
Contabilidade. Para o ano de 2012, uma nova parceria foi
estabelecida com o Servigo Nacional do Comércio (SENAC), a partir
da qual foram oferecidos quatro novos cursos de qualificacdo
profissional para os estudantes do PEMJA (Auxiliar de cozinha,
Designer e Estilismo, Gar¢om e Turismo).

E importante destacar que, nesse periodo de 20 anos, o PEMJA
certificou cerca de 720 estudantes no nivel Médio. Contribuiu para a
formacdo de aproximadamente 300 graduandos estudantes de
Licenciatura e Bacharelado dos diversos campos disciplinares da
UEMG. Ressalta-se, ainda, que o Projeto sempre se configurou como
espaco de extensdao universitdria e desenvolvimento de pesquisas,
propiciando troca, construgao e reconstrucao de conhecimentos.

Assim, tomando como referéncia esse percurso de 20 anos,
apresentamos o livro comemorativo do PEMJA. Trata-se de uma
obra em que refletimos sobre nossas historias, construgdes e
contribui¢des de formagao de jovens e adultos, da formagao inicial
de estudantes da graduagao da UFMG e de formagao continuada de
professores-pesquisadores que, em algum momento, se envolveram
com o PEMJA. Ao longo de duas décadas, diversos trabalhos foram
desenvolvidos, algumas pesquisas foram realizadas envolvendo o
publico do PEMJA e varios estudos foram publicados. Acreditamos
que esse € um excelente momento para apresentagao de elementos
do trabalho desenvolvido nesse periodo.
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UNIDADE1

PROPOSTA
PEDAGOGICA






JOVENS E ADULTOS - PERFIL e DEMANDAS

Ao trabalhar com o publico de jovens e adultos, deparamo-nos
com um grupo formado por pessoas que vivenciam o mundo do
trabalho, apresentam diferentes origens territoriais e realidades
culturais, contam com uma grande responsabilidade familiar e
social, apresentam valores éticos e morais construidos no seu
caminhar e pertencem a uma faixa etaria bem ampla. Percebemos
que estamos diante de um grupo com vasto conhecimento e
experiéncias que precisam ser compartilhados com outros,
principalmente aqueles presentes na escola formal, que receberam
uma formagao académica.

Esses jovens e adultos, que por algum motivo foram
impedidos de frequentar a escola no periodo regular, nao pararam
de adquirir conhecimentos e possuem muitas vivéncias para
socializar. Essas pessoas, quando procuram a escola, anseiam por
uma formacgdo escolar e acreditam, apos conseguirem vencer os
anos escolares, na sua ascensao profissional e familiar. Sendo
assim, a proposta pedagdgica para esse grupo precisa
obrigatoriamente ser com base no didlogo, permitindo ao estudante
ser protagonista da sua agdo. Um modo corroborado pelos estudos
de Arroyo (2006), que afirma:

Quando sé os mestres tém o que falar ndo passa de um monologo.
Os jovens e adultos carregam as condigdes de pensar sua educagao
como didlogo. Se toda educacdo exige uma deferéncia pelos
interlocutores, mestres e alunos (as), quando esses interlocutores sdo
jovens e adultos carregados de tensas vivéncias, essa deferéncia
devera ter um significado educativo especial. (ARROYO, 2006, p. 35).

Com base no perfil do estudante jovem e adulto, é importante
adotarmos um referencial tedrico que promova a formacao de
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agentes de transformag¢dao da sociedade com uma participagao
ativa. Para atingir esse objetivo é preciso:

e Investir na relagao democratica entre professor e aluno;

e Promover um constante didlogo, favorecendo a
exteriorizagao por parte do estudante do seu entendimento sobre o
tema debatido e permitindo a ocorréncia da construgao ou
reconstrugao conceitual nesse espago;

e Promover momentos capazes de permitir ao estudante
refletir, discutir e vivenciar situa¢des que podem ser ou nao do seu
cotidiano, mas que exijam posigdes criticas e ativas, demonstrando
que as agOes tomadas repercutem em cadeias, podendo atingir
longas distancias e um grande numero e diversidade de seres;

e Incentivar a andlise critica da estrutura social vigente e da
sua posigao e papel nessa sociedade.

FUNDAMENTO TEORICO PARA A CONSTRUCAO DA
PROPOSTA

Partimos do principio segundo o qual o que se ensina e o que
se aprende na escola nao podem se distanciar do mundo e da vida.
E que as pessoas trazem consigo aprendizados e concepgoes que
precisam ser incorporados no processo de ensino e aprendizagem
dentro do ambiente formal escolar. Corroboramos Arroyo (2007),
ao afirmar que “Nao é suficiente sermos expertos nos saberes de
nossas dreas e sermos ignorantes dos significados sociais e
humanos de suas trajetdrias” (p. 86). Principalmente em se tratando
do publico de jovens e adultos, o professor precisa conhecer o
universo dos estudantes, universo esse que envolve questdes
sociais, culturais, econdmicas, politicas, de satide e de moradia.

Pautamo-nos em trés principios:

e Valorizagao do conhecimento prévio do estudante;

¢ Referenciagdo ao contexto social, histérico e cultural para
entendimento do desenvolvimento cognitivo do estudante;

e Promogao do didlogo entre os atores do processo
educacional.
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Esses  principios foram orientados pelas teorias:
Aprendizagem Significativa de Ausubel, Historico-cultural de
Vygotsky e Dialdgica de Paulo Freire.

A Teoria da Aprendizagem significativa de Ausubel foi
direcionada para a aprendizagem escolar. Para o tedrico, a
Aprendizagem significa: “contetdo e organizagdo de suas ideias
em uma drea particular de conhecimentos” e a palavra
significativa é o que tem significado para o sujeito de
aprendizagem. Segundo Guimaraes (2010), tal afirmativa, que a
principio parece tao obvia, na verdade carrega uma estrutura
complexa. Moreira (2011) mostra que a teoria de Ausubel ¢
compativel com outras teorias construtivistas e subjacente a elas. O
autor também argumenta que, do ponto de vista instrucional, é
mais util, tanto na visdo original proposta por Ausubel em 1968;
quanto, tempos depois, na visao de Novak e Gowin (1984, 1988,
1996) com as propostas dos mapas conceituais.

(...) o conceito de aprendizagem significativa, hoje tao utilizado no
contexto educativo, embora proposto, inicialmente, por Ausubel
(1963,1968) é compativel com outras teorias construtivistas
contemporaneas. (...) os significados originais deste conceito (...) ndo
sao triviais e (...) é neles que os professores encontrarao mais apoio
para facilitar a aprendizagem significativa em sala de aula. Os mapas
conceituais de Novak, por exemplo, decorrem da teoria original de
Ausubel e tém se mostrado muito tteis, na pratica, para facilitar a
aprendizagem significativa, tanto do ponto de vista substantivo
como do programatico. (MOREIRA, 2011, p.42-43)

Segundo Ronca (1994),

O ponto de partida da teoria proposta por Ausubel é o conjunto de
conhecimentos que o aluno traz consigo. A esse conjunto de
conhecimentos, Ausubel d4 o nome de estrutura cognitiva e,
segundo ele, é a variavel mais importante que o professor deve levar
em consideragdo no ato de ensinar.
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Além dos conhecimentos prévios como ponto de partida, é
importante considerarmos dois outros fatores, quando se deseja
alcancar a aprendizagem significativa: (a) € necessdrio que os
estudantes estejam/sejam motivados a aprender e (b) que o novo
conhecimento seja apresentado de forma estruturada e logica.

Segundo Ausubel (1968),

para todas as finalidades praticas, a aquisicao de conhecimento na
matéria de ensino depende da aprendizagem verbal e de outras
formas de aprendizagem simbdlica. De fato, é em grande parte
devido a linguagem e a simboliza¢do que a maioria das formas
complexas de funcionamento cognitivo se torna possivel.

Para auxiliar na organizacdo hierdrquica na estrutura
cognitiva do aprendiz, o professor se torna fundamental no
processo, por ser capaz de estabelecer formas para que as
informagdes sejam assimiladas, promovendo a reformulagdo ou
substituicao dos conceitos prévios. A aprendizagem acontecerd a
partir da interacao do aprendiz com uma nova informacao.

Como referido acima, para Ausubel, o estudante precisa
estar/ser motivado, além disso a aquisicdo de conhecimento na
matéria de ensino depende da aprendizagem verbal e de outras
formas de aprendizagem simbdlica. Mas como motivar e utilizar a
linguagem verbal?

Segundo Gehlen (2008), Vygotsky atribui um papel especial ao
contexto social dos sujeitos, destacando o sujeito historico-cultural,
que interage com os objetos, mediado por sistemas de signos (algo que
significa alguma outra coisa, como exemplo, a lingua falada e escrita
e a matematica) e instrumento (algo que pode ser usado para fazer
alguma coisa). As interagoes e significagdes que ocorrem com base no
emprego dos signos dao origem as fungdes psicologicas superiores,
como memoria e atencdo voluntarias, raciocinio, abstragao,
representagéo, entre outras.

Moreira (2011) afirma que ha
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muito sentido falar em interagdo social vygotskyana em uma
perspectiva ausubeliana a aprendizagem. Quer dizer, a
aprendizagem significativa depende de intera¢do social, i.e., de
intercambio, troca, de significados via interacdo social. Por outro
lado, ndo se deve pensar que a facilitagio da aprendizagem
significativa se reduz a isto.

Gehlen et al. (2011) compreendem que, para “Freire (1987,
1993, 1996), o ponto de partida do processo educacional esta
vinculado a vivéncia dos sujeitos, seus contextos, seus problemas,
suas angustias e, acima de tudo, as contradi¢des presentes no
‘mundo vivido'”. E ainda

considerando a educagdo como um ato politico, no sentido de estar
engajada em acdes transformadoras, a qual consiste na
construcgdo/elaboracdo do conhecimento de forma critica pelos
excluidos, este educador enfatiza como fundamental levar em conta
0 ‘saber de experiéncia feito’ como ponto de partida.

Ausubel (1968) valoriza os saberes do educando e a linguagem
no ambiente escolar para a promog¢ao da aprendizagem
significativa. Freire (1996, 2005) amplia esse resgate ao relacionar
dialogicidade com libertacdao. Tanto Ausubel quanto Freire
reconhecem o saber e a potencialidade para aprender dos
educandos e trazem a dialogicidade (Freire) e negociagao
(Ausubel) como caminhos para a autonomia dos educandos e para
a aprendizagem duradoura (LEIMIG, 2014 p.10).

Sabemos que, para ter essa conduta, o professor precisa se
dispor a sair do estado de acomodagdo, a fim de aprender a
dialogar e escutar o outro na sua forma de pensar e enxergar uma
mesma situagdo em que ambos se encontram. A angustia de poder
se deparar com uma situagao que o coloca em xeque e o retira da
plataforma sélida, faz com que o docente opte pela acomodacao de
fazer o que ele foi preparado a fazer sempre.

A proposta pedagogica do PEMJA trouxe gradativamente a
interlocucao entre as areas do conhecimento. Essa interlocugao foi
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realizada através da organizagao de oficinas tematicas, trabalhos
de campo, atividades praticas e a organizagao curricular por drea
do conhecimento.

A organizagio do curriculo por Areas do Conhecimento
possibilita articular os conhecimentos de forma interdisciplinar.
Sabemos que as disciplinas escolares necessariamente nao
precisam ser as mesmas disciplinas académicas, porém os
conhecimentos das diferentes disciplinas académicas precisam
estar presentes no momento das discussoes dos contextos
propostos. No entanto, optamos em estruturar as dreas com dois ou
mais conjuntos das disciplinas académicas, para organizar o seu
conteudo dialogando com as 4reas afins, permeando as discussoes
com as demais 4reas. Essa escolha se justificou devido as
caracteristicas do nosso publico, que chega a escola procurando
algo semelhante ao que ele deixou muitos anos atras. Eles
procuram as aulas de Matematica, Portugués, Geografia, Historia,
Ciéncias etc. A proposta por interagao das disciplinas académicas
causa estranhamento a esse estudante, por esse motivo
organizamos o curriculo de forma que o estudante poderia
gradualmente se adaptar a nova forma de estruturagao curricular.

Um dos nossos desafios foi determinar qual conjunto de
disciplinas pertenceria a uma determinada 4rea. Pensamos em
utilizar as 4reas propostas pelo PCN, porém sabemos o quanto ¢
dificil essa interlocug¢do. Sendo assim, resolvemos agrupar areas
que estdo diretamente relacionadas e apresentariam maior chance
de sucesso na proposta da organizagao dos contetidos e no ensino
da area. Portanto, propusemos as seguintes areas: a Lodgica-
Matematica (Fisica e Matematica); Expressao-Cultural (Lingua
Portuguesa e Literatura, Lingua Inglesa ou Lingua Espanhola e
Artes Visuais e Cénica); Socio-Historica (Histdria, Geografia,
Sociologia e Filosofia) e Soécio-Quimico-Biologica (Quimica,
Biologia e Filosofia). Foram levantados os principios, conceitos e
caracteristicas comuns as disciplinas que constituiam as areas, bem
como quais especificidades de cada uma poderiam ser utilizadas
para atender as demandas pedagdgicas.
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Essa proposta de organizagao curricular ocorreu em 2006 e foi
alvo de muitas discussdes. Alunos, monitores/professores e
coordenadores depararam-se com uma situagdo completamente
nova e os desafios foram enormes. Alguns bolsistas das diferentes
areas (monitores/professores) conseguiram desenvolver a proposta
na sua plenitude, outros tentaram se adaptar e em alguns
momentos se viram no disciplinar. Outros ndo quiseram nem
tentar, alegando que ndo seria uma boa proposta ou que
precisariam de mais tempo, portanto sairam do projeto.

Seguem depoimentos de ex-monitores que optaram por
“mergulhar” na proposta e protagonizar o seu aprendizado.

OPEMJA foi para mim um aprendizado sem igual. Quando comecei,
ndo imaginava que iria trilhar caminhos tao diversos e ricos. Pude
aprender a ver a quimica com outros olhos, a entender mais a
biologia, a geografia e tantos outros compartimentos do
conhecimento, porém, mais que aprender, foram me abrindo as
relagdes que poderiam ser feitas. Comecei a ver a quimica inserida
no estudo de um todo, as relagdes existentes, o complexo que é a
vida. Além disso, o convivio com os alunos, que a cada dia me faziam
pensar mais com as suas perguntas e curiosidades, ampliava o meu
horizonte. O didlogo, a vivéncia, o caminhar com o0s outros
monitores me ajudaram a desenrolar o novelo da compreensao, do
apreender, do viver a educagao. Hoje, sou muita grata pelo que vivi
no PEMJA, pois essa experiéncia me ajuda. Quando estou
planejando as minhas aulas, me ajuda a pensar em aulas, atividades
e trabalhos alternativos para os meus alunos. Tento planeja-las de
forma a fazé-los pensar, tornando-os autores do processo de ensino-
aprendizagem. (Ana Paula Lima Cerqueira — Graduanda de
Quimica - monitora da area Socio-Quimica-Biolégica).

Eu sempre quis ser professora de “Ciéncias”. Desde que me entendo
por gente, isso ja estava definido. Entdo, quando fui escolher um
curso para fazer o vestibular, nao houve davidas: Biologia. O contato
com o PEMJA dentro da UFMG veio naturalmente em fungdo do
sonho em ser professora. Foi meu primeiro contato com a sala de
aula. S6 por esse fato, o PEMJA ja seria superespecial para mim, mas
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foi muito além disso. As aulas em formato interdisciplinar, o respeito
ao tempo de cada aluno, a orientacdo dada de perto pela
coordenagdo, a troca de experiéncias com os colegas e as
oportunidades de desenvolvimento como pessoa e profissional
deixaram marcas profundas em minha vida. O reconhecimento no
olhar de cada aluno e a gratidao deles por poderem voltar a estudar
reverberam na minha gratidao por ter feito parte de um projeto tao
lindo. O PEMJA foi muito importante para minha decisdo de ser
professora, pois ele me mostrou que eu estava no caminho certo e era
isso mesmo que eu deveria fazer ao longo desta vida. Sou
eternamente grata a todos os envolvidos no projeto e muito feliz em
ter contribuido com algo tdo especial. (Barbara Paiva de Oliveira—-
Graduanda de Ciéncias Bioldgicas — monitora da area Socio-
Quimica-Biolégica).

Minha experiéncia no PEMJA foi bastante breve, mas ainda assim,
intensa e enriquecedora. Eu estava na continuidade de estudos da
graduacdo em Letras, em 2017, quando surgiu a oportunidade de ser
monitora de Expressao-Cultural em Lingua Espanhola, em que me
formei. Durante a minha formagao em Licenciatura em Espanhol, o
Unico segmento que eu nao havia vivenciado era a Educacdo de
Jovens e Adultos. Eu tinha bastante curiosidade e vontade de passar
por essa experiéncia, por acreditar muito nesse tipo de proposta e vé-
la como uma ferramenta revolucionaria na nossa sociedade. Meu
primeiro contato foi com reunides, textos tedricos e relatos de
experiéncia de outros companheiros. Entendi, entdo, que meu maior
desafio seria fazer da lingua espanhola um tema atrativo para
aqueles alunos de EJA do Ensino Médio que, em sua maioria,
passavam dos 50 anos. O perfil das turmas era muito parecido:
pessoas que abandonaram a escola, porque tinham dificuldade de
aprendizagem ou porque tinham de trabalhar para ajudar em casa.
Alguns afirmaram também que largaram os estudos basicos, pois
sofriam com atitudes preconceituosas e/ou ofensivas de professores
e outros alunos. A EJA é um terreno delicado de se trabalhar. E
preciso consumir diariamente textos freirianos como inspiragao,
como teoria, como base para entrar em sala de aula, pois, para mim,
é a referéncia mais ttil nesse processo educativo. E preciso ser firme,
mas sempre colocando a afetividade como instrumento principal de



ensino. Ja na sala de aula, procurei conhecer os estudantes e dediquei
certo tempo em falar sobre mim. Nao apenas sobre minha formagao,
apresentei-me como se fosse uma colega, disse o que eu fazia, como
era a minha rotina, o porqué de eu ter escolhido a lingua espanhola
para minha formagao, comentei que ja havia morado na Espanha e
mostrei fotos. Senti que isso serviu para quebrarmos um dos traumas
da escola que eles tiveram no passado: a distancia entre aluno e
professor. Consegui me aproximar, com isso, iniciei o processo de
ensino de apresentacao pessoal: mostrei videos, os expus ao uso da
lingua e no final todos se apresentaram, falando em espanhol com
base no que haviamos aprendido, claro que com dificuldades, mas
fui auxiliando um por um e eles se divertiram muito. No final, alguns
relataram o quanto acharam bom falar em outra lingua, pois
acreditavam que nunca conseguiriam, embora muitos ja tivessem
tido espanhol. (Mariana Lopes Diniz - Graduanda de Letras -
monitora da area de Expressiao-Cultural).

No transcorrer deste livro, apresentaremos as inumeras
participagdes dos diferentes atores deste projeto.

A seguir, detalharemos a proposta de cada drea e
apresentaremos alguns dos resultados obtidos nesse importante
desafio para os estudantes, que vieram de uma escola tradicional e
conteudista; para os monitores/professores, que eram estudantes
de graduacdo e que vivenciavam uma organizagao curricular
disciplinar e para os coordenadores, que foram desafiados a
estruturar algo novo no contexto educacional.
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UNIDADE II

AS GRANDES AREAS






2.1 Expressao-Cultural

Os cursos destinados a Educagao de Jovens e Adultos devem
oferecer a quem os procura a possibilidade de desenvolver as
competéncias necessdrias para ampliar a sua aprendizagem,
integrando os seus conhecimentos com os conhecimentos
cientificos. Devem oferecer também a possibilidade de aumentar a
consciéncia em relagao ao estar no mundo, ampliando a capacidade
de participagao social efetivamente.

Para realizar esses objetivos, a comunicacao através das
diferentes linguagens é fundamental. Qualquer aprendizagem so é
possivel por meio delas, ja que é a forma que possibilita a expressao
e a comunicagao com o outro. Sensibilizar o estudante da EJA para
esse processo, tarefa da area de Expressao-Cultural, € estabelecer a
cumplicidade dele com ele mesmo e o proximo.

A inacessibilidade do sujeito a esse tipo de reflexao ou mesmo
0 acesso apenas parcial concretiza a ideia de estar apartado de um
todo que se move autonomo, inatingivel. Por isso, para evitar essa
experiéncia de exclusao, o estudo das linguagens é necessario para
construir com os estudantes leituras do mundo, possibilidades de
descobertas pessoais que favorecam o autoconhecimento e
indiquem qual o lugar da palavra e da linguagem corporal.

Dentro do objetivo de expansao cultural e, portanto, de visao de
mundo, a interdisciplinaridade é uma preocupacgao que deve permear
todo o processo de aprendizagem. Conforme citado por Tramonte
(2002), Célia (1988) analisa que a interdisciplinaridade proporcionaria
0 que denomina de “competéncia comunicativa”, incluindo-se ai a
competéncia gramatical ou linguistica, competéncia sociolinguistica e
a competéncia discursiva e estratégica.

Nessa perspectiva interdisciplinar, a d4rea da Expressao-
Cultural contempla a Lingua Portuguesa, a Lingua Estrangeira e as
Artes com os seguintes objetivos:
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e Integrar as pessoas;

e garantir a participagao de todos os alunos nas atividades
solicitadas;

e administrar diferencas, fazer com que todos respeitem os
ritmos dos colegas;

e promover a solidariedade e outros valores deve ser
preocupagao constante.

Lingua Portuguesa

e Utilizar a linguagem na escuta e producao de textos orais e
na leitura e produgao de textos escritos de modo a atender a
multiplas demandas sociais;

e Responder a diferentes propdsitos comunicativos e
expressivos e considerar as diferentes condi¢des de producao do
discurso, inclusive o literario;

e Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social
como instrumento adequado e eficiente na comunicagao cotidiana,
na elaboragao artistica e mesmo nas interagdes com pessoas de
outros grupos sociais que se expressem por meio de outras
variedades.

Lingua Estrangeira

¢ Extrapolar o ambito da diversificagao de instrumentos de
comunicag¢do buscando uma perspectiva plurilingue;

e Apresentar aos estudantes da EJA o idioma estrangeiro e
como ele se apresenta no seu cotidiano;

e Discutir o estrangeirismo no Brasil, apontando os aspectos
negativos e positivos desse processo em sua interlocu¢ao com a
lingua materna.
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Artes

e Colocar o ser humano frente a si proprio;

e Propiciar uma autorreflexao e reconhecimento das mascaras
sociais proprias e dos outros;

e Trabalhar a linguagem corporal e oral visando ao
autodesenvolvimento interior e a vivéncia de sucessos pessoais.

EXEMPLOS DE ATIVIDADES PROPOSTAS PELA AREA
2.1.1 ATIVIDADE DE XILOGRAVURA E POESIA

A melhor forma de falar desta atividade é através do texto
escrito pelas duas monitoras/professoras, Fldvia Ferreira de
Almeida e Tatiane Souza Oliveira, no material produzido pelo
PEMJA intitulado Poetizando em Sala de Aula:

“Poetizar — se tivéssemos que escolher um verbo que definisse o
“ser” humano esse seria o ideal. Poetizar, navegar no universo da
linguagem, palavras, imagens, dizer o ndo dito. Agregar palavra,
imagem, sentimento, pensamento, arduo trabalho... Foi assim que
tudo comegou. Desejavamos explorar esse mundo simbolico e tao
instigante — a linguagem — langando mao da palavra e da imagem,
de maneira artistica. Sendo assim nada melhor do que um texto
poético para traduzir os nossos anseios. Surgiram entao as oficinas
que foram ministradas na turma do primeiro ano (22) e nas turmas
do segundo ano (18, 19 e 20). Houve relutancia por parte de alguns,
incerteza, inseguranca, expectativa, euforia e prazer... sentimentos
tao comuns ao “ser” humano que, agrupados traduziram-se em uma
Unica palavra: desafio. Nas oficinas, discutimos conceitos,
selecionamos as “ferramentas” necessarias para a nossa investidura:
figuras de linguagem, forma, verso, estrofe, acrdstico, balada,
quadra, rima e, por fim, o nosso “ponto de partida”, as xilogravuras,
produzidas em oficinas de arte pelos préprios alunos, como base
para a nossa construgao. Construgao?! Sim construgado. Testificamos
que, como todo género textual, o género poético também nao é
diferente, ele é munido de caracteristicas peculiares que, bem
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combinadas e analisadas, resultam na construgao do poema: texto
impregnado de poesia. Xilogravura, palavras bem combinadas,
analise, ideias rimadas, inspiracdo, esses foram os “materiais”
usados na construgao dos nossos textos. Nas paginas que se seguem,
vocé encontrara emogdo, contentamento, saudosismo, alegria,
simplicidade, histdrias e experiéncias vividas ou nao, frutos de muito
trabalho, ndo menos imaginativo. Assim poetizamos as nossas aulas,
poetizamos o nosso trabalho e, por nao menos aprender,
aprendemos que tudo na vida precisa ser poetizado por meio de
muito trabalho e emogao. E isso que nos inspira a viver! Poetizar...
talvez as palavras do poeta Tom Schumann melhor traduzam a agao
desse verbo e a satisfagdo que nds monitoramos e sentimos,
juntamente com os nossos alunos, ao constatarmos o fruto do nosso
empenho: “Nos nao lemos e escrevemos poesia porque € bonitinho.
Nos lemos e escrevemos poesia porque nds somos membros da raga
humana. E a raca humana é preenchida com paixao. Medicina, leis,
negdcios, Engenharia, estas sdo todas nobres tarefas, e necessarias
para o sustento da vida. Mas Poesia, beleza, romance, amor, estes sao
pelos quais nos vivemos (...)"

ARUA EM QUE NASCI

Eté rua boa
Rua onde eu nasci

Tinha arvoredos e prédios
Rua da casinha onde residi
UIBERDADE

Al naquele banco encontro  liberdade CIDADE MARAVILHOSA
Com suas palmeiras altas
Consigo alcangar o céu

Com seus péssaros cantando

Cidade maravilhosa
Cidade de itambacuri
Consigo ouvir a melodia do paraiso

Com seu ar puro

Consigo respirar a paz

All naquele banco encontro a liberdade

Néio sai da minha lembranca
A cidade onde eu nasci

Da janela da minha casa

Eu sempre observava

A beleza do verde das drvores
Entre os prédios da cidade
Sandra PA. 2004 Cidade onde eu morava

Patricia Kely M. de Jesus - Turma 18- 2¢ ano Sandra Cosia- Turma 18- 2* 200

FILHO DA MATA

Sou filho das matas

Um cantor da mao grossa
Trabalho na roga

No inverno e no estio

Aminha cozinha ¢ tapada de barro
€ 86 fumo cigarmo

De palha de milho

SANTA TEREZINHA

Vook corre contra o tempo
Atravessa senlimentos
Eforte.

& tem coma rquézs
Apalavra éa fé

LEMBRANGAS

As histérias que vovo contava
Nunca esquecerei

A lgrejinha querida

Onde me batzei

O rio 4gua boa

Ndo sai da lembranga

A casinha pequenina

Faz lembrar 2 minha nfancia

Vooh 6 fiha de Deus como ey
Filha santa
Se eu ndo fosse ey
Pedia a Deus para ser voob!

s Mania de Fétima Indcio da Sihva - Turma 22 - 1 an0

Maria de Fatima P.A. 20¢

Zenite PA. 2004 Zenita J. Barbosa - Tuma 18- 2280



PRAGA DA LIBERDADE

A oora feita pelos homens fl IGREJINHA DO ROSARIO
E anengoada por Deus
Traz semprs 8 membria

Lembrarcas da inesquecivel infincia Passo perto da igrejinha de torre alta

Passo perto da igrejinha de cor branca
Entro na igrejinha de Nossa Me
Entro na igrejinha de Nosso Pai

Entro na igrejinha de todos nos

Inicio de orago

Grandes SUSpIfos @ Sussurmos

Rastos de pés pelo saldo

Energia de pensamentos

Jarros de lagrimas

Infinita espera Dele

Abragos e cumprimentos

Hoje & domi

Alegria de um encontro com Ele

As palmeiras to formosas
Nunca as vi tho majestosas

Suas sombras encantam

Cada pessca que por entre elas passam

Ao por do sol um canto aparece
E tudo 88 faz novo com o dia que amanhece

Hoje a Praca da Liberdade

Com todo a sua vaicade
Embeleza manhas, tarces e nofes
Da nossa querda cidade

Kata Patrica Benecto - Turma 20 - 2* 3n

Katia PA. 2004

Esse trabalho foi realizado em conjunto com os contetdos de
Lingua Portuguesa e Artes. Foram desenvolvidas 57 produgoes,
entre poemas e xilogravuras, pelos estudantes da segunda série.

2.1.2 RECEITAS ESCRITAS PELAS ESTUDANTES DURANTE
A AULA DA EXPRESSAO-CULTURAL

Objetivos: Motivar um
grupo de senhoras a trocar as
suas receitas utilizando a
linguagem escrita a fim de
redigir de uma forma clara as
suas preciosas receitas para
todas as colegas.

Essa atividade também foi
mediada pelas monitoras/
professoras Flavia Ferreira de
Almeida e Tatiane Souza
Oliveira, que a relatam a
seguir. A  atividade foi
registrada no pequeno
material que formatamos
como um livro, cujo
lancamento se deu na II
Semana Cultural do PEMJA,
com direito a noite de autdgrafos das alunas-autoras.
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“Na culinaria (como em tudo mais, tudo que vocé faz com amor faz
melhor! As vezes, podem faltar até certos temperinhos para a receita, mas
essa falta sempre pode ser suprida pelo tempero do amor. Assim tem sido
as aulas de Lingua Portuguesa ministradas na turma 21 do primeiro ano
do PEMJA. Em certos dias, estamos meio impacientes, de mau humor,
mas o amor funciona sempre, até nos nossos piores dias. Isso nao é apenas
em relagdo a ndés monitoras, mas em relacdo as alunas também.
Percebemos o companheirismo, o carinho que ha entre elas.

Nada melhor para selar essa convivéncia harmoniosa: um livro de
receitas! Nao receitas comuns, mas receitas que fazemos sempre para
quem amamos. Nessas receitas, vocés encontram a vivéncia, a
persisténcia, o esforgo, a luta, a rentincia, a busca por mais conhecimento,
aunido, a paciéncia, a amizade i
etc. Ndo apenas nas muitas

vezes que foram preparadas, ABACAXI
mas também na tarefa de : TROPICALIENTE
passar para o papel algo que :
nos ja sabiamos de cor. e

Saber uma receita de cor,
explicar como fazé-la, ¢é
diferente de escrevé-la para
uma  publicagdo.  Requer
conhecer as nuances desse
género textual. Esse trabalho
foi desenvolvido em varias
oficinas nas quais refletimos
sobre a lingua portuguesa e
analisamos o género receita
culindria.”

Flavia  Ferreira  de
Almeida e Tatiane Souza
Oliveira
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2.1.3 LIVRO DE POEMAS

Escrito por uma das nossas estudantes no ano de 2006

Em 2006, um dos nossos monitores/professores, Eder Rodrigues,
(hoje um premiado escritor) percebeu que uma de nossas estudantes,
quietinha e de pouco chamar a atencao, apresentava o dom de
escrever poesias. Imediatamente veio a proposta de fazermos um
caderno com alguns poemas dessa brilhante aluna. Fizemos o caderno

e em novembro de 2006 fizemos a noite de autdgrafos na IV Semana
Cultural do PEMJA. Seguem abaixo a apresentacao do caderno escrita
pelo monitor Eder Rodrigues e um dos poemas da aluna Juliana de
Jesus Aquino Silva.

“Para falar de poesia é
preciso reinventar os jeitos de se
dizer as coisas. Dizer ndo é tao
simples assim. O que nos escapa,
as vezes, é apenas O avesso
daquilo que de fato gostariamos
de ter dito.

Escrever é wum exercicio
diario que substitui a
comunicagao, daqueles que nao se
dao pela falta dela. O poeta fala
direto ao coragdo humano, porque
se aventura nos atalhos de siléncio
que lhe margeiam.

Por isso a poesia que Juliana
Aquino Silva vive e registra nos
Juliana de Jesus Aquino Silva faz inquietos junto a um mundo
repleto de coisas nao ditas, que

encontram pulso na sua maneira
simples, mas inteiramente profunda de relatar os inimeros sentimentos
que fazem parte de uma esfera humana que é comum a todos nos.
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As palavras sao simples. Compdem gritos em formatos sem
cores. Fala de amores, noites, traumas, medos, paixdes que assolam
aquilo que ndo conseguimos dar nomes.

Pedagbes de um eu poético que se misturam em frases
pequeninas, imagens que trazem dor e amor ao mesmo tempo,
saudades e utopias que vao se edificando em cada linha tracada.

E tudo para dizer que embora estranho, é do siléncio que
sempre se espera a melhor das rimas.”

Eder Rodrigues

Segue abaixo um dos poemas da Juliana denominado Auto
Retrato’

Auto Retrato

Hoje no meu rosto de palavras
Vou criando a minha estrada
Em rascunhos de papel.
Faco das linhas minha jornada
Encaro a madrugada
A seguir a escalada
Como a maturidade
Em minha vida roubada
Deixei se calar a crianca
E a brotar a fé

Enxergar a vida
sem saber o que ela quer
Marcar o meu rosto
Me tornar mulher
Hoje sem querer
Vejo a juventude desaparecer
E sem perceber
Mae me fiz ser
Para uma bela menina
Que ¢é de todo o meu ser
O maior orgulho
Saudades que tenho daquele
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Mundo
Que nao é mais o meu
Sonho que em mim
Um dia se perdeu

Além dessas atividades outras foram desenvolvidas como:
trabalhos de campo, oficinas tematicas, varais de poesias, visitas
técnicas a museus, atividades nos diferentes teatros de BH e
cinemas, produgao de jornais, debates e participagdo na Semana
Cultural do PEMJA.

2.2 Socio-Historica

Considerando que o estudante ¢ um importante elemento do
processo educativo e que suas necessidades constituem ponto de
partida para o estabelecimento do didlogo no cotidiano do espago
de ensino-aprendizagem, procuramos utilizar os conhecimentos
prévios dos alunos, adquiridos em suas vivéncias dentro e fora da
escola e em diferentes situagbes de vida. Procuramos, ainda,
desenvolver uma pratica conectada com situagdes singulares,
visando a conduzi-los, progressivamente, em diregao a situagoes de
aprendizagem que exigiram reflexdes cada vez mais complexas e
diferenciadas, para a identificagdo de respostas, reelaboragao de
concepgdes e constru¢do do conhecimento. Enfim, em uma
dialética que favorece o crescimento tanto do aluno, quanto do
professor/monitor e coordenador.

Para atingirmos essa meta, aliamos as propostas de elaboragao
de atividades denominadas “Sequéncias de Ensino (SE)” que,
segundo Orlando Aguiar Junior’, “é um conjunto organizado e

5 Cf. JUNIOR, Orlando G. Aguiar. O planejamento de ensino. Belo Horizonte. 2005.
24p. (Modulo de estudo para os professores da Secretaria de Estado de Educagao do
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coerente de atividades abrangendo certo nimero de aulas, com
conteudos relacionados entre si”. Trata-se de uma série de
atividades que desempenham papéis diferenciados ao longo do
processo de ensino-aprendizagem.

E importante destacar, ainda, que a SE ¢ dividida em quatro
etapas que sdo: Problematizacdo inicial (atividades voltadas para o
envolvimento emocional dos estudantes com a tematica a ser
desenvolvida); Desenvolvimento da narrativa do ensino (exposi¢ao por
parte do professor da abordagem que a ciéncia d4 a tematica em
desenvolvimento); Aplicacio de novos conhecimentos (momento de
oportunizar aos estudantes a reflexio sobre a tematica
desenvolvida, por meio de diversas atividades individuais e/ou em
grupo) e Reflexdo sobre o que foi aprendido (momento de
sistematizagao e formalizag¢ao dos contetdos tematicos discutidos).

Evidentemente, essas etapas nao funcionam como uma “camisa
de forga”, pois podem ser alteradas conforme o interesse do(a)
professor(a). Tendo como premissa a metodologia de projetos e a
elaboragdo de SE, no primeiro ano, priorizam-se as discussoes sobre
0s conceitos basicos das Ciéncias Humanas. Partimos do pressuposto
de que a maioria dos estudantes que ingressam na EJA ja teve contato
com esses conceitos em momentos pretéritos de sua formagao escolar.
Entretanto, avaliamos como fundamental fazer essas discussdes e
reflexdes, pois o contexto politico e historico em que tiveram contato
com esses conceitos era bastante diferente do momento atual. Além
disso, muitos estudantes estao afastados do ensino regular ha muito
tempo, por isso necessitam retomar reflexdes acerca de conceitos
comuns que perpassam as disciplinas desta area.

Nesse sentido, primeiro ocorre a apresentagao geral sobre as
Ciéncias Humanas, objetivando oferecer aos estudantes elementos

Estado de Minas Gerais, elaborado para o desenvolvimento do “PDP — Projeto de
Desenvolvimento Profissional de Educadores — [que] é um dos componentes do
Projeto Estruturador Desempenho e Qualificagdo dos Professores e destina-se a
promogao do desenvolvimento profissional de educadores e a disseminagdao da
cultura de trabalho em grupo nas escolas estaduais que integram a Rede de Escolas-
Referéncia”). Disponivel em http://portal.educacao.mg.gov.br/pdp
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gerais sobre os campos de conhecimento que elas abrangem, seus
paradigmas, conceitos e aplicagdes. Procuramos, também, eliminar
possiveis esteredtipos atrelados a essas ciéncias, assim como suas
permaneéncias e mudancas durante a construcao social da historia.
A partir dai, sdo apresentadas cada uma das disciplinas que
compoem a darea, com o intuito de demarcar que, apesar da
necessidade de uma pratica interdisciplinar, os campos especificos
do conhecimento cientifico devem ser respeitados e trabalhados.
Apds essa etapa, sdao elencados conceitos que perpassam as
diversas disciplinas, a serem trabalhados ao longo dos trés anos.
Tudo isso, visando a uma compreensao dos processos historico-
sociais de formacao e desenvolvimento desses conceitos no
contexto das construgdes dos diferentes tipos de sociedade.

A maioria dos estudantes da EJA ¢ “aluno-trabalhador” e, por
isso, demos um destaque especial ao conceito de trabalho.
Inicialmente, fizemos uma introducao desse conceito, definindo-o ao
longo da histdria, discorrendo sobre como o trabalho chegou a ser o
que é hoje e que fatores foram determinantes para que a nossa
sociedade viesse a se compreender como uma sociedade assalariada.
Dessa maneira, objetivou-se contribuir para um debate sobre a
natureza e o lugar do trabalho na nossa sociedade e a0 mesmo tempo
perceber a forga potencializadora que uma outra compreensao do
trabalho pode assumir na constru¢ao de uma nova organizagao social.

Posteriormente, aprofundamos a discussao sobre a natureza e
o lugar do trabalho na nossa sociedade, para perceber a forca
potencializadora que outra compreensao do trabalho pode assumir
na construcao de uma nova organizagao social.

A medida que ocorre o desenvolvimento da formagao dos
estudantes da EJA, propomos as discussoes sobre as questoes
sociais contemporaneas, com destaque para a chamada “Questao
Ambiental”, em um primeiro momento. Sao realizados estudos
sobre a relagao entre sociedade e natureza e os impactos causados
ao meio ambiente através dessa relacdo. Ha uma discussao sobre
como essa tematica vem sendo trabalhada, a partir de politicas de
conservagao e preservagao ambiental, bem como as contradi¢oes de
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tais processos. Ainda, em relacdo as questdes sociais
contemporaneas, ha a discussao sobre as migragOes internas e
externas no contexto da globalizagao. Partindo da experiéncia dos
proprios estudantes, cuja maioria € migrante, procuramos
estabelecer causas e consequéncias desse processo, bem como
analisar as positividades e negatividades dos processos de
migragoes ao longo da histéria. Foram momentos fecundos para
discussoes sobre nacionalismos, patriotismo e xenofobismo.

Durante todo esse processo, houve a preocupacao para que as
habilidades e competéncias de cada campo do conhecimento
fossem desenvolvidas. Nesse sentido, as sequéncias de ensino
também apresentaram quais habilidades e competéncias seriam
buscadas com a proposta pedagogica da area e do projeto.

Com o passar dos anos, algumas propostas de tematicas foram
alteradas, atendendo as necessidades de discussbes mais
contemporaneas, tais como as geopoliticas, a geopolitica da natureza
e as questOes energéticas, entre outros temas. Entretanto, sempre
procuramos manter um didlogo entre as disciplinas e oferecer
propostas de trabalho que estimulassem o engajamento dos alunos.

Uma acgdo diferencial da area de Socio-Histérica foi o
desenvolvimento dos chamados projetos de campo, que se
constituiram em atividades extracurriculares, a partir de diferentes
tematicas. A primeira experiéncia foi desenvolvida nos anos de
2001/2002, ainda dentro da antiga estrutura curricular do PEMJA, que
era dividida em disciplinas (atuais componentes curriculares). Por
meio de um conjunto de atividades intitulado Oficina de campo, os
bolsistas de Geografia, Historia, Pedagogia e Biologia deveriam
desenvolver trabalhos nas cidades de Morro da Garga e Diamantina®.

®Morro da Garga, municipio da regiao central de Minas Gerais, vivia naquele momento
uma grande transformagao sécio-espacial, ja que era nitido o avango das monoculturas
de eucalipto em seu territério, cujo resultado era uma total reestruturagao econdmica
e social da cidade. Nesse sentido, mereceu um olhar diferenciado para a realizacao dos
trabalhos com os estudantes do PEMJA. Especificamente, para o contexto de Morro da
Garca, os professores/monitores de Pedagogia, Geografia e Histdria propuseram uma
discussao procurando responder algumas questdes iniciais: Quais as implicagdes para
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Os bolsistas dessas disciplinas se aproximaram e se esforcaram
para estabelecer um didlogo interdisciplinar visando a aprimorar o
conhecimento; a elaborar estratégias de ensino que dialogassem
com a experiéncia de vida dos estudantes e a criar outros espacos
de discussao e formagao. Tratou-se de uma iniciativa exitosa para
suscitar novos olhares e interesses pela realidade que nos
circundava e nem sempre nos era apresentada de maneira critica.

As tematicas trabalhadas nesse momento foram: a cidade na
historia (discussdes sobre os processos de produgao e organizagao
das cidades no contexto colonial e contemporaneo); as formas de
organizagao do trabalho; o desmatamento do cerrado e o avango da
monocultura do eucalipto com seus impactos sociais e ecoldgicos e
as contradigdes da produgao do espago em uma cidade colonial
com a pratica do turismo.

Muitos estudantes do Projeto nao participaram desse primeiro
trabalho de campo e a forma de socializagao dos resultados das
atividades se deu pela realizagao de um painel fotografico, na
forma de um mosaico do que foi realizado em campo (e em outras
oficinas do PEMJA?).

o meio oriundas da modificagao da biogeografia de Morro da Garca? Quais as rela¢des
sociais predominantes na cidade, em periodos anteriores a instalagdo de grandes
empresas, para a produgdo do carvao vegetal? Como sao essas relagdes atualmente?
Qual o papel do Estado nesse processo? Para onde foram os trabalhadores rurais
expropriados com o plantio, em larga escala, de eucalipto? Com relagdo a produgao de
carvao vegetal, quais as relacdes sociais de trabalho que predominam? A que
condigdes sdo submetidos os “trabalhadores do carvdo” no exercicio de suas
atividades? A que tipo de doengas esses trabalhadores estao expostos?

’Nos anos de 2000 a 2002, os alunos do PEMJA tinham aulas de segunda-feira até quinta-
feira. Os horarios de sexta-feira eram destinados para reunides e realizacao de propostas
didaticas diferenciadas. Nesse sentido, surgiu a ideia da realizacao do Projetos de Oficinas,
nas quais os bolsistas apresentavam propostas diversificadas e os estudantes deveriam
escolher participar em uma oficina. No ano de 2002, além da oficina de trabalho de
campo, foram oferecidas: 1 - “Oficina de Imagem e Conhecimento” cujos objetivos foram
discutir o que é a imagem, quais as possibilidades de leitura das imagens na
contemporaneidade, quais as formas de conhecimento que podem ser construidas e
reconstruidas a partir de algumas imagens do cotidiano e como a sensibilidade atua no
processo; 2 - “Oficina de Matematica” cujo objetivo foi contemplar contetidos
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Nos momentos de avaliagao do trabalho de campo, surgiram
0s seguintes comentarios:

(...) quando saimos da rotina da sala de aula, todas as oficinas ficam
mais interessantes. O tema que discutimos sobre plantacdo de
eucalipto na sala de aula é uma coisa, mas quando vivenciamos no
campo é totalmente diferente, vocé vé outra coisa. Eu acho que
oficina so na sala de aula é um atraso de vida”. (aluna A)

“Na minha opinido, o PEMJA poderia destinar uma carga horaria para
os projetos de oficinas, porque traz mais conhecimentos tanto tedricos,
quanto praticos. Fazer trabalho de campo é muito importante. Isso
com o apoio do PEMJA e da Universidade”. (aluna B)

“A forma como a oficina foi desenvolvida foi interessante, porque
conhecemos muitas coisas que nem imagindvamos como eram.
Como era produzido o carvao, o plantio de eucalipto etc.”. (aluna C)

Ao analisarmos os depoimentos dos estudantes, verificamos a
importancia de atividades como o trabalho de campo e a diferenca
entre o que se discute na sala e o empirico. Os alunos explicitam os
limites da construgao do conhecimento oferecidos pela sala de aula.
Externam também que o campo nao é apenas o momento de
constatacdo do que foi — e é — debatido em sala de aula. Eles veem
nessa atividade nao s6 a oportunidade de associar o que é construido
no cotidiano da escola com outras partes do mundo, mas também, o
momento da novidade, da descoberta e do diferente.

Em 2007 o projeto de campo foi retomado para o contexto
urbano de Belo Horizonte, por meio da disciplina de Geografia
apenas. Nesse momento, foram trabalhadas questdes que
buscaram respostas para um melhor entendimento da urbanizagao
brasileira, a partir do estudo de caso de Belo Horizonte.

programaticos que nao foram abordados no decorrer do curso, e 3 - “Oficina Vivendo a
Cidadania”, na qual se objetivou problematizar os limites e perspectivas da construcao
da cidadania no Brasil, a partir do estudo de movimentos sociais; avangar na construgao
de uma concepgao ampliada de educagao e impulsionar a participagao e organizacao dos
estudantes no trabalho, no local de moradia e no Projeto.
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Nos anos de 2009 e 2010, ja no contexto da organizagao do projeto
por areas de conhecimento, o trabalho de campo foi retomado com a
participacdo de todas as dreas que desenvolveram diferentes
estratégias pedagdgicas voltadas para o ensino de jovens e adultos.

A partir da lideranga dos coordenadores da area de Socio-
Quimica-Bioldgica, Socio-Histérica e Psicologia-Pedagogia os
bolsistas se engajaram na preparagao de atividades diversas a
serem desenvolvidas com os estudantes jovens e adultos, nas
cidades de Tiradentes e Diamantina em Minas Gerais.

Foi um processo em que ocorreram diversas discussoes sobre o
modelo de organizacdo do campo, com definicdo dos objetivos,
justificativas, metodologias e propostas de avaliagio a serem
implantadas no conjunto de atividades. Além disso, foi realizada a
defini¢dao da drea de estudos e feito um “trabalho de campo prévio”
com os bolsistas, a fim de pensarmos conjuntamente os pontos de
intervencao em campo e, também, como poderia ser o didlogo entres
as areas. Por fim, configuramos o chamado “caderno de campo” que
foi usado para orientar os estudantes nas observagdes de campo.

CADERNOQ DE CAMPO

BELO HORIZONTE — DIAMANTINA

NOVEMBROI2010

Esbogo do caderno de campo utilizado nas atividades com os estudantes
do PEMJA.
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A etapa seguinte consistiu na preparagao dos estudantes para
a participagao nas atividades de campo. Desse modo, os bolsistas,
com o auxilio dos coordenadores, prepararam diversas atividades
que foram aplicadas na escola, objetivando engajar os alunos no
trabalho de campo. Essa etapa recebeu o nome de Pré-campo.

Posteriormente, na fase de campo, foram realizadas atividades
de enriquecimento do conhecimento, por meio da observagao,
descricao, realizagao de entrevistas e discussoes sobre as tematicas
selecionadas para o estudo. Procuramos, nesse momento, orientar
os estudantes para que realizassem suas observacoes e descrigoes
sobre a realidade que era apresentada em diferentes lugares. Mas
sempre procurando garantir uma criticidade sobre as contradigoes
da reprodugao social do espago. Procuramos colocar em pratica as
palavras de Lourenco:

E neste momento que o grupo de pessoas envolvidas (estudantes e
professores), a partir dos interesses manifestos em trabalhar
(apreender e visitar) as situagdes mais diversas e controvertidas do
territorio brasileiro, tem que deixar claro qual é o sentido (nexo), as
relagdes sociais de trabalho e de produgao (esséncia) que mediatizam
as diferentes manifestacdes paisagisticas (aparéncia) e/ou questdes
apontadas para delimitar o(s) eixo(s) tematico(s) e a(s) questdo(des)
problematizadora(s), para que o roteiro escolhido [..] esteja
intimamente ligado a preocupacdo tedrica de (re)dimensionar
conceitualmente uma “releitura” da geografia [e das demais
disciplinas envolvidas no campo. (LOURENCO, 1990, p. 01).

Por fim, realizamos a fase Po6s-campo, que possibilitou
reflexdes amplas de todas as atividades desenvolvidas, bem como
das dificuldades enfrentadas nas fases anteriores, visando a
sistematizar os conhecimentos alcangados €, a0 mesmo tempo,
pensar em novas estratégias para os trabalhos de campo no futuro.
Nesse momento, foram realizados seminarios, debates, avaliacdes
orais e escritas, producao de textos e trabalhos em grupo, entre
outras atividades.
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E importante destacar que esse projeto de campo resultou na
produgao/organizagao de uma obra, intitulada O trabalho de campo
como estratégia pedagdgica no ensino de jovens e adultos, que foi
publicada pela editora RHJ, de Belo Horizonte, no ano de 2012 e
que foi aprovada no Programa Nacional da Biblioteca Escolar
(tematico), do Ministério da Educagdo e distribuido para varias
escolas do Brasil (ver capa abaixo).

O TRABALHO DE CAMPO
COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA NO ENSIN( )g

DE JOVENS E ADULTOS =

Fonte: https://bityli.com/JRvHK Acesso em 19 nov. 2020.

Foto 1: Alunos realizando atividade de observacao e descricao das
paisagens, durante trabalho de campo em Diamantina-MG.
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campo.

Foto 3: Estudantes realizando entrevistas no mercado livre de
Diamantina-MG, durante atividade de campo.
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Foto 5: Momento de descontragao durante o trabalho de campo (banho
de cachoeira em Biribiri - Diamantina).
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Foto 6: Café da manha coletivo, na Casa da Gloria, em Diamantina-MG.
Preparagao para saida de campo.

Fotos 7 e 8: Parada em Morro das Gargas - MG para atividade de campo
sobre a producao de carvao vegetal.

Foto 9: Atividade de Pré-campo no Parque das Mangabeiras-BH.
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Foto 10: Atividade de Capo na serra de Sdo José, em Tiradentes-MG.
Observagao e descri¢ao das paisagens e tipos de vegetacao do local.

preparagao de campo, em 2010.

55



2.3 SO6cio-Quimica-Bioldgica

Nesta area, a biologia e a quimica dialogaram na perspectiva
de melhor entender as dinamicas da vida. Como ¢é possivel falar de
vida sem falar em atomos, moléculas, substancias, misturas,
reacgoes e interagdes quimicas, energia etc. Cientificamente os seres
vivos sao uma bateria bioquimica em pleno funcionamento e o
ambiente ¢ a interacao desses seres entre si e entre o meio abidtico.
Assim surgiu a pergunta: por que manter a biologia e quimica
separadas no contexto didatico? Poderia ocorrer um melhor
entendimento da vida e do comportamento frente a ela, a partir do
momento da integracao entre dreas do conhecimento? E de que
forma podemos iniciar esse processo tanto para o professor quanto
para o aluno?

Comegamos os trabalhos, partindo de temas amplos do
contexto biolégico do nivel macro para o micro. Empregamos a
metodologia de projetos e respeitamos a carga de conhecimentos
trazida pelo grupo de estudantes. Todo o nosso planejamento
partiu do levantamento desses conhecimentos construidos e da
introdu¢do do conhecimento cientifico. Esse conhecimento
cientifico era introduzido partindo do prdprio estudante sob a
mediacdo do professor. Ele era desafiado a explicar uma
determinada situagao atual ou outra que ele mesmo questionava.
Ofereciamos condig¢des para atividades praticas, recursos tedricos
ou fonte de pesquisa para obtencao desses recursos e um
acompanhamento com o objetivo de instigar discussdes sobre o
tema lido e interpretado ou sobre os resultados obtidos. A cada
processo de discussdo, novos materiais tedricos eram
disponibilizados e discutidos em grupo ou individualmente.

O mais importante nesse processo era o convencimento do
estudante. Quando ele se convencia de que aquele conhecimento
trazido poderia auxilid-lo no entendimento de uma determinada

56



situagao, ele o incorporava, caso contrario ele o memorizava para a
realizagdao da avaliagao. E isso nao acontecia somente na area Socio-
Quimica, mas em todas as areas. Por esse motivo, colocavamos
cada estudante na posi¢ao de protagonista do seu aprendizado,
porque caso contrario ocorria a mecanizacao do processo.

Os temas norteadores foram:

12 série - Dinamica Ambiental/ Ecologia

22 série - Dinamica do corpo dos seres vivos/ Fisiologia

3% série — Dinamica hereditdria e evolutiva/ Genética e
Evolucao

Cada contetdo foi programado com o didlogo entre a quimica
e biologia. Os contetidos especificos da quimica e da biologia foram
demandados a todo o momento no desenvolvimento das
atividades. O didlogo fazia-se necessario para a compreensao das
atividades propostas.

2.3.1 Depoimentos de alunos em relacdo as atividades propostas

Nos anos de 2004 e 2005, a grade curricular do PEMJA ainda
era organizada de forma disciplinar. Na disciplina de Biologia,
programavamos as atividades com base na metodologia de
projetos. Os nossos primeiros resultados em relagio a
receptividade dos estudantes a nova proposta foram socializados
no XIII Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino em 2006.
Ao perguntarmos aos alunos como foi para eles essa nova
metodologia, obtivemos os seguintes relatos:

“(...) No comeco, me assustei um pouco, por nao ter um professor no
quadro negro explicando a matéria, mas com o tempo observei como
¢ importante pesquisar. Aumentou o meu interesse em ler livros e
relatar o que aprendi. E o meu interesse sobre o assunto estudado me
ajudou a aprender(...)” (W.R.S. - T.22).

“(...) e assim foi crescendo o desejo de buscar respostas para tantos
porqués que surgem durante a experiéncia (...) e 0 mais importante:
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aprendi a questionar sempre, pois toda resposta tem um porqué
(.)"(D.AR.-T.22).

“(...) O objetivo é poder desenvolver nosso aprendizado e melhorar
nossos conhecimentos(...)” (G.F.N.S. — T.22).

“(...) ndo foi s6 uma aula de Biologia, mas uma aula de descoberta
diaria de vida. Devemos buscar sempre, sempre sem cessar, pois
estamos vivos (...)” (A.F.G. -T.21).

A partir desses resultados e diante das discussdes de
organizacdo do curriculo por area, no ano de 2006, iniciamos o
trabalho de organizacao curricular por drea do conhecimento e a
area Sécio-Quimica-Bioldgica adotou a metodologia por projetos.

As primeiras aulas tinham o objetivo de dialogar com a turma
sobre o trabalho interdisciplinar. Em uma das aulas, por exemplo, ao
fazermos um levantamento das atividades profissionais e/ou de lazer
desenvolvidas pelos nossos estudantes, descobrimos que varios
tinham pequenos alambiques. Fizemos a proposta para
desenvolvermos diferentes bebidas fermentadas. Quando iniciamos
as discussOes sobre o processo de fermentagdo, percebemos a
realizagdo de uma producdo mecanica sem muito conhecimento e
questionamento do porqué de cada etapa e de medidas que eram
realizadas. Diante do fato, fizemos a proposta de uma atividade
investigativa com a realizagdo de projetos para a produgdo de
diferentes tipos de bebidas fermentadas. Todos concordaram e cada
grupo fez a proposta de producao da bebida com diferentes condicoes
de temperatura, quantidade de carboidrato e tempo de fermentagao.
As fotos 12, 13 e 14 mostram os estudantes discutindo e realizando a
montagem dos experimentos.
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Foto 12: Montagem de um destilador. Foto 13: Discussdo sobre a
montagem do experimento.

Foto 14: Processo para maceramento das uvas.

Durante o desenvolvimento desses projetos, foram discutidos
os contextos relacionados aos Microrganismos; Fermentagao —
Respiragao; Sucessao ecoldgica; Impacto ambiental, pH — graficos
de pH x Tempo; Solugao e mistura; Transformagdes quimicas;
Moléculas Organicas e Inorganicas e Aspectos Historicos e Sociais
da cachacaria.

A realizacdo das atividades investigativas proporcionou: (i)
trocas generalizadas de informagdes e conhecimentos; (ii)
ampliacdo da formacdo geral do individuo, fazendo com que
compreendessem e criticassem as informacgOes recebidas; (iii)
preparagao para o trabalho em equipe e para a aprendizagem da
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importancia dos limites e do didlogo e (iv) percep¢ao de que a
ciéncia nao esta pronta e acabada.

Os conhecimentos produzidos e as trocas de vivéncias
também eram realizados em outros ambientes e espacos de
socializagdo como: nos trabalhos de campo, na estufa de vegetais
da escola, na Semana Cultural do PEMJA, nas atividades da
biblioteca, na festa junina, teatros e cinemas e outros espagos
oportunizados. Por exemplo, na Semana Cultural (detalharemos
mais a frente) os resultados obtidos pelos estudantes durante as
aulas da area Socio-Quimica-Bioldgica eram socializados com toda
a comunidade do PEMJA. Seguem exemplos de alguns trabalhos
que foram apresentados e discutidos com os demais
monitores/professores e estudantes das diferentes séries. Os temas
trabalhados foram escolhidos pelos estudantes e apresentados na
forma de poster.
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Trabalhos apresentados na VII e VIII Semana Cultural do PEMJA.

Os resultados dessa nossa experiéncia com a proposta
pedagogica desenvolvida foi a publicagdo dos livros “Construindo
Conhecimento — Ecologia”, “A Cana de Agticar como tema para o
Ensino das Ciéncias Humanas e da Natureza”, além do livro
“Trabalho de Campo como estratégia Pedagdgica para a Educagao de
Jovens e Adultos, ja citado na descrigao da area Sécio-Historica. Todas
essas  publicagdes contaram com a colaboragao  dos
monitores/professores das diferentes areas do conhecimento e foram
aprovados no Programa Nacional de Biblioteca Escolar. Encontram-
se distribuidas nas vdrias bibliotecas escolares brasileiras.
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CONSTRUINDO
O CONHECIMENTO: / / L
ECOLOGIA TEMA PARA O ENSINO DAS
CIENCIAS HUMANAS [
DA NATUREZA

Fonte: https://bityli.com/JRvHKAcesso em 19 nov. 2020.

2.4 Logico-Matematica

Entre os conhecimentos frequentemente associados a lembrangas
ou preocupagoes relacionadas a niveis de compreensao de conceitos e
desempenho escolar, estdo os da drea Logico-Matematica que, na nossa
proposta, incluem-se conhecimentos de Fisica e de Matematica. Se um
dos grandes desafios para os nossos estudantes é o entendimento de
fendbmenos, que vai além das questdes relacionadas a complexidade da
representacao numeérica; outra grande dificuldade estd na compreensao
dos enunciados matematicos. Essas dificuldades podem estar
relacionadas a métodos pedagdgicos que priorizam excessivamente a
memorizagao de regras e algoritmos, em detrimento de habilidades
como a observagao, a descri¢do, a analise e a sintese, para as quais é
indispensavel propiciar que os estudantes participem na elaboragao
dos significados na sua relagao com as situagoes estudadas.
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Nosso objetivo na area Ldgico-Matematica ¢ propiciar ao
estudante um aprendizado de um contetido fisico e matematico
que valorize a compreensao e articulagao dos conhecimentos num
sistema amplo de significados. Implica priorizar atividades que
levem o0s estudantes a associar situagdes ou fatos com
interpretagdes a luz do conhecimento.

A nossa vivéncia no Projeto de Ensino Médio de Jovens e
Adultos tem nos mostrado, em muitas ocasides, que a maioria dos
estudantes matriculados no nosso projeto quer completar o Ensino
Médio porque o considera uma etapa importante da vida. Trata-se
de pessoas que querem melhorar a autoestima, querem se
expressar melhor, ganhar cada vez mais autonomia, querem ajudar
os filhos ou netos com os deveres escolares, querem ajuda-los a
aspirar a uma melhor educacdo e melhores condi¢des de vida,
querem lhes dar bom exemplo e lhes inspirar respeito. Boa parte
dos estudantes matriculados no nosso projeto reconhece que ¢
importante retomar a escola e os estudos, e aprender certos
conceitos ou procedimentos da area Logico-Matematica. Entre os
nossos estudantes, ha também os que querem completar o Ensino
Médio por motivagdes econdmicas, por motivagoes de
empreendedorismo, ou por almejarem objetivos de formacao
académica no nivel da graduagao universitaria. Tudo o que indica
a necessidade de nods, educadores, termos uma comunicacgao direta
com 0s nossos alunos e alunas, no sentido de conhecer suas
realidades, suas experiéncias e expectativas, para construirmos
propostas de aulas e de projetos que os interessem e os mobilizem
a se manterem firmes na meta de superagao pessoal, de querer
aprender, indagar e estudar. E uma comunicagio entre educandos
e educadores que promove construgdes ou reconstrugoes de
processos de conhecimento que visam a um aprendizado coletivo
e individual valioso para os estudantes.

A comunicagdo, dessa forma, desempenha um papel
fundamental nos trabalhos em grupo, na interagao entre
educadores e educandos, ao auxiliar os alunos a construirem
vinculos entre as no¢des informais e intuitivas, do mundo da fisica
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ou de outras areas, e da linguagem matematica. Quando os alunos
percebem que mediante uma representagao podemos descrever
muitas situacdes, e que certas formas de representar um problema
ou situacao podem ser mais tteis ou convenientes do que outras,
comecam a compreender a utilidade da linguagem matematica e a
quererem se familiarizar com o seu uso.

A area Logico-Matematica abrange as disciplinas Matematica
e Fisica.

2.4.1 Objetivos Gerais da area de Logico-Matematica

e Identificar em nossa vida cotidiana conceitos e praticas que
envolvem a logica das ciéncias exatas;

¢ Construir uma base solida dos contetidos especificos com
um curriculo interdisciplinar;

e Usar a linguagem matematica na compreensao e analise de
situacOes da fisica, da matematica e de outros contextos.

Ao longo dos anos do funcionamento do Projeto de Ensino
Meédio para Jovens e Adultos, houve desafios recorrentes que
demandaram atencdo de parte da equipe de educadores e
coordenadores. Um desses desafios diz respeito a diversidade de
estudantes das nossas turmas, seja em faixa etdria, seja em condigdes
familiares ou socioecondmicas. Seja em autoestima ou autonomia,
seja em percurso escolar ou em atitudes em relagao a escola. Seja no
relacionamento com a turma e na relacdgo com os conteudos
estudados, em particular os da 4rea Ldgico-Matematica. Outro
desses desafios ¢ o da diversidade entre os educadores, maioritaria
ou exclusivamente estudantes da graduacao. Estes, geralmente, tém
escassa experiéncia em educagao de jovens e adultos ou, ainda,
pouca familiaridade com propostas participativas de ensino, pois
estdo acostumados com aulas de estilo tedrico inteiramente
expositivas. Em vista dessas situagdoes de grande diversidade, os
coordenadores da area Ldgico-Matemadtica tentam selecionar e
orientar estudantes da graduacao que se perfilem como potenciais
educadores de um publico diferenciado como o nosso, que sintam

64



motivagao e interesse em se comunicar com seus estudantes e em
implementar aulas, atividades ou projetos que propiciem um
ensino-aprendizagem participativo. Na area Logico-Matematica,
selecionamos dois estudantes de graduagao, um da area de Fisica e
o outro da 4rea de Matematica. E, com base nas razdes expostas,
tentamos orientar esses educadores a realizar um trabalho
harmonioso, de didlogo entre eles, com as coordenagdes e com 0s
alunos. No didlogo e discussao de possibilidades, a ideia de
reconhecer e usar a linguagem matematica para compreender a
fisica, a propria matematica e outros contextos foi, em muitas
ocasiOes, uma das mais importantes.

No concernente ao curriculo, historicamente foram
desenvolvidas atividades que exigiam prioritariamente o ensino e
o aprendizado dos seguintes contetidos.

12 série - Quatro operagdes, Expressdoes numéricas, Poténcias
de dez, razdo e proporcao, Algebra, Fungdes do primeiro e do
segundo graus que articulem fisica e matematica, Graficos,
Dimensoes, graficos de movimentos, Movimento Retilineo
Uniforme, Movimento Retilineo Uniformemente Variado e Leis de
Newton.

2*série - Equagao do primeiro grau, Equacao do segundo grau,
Fungoes, Graficos, Movimento Retilineo Uniforme, Movimento
Retilineo Uniformemente Variado, Leis de Newton: aplicagao em
situagdes cotidianas, Figuras planas, Geometria sodlida e
Hidrostatica: pressao, densidade, empuxo.

3? série - Carga elétrica: eletrizagdo, condutores e isolantes, O
corpo como um condutor ou um dielétrico. Eletroscépios:
confec¢ao, fungao e conceito. Lei de Ohm, Movimento Ondulatorio,
Movimento Ondulatdrio e suas propriedades na visao e audicao,
Probabilidade e Andlise combinatoria.

Posteriormente, a partir da constatacdo de situagdes que
demandaram atengao por parte dos coordenadores e educadores,
como as relacionadas aos niveis de compreensao e mobilizagao de
conceitos ou procedimentos pelos estudantes, mas com o cuidado
de adequarmos a proposta da 4rea as turmas, os educadores
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passaram a desenvolver e articular aulas ou atividades com
prioridade para os conteudos a seguir.

1° ano - Revisao de operagdes basicas, Conjuntos numéricos,
Equagao e funcao do primeiro grau, Equacao e fungao do segundo
grau, Matemdtica comercial ou financeira, Introducdo a
trigonometria, O que é Fisica, Unidades de medida, Estudo do
Movimento, Movimento Retilineo Uniforme, Movimento Retilineo
Uniformemente Variado e Leis de Newton.

2° ano - Revisao de operagoes basicas, Equagdes e fung¢des do
primeiro grau, Geometria Plana e Geometria Espacial, Sistemas
lineares, Fun¢ao Quadratica, Trigonometria, S6lidos Geométricos,
Revisdao de movimentos e Leis de Newton, Hidrostatica,
Hidrodinamica, Temperatura, Calor e Dilatagdo, Transferéncia de
calor e Mudancgas de fase.

3% ano - Revisdo de operagdes basicas, Equagdes e fungdes,
nocoes de Estatistica, Matematica financeira, Probabilidade,
Energia, Temperatura, Calor e Dilatagao, Transferéncia de calor,
Mudangas de fase, Som: Vibragao e Ondas, Luz: propriedades e
eletricidade.

Destaque para a revisdo de operagdes matematicas basicas em
cada um dos trés anos, cujos niveis de compreensao e utilizagao
costumam repercutir expressivamente nos processos de aquisicao
de outros conhecimentos ou procedimentos matematicos, fisicos e
de outras areas.

2.5 Psicopedagogia

As acgdes desenvolvidas pela drea da Psicopedagogia, que
reunia Pedagogia, Psicologia e Assisténcia Social, tiveram
enquanto premissa atuar na producao de reflexdes, técnicas e
intervengdes em contextos educacionais, tendo o objetivo de
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remover barreiras e vitalizar os processos de desenvolvimento,
ensino e aprendizagem.

Essas acdes se pautaram em estudar, pesquisar e avaliar o
desenvolvimento emocional e os processos mentais e sociais dos
individuos e grupos, tendo por finalidade analisar e orientar
processos de aprendizagem, diagnosticar e avaliar disturbios
emocionais e mentais e de adaptagdo social. A meta era elucidar
conflitos e questdes, acompanhando os alunos em processo de
tratamento ou cura; investigando os fatores inconscientes do
comportamento individual e grupal, tornando-os conscientes e
desenvolvendo pesquisas experimentais e tedricas.

Dessa forma, a drea de Psicopedagogia auxiliou no processo
de ensino-aprendizagem propondo fomentar agdes que
contribuiram para o bom desempenho do programa junto aos
alunos e a equipe do PEMJA (professores, coordenadores e pessoal
que atuou na drea administrativa). A area também apoiou as
realizagOes de eventos para uma maior socializagao dos alunos,
monitores/professores e coordenadores do PEMJA.

O principio que norteou todas essas agdes foi o RESPEITO:
consigo mesmo; pelas pessoas; pelo conhecimento/experiéncia
adquiridos e pelas diferentes dreas do conhecimento. Com base
nesse principio e na preocupacao para melhor conseguir atingir os
objetivos, foram desenvolvidas duas importantes estratégias
pedagogicas: primeira, desenvolvimento de oficinas; e segunda,
atuacgdo diretamente em sala de aula.

2.5.1 Das oficinas

E importante ressaltar esse trabalho da drea, dada a sua
dimensao humana e social, que contribuiu para a socializagao dos
nossos alunos.

Um dos maiores problemas dos alunos era a dificuldade de se
expressar em sala de aula prejudicando a compreensao do
contetido, a troca de experiéncias e o questionamento. No intuito
de trabalhar essas questoes, foram criadas as oficinas no ano de
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2009. A dinamica consistia em um trabalho com grupos de 12
alunos, sendo 10 encontros, um por semana. Através de dinamicas
de grupo, atividades vivenciais e ladicas, os alunos expressavam
seus sentimentos e dificuldades pessoais. Os resultados obtidos
foram muito significativos, pois percebemos uma melhora da
autoestima, da expressao dos alunos em sala de aula e,
consequentemente, do processo de ensino- aprendizagem. Esse
trabalho rendeu a equipe um prémio e mengao honrosa na XII
Semana do Conhecimento da UFMG.

A area da Psicopedagogia trabalhou com oficinas de Satde e
Cura: voltadas para um grupo de alunos especificos, cujo foco foi a
saude nas dimensdes fisica, psiquica, emocional, social e no
trabalho. Tais oficinas foram elaboradas para funcionar nos
mesmos moldes das oficinas de comunicagao e expressao.

2.5.2 Atuacgao diretamente em sala de aula

A entrada da 4rea da Psicopedagogia em sala de aula
potencializou a aproximagao ainda maior entre a equipe da 4rea e
os estudantes, bem como a discussao de temas do ambito escolar
que foram facilitadores para o bom desempenho de todo o processo
de ensino aprendizagem. A 4rea passou a compor a grade
curricular com horario fixo com as turmas de cada uma das trés
séries na periodicidade de uma vez por semana.

Os objetivos a serem alcangados foram:

e Possibilitar a drea de Psicopedagogia estar em contato mais
frequente com os alunos, permitindo a identificacio de
dificuldades e conflitos mais rapidamente e, consequentemente,
intervengOes mais eficazes e preventivas.

¢ Diagnosticar e propor intervengdes para: as dificuldades
pedagogicas e psicoldgicas dos alunos nos niveis pessoais e
grupais; os conflitos de relacionamento entre os alunos e com os
monitores; a organizagao e funcionamento do projeto e para
trabalhar a motivagao e autoestima dos alunos.
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A proposta de trabalho foi iniciada com os temas e demandas
dos alunos/turmas. Foram enfocados temas relacionados a
comunicagao, ao feedback, a motivacdo, a representagao
(representante de sala), a saude, as relacdes interpessoais, a
integracao da turma e do projeto. Os temas foram trabalhados por
meio de dinamicas e jogos; de forma participativa e interativa. Os
contetuidos tedricos foram enfocados de acordo com as necessidades
que surgiram a partir das vivéncias. Por exemplo, no ano de 2012,
a pratica aconteceu de acordo com as demandas que eram
ofertadas. Desenvolviam-se possibilidades didaticas para trabalhar
os diferentes temas com os estudantes. Na primeira série, a
demanda era receber os alunos e auxilid-los no processo de
socializagdo. Foram abordados assuntos sobre a expectativa dos
proximos anos de convivio, bem como foram feitas dinamicas de
grupo para a aproximacao dos alunos. Na segunda série, a
demanda da turma, por unanimidade, foi pelo tema respeito.
Foram realizadas dinamicas, rodas de conversa e apresentagao de
trabalhos sobre o tema. E no terceiro ano, a demanda maior foi
preparar os alunos para o afastamento dos colegas do meio escolar.
Foram propostas atividades, avaliagdes sobre seus momentos em
sala de aula, integragdes com os colegas, e compartilhamento sobre
0 que esperavam fazer ap0s a formatura.

Os resultados da atuagao da area de Psicopedagogia foram
muito positivos nos varios aspectos. Quanto ao papel de
assisténcia social, mostraremos um relato da Assistente Social
Kénia Roseane Cunha Coelho na unidade III

2.5.3 Espacos de aprendizagem e socializacao

Conforme ja mencionado anteriormente, utilizdvamos varios
ambientes, para auxiliar o aprendizado e a socializacao dos
estudantes como:

¢ A biblioteca do COLTEC - a nossa experiéncia serd relatada
na Unidade III pela bibliotecaria do COLTEC Claudia Grossi,
coordenadora das atividades;
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¢ Os trabalhos de campo realizados em diferentes espagos
como ja mencionados nas descri¢oes das areas;

¢ Os laboratdrios - locais onde eram desenvolvidos os
projetos, principalmente da area Socio-Quimica-Bioldgica;

¢ Os laboratorios de informatica - local onde os estudantes
pesquisavam na internet, preparavam seus trabalhos para
apresentacao e aprendiam a usar diferentes softwares;

¢ Semana Cultural - evento ocorrido ininterruptamente no
periodo de 2003 a 2017. A seguir descreveremos os eventos.

2.5.4 Semana cultural

A proposta da Semana Cultural partiu de um grupo de monitores/
professores que se reuniu e apresentou o projeto para os
coordenadores. A proposta foi acolhida e apoiada pelos coordenadores
e ocorreu ininterruptamente no periodo de 2003 a 2017.

O objetivo desse evento foi ultrapassar o ambiente da sala de
aula e viabilizar outras praticas socioeducativas que
contemplassem a diversidade de conhecimentos em produgao
dentro da institui¢do académica. Buscou-se organizar uma
programacgao de atividades capaz de promover o didlogo
interdisciplinar e potencializar a proposta educativa que ja era
desenvolvida nos diversos ambientes de aprendizagem. Visou-se a
estimular o comprometimento dos alunos e alunas do Projeto na
constru¢do e socializacdo de conhecimentos, através da
apresentacdo de trabalhos realizados durante o curso, bem como
de outras experiéncias adquiridas em outros espagos sociais, na
forma de oficinas ou mostras.

Essa proposta ofereceu, também, a oportunidade para um
momento de lazer produtivo, em que foi possivel reforcar ainda
mais os lagos de amizade entre os envolvidos no Projeto,
contribuindo para a socializac¢do e a formagao pessoal.

Para organizagdo da Semana Cultural, era instituida uma
comissdo com a participagdo de representantes dos monitores/
professores, alunos e coordenadores. Essa comissdo era formada
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ainda no inicio do ano e o evento era realizado entre os meses de
setembro/outubro, dependendo do cronograma escolar de cada ano.

A programacao do evento apresentava espacos para palestras,
sessao de filme comentada, oficinas nas quais os estudantes e
monitores poderiam ensinar um pouco da sua profissao ou aptidao
artistica, apresentagao de trabalhos realizados durante o ano e um
momento de lazer e socializagdo. E importante ressaltar que
tivemos oficinas de estofamento de cadeiras e sofas, pintura de
parede, pintura em tela, artesanato com tear, confec¢ao de
sabonetes artesanais, bordado e varias outras atividades exercidas
pelos nossos estudantes e monitores/professores. Essa troca gerava
uma satisfagdo muito grande para quem oferecia e para quem
recebia o conhecimento.

»

Fotos 15 e 16: Oficina oferecida por uma das estudantes na XIV Semana
Cultural do PEMJA - 2015.

Os materiais desenvolvidos pelos estudantes durante as aulas da
area de Expressao- Cultural: a) Um Jeito Gostoso de Aprender
Portugués; b) Xilogravura e Poesia e c) Poemas, foram organizados e
apresentados na Semana Cultural dos anos de 2004 e 2006. Foi
reservada uma noite de autdgrafos para todas as obras organizadas. A
cada ano, introduziamos novas propostas com o objetivo de socializar
as atividades desenvolvidas pelos nossos estudantes.

No ano de 2017, tivemos a realizacao da ultima versao do
evento e, no ano de 2018, fizemos um Seminario em comemoragao
dos 20 anos do PEMJA.
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DIFERENTES AREAS

DO PEMJA






3.1 Atividades programadas na biblioteca
Professor Cassio Mendonca Pinto do Colégio
Técnico da UFMG - 2002 a 2014

Claudia Grossi de Faria
Bibliotecaria do COLTEC
CRB6/1292

A biblioteca escolar é geralmente reconhecida como um setor
de apoio as atividades desenvolvidas pela escola e tem como
funcdo promover toda e qualquer aprendizagem necessdria a
ampla educagao dos alunos.

No Brasil, o contexto das bibliotecas escolares ainda é bem
precario, muitas bibliotecas sao verdadeiros depdsitos de livros.
Servem apenas como adornos para constar nos quadros estatisticos
governamentais sobre Educagao e Ensino.

Para que a biblioteca escolar seja atuante e bem explorada, é
preciso envolver os alunos de forma bastante significativa,
partilhar informagdes importantes para vida pessoal, para vida
escolar e para sustentar os desafios da sociedade atual. Partindo
dessa premissa, a biblioteca do COLTEC (Colégio Técnico) passou
a desenvolver estratégias menos burocraticas e rigidas, a fim de
conhecer melhor a coletividade escolar. Passou a promover mais
entrosamento entre as turmas e proporcionar também mais
possibilidades para o pleno exercicio da autonomia, do respeito e
da cidadania.

Com o apoio da direcao do colégio e com a participagao da
comunidade, a biblioteca do COLTEC estabeleceu uma proposta de
trabalho dinamico, que pudesse representar os verdadeiros
interesses dos estudantes. Nessa empreitada, em busca de
formagao de qualidade e articulada com os saberes dos alunos,
professores, funciondrios, monitores, e com os conhecimentos de
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todos aqueles que pudessem contribuir para o melhor desempenho
da comunidade escolar, a biblioteca vislumbrou a oportunidade de
articular suas fung¢des com as dinamicas da escola e assim ofertar
atividades pedagdgicas e educativas alinhadas as tematicas que
eram foco de estudo e ensino.

Entre os anos de 2002 a 2014, a biblioteca do COLTEC realizou
diferentes atividades pedagdgicas e instrutivas, direcionadas aos
alunos do Ensino Médio do curso regular e aos alunos do curso
noturno da Educagao de Jovens e Adultos matriculados no Projeto
de Ensino Médio para Jovens e Adultos (PEMJA).

O PEMJA apresentava os seguintes objetivos:

Objetivo geral:

Desenvolver um amplo espacgo de Pesquisa, Ensino e Extensao
dentro da Universidade Federal de Minas Gerais, respondendo a
demanda da comunidade, intra e extramuros, tendo como ponto
de partida o principio da responsabilidade social da comunidade
académica, para se consolidar a formagdo, a integracdo e a
cidadania de Jovens e Adultos em um projeto de educagao
interdisciplinar.

Objetivos Especificos:

a) Oferecer aos funcionarios da UFMG e da comunidade
externa, que nao tenham concluido em tempo habil sua formagao
no Ensino Médio, a possibilidade de fazé-lo com qualidade e
eficiéncia, além de possibilitar, de acordo com as suas necessidades
e segundo seu interesse, prosseguimento nos estudos formais.

b) Ampliar os espagos de aprendizagem proporcionando aos
alunos e aos monitores/ professores a oportunidade de vivenciarem
a construcgao do seu conhecimento.

c) Reorganizar o espagco de formagao dos monitores/
professores trabalhando dentro de uma linha mais humanistica
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valorizando mais os principios da educagao do que aqueles
relacionados ao “ensino de”.

d) Incentivar a esse aluno da graduacao o desenvolvimento de
projetos (de Ensino, Pesquisa ou Extensao) especificos de seu
interesse, a partir da perspectiva académica do Ensino Médio de
Jovens e Adultos. WWW.COLTEC.UFMG.BR, 2013.)

Durante esses anos, o PEMJA recebeu, em sala de aula,
funciondrios da UFMG e pessoas da comunidade externa que nao
tiveram tempo de concluir o Ensino Médio em tempo regular. Esses
senhores e senhoras trabalhavam no hordrio da manha e da tarde e
todas as noites, de segunda a sexta, compareciam a escola, em
busca de informagao, formagao, conhecimento, oportunidades,
satisfacao e sobretudo em busca da conclusao do Ensino Médio.

Depois de um longo dia de trabalho, encontrar um lugar
aprazivel para pesquisar, conversar com os colegas, ler, entreter e
relaxar é um grande apoio para quem quer estudar. E pensando em
acolher da melhor maneira possivel, a biblioteca passou a
participar das atividades desenvolvidas pela escola e passou
também a propor agdes pedagogicas que pudessem contribuir com
o desenvolvimento das habilidades e competéncias dos alunos.

A biblioteca do COLTEC trabalhou com empenho e
criatividade, a fim de apoiar as atividades pedagdgicas
desenvolvidas, para estabelecer um didlogo constante com a escola.
Tais agOes foram sustentadas por diferentes ideias e pesquisas.
Entre elas, destaca-se a interpretacdo de Hillesheim e Fachin (2003)
sobre a func¢ado da biblioteca na escola.

A biblioteca escolar é um espago em que os alunos encontram material
para complementar sua aprendizagem e desenvolver sua criatividade,
imaginagio e senso critico. E na biblioteca que podem reconhecer a
complexidade do mundo que os rodeia, descobrir seus proprios gostos,
investigar aquilo que os interessa, adquirir conhecimentos novos,
escolher livremente suas leituras preferidas e sonhar com mundos
imaginarios. (HILLESHEIM; FACHIN, 2003. p.37).
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O envolvimento da comunidade no processo de constante
dinamizagdo da biblioteca ¢ uma condi¢ao imprescindivel para
construcao de uma proposta pedagogica moderna e alinhada a
realidade local e temporal. Por isso a importancia do didlogo com
a comunidade.

O importante é que os prdprios frequentadores da biblioteca
sejam ouvidos. Segundo Pereira (2014. p. 56), "Logo, ndao ha por que
nao dialogar com o usudrio e conhecer seus anseios, assim como
nao ha por que nao proporcionar um ambiente onde possa haver o
dialogo entre usudrios."

Maroto (2012), também complementa com a seguinte
afirmagao:

Para que os frequentadores da biblioteca escolar tenham direito a
voz e a vez nas decisdes e no planejamento da mesma, é preciso que
o bibliotecario promova atividades que propiciem momentos e
espagos de envolvimento, de crescimento e de conquista desses
direitos, e dessa participagdo. Enfim, um espago democratico
mesmo, de promoc¢do de leitura, de discussao e de difusdo e
socializacdo de experiéncias. (p. 79)

A biblioteca escolar dialoga com o publico, quando oferece agoes
pedagogicas e praticas interativas. Para conhecer o publico, é preciso
se aproximar dele. E necessério estabelecer uma conexao envolvente,
livre de preconceitos, integrar temas, saberes e culturas, a fim de
possibilitar o entendimento, a democracia e o melhor
desenvolvimento. As praticas e as atividades ofertadas pela biblioteca
sao de valor inestimdvel no processo pedagogico, pois possibilitam o
desenvolvimento do potencial criativo, o interesse pela pesquisa,
leitura, o respeito mutuo e despertam novas formas de interagao. A
busca por parcerias para fomentar as intervengdes da biblioteca junto
a escola proporcionou trabalhar com diferentes colaboradores, como
o projeto de ensino de jovens e adultos do COLTEC.

E um colaborador que tivemos a honra de receber na biblioteca,
para ajudar na realizacdo de atividades voltadas para o ensino
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noturno, foi o ex-aluno do curso de Teatro da Escola de Belas Artes
da UFMG, Eder Rodrigues. Escolhido pela biblioteca e contratado
pelo PEMJA, o jovem Eder, naquela época, j4 transitava no mundo
da literatura com sucesso. Além de ser um leitor compulsivo,
colecionava prémios por suas poesias e livros publicados.

Foi um casamento feliz. As intervengoes da biblioteca junto aos
alunos do COLTEC se multiplicaram com agdes voltadas para os
alunos da manha e da noite, sendo que os estudantes do curso
noturno contavam com o apoio do estagiario Eder, que também
estava focado no pleno desenvolvimento dos adultos e cheio de
disposicao e ideias.

3.1.1 Algumas acoes desenvolvidas pela biblioteca para o publico
de Jovens e Adultos

A proposta da atividade foi oferecer contato entre o processo
artistico criador e os alunos do PEMJA. As agdes foram
desenvolvidas pelos monitores do PEMJA, alunos do curso de
graduagao em Teatro pela UFMG, com o apoio da biblioteca. Foi
uma oportunidade de conhecer melhor e discutir com os alunos,
previamente inscritos, sobre a histéria do teatro, sua origem e
evolucdo. Por meio de aulas e oficinas, os alunos foram estimulados
a trabalhar em grupo, expressar sentimentos, despertar a
sensibilidade e aprender a atuar. Nelas, foram solicitadas leituras
de textos teatrais, constru¢ao de personagens, montagem de cenas
e uma série de a¢oes relacionadas a arte do Teatro.

A biblioteca do COLTEC serviu de palco para apresentagoes
de teatro. Foram diferentes encenacdes com recortes de varios
trechos de pegas teatrais, contos e poemas. O espago escolhido
entre as estantes de livros foi estratégico, pois a ideia era justamente
trazer essa atmosfera dos personagens, saindo de dentro dos livros
para habitar nossas vivéncias, vinculos e meios. “E inovador assistir
a uma peca teatral na biblioteca, onde o siléncio é obrigatdrio”.
Palavras do ex-aluno Glauber do curso noturno do PEMJA.
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Vérias foram as atividades corporais desenvolvidas com o
proposito de colocar o participante frente a si mesmo, oferecer
momentos para o autoconhecimento e transformagao. As
atividades corporais sao fortes aliadas no processo educacional.
Elas movimentam as energias, removem obstaculos, trabalham o
equilibrio, a concentragao e a consciéncia corporal. Para comunicar
com o outro ou com o publico, é importante ser tranquilo e
descontraido. A inibi¢ao pode ser um grande obstaculo na vida de
uma pessoa. O individuo timido pode perder oportunidades
profissionais e amorosas por nao defender ou fazer valer suas
ideias e sentimentos. Muitas teméaticas foram retiradas do contexto
cultural e social dos alunos. Cangdes antigas, pegas teatrais famosas,
trilhas sonoras do cinema e outras colaborag¢des foram incluidas no
universo da arte. Durante o periodo das oficinas, os proponentes
convidaram diferentes grupos artisticos, para apresentarem seus
trabalhos e espetdculos na escola e na biblioteca. Foram
organizadas apresentacdes de grupos de danga, teatro, exposigao
de desenhos, varal de poesias e muitas atividades para promover
encontros, impressoes, reflexdes, motivagdes e recortes sobre os
temas tratados no ano letivo.
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A Danga

Para ilustrar
algumas das reflexdes
sobre o corpo humano
tratadas em sala de aula,
convidamos a professora
e coreografa Nora Vaz de
Mello, que presenteou o
PEMJA com
apresentagdes de danga.
Para tais exibi¢bes, Nora
Vaz de Mello convidou os
alunos da Oficina de
Danga Contemporanea
da Escola de Belas-Artes
da UFMG. A ideia foi
mostrar como a danga
facilita =~ a  expressao
corporal, emocional e

Foto 17: Apresentagao de danga das alunas
da professora Nora Vaz de Melo. Reflexdes
sobre o corpo. Saguao de entrada do
COLTEC, 2006. Foto: Claudia Grossi de
Faria.

como ela completa a vida com informacdes e sentimentos que

carregaremeos para sempre.

A biblioteca
participou das
dinamicas oferecendo
informacgoes
especificas sobre a
historia da danga, sobre
movimentos
coreograficos,
cinestesia e outros

temas relacionados a Foto 18: Apresentacdo de danga das alunas da
expressao corporal. professora Nora Vaz de Melo. Reflexdes sobre
Livros e artigos de o corpo.Saguao de entrada do COLTEC, 2006.
revistas que tratavam Foto: Claudia Grossi de Faria.
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do corpo e suas linguagens foram separados para exposigao, consulta e
empréstimo. Além das pesquisas realizadas, a biblioteca articulou
espago, iluminagao profissional e agdes de apoio as atividades.

Foi mais uma oportunidade de a biblioteca proporcionar
vivéncias para formagao pedagogica, trabalhando em parceria com
o PEMJA e com outros colaboradores.

Palestra alimentagao saudavel

Uma palestra sobre alimentacdo saudavel foi organizada
alguns dias antes do inicio do curso de maquiagem. A intencao foi
orientar os participantes sobre o valor da escolha e do preparo dos
alimentos, para se ter uma vida saudavel, além de conscientizar os
estudantes sobre a importancia da boa alimentagao. A referida
palestra foi proferida pela aluna Luciana do curso de Nutrigao da
Escola de Enfermagem da UFMG. A palestra foi proferida na
Biblioteca do COLTEC.

Foto 19: Palestra Alimentacdo saudavel na Biblioteca do COLTEC, 2013.
Foto: Claudia Grossi de Faria.
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O curso de maquiagem

A oferta do curso de maquiagem teve como referéncia as proprias
alunas do COLTEC. Era notavel ver tantas cores, brilhos e, sobretudo, o
semblante de harmonia e beleza nos diferentes rostos que circulavam
no colégio.

A estética, as formas,
0s contornos e  0s
desenhos que a
maquiagem cria foi um
tema que despertou
atencao e longas
conversas.  Percebendo
que a grande maioria se
interessava, e muito, pela
area da maquiagem,
saide e  beleza, a

T Foto 20: Curso de maquiagem na Biblioteca
biblioteca comegou a g, COLTEC, 2013. Foto: Claudia Grossi de
trabalhar a possibilidade Faria.

de desenvolver, com o
apoio dos alunos e do colégio, um curso de maquiagem.

Com a participagao das alunas Rachel, Jéssica e Cassiane, as
trés bolsistas do Projeto Biblioteca Viva, a biblioteca organizou a
oferta do Curso de Maquiagem.

O Curso de Maquiagem foi ofertado pela aluna do curso
técnico em Quimica do COLTEC, Jéssica Cristina. A jovem foi
escolhida por ser maquiadora pratica, ter experiéncia como
professora de maquiagem e interesse em ministrar cursos
especificos. As aulas foram praticas e cada inscrito teve que trazer
o proprio material.

Os temas tratados foram: conhecendo melhor o rosto,
preparacao e higiene da pele, uso de base, corretivos, sombras,
iluminagdo, esfumagado, batons, cores, demaquilantes, dicas de
produtos. A maquiagem para manha, noite, festas e muitos truques.
O uso dos diferentes pincéis, e outros acessorios, além de
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orientagdes sobre manutengao, guarda e limpeza dos intimeros
objetos e produtos.

Com um grande niimero de inscritos para participar do curso,
tivemos que abrir mais turmas para atender as demandas. Além
dos alunos, contamos também com a participacao de professores e
funcionarios do COLTEC e da UFMG.

Foto 21: Curso de maquiagem na Biblioteca do COLTEC, 2013.
Foto: Claudia Grossi de Faria.

Com o objetivo de reforcar os conhecimentos disponibilizados
durante o curso, foram comprados, para o acervo da biblioteca,
livros sobre maquiagem, beleza, tratamentos e cuidados com a pele
e a alimentagao.

A literatura possibilita o encontro dos alunos com o
conhecimento, com a cultura e com diferentes valores sociais. A
aproximacao com o mundo literario desperta habilidades e
competéncias para reflexdo critica, para o autoconhecimento e para
melhor compreensao da vida em sociedade. E com o proposito de
garantir a formacao de cidaddos com letramento literdrio, o PEMJA
e a biblioteca desenvolveram, durante o ano letivo, vadrias
atividades usando diferentes géneros textuais.

O desenvolvimento de atividades de leitura com o uso dos
diversos géneros textuais enriquece o processo de construgao de
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conhecimento e garante também o desenvolvimento de habilidades
mais complexas do leitor em formacao.

Outro trabalho que ocorreu com grande participagao foi a
organizacao do Varal de poesias. Uma atividade que gerou
envolvimento dos alunos e a descoberta de alguns com grande
talento para a escrita. A intengao foi aprender brincando com as
palavras, sons, rimas, estrofes e com as possibilidades de criar e
comunicar. Durante as aulas e seus intervalos, era visivel o frenesi
dos alunos ocupados na criagao de poemas e imagens ilustrativas
para fixar no varal de poesias do PEMJA. A poesia aterrissou,
trouxe emocao, beleza, harmonia e conseguiu transcender as
expectativas dos envolvidos. O sarau de poesias brindou os
participantes com momentos inesqueciveis e mostrou o quanto a
literatura enriquece os processos de construgao do conhecimento e
possibilita o desenvolvimento de diferentes habilidades.

Os trabalhos foram expostos na biblioteca e nos principais
corredores da escola. O varal de poesia ligou os trabalhos e formou
uma teia de emog0es, sentimentos, ritmos, sons e rimas.

i 4,

Foto 22: Exposicao literaria do Coltec.
Exposicao de livros
Com o objetivo de divulgar o acervo, facilitar o acesso ao

conhecimento, incentivar a leitura e a pesquisa, a biblioteca do
COLTEC realizou uma exposicao literdria com os livros, revistas e
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outros exemplares disponiveis para consulta e empréstimo. A
proposta foi desenvolvida pelo estagidrio da biblioteca, Eder
Rodrigues. A principal motivacao foi expor romances e outros
livros que viraram roteiro para o cinema, bem como novelas no
Brasil e no mundo. A ideia foi aproximar o aluno da literatura,
através de um conhecimento prévio, de uma experiéncia de vida
ou de uma lembranga ligada as obras expostas.
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Foto 23: Biblioteca do COLTEC preparada para exposicao de livros,
revistas e outros documentos. Foto: Marcio Vasconcelos.

Além de exibir as obras que inspiraram a arte da representagao,
a exibi¢do mostrou também obras que tratavam da cidade de Belo
Horizonte, tema de discussio no PEMJA na época. Foram
separados para a mostra livros, apostilas e cadernos, cujo enfoque
era o estudo para concursos de vestibular e outros concursos
publicos. Obras em lingua estrangeira, obras com os contetdos
basicos dos assuntos discutidos em sala de aula e outros temas
pontuais. Os funcionarios da biblioteca ajudaram e foram também
orientados pelo estagiario Eder a organizarem o espago e
receberem os alunos para visitagao.

No corredor da biblioteca, uma mesa com café, cha e diferentes
quitutes foi preparada para agradecer as visitas. Na exposicao, foi
usada iluminacado especial, que deixou o ambiente mais bonito e
confortavel. A biblioteca percebeu o quanto essas atividades
estimulam muito o interesse pela leitura. Muitos dos livros
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expostos foram retirados para empréstimo ao final da exposigao e
a circulagio de pessoas e livros no espago aumentou
significativamente.

As intervengoes
artisticas sao manifestacoes
com o0 proposito de
transmitir mensagens. Elas
sao um tipo de arte que tem
como objetivo questionar e
transformar a vida
cotidiana. Para além de
marcas espaciais, a
intervencao artistica
estabelece tracos,
particulariza espagos e
recria paisagens. O Boladdo, assim batizado pelos alunos do COLTEC,
foi um boneco, confeccionado pela ex-aluna da Escola de Belas Artes
da UFMG, a artista Carla Grossi F. Rolim. O boneco esteve presente
na biblioteca do COLTEC até o ano de 2015, quando, infelizmente, foi
retirado do espago.

Durante o tempo que o Boladio esteve na biblioteca, sua
interferéncia foi divertida e acolhedora. O boneco provocou
discussoes, participou de trabalhos com os professores de
Portugués, Artes e outras matérias. Ele foi amigo e companheiro de
muitos usudrios. A inten¢do do boneco foi provocar o usudrio a
parar por alguns minutos, questionar, criticar ou simplesmente
contemplar e descansar. O boneco deixou marcas e muita saudade.

a

Foto 24: Boladio, o amigo da biblioteca.

Concurso de redagao do PEMJA

O concurso de redagdo foi promovido através de uma
iniciativa da biblioteca do COLTEC, que contou com a parceria do
colégio para ser realizado. Visou a incentivar o surgimento de
novos trabalhos literdrios e estimular a producdo textual. A
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organizacao, os critérios de selecao e regulamentos foram definidos
pela biblioteca e coordenagao do programa.

Ficou  programado
que as redagdes poderiam
ser  apresentadas  no
formato dissertativo-
argumentativo, poema,
conto ou relato. Elas

seriam avaliadas
enfatizando a
originalidade,

criatividade,  exploracdo Foto 25: Formandos do PEMJA na
solenidade que premiou as melhores

do tema e adequagao
redagoes.

linguistica. Para avaliar os
competidores e escolher os
melhores trabalhos, foram convidados professores e funcionarios
da escola. Optou-se por usar formulario proprio para entrega dos
textos e a adogdao do uso de pseuddnimo, a fim de assegurar a
escolha imparcial. Foi definida pela comissdao organizadora do
concurso a entrega de placas e certificados comemorativos para as
melhores redacgoes.

Ficou estipulada a premiacao especifica para o vencedor do
primeiro lugar geral e para os trés melhores trabalhos dos alunos
do primeiro e segundo ano. O tema para a redagao foi escolhido
pelos professores e coordenadores do PEMJA. A biblioteca cuidou
da divulgacdo e agenciou todos os procedimentos para a tranquila
e segura realizagdo. A atividade foi facilmente aceita entre os
alunos, que ficaram motivados em participar do evento. As
inscricbes ocorreram na biblioteca e muitos trabalhos foram
entregues para avaliacao. A divulgacao do resultado e a entrega das
premiagdes ocorreram em uma agradavel cerimdnia durante a
realizacao da Semana Cultural do PEMJA.

Esse concurso proporcionou uma melhor interacao entre os
alunos, biblioteca e o PEMJA. Nos anos seguintes, outros temas
foram escolhidos e mais alunos receberam premiagdes e
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reconhecimento. Um talento especial foi revelado no concurso do
ano de 2006. As poesias entregues pela aluna Juliana tinham
qualidade e expressavam muitas emogdes. A coordenacao do
PEMJA resolveu publicar as poesias da referida aluna e divulgar os
poemas apresentados. O lancamento do livro de poesias da aluna
Juliana foi realizado no COLTEC em um evento especifico.

Consideragoes finais

Para conquistar os leitores e apoiar a pesquisa, 0 ensino e a
extensao, a biblioteca do COLTEC promoveu muitas atividades e
agOes pedagogicas. As agOes realizadas tiveram aceitagao. A
biblioteca conseguiu estabelecer com a comunidade um didlogo
maduro, verdadeiro e positivo. Essas a¢des foram marcantes no
sentido de captar o interesse pela leitura e a pesquisa. Além disso,
a biblioteca do COLTEC se disponibilizou para contribuir na
educacao de jovens e adultos com parcerias.

Esperamos continuar nossos trabalhos e explorar mais esse
universo, que se revelou através de diferentes empreendimentos.
A biblioteca do COLTEC pode ser mais explorada. Temos certeza
que, com clareza e persisténcia, poderemos continuar nossos
estudos, construindo os significados do conhecimento acerca dos
imensos valores das bibliotecas escolares do Ensino Médio.
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3.2 Cada palavra aprendida e falada era uma
conquista enorme

Mariana Lopes Diniz

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nds sabemos
alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre.

Paulo Freire

Minha experiéncia no PEMJA foi bastante breve, mas, ainda
assim, intensa e enriquecedora. Eu estava na continuidade de
estudos da graduagdo em Letras, em 2017, quando surgiu a
oportunidade de ser monitora de Expressao Cultural em lingua
espanhola na qual eu ja estava formada.

Durante a minha formacao em Licenciatura em espanhol, o inico
segmento que eu nao havia vivenciado era a Educagao de Jovens e
Adultos. Eu tinha bastante curiosidade e vontade de passar por essa
experiéncia, por acreditar muito nesse tipo de proposta e vé-la como
uma ferramenta revoluciondria na nossa sociedade.

Meu primeiro contato foi com reunides, textos tedricos e
relatos de experiéncia de outros companheiros. Entendi, entao, que
meu maior desafio seria fazer da lingua espanhola um tema
atrativo para aqueles alunos de EJA do Ensino Médio que, em sua
maioria, passavam dos 50 anos. O perfil das turmas era muito
parecido: pessoas que abandonaram a escola, porque tinham
dificuldade de aprendizagem ou porque tinham de trabalhar para
ajudar em casa. Alguns afirmaram também que largaram os
estudos basicos, pois sofriam com atitudes preconceituosas e/ou
ofensivas de professores e outros alunos.

EJA é um terreno delicado de se trabalhar. E preciso consumir
diariamente textos freirianos como inspira¢dao, como teoria, como
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base para entrar em sala de aula, pois, para mim, € a referéncia mais
util nesse processo educativo. E preciso ser firme, mas sempre
colocando a afetividade como instrumento principal de ensino.

Janasala de aula, procurei conhecé-los e dediquei certo tempo
para falar sobre mim. Nao apenas sobre minha formacao,
apresentei-me como se fosse uma colega, disse o que eu fazia, como
era a minha rotina, o porqué de eu ter escolhido a lingua espanhola
para minha formagao, comentei que ja havia morado na Espanha e
mostrei fotos. Senti que isso serviu para quebrarmos um dos
traumas da escola que eles tiveram no passado: a distancia entre
aluno e professor.

Consegui me aproximar. Com isso, iniciei o processo de ensino
de apresentacdo pessoal: mostrei videos, expondo-os ao uso da
lingua e no final todos se apresentaram, falando em espanhol com
base no que haviamos aprendido, claro que com dificuldades, mas
fui auxiliando um por um e eles se divertiram muito. No final,
alguns relataram o quanto acharam bom falar em outra lingua, pois
acreditavam que nunca conseguiriam. Embora muitos ja tivessem

tido espanhol.

Foto 26: ultimo dia de aula com as turmas do pemja em 2017,
Foto: Mariana Lopes Diniz.
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3.3 Ainda vale muito a pena ser professora

Ana Florencia Codeglia

Minha experiéncia no PEMJA foi breve, porém deu espaco a
muitos aprendizados, desafios e trabalhos inesqueciveis. Neste
relato, farei um apanhado geral da minha vivéncia como monitora

de Lingua Espanhola na drea de “Expressao Cultural”, que ocorreu

no ultimo semestre do ano de 2014. Além disso, mostrarei, de forma
breve, algumas atividades que foram desenvolvidas e aplicadas
com os alunos (em duas turmas do terceiro ano e em uma turma do

segundo ano).
Primeiro, ¢é importante
ressaltar o contexto do qual
estamos falando: os estudantes
tinham idades muito variadas,
entre 25 e 65  anos,
aproximadamente. Grande
parte dos alunos abandonou o

Ensino Médio e voltou, anos

depois, para concluir seus
estudos. Esse retorno tardio
pareceu gerar, em alguns

discentes, uma sensagao de que
ndo eram capazes de aprender
muito ou de que
dificuldade  para
contetidos muito complexos.
Além disso, um dos
grandes desafios da minha

tinham
absorver

@

Foto 27: Monitora/Prof?

Ana
Floréncia, estudante e Monitora/
Prof? Rosana Sampaio.

vivéncia foi a frequéncia as aulas. Como a drea de Expressdo
Cultural envolvia também as disciplinas de Artes e Lingua
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Portuguesa, tinhamos apenas dois encontros por més, a fim de
integrar as matérias. Ademais, é importante ressaltar que os
encontros ocorriam a noite, por isso grande parte dos estudantes
trabalhava durante o dia. Por isso, era necessario pensar em
materiais capazes de engajar os estudantes e manté-los motivados
para as aulas seguintes.

Dessa forma, um dos grandes objetivos de meu trabalho foi
criar materiais extras, além daqueles presentes no livro didatico
utilizado, para cativar os alunos, estimular o pensamento critico e
agugar o interesse pela lingua estrangeira. Na época, utilizamos o
livro didatico Enlaces, do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). E, apesar de o livro ter muitos pontos positivos, era
necessario trazer atividades mais ludicas, para incentivar o
trabalho em grupo e motivar os estudantes.

E importantissimo destacar que, em geral, os estudantes eram
muito carinhosos, educados e pareciam ver, naquele momento em
sala de aula, uma oportunidade nao sé de aprender, mas também
de viver um momento agradavel ao lado de seus colegas, amigos e
monitores. Todo esse contexto foi essencial para pensar em quais
atividades desenvolver e em qual enfoque dar as aulas.

3.3.1 O interesse pela cultura hispanica

Sabemos que estudar uma lingua estrangeira nao consiste
apenas em aprender regras gramaticais, ortografia e vocabulario.
Muito mais do que isso, o ensino de um outro idioma proporciona
ao aluno uma oportunidade de conhecer outra cultura, refletir
sobre o mundo e perceber que existem diversos pontos de vista
sobre a realidade. E um momento de ampliar sua visao, abrir-se
para o novo e até mesmo olhar para seu préprio contexto de uma
forma diferente.

Pensando nisso, uma das primeiras atividades foi o estudo da
musica Latinoamérica, da banda porto riquenha Calle 13. A escolha
dessa obra se deu por diversos fatores: primeiro, a musica retine
duas linguas: em sua maioria, é cantada em espanhol, mas possui
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um trecho também em portugués, na voz da Maria Rita. Além de
se aproximar dos alunos, por ser cantada também em seu idioma,
a letra aborda a histéria da América Latina, da qual o Brasil faz
parte, junto com outros paises que falam espanhol. Assim, um dos
intuitos foi fazer os alunos perceberem que eles também fazem
parte dessa grande comunidade e que o espanhol estd mais
proximo deles do que eles imaginam.

Além disso, a letra da musica permite uma abordagem
interdisciplinar com a area Sdcio-Histdrica, pois aborda varios
contextos relevantes da trajetéria da América Latina. E, por ultimo,
a melodia € cativante e pode chamar a atencao dos alunos para seu
contetido. Antes de ouvir Latinoamérica e analisar a letra, foram
feitas algumas perguntas de pré-leitura, como: “;Qué paises forman
parte de Latinoamérica?; ;Brasil forma parte de Latinoamérica?; ;Qué
sabes en relacion a Latinoamérica?; ;Crees que Latinoamérica tiene una
cultura rica o pobre?; ;Crees que Latinoamérica sufre injusticias?” .

Apos a discussao, os estudantes ouviram a cangao, seguido de
um estudo de vocabuldrio, principalmente das partes do corpo
humano, que sdo utilizadas na musica como uma forma de
personificar a América Latina. Depois, foram discutidos e
analisados trechos da obra, fazendo uma relagao entre o relato do
eu-lirico e os acontecimentos historicos ou caracteristicas de
diferentes paises que formam parte da América Latina. E, por
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altimo, houve o estudo gramatical do presente do indicativo,
apesar de nao ser o foco da atividade.

Apesar de esse material ter apresentado um bom engajamento
dos alunos, notei que eles precisavam de uma atividade mais
interativa, em que eles tivessem que “botar mais a mao na massa”.
Pensando nisso, desenvolvi uma outra atividade muito mais
manual, que eles deveriam realizar em grupos. O objetivo era que
os alunos refletissem sobre a diversidade e a riqueza do mundo
hispanico e desenvolvessem interesse maior pela lingua espanhola
e sua cultura.

Primeiro, foram apresentadas diversas imagens de
personalidades famosas (reais e ficticias), como Dom Quixote,
Mafalda e Chaves. Discutimos quem eram aquelas pessoas e quais
eram suas nacionalidades. Nesse momento, vimos no mapa todos
os paises que tém o espanhol como lingua oficial (e muitos alunos
ficaram impressionados com esse niimero!).

Depois, cada grupo recebeu 5 imagens de personalidades
“hispanohablantes” e 5 biografias. O trabalho deles era relacionar
cada foto a sua descri¢do, colando cada imagem e biografia no
espaco reservado para isso. Além disso, deveriam colorir, no mapa
em branco, o pais onde aquela pessoa nasceu. Assim, eles tinham o
input em lingua espanhola e ajudavam uns aos outros a entender
aqueles textos, junto com meu auxilio. Outro ponto interessante é
que eles tinham que cortar e colar o material, o que deixou a
atividade muito mais descontraida.

Esse exercicio foi bem recebido pelos alunos, por isso que,
como atividade final, ndo propus uma prova tradicional. Por outro
lado, eu desejei novamente explorar a riqueza dos paises que falam
espanhol, a colaboragao em grupo e o trabalho pratico. Entao, cada
grupo teve que fazer uma pesquisa sobre algum pais, cuja lingua
oficial era o espanhol, a fim fazer uma apresentagao cultural para o
resto da turma. Como as apresentagdes seriam na ultima aula,
aquele momento serviria também como uma despedida da turma -
lembrando que muitos daqueles alunos estavam se formando no
Ensino Médio.
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Foto 30: Participagao da prof. Rosana Sampaio.

Por isso, essa atividade foi muito emotiva, cheia de risadas e
boas energias. Os alunos realmente se empenharam para
apresentar um trabalho incrivel: varios grupos cantaram e
dancaram musicas em espanhol. Outros levaram comidas tipicas
feitas por eles mesmos. Houve até a presenca da antiga professora
deles, Rosana, que cantou uma musica no violdao! Foi nesse
momento que vi que o objetivo tinha sido alcangado: aqueles
estudantes nao viam o espanhol como uma obriga¢ao em sua vida,
mas sim como um meio para se desenvolver e, principalmente,
para conhecer mais sobre o mundo.

Em conclusao, posso dizer que o trabalho no PEMJA foi muito
diferente de todas as outras experiéncias que tive como professora
de Lingua Espanhola. Por um lado, enfrentei varias dificuldades,
que me desafiaram a encontrar solugdes para engajar os estudantes
e cumprir o meu papel. Por outro lado, encontrei ali um grupo de
alunos com histodrias de vidas diversas (e adversas), mas que nunca
perdeu o brilho no olhar ou a vontade de descobrir mais sobre o
mundo. E é nesses momentos que sabemos que ainda vale muito a
pena ser professor.
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3.4 Letramento critico e ensino de lingua
espanhola: um relato de experiéncia na
Educacao de Jovens e Adultos

Larissa Vaz de Oliveira

Introducao

O presente estudo trata de um relato de experiéncia
vivenciado no primeiro bimestre de 2018 na area de Expressao
Cultural - Lingua Espanhola -, com o tema “Las madres de la plaza de
mayo”. O projeto foi desenvolvido em uma turma de 3° ano do
Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos do COLTEC-UFMG
(PEMJA), tendo como foco o ensino a partir do letramento critico,
contribuindo assim para uma formagao de um individuo reflexivo
e critico da realidade a que pertencem.

3.4.1. Alunos da EJA e o ensino de Lingua Estrangeira

Segundo as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, o
objetivo dessa etapa do ensino seria aprimorar o educando como
ser humano em sua formacao ética, desenvolvendo sua autonomia
intelectual e seu pensamento critico, sua preparagao para o mundo
do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para continuar
seu aprendizado.

Como aponta a pesquisadora Labella-Sanchez, a Educac¢ao de
Jovens e Adultos (EJA), caracteriza-se fundamentalmente por
congregar estudantes que, por diferentes razoes, ndao puderam
concluir seus estudos no tempo considerado regular ou simplesmente
nunca tiveram a oportunidade de entrar em uma sala de aula. Os
motivos sao multiplos e singulares, mas pode-se observar que
algumas dessas dificuldades estdo relacionadas a questdes
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socioeconomicas, que fazem com que centenas de estudantes
abandonem as salas de aulas em todo o mundo. Outras questdes a
perceber sao as dificuldades de aprendizagem e o fato de os
estudantes possuirem melhor competéncia oral que escrita. Também
se observa que essas questOes se relacionam entre si. Frente a isso, é
bem comum encontrar um grupo heterogéneo, com diferentes idades
e com experiéncias diversas (Labella-Sanchez, 2012, p. 82).

Foto 31: Oficina interdisciplinar no ano de 2018 com a autora.

Labella Sanchez (2012, p. 81-90) nos alerta para o fato de que o
educador nao deve tentar atuar como pais e maes desses estudantes,
nem sentir pena frente a dificil realidade em que vivem. O educador
deve se comprometer com a educagao interessada na transformacao
individual, coletiva, econdmica e social. Reconhecendo seu poder de
intervengao sobre o mundo e sobre as pessoas.

Atuei como monitora-professora no PEMJA-COLTEC, na é4rea
de Expressao Cultural - Lingua Espanhola. Os alunos do projeto
sao heterogéneos culturalmente. Sao jovens, adultos e, em sua
grande maioria, idosos que retornaram a escola com o pensamento
de que nada sabem frente a sociedade, atribuindo a nds educadores
um pedestal, consagrando-nos detentores do conhecimento. O que
segundo Freire seria a “educagdo bancaria”.

Nessa perspectiva, o professor é o responsavel em depositar seu
conhecimento em tabuas vazias. Isso muito me incomodou: estudantes
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com vivéncias multiplas, conhecimentos diversos e especificos
considerarem que nada sabem. Desde o inicio de minha pratica tenho
buscado métodos que melhor atendam a esse publico. E em minhas
“experimentacdes”, “adaptagdes” e leituras, o que melhor deu
resultado tem sido fomentar uma relagao de confianga bilateral. Dizer a
eles que sao capazes, que eles dao conta, que eles possuem
conhecimentos tem sido fundamental em nossa constru¢do do saber.
Essa experiéncia me impulsionou a buscar por conhecimento teérico
sobre Educacao de Jovens e Adultos e o letramento critico.

Nesse contexto, minha proposta de trabalho reconhece as
particularidades desse publico, a luz de teéricos como Magda Soares,
Natalia Labella-Sanchez e Paulo Freire. E necessario reconhecer esse
adulto, anteriormente “expulso” da escola, em suas mazelas,
expectativas, motivagoes e necessidades. Pois segundo Paulo Freire,
nao posso de maneira alguma, nas minhas relacdes politico-
pedagogicas, desconsiderar o saber de experiéncia. E a explicagao de
mundo que faz parte a compreensdo de sua propria presenca no
mundo. E como bem diz Paulo Freire a “leitura do mundo” precede
sempre a “leitura da palavra” (FREIRE, 2000, p. 81). O educador aponta
para uma educagao comprometida, possibilitando a esses sujeitos um
reingresso na sociedade de forma critica e consciente.

Algumas questdes surgiram em minha experiéncia como
professora, pois tendo em vista todos esses desafios, qual seria a
melhor forma de apresentar a lingua espanhola a esses estudantes? A
partir de regras gramaticais e frases soltas fora de um contexto? A
leitura de um texto deveria ser feita a partir de suas unidades menores
ou lendo o texto integralmente e deixando que os alunos produzam
seus sentidos? O professor deve utilizar a lingua espanhola todo o
tempo em sua fala ou reconhecer que é necessdria uma tradugao,
intercalando assim o idioma materno e a lingua estrangeira?

Essas questdes sao importantes para consolidar uma pratica
humanizada, consciente e reflexiva. Paulo Freire aponta que o
educador, além de refletir, deve contextualizar sua pratica a realidade
de seus alunos. Nesse contexto, justificam-se praticas de letramento
que visem a oportunizar a inser¢ao na cultura letrada, para o acesso
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ao conhecimento, a possibilidades de inser¢ao social, bem como
possibilitar que o sujeito seja critico e consciente de seus direitos.

3.4.2. Uma proposta de trabalho: Las madres de la plaza de mayo

O tema estudado no primeiro bimestre de 2018 foi Sociedade
e Politica, com a intengdao de problematizar sobre a sociedade
politica atual. Considerando que 2018 foi ano eleitoral, objetivei
que os estudantes compreendessem a influéncia politica na cultura
de um pais ou de um povo. Os subtemas utilizados nas discussoes
foram: La clase politica es toda la sociedad, Dinero y poder, Democracia
versus Dictadura, El voto, Sistemas politicos y economicos. Utilizamos
textos ou partes de textos em espanhol de jornais hispanofalantes e
blogs como material de debate. A leitura era realizada junto com os
alunos e em seguida era realizada discussao sobre a tematica. Os
alunos eram sempre participativos e conseguiam relacionar a
tematica com a situagao de nosso pais, embora houvesse bastante
pessimismo e descrenga em uma possivel melhora.

A partir dessa descrenga, decidi apresentar-lhes o trabalho de
Las madres de la plaza de mayo, portanto levei uma apresentagao
contextualizando a luta, a ditadura argentina e a importancia
dessas maes na conquista de direitos civis. Lemos artigos e relatos
de algumas Maes, e dividi os estudantes em grupos de trabalho,
para, na sala de informadtica, realizarem uma pesquisa
independente sobre o tema. Cada grupo de trabalho deveria
investigar duvidas pontuais nao esclarecidas nos textos lidos em
sala, para, em seguida, escrever uma carta-poema para essas maes
com o propdsito de a enviar a elas.

O projeto aplicado visava a investigar a importancia de
estudarmos o tema e se esse conhecimento adquirido poderia de
alguma maneira modificar a situagao politica de nosso pais. Ou
seja, se conhecer a historia das maes da Plaza de Mayo, incentiva-
los-ia de alguma maneira a acreditar em possiveis mudangas, que
poderiam ser positivas ou negativas, uma vez que o conhecimento
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€ poder. Apos o bimestre, os alunos escreveram um texto relatando
as opinidOes e pensamentos sobre o tema.

Os discentes consideram relevante o tema, embora revelem de
forma negativa suas experiéncias com a politica brasileira, no que
tange a exclusao social, os preconceitos ou desconhecimento
profundo sobre o tema. Percebem que a luta e conquista das Maes
foram um processo unificado e nao individual. Lutas como essas
sdo necessarias para que “absurdos” nao fiquem impunes,
(ALUNA M), porém, consideraram que modificar a situacao
politica de nosso pais demoraria anos ou a sociedade nao tem
interesse pela mudanca, pois perde tempo pensando em futebol e
carnaval e por ser preguigosa (Aluno C).

Ainda ha alguns que relatam o medo de lutar, (Aluna O),
outros o poder de corromper relacionado intrinsecamente com a
politica, mas considera que o voto pode modificar a situagao
(Aluno V). Além disso, declaram nao acreditar na mudanga, mas
que o contetido possibilitou entendimento da situagao (Aluna V2).
H4 alunos que refletem que a mudanga deve ser completa, nao
somente do sistema politico, mas de valores éticos,
desconsiderando a maior parcela da populagdo pelo que tem e o
que nao sabe (Aluno V3).

Os dados tém relagao com a incoeréncia descrita entre as questdes
3 e 4, pois a maioria se interessou pela historia das Maes da Plaza de
Mayo, por suas lutas e conquistas politicas, mas possuem dificuldade
em relacionar a jung¢ao das classes em busca da mudanga. Infelizmente
veem a mudanga como responsabilidade individual e ndo consideram
uma unido e conscientizagao da sociedade, por verem os corruptos
como mais poderosos e mais influentes que eles. Eles conseguem
perceber a manipulagdo em massa realizada pelos grandes meios de
comunicagao, como tv e radio.

3.4.3. Letramento critico e autonomia dos alunos
Os estudos de letramento sao necessdrios, uma vez que o

aprendizado da leitura e da escrita nao tem sido considerado suficiente
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para garantir a plena insergao social das pessoas. O aluno deve ser
capaz de analisar e produzir textos sistematizando seus conhecimentos.
Tendo em vista a interpretacao, leitura e producao de textos, ele deve
conseguir realizar uma reflexao e analise de forma auténoma. Espera-
se que o aluno reconheca a linguagem como interlocucao em seus
diferentes contextos de uso, se apropriando das marcas linguisticas
especificas, como aponta (TEIXEIRA, 2011).

Por isso, possibilitar a esses sujeitos acesso a textos que tratem de
assuntos relevantes em sua formagao e que considerem o “saber da
experiéncia” de forma critica € primordial para a formacao desses
sujeitos. Assim como “letrar € a agao de fazer com que um grupo se
aproprie da leitura e da escrita” (SOARES, 2003, p. 18), pois a
educagdo desse publico deve buscar desfazer amarras e caréncias de
materiais adequados, bem como de profissionais formados para
atender ao adulto como adulto que é, e nao a partir de uma oferta de
um ensino desconexo de seu contexto de vida e trabalho.

Segundo Paulo Freire, ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos:

(...) pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola,
o dever de ndo sé respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela; saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também,
discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em
relagao ao ensino dos conteudos. (FREIRE, 1996, p. 30).

Ao se tratar de letramento em Lingua Espanhola, precisa-se
pensar inicialmente em um processo de instrumentalizagao desses
sujeitos, para entdo ser possivel o desenvolvimento dessas
habilidades. Defende-se aqui uma perspectiva na qual o sujeito
deve ser capaz de ler o mundo e a si, para em seguida ler a palavra.
Ensinar a lingua em seu contexto interacional e social possibilita
autonomia a esses sujeitos.

Freire afirma que “nenhuma educagao deve prescindir de uma
reflexao sobre o homem e de uma analise sobre suas condigdes
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culturais. [...] Para aprender a ler é preciso conhecer as letras e os sons,
mas ¢ fundamental buscar o sentido [..]” (FREIRE, 2006, p. 36).
Entende-se que para letrar ¢ preciso alfabetizar. Soares define
alfabetizado o individuo que apenas aprendeu a ler e escrever, nao
aquele que adquiriu o estado ou a condi¢ao de que se apropriou da
leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam.

Desse modo, letramento e alfabetizacdo tém duas agOes
diferentes, porém nao insepardveis, pois uma pratica completa a
outra. Isso faz com que os processos de leitura, escrita e entendimento
acontecam de forma planejada, tornando os estudantes capazes de
compreender o significado dessa aprendizagem, para usa-la no dia a
dia, de forma a atender as exigéncias da prdpria sociedade. Em outras
palavras, promover o letramento.

Sabemos que a histéria da Educac¢do de Adultos no Brasil é
marcada por politicas publicas de carater compensatorio em quase
toda sua totalidade, mas faz-se necessario o acesso a educagao, bem
como garantir sua permanéncia. Nao devemos repetir o ensino no
formato chamado “regular”, sem nos atentarmos as necessidades
especificas e as identidades desse publico.

Consideragoes finais

Percebe-se ser necessario uma mudanca na forma de se ensinar
a esses jovens, adultos e idosos, sendo imprescindivel uma
mudanga no processo de ensino tradicional, para pensar os motivos
que levaram esses alunos a evadirem e apds um tempo voltarem
para o ensino basico. Nesse contexto, é necessario ainda reconhecer
esse adulto, anteriormente “expulso” da escola, em suas mazelas,
expectativas, motivacoes e necessidades.

De acordo com Paulo Freire (1996), nao posso de maneira
alguma, nas minhas relag¢des politico-pedagdgicas, desconsiderar o
saber de experiéncia. E a explicacio de mundo que faz parte da
compreensao de sua propria presenca no mundo. O educador
aponta para uma educagao comprometida, possibilitando a esses
sujeitos um reingresso na sociedade de forma critica e consciente e
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destaca que “leitura do mundo” precede sempre a “leitura da
palavra” (FREIRE, 2000, p. 81).

Acredito que a oportunidade de ingressar no projeto me
transformou em uma profissional melhor e consciente da minha
responsabilidade como professora. Os orientadores, supervisores e
alunos me auxiliaram a perceber a necessidade em possibilitar o
acesso a educagao, bem como garantir sua permanéncia. Embora
saibamos que a histéria da Educagao de Adultos no Brasil é
marcada por politicas de carater compensatorio, acredito que
projetos como o PEMJA devem ser mantidos e incentivados, tendo
em vista que possibilitam a formagao de novos professores e
proporcionam o acesso a novos métodos, conteado atualizado.
Assim como possibilita aos professores em formacgao uma visao
agucada das necessidades especificas desse publico de educandos
e das suas identidades.

O projeto aplicado visou a conscientizar os discentes em
relagao a responsabilidade civil, a fim de diminuir as lacunas entre
os conhecimentos subjugados e os assimilados, pois os temas
tratados nao seriam novidades se ensinados desde o inicio da vida
dos cidaddos. Desejamos que os conhecimentos adquiridos
contribuam para um voto responsavel e para um critico processo
de acompanhamento das promessas de campanha.
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Poemas de alunos

NUNCA MAS

De varios corazones heridos
Las madres que se unen,
Pafiuelo en la cabeza

A caminar en la plaza

Del dolor del tiempo

Nace la fuerza

Para transformar el llanto
En una gran leccién de vida

La brutalidad llevé a los hijos
La tortura no puede vencer

El amor es mas grande

Que las busquedas de la justicia

De un simple acto

Se crea una caminata

Con la fuerza de las mujeres
Un grito surge

Violencia NUNCA MAS.

Adenir Luicio de Oliveira y Vanderliicio Gomes Pereira
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MADRE

Uma fuerza mayor que todo
Nuestro amor que habla
Desde siempre
- Madre,
Nuestra voz hasta el cielo
Hablando solamente justicia
Las palabras, las mujeres
Las madres
Nuestro holgar, nuestra voz
Nuestro hijos, hable en
Cada corazoén
Ahora juntas somos las
Voces, hijos,
El tiempo cambiara
Nuestra lucha inmortal

Maura Leite, Jodo Oliveira, Karina Avelar
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3.5 Educandos-mestres, meu muito obrigada!

Polyanna Lobo Caetano
Graduada em Letras Lingua Espanhola pela FALE/UFMG

No inicio de 2016, estava terminando a continuidade de
Letras-Lingua Portuguesa e buscava um emprego ou um estagio
como docente de Lingua Espanhola, fun¢ao para a qual ja estava
habilitada desde 2014. Havia saido do CENEX - FALE/UFMG, que
¢ um curso de idiomas em que os graduandos da area de linguas
ministram aulas remuneradas para as comunidades interna e
externa da Universidade. Fiquei muito triste por ter de deixar meus
alunos e as atividades do Centro de Extensao da FALE, mas ja havia
cumprido o tempo méximo que os graduandos em Letras podem
estagiar 14 e por isso realizei o processo seletivo para ser monitora
de Espanhol no PEMJA - COLTEC/UFMG (Projeto de Ensino
Meédio para Jovens e Adultos) e fui selecionada.

Logo no inicio, minha coordenadora do PEMJA, Fernanda
Pecanha, pediu para eu participar de uma reuniao de conselho de
classe, que ia ocorrer naquela semana. Ao participar dessa reuniao
confesso que fiquei muito assustada e me deu vontade de desistir,
pois percebi que seria um grande desafio ser monitora do publico
jovens e adultos. Conheci logo alguns nomes de alunos e o
comportamento deles. Percebi que eram pessoas cheias de opiniao
e questionadoras. Anotei tudo e fui para casa pensativa.

Retornei na semana seguinte para o primeiro dia de aula e fui
muito bem recebida pelos educandos. Tratava-se de pessoas
maravilhosas, acolhedoras, simples e amorosas que, acima de tudo,
ansiavam pelas aulas de Espanhol. Nunca recebi tanto carinho de
alunos como no periodo em que trabalhei no PEMJA. Mas o grande
desafio era fazer com que a lingua espanhola fosse atrativa para
pessoas que trabalhavam o dia todo ou se dedicavam a outras
atividades. Orientar alunos com esse contexto de vida para a
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construgao de conhecimentos, ainda mais em uma lingua
estrangeira, ndo seria tarefa facil.

Foto 32: As professoras de espanhol do PROEF — CP (Projeto de Ensino
Fundamental) Sandra e Signeia comigo na festa junina de 2016.

Decidi colocar entdo as teorias
estudadas na Faculdade de Letras
em  pratica. Planejei  aulas
dinamicas, com textos auténticos
para promover o letramento
critico. Porém, quando cheguei a
turma do 1° ano e entreguei-lhe
uma atividade relacionando uma
fabula a uma imagem de uma
publicidade em espanhol, percebi
que quase ninguém conseguia ler
tampouco entender. Fui para casa
e elaborei um material mais
simples e bem basico. Um video
simulando apresentacao, saudagoes e despedidas em um contexto
de uma escola de teatro. A aula seguinte foi bem produtiva e os
alunos ficaram empolgados com o contetdo.

Foto 33: Formatura da turma do
3%ano de 2016. Arquivo pessoal.
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Nas turmas do 2° e do 3° ano, nao foi diferente, fui muito bem
acolhida e notei as mesmas dificuldades do 1% ano com o espanhol.
Entdo decidi comecar do basico com todos: alfabeto em espanhol,
apresentagOes, comprimentos e despedidas, as trés conjugacoes do
espanhol e os verbos regulares do presente do indicativo. Mas
sempre procurava trabalhar diferentes géneros discursivos e
realizava o estudo da gramatica inserida neles.

No entanto, esbarrei em outros dois obstaculos para o ensino
dessa disciplina para esse publico-alvo. Minhas aulas eram
quinzenais e consequentemente eles tinham dificuldade de
relembrar e conectar os conteudos de um encontro com o outro.
Sempre que iniciava uma aula, eu tinha que revisar tudo com eles
e percebia que muitos nao faziam as atividades de casa por terem
uma exaustiva jornada de trabalho e/ou em casa.

Nesse momento, percebi que nao poderia ser conteudista, mas
sim desperta-los para o encontro com a rica e vasta cultura
hispanica, de forma descontraida na maior parte do tempo. S6
assim eles se encantariam e se interessariam de maneira
despretensiosa.

Realizei atividades com poemas, filmes, obras de arte, musicas
etc. Apresentei-lhes grandes personalidades do mundo hispanico,
como Pablo Neruda, Pablo Picasso e Frida Kahlo. Relacionamos
suas obras com o momento histérico em que esses artistas estavam
inseridos para compreendé-las melhor. Tais trabalhos eram sempre
realizados em dupla ou grupos, com o apoio do livro didatico
“Enlaces”. As vezes, era necessario esquematizar conteiados no
quadro, para que os alunos entendessem melhor a parte linguistica
das atividades. Alguns nao conseguiam realizar as atividades
propostas, dessa forma, eu tinha que explicar muitas vezes e ter
muita paciéncia.

Essa experiéncia foi um grande aprendizado para mim,
porque entendi que éramos todos mestres e aprendizes uns dos
outros. Enriqueci-me muito com essas pessoas tao diferentes e
unicas. Aprendi a perseverar e a lutar pelos meus objetivos, com a
obstinagdo dos que lutam para estudar apesar de todos os
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obstaculos. Aprendi a ser mais amavel e cuidadosa com os

carinhos, os presentes, os lanches coletivos e as comemoragoes
realizadas para cada aniversariante: alunos, funciondrios ou
monitores. Nutri-me dos conselhos dessas pessoas graduadas em
suas lutas didrias, educadoras por natureza, cheias de sabedoria. E
me senti atraida pela sede de conhecimento desses estudantes
vividos e calejados, manifestada por um brilho no olhar préprio

das criangas no comego de suas vidas.

Com certeza me tornei
uma profissional de ensino
muito mais humana e atenta as
necessidades dos meus alunos
ap0s essa vivéncia. Hoje
trabalho com mais amor e
esmero por ter conhecido esses
bravos guerreiros que, contra
tudo e todos, decidiram
realizar o sonho de se
formarem e melhorarem suas
condicdes de vida. Ao PEMJA,
aos seus coordenadores, aos
companheiros de profissao e
principalmente aos nossos

Foto 34: Comemoragdao do meu
aniversario organizada pela turma
do 1° ano de 2016.

educandos/mestres, s6 tenho a dizer meu muito obrigada e que
valeu muito a pena ter trabalhado e partilhado com todos vocés.
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3.6 Expressao cultural: desafios e experiéncias
no ensino da lingua espanhola para o ensino
médio de jovens e adultos

Rosana Sampaio Pinheiro!

Consideragoes Iniciais

Este trabalho pretende apresentar os desafios e experiéncias
vivenciadas por mim, ao lecionar Lingua Espanhola no PEMJA
(Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos), sob a coordenacao
da professora Fernanda Carvalho. Durante o periodo de trés anos,
entre 2011 e 2014, enquanto cursava Letras na UFMG, pude
compartilhar conhecimentos e vivéncias com os alunos do PEMJA
no COLTEC (Colégio Técnico) da UFMG.

O proposito do trabalho nao é o aprofundamento tedrico
acerca do PEMJA, mas se propde a ajudar e inspirar os atuais e
futuros profissionais envolvidos em tal projeto, a fim de que ele seja
cada vez mais desenvolvido e atenda, de forma eficiente, os alunos
inseridos no contexto da EJA (Educacao de Jovens e Adultos).

Para tanto, o trabalho serd dividido em trés partes, quais
sejam: a) Educagao: direito de todos; b) Atividades dentro e fora da
sala de aula; e ¢) Questionario: o retorno dos alunos.

! Rosana Sampaio Pinheiro é graduada em Letras pela UFMG, graduanda do 8°
periodo do curso de Direito (PUC Minas) e especialista em Filosofia e Teoria do
Direito (PUC Minas). rospinheiro@outlook.com
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Sobre os Desafios e Experiéncias
3.6.1 Educacao: direito de todos

Conforme Jaeger (1995), “a educacao é uma fungao tao natural
e universal da comunidade humana, que, pela sua propria
evidéncia, leva muito tempo a atingir a plena consciéncia daqueles
que a recebem e a praticam” (JAEGER, 1995, p. 23). Por essa razao,
o termo paideia, que se refere a educagao na Grécia Antiga, sé
aparece na tradicao literaria no século V, e remonta a um ideal de
formagao que alcancava o homem integralmente: o logos e o bios. A
paideia é a condugao de um momento a outro — o que conduz, exige,
ja que ndo se da de forma espontanea. E preciso que o formar-se
seja conduzido, vez que had nele uma finalidade posta, que se
realiza no individuo socialmente considerado, ja que:

a educacgdo nao é uma propriedade individual, mas pertence por esséncia a
comunidade [...] Toda educacéo é assim o resultado da consciéncia viva de
uma norma que rege uma comunidade humana [...] A educagao participa na
vida e no crescimento da sociedade (JAEGER, 1995, p. 4).

A importancia da educagdo é desvelada na emblematica
alegoria da caverna de Platdo, em que a luz do conhecimento
supera as sombras da ignorancia. No Livro VII de “A Republica”,
o personagem de SOcrates se volta a Glauco e afirma que:

A conclusao é que a educagao € a arte que diz respeito exatamente a
isso, a essa conversdo, e a como pode a alma mais facil e
eficientemente ser levada a realizd-la. Nao é a arte de introduzir
visdo na alma. A educacdo tem como certo que a visdo ja estd
presente na alma, mas essa nao a dirige corretamente e nao arroja o
seu olhar para onde deveria; trata-se da arte de redirigir a visao
adequadamente (PLATAO, 2012, p- 294).

Sendo assim, educar-se é um formar-se e ndo apenas
transformar-se: “A semente de carvalho transforma-se na arvore;
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também o embridao transforma-se em homem adulto. A
transformagdo pertence ao mundo interior, livre. Formar-se &,
assim, efetivar a liberdade” (SALGADO, 2006, p. 21).

No entanto, até mesmo o transformar-se do homem ¢é
interiorizado, ao passo que precisa ocorrer por intermédio de um
formar-se cultural. Enfim, “O tornar-se do homem nunca é
simplesmente transformar-se num outro, mas um formar-se dentro
de si mesmo de tal modo que esse outro continua sendo ele mesmo.
O em que ele se torna esta nele mesmo” (SALGADO, 2006, p. 21).

Por isso é que “a educagao estd profundamente vinculada a
esse processo de gestacdo do ser pessoal; em ultima instancia, ela
coincide com ele, j& que o ser humano € essencialmente um
construir-se como conquista de seu ser” (OLIVEIRA, 2010, 331).

Mocchi e Motta (2010) afirmam que a Constituicdo da
Republica de 1988 insere a educacdo como um dos sustentaculos
para a construgao de uma sociedade mais justa, livre e solidaria.
Nao sem razao, o direito a educagao se encontra no rol de direitos
sociais dispostos no caput do art. 6%

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo (grifo nosso), a satde, a
alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga,
a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo
(BRASIL,1988).

Nao obstante, os autores chamam atencao para o fato de que a
educagao sem qualidade produz distor¢des sociais tao graves
quanto a sua auséncia. Apesar dessa determinagdo constitucional,
Mocchi e Motta (2010, p. 2655) provocam: “nem toda forma de
disponibilizar o conhecimento é necessariamente um processo de
ensino, pois, neste sentido, a simples existéncia de uma vasta
biblioteca caracterizaria uma agao imperiosa de ensino”.

Ainda, o artigo 208 do ordenamento maior se mostra
relevante: “Art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera
efetivado mediante a garantia de: [..] II - progressiva
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universaliza¢do do ensino médio gratuito” (BRASIL, 1988). Logo, o
PEMJA se constitui um importante instrumento para que o Ensino
Meédio gratuito se torne, efetivamente, universal.

3.6.2 Atividades dentro e fora da sala de aula

Inicialmente, convido-lhes a fazer uma reflexao historico-
social: um rapido olhar para nossa comunidade ja se mostra
suficiente para percebermos a grande quantidade de cidadaos
brasileiros que, por motivos diversos, nao puderam concluir o
ensino médio.

Dentre os motivos, podemos destacar a supervalorizagao do
trabalho em detrimento do estudo, no ambito das geragdes
correspondentes a até meados do século XX. Ademais, é inevitavel
abordar a questao do gritante machismo que imperava no século
passado, o que implicou a auséncia da maioria das mulheres da
época no mercado de trabalho e nas instituicdes de ensino.

Avanc¢ando na histéria, pensemos também nos jovens que
precisaram abandonar os estudos em razao de trabalho, familia,
vicios ou, simplesmente, por ndo se encaixarem no ensino regular
por limitagdes cognitivas, por exemplo. Essa reflexdao inicial,
desprovida de dados académico-cientificos, foi proposital:
certamente vocé se lembrou de algum conhecido, ndo é mesmo?

Por fim, podemos notar que a diversidade existente na sala de
aula do PEMJA se desdobra nos inevitaveis desafios para ensinar —
surgem as barreiras da idade, do trabalho, da familia, da
motivagao, do transporte, da cognigao, do cansago... Como atrair
essas pessoas a Lingua Espanhola que, junto a Lingua
Portuguesa/Literatura e a Educagao Artistica, compde a area de
Expressao Cultural?

Por falar em Expressao Cultural, ja percebemos um grande
desafio: trabalhar de forma interdisciplinar. Consoante o sociologo
francés Morin (2003), “deveriamos, portanto, ser animados por um
principio de pensamento que nos permitisse ligar as coisas que nos
parecem separadas umas em relagao as outras” (MORIN, 2003, p.
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14). Afinal, somente podemos conhecer as partes se conhecermos o
todo em que se situam.

Sabemos, contudo, que a educagao no Brasil ainda é bastante
segmentada, de modo que o aluno ¢ uma esponja, que deve, de
forma passiva, absorver as informagdes transmitidas pelo
“detentor do saber”: o professor. Destarte, minha geracao ainda é
fruto de uma formagao cujas disciplinas nos foram apresentadas de
maneira precipuamente segregadas.

Em suma, foi preciso um grande esforgo para envolver esse perfil
de alunos no “mundo” hispanico. Apresentamos, agora, algumas
propostas desenvolvidas dentro e fora de sala de aula, que parecem ter
sido positivas para os alunos do PEMJA como veremos adiante.

3.6.3 Dentro de sala de aula: elaborag¢ao de material didatico

No ultimo ano em que estive no PEMJA, elaborei, sob o
imprescindivel auxilio de minha coordenadora, trés sequéncias
didaticas, divididas em trés mddulos (equivalentes aos trimestres
letivos), para todas as séries do Ensino Médio.

Esse material foi constituido a partir de atividades que se
revelaram mais adequadas ao processo de aprendizagem dos
alunos — explorando diversos campos do saber, a fim de tornar o
ensino mais leve, agradavel, dinamico e amplo.
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L

iJusticia, tierra y libertad!

Justicia, tierra y libertad!

Oye ti mi canto,

isyelo, éyelo!

oye ti mi llanto,

ibyelo, éyelo!

Hermanos y hermanas de otras razas
de otro color y un mismo corazén,
rezas y rezas y nada enderezas
por es0 hagamos la revolucién, ide
amor!

Oye.

Estamos exigiendo todo el respeto,
respeto, al indio y a su dignidad,

JUSTICIA, TIERRAY
LIBERTAD - MANA

5) Escucha esta cancién de Shakira:

[ ¢éDONDE ESTAN LOS |
\LADRONES? - SHAKIRA

Los han visto por ah
Los han visto en los tejades
Dando wusltas en Paris
Condenando en los juzgados
Con la nariz empolvads
De corbata o de blue jeans
Los han visto en las portadas

Los han visto de rodilas.
Sentados o de cuc
Parados dando lectiones

s

En todas las posiciones
Pradicando en las iglesias

Hasta ofreciends conciertcs

Los han visto en los cécteles

ya lo dijo Villa, dijo Zapata.
iJusticia, tierra y libertad!
iJusticia, tierra y libertad!
Oye ti mi canto... (x2)
&Coémo tendriamos libertad?
&Cémo tendriamos dignidad?
Cémo desearia yo. éCmo
desearia el amor?

Cuéndo tendremos la
democracia?

éCuindo tumbemos la
burocracia?

iCudnto desearia yo?

Menos demencia y mas amor.
Amor. Dolor. Amor.

iOye £ mi
iJusticia, tier
iJusticia, tiera

iJusticia, tierra y libertad!

todss todos
Sin mds nada que deci Repartiendo mirsterios
iDénde estin los ladrones? iDénde estién los ladrones?

iDénde ests o asesing? Dénde ests el asesino?
Quizs alls revolcindose
En <l patio del vecina
¥ que pasa si son elles
¥ que pasa si soy yo
£l que toca esta guitara
0a que canta esta cancién
Ls que canta esta cancién

Quizs all3 revolcindese
En ol patio del vecino
¥ que pasa si son ellos
¥ que pasa si soy yo
€l que toca esta guiarra
012 que canta esta cancién
La que canta esta cancién

Haz una relacién entre |a cancién | tirita de Mafalda,

1. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

2. Fonte: material elaborado por
minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

mim e

/3"\' g

LATINOAMERICA

Somes gente que nunca se raja
Ante cuslquisr
Vamos 2 mostrar quienes
somos con y valor

No vamos, no vamos
A quejarnos
iLating 1, lztino yo!
La misma sangre y

Esto es mi Latinosmeérica,
iHay que + Latinoameéricat
¥ si nos quisren marginar

Nun

vames a dejar
Solo existe una América
iHay que sofiar, Latincamérical

Si no aprandemos de

histeria,

N habr forma de progresar

Cometeremos ____ mismos
errores

Arrasados nos vamos 3 quedar
Ahora es nuestro momenta
De brillar coma _ So
Tenemas todo para hacerio
Con cojones, dignidad __ valor

| 1
| TR
. MANA
Aerta, esto___un llamado Mo vamos, no vamos
Es su atencidn A quejamos jamis
Estin discriminando iLatino 15, latino yo!
Mo me parece que razén La misma sangre v corszén

Esto es mi

iHay que Lstinoamérical
¥ 51 nes quieran marginar
MNunca __ vamos 2 dejar
Sdlo existe una América

iHay que sofiar, Latinoaméricst

Jamés sz 12 olviden tus raices...

Jamss se te olviden tus rajces.
Jamds 5= te olviden tus rajces.
Jamés sa te olviden tus rajees.
iLatino i, latine yo!
L= misma sangre y
Esto es mi Latincamérica,
iHay que luchar Latinoamérical
¥ si nos quieren marginar
Nunca___ vamos a dejar
Sdlo existe una América

iHay que sofiar, Latinoamérical

Jamés se te olviden tus rafces.
Jamis, jamis, nunca

Jamés 5= te ohviden tus raices.

Jamds se te olviden tus raices.
Jamés sz 12 olviden tus raices...
Jamss s= te olviden tus raices.

| ODA A LA EDAD

Yo no e en la edad. Tiempo, meta

Todos los viejos © pajaro, flor

llevan de large pedok,

. en los cjos extiéndete

un nifa. s lolargo

? i v los nifios de los hombres,
2 vecas florécelos

) os observan y livalos
como andianes profundos. con

agua

() abierta

o con sol escondido.

Te proclamo

Al hombre, 2 la mujer
que consumaran mino

zcoiones, bondad, fuerza, ¥ no mortaja,
colera, amor, termura, escala

a los que verdaderamente pura
vivos con peldafios

floreceron de aire,

¥ en su naturaleza maduraron, traje sinceramente
renovado

no acerquemes nosotros

|z medida por longitudinales
primaveras,
&s otra cosa, un manto Ahors,

mineral, un ave tempa, te enrollo,

v ¢ planetaria, una flor,
.) obra cosa tal vez,
‘ pero no una medida.

te deposita en m
e silvestre

¥ me voy 2 pescar
con tu hile largo

los peces de Ia auroral

3. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

4. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

120




\

[ DON QUIJOTE DE LA MANCHA

"Don Quijote soy, y mi profesion, la de
andante zballeria. Son mis leyes, el deshacer
entuertos, prodigar & bien y evitar & mal,
Huyo de Ia vida regalada, de la ambicién y Iz
hipocresia, y busco para mi propia gloria la
senda més angosta y dificil, ¢Es eso, de tonto
¥ mentecate?”

/

5. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda.

/3“7\ [ ¢CONOCES A PABLO NERUDA?]

N

Pablo Neruda, de nacimiento Ricardo Eliécer Neftali

Reyas Basoalto (Paral, 12 de julic de 1904 - Santiago, 23
de septiembrede 1373), fue un posta chileno, considerado
entre los mejores y mds influyentes artistas de su siglo; "el
més grande posta delsiglh XXen cuslquier idioma”,
segin Gabriel Garcia Marquez. También fue un destacado
activista politico, senador, miembro del Comité Central
del Partido Comunista, precandidata a la presidencia de su
paiz y embajador enFranca. Entre sus  miltiples
reconocimientos  destacan el Premio  MNobel  de
Literstura en 1971y un Doctorade  Honoris  Causa por
Ia Universidsd de Oxford, “Ningin poeta del hemisferio
occidental  de  nuestro
siglo admite comparacién

con &%, ha escrita el

B

¥ critico literaric Harold

. 2loom, quien lo considera
NamiaT B
i’ — une de los  veintiséis
SN oes contrales  del

6. Fonte: material elaborado por
mim e minha
Fernanda P. Carvalho

coordenadora

ENGENHEIROS
DO HAWAII

DON
QUIXOTE

7. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho

1) ¢Atite gustd las obras de Dali? ¢Por qué?

2) éQué hay en comun entre la obra Molinos de Viento y Don

Quijote?

8. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda.
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32 Serie de La Secundaria

ZCONOCES A
MAFALDA?

( ae 3 g
\ TR )

‘ ALIENACION ‘
POLITICA

[ HisTORIETAS DE ‘
GATURRO

9. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

10. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

DIARIOS DE MOTOCICLETA

11. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

i

s

éConoces a Pancho Villay

Emiliano Zapata?

Haz una busca acerca de ellos. {iEscribe en espafiol’)

12. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

" CHE GUEVARA: ¢HEROE O |
VILANO?

[ pINAMICA

13. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.

14. Fonte: material elaborado por
mim e minha coordenadora
Fernanda P. Carvalho.
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Por fim, salientamos que a divisao acima foi feita unicamente
para fins de organizagao, haja vista que, como se percebe, um
mesmo tema perpassou por diversas areas de saber. Como
exemplo, podemos mencionar a emblematica figura de Don Quijote
de la Mancha, que foi trabalhado sob a 6tica da literatura, da musica
e da pintura (imagens 4, 5 e 8).

3.6.4 Fora da sala de aula

e Semana Cultural — Apresentacao musical

Foto 36: Fonte: arquivo pessoal.

Foto 35: Fonte: arquivo pessoal.

e Passeio para Cordisburgo

Foto 38: Fonte: arquivo pessoal.

Foto 37: Fonte: arquivo pessoal.
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¢ Festa Junina

Foto 39: Fonte: arquivo pessoal. Foto 40: Fonte: arquivo pessoal.

¢ Ensaio da banda da turma

Foto 42: Fonte: arquivo pessoal.

Foto 41: Fonte: arquivo pessoal.
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e Sarau e piquenique ecoldgico

Foto 43: Fonte: arquivo pessoal.

Foto 44: Fonte: arquivo pessoal.

¢ Desfile de moda sustentavel

Foto 45: Fonte: arquivo pessoal.
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¢ Encontro com intercambistas argentinos

Foto 46: Fonte: arquivo pessoal. Foto 47: Fonte: arquivo pessoal.

Foto 48: Fonte: arquivo pessoal.

Foto 49: Fonte: arquivo pessoal.

ApOs essa breve exposicao de fotos, saliento que todos os
desafios enfrentados em sala de aula me ensinaram que os alunos
do PEMJA precisam ser abordados de forma nao convencional. Isso
quer dizer que nao se deve exigir deles atividades enfadonhas, que
demandem muita concentracao e/ou memorizacao. Por essa razao,
€ necessario um material didatico adequado, bem como a
priorizagao de atividades ludicas, que trabalhem com a dimensao
sensorial e sociocultural dos alunos.
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Diante disso, para exemplificar, em vez de uma aula tradicional de
conjugagoes verbais, pode-se investigar quais musicas em espanhol os
alunos apreciam e, em seguida, trabalhar interpretagdo, gramatica e
vocabulério com base na letra de uma cangéo. E inesquecivel ver o
brilho dos olhos de uma senhora que, finalmente, pdde cantar e
compreender sua cangao favorita do Julio Iglesias (Foto 35)!

Para melhor elucidagado, escrevo-lhes outro exemplo: em vez
de pedir aos alunos uma pesquisa tedrica sobre a cultura da
Argentina — o que ¢ complicado, haja vista que a maioria nao
domina a internet, nao possui tempo etc. —, pode-se trazer “a
Argentina” até eles. No caso em comento, vivenciamos uma
riquissima troca cultural: os alunos do PEMJA levaram musica
sertaneja e broa de fubd aos intercambistas argentinos; e estes, por
sua vez, nos agraciaram com danga tipica e chimarrdo. E
indescritivel a expressao de uma senhora de mais de noventa anos,
aluna do PEMJA, experimentando chimarrao pela primeira vez
(Foto 49). Enfim, foram inumeras as experiéncias — e meus
aprendizados também!

3.6.5 Questionarios: o retorno dos alunos

Ao término do meu estagio, os alunos do PEMJA responderam
aum questionario com quatro perguntas. Acredito que as respostas
dadas a uma indagac¢dao, em especial, poderdao nos servir de
indicadores dos resultados oriundos do trabalho desenvolvido:

Pergunta: QUAIS ATIVIDADES VOCE MAIS GOSTOU DE
REALIZAR?

Respostas:

o As atividades com miisica.” (Regina Gouveia)

o As atividades no auditério, as miisicas passadas e o que vimos da
cultura espanhola.” (Sérgio Gomes da Silva)

¢”O(s) método(s) de ensino que a professora nos trouxe sio todos
interessantissimos.” (Jodo Gabriel Diniz)

o“Todas, pois foi uma maneira muito gostosa de exercitar o
aprendizado.” (Rogério Gomes Ferreira)
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o“Todas, principalmente as musicas, porque sdo muy belas.’
(Hermenegilda Lopes)

eTodas. Pois de cada uma aprendi a gostar mais do espanhol.” (Jacira
Gonzaga)

o “Interpretar as falas e as musicas foi interessante”. (Ronilda de
Sousa)

o As musicas/cantar.” (Geralda Ramalho)

o Atividades dos lequmes e das miisicas.” (Alessandra Viviane)

o“Conbhecer a lingua através das descobertas dos nomes, com relagio
as gravuras, bem como a interpretacio de texto e letras de muisicas.”
(Carlos Alberto Ferreira da Silva)

oA atividade de que mais gostei foi interpretar junto com os colegas
e a professora Rosana a musica Vivir sin aire na Semana Cultural.”
(Gercino Agostinho Pereira)

o“Gostei de todas as atividades, principalmente da miisica.”
(Raimunda Sabina dos Santos)

o“Acompanhar as musicas em espanhol.” (Maria Teixeira de
Carvalho)

¢ Os exercicios dos quadrinhos e a musica”. (Angela Amaral)

o“Responder as perguntas-respostas de Pablo Neruda, aquele
elefante invilido que tanto queria saber sobre o mecanismo de cada coisa.”
(Rodrigo Marques)

o“Gostei de todas as aulas, inclusive as muisicas.” (Maria Angela
Silva)

o As atividades com muisicas.” (Ana Fldvia Dias)

o Todas, principalmente as miisicas.” (Dirceu Demétrio da Silva)

o“[...] os exercicios, as discussoes em sala com a professora e
principalmente a miisica espanhola.” (Sizenando Alessandro Nascimento)

o“Todas: as leituras, dindmicas, as musicas, verbos, construcio de
frases, elaboragdo de textos, respostas a saudacdes, despedidas etc.” (José
Geraldo Batista)

O buqué de flores da Foto 50 é, sem duvidas, um presente
belissimo que os alunos do PEMJA me deram. Essas flores, todavia,
sao s6 um simbolo de um grandioso jardim-presente, que se
estende até a esséncia de minha formagao profissional e, sobretudo,

4
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humana. Obrigada, Fernanda, coordenadora da Expressao
Cultural, por ter me proporcionado tamanho crescimento!

Foto 53: Fonte: arquivo pessoal.

Foto 52: Fonte: arquivo pessoal
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3.7 Relacao professor-aluno:
uma constante troca de saberes

Amanda Noronha Oliveira

Quando comecei a atuar como monitora e professora de
Lingua Portuguesa no PEMJA - Programa de Ensino Médio de
Jovens e Adultos -, estava ainda nos primeiros semestres da
faculdade e, embora a minha passagem pelo projeto tenha sido
breve, acompanhar os alunos do segundo ano do Ensino Médio
durante um ano inteiro ndo s6 mudou minha perspectiva sobre a
educagao, como também me trouxe muitos aprendizados. Durante
muito tempo, a esses alunos foi negado o acesso ao ensino e, mesmo
com todas as dificuldades, eles se empenhavam todos os dias para
conseguir algo que queriam muito: aprender.

Nesse contexto, era bastante interessante observar a relagcdo
que os estudantes tinham com a educagao, sobretudo durante as
aulas de lingua materna. Embora ja fossem detentores de diferentes
tipos de conhecimento, tao validos quanto os ensinados em sala de
aula, esses alunos recorrentemente expressavam um sentimento de
inferioridade e até mesmo de incapacidade nesse sentido. Nas
aulas, era importante, pois, enfatizar que a relagao professor-aluno
era, na verdade, uma troca, na qual ambos os lados tinham muito a
ensinar e a aprender.

A relevancia de um projeto como o PEMJA ¢é grande para a
sociedade. A partir de projetos como esse, muitos encontram
recursos para garantir os seus direitos bdsicos, uma vez que a
educacao €, ademais de um facilitador da mobilidade social, um
poderoso meio de conscientizagao.

So tenho a agradecer pela oportunidade de conhecer pessoas
com trajetdrias de vida tao inspiradoras e por todo o aprendizado
— pessoal e profissional — que essa experiéncia me trouxe.
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Encerramento do periodo letivo — turma do segundo ano de 2017.
Arquivo pessoal
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3.8 As possibilidades da educa¢ao nao-formal
em contextos de educacao formal:
um dialogo necessario

Clara Garavello Baido de Amorim

O presente artigo tem como questao fundamental discutir, a
partir do relato de experiéncias concretas de processos pedagogicos
vivenciados com uma turma de EJA, do projeto de extensdo,
coordenado pela Prof?. Dr?. Rosilene Siray Bicalho, no COLTEC-
UFMG, PEMJA - Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos do
COLTEC, a necessidade de se pensar as relagdes possiveis entre a
categoria educagdo nao formal e suas imbricagdes com a educagao
formal escolar. Um didlogo possivel entre essas duas categorias
sera aqui buscado no intuito de encontrar maneiras de aquela
contribuir para os processos pedagdgicos desta, ampliando, assim,
suas significagdes e finalidades.

Tal discussao justifica-se a partir de uma questao bastante
relevante do ponto de vista da sociologia da educagao: a educagao
formal - ou seja, a educagao institucionalizada, aquela que se dd na
escola — ocupa um lugar, pelo modo como ela se constrdi e se
constitui, de reprodutora das desigualdades existentes na estrutura
social. NOGUEIRA (2002), que analisou a sociologia de Bourdieu
sobre a educacdo formal, demonstra as relagdes que esse autor
propde entre desempenho escolar, heranga familiar e classe social.
Segundo o autor, para Bourdieu, a ldégica dessa categoria
educacional seria, de uma perspectiva sociologica, a de,
dissimuladamente, valorizar, legitimar e transmitir, em seus
curriculos, metodologias etc., a cultura das classes dominantes
apenas; gerando, assim, um processo em que aqueles que nao tém
acesso a essa cultura — as classes populares — sejam alijados do
processo educacional formal. Nogueira (2002) afirma que,
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por mais que se democratize o acesso ao ensino por meio da escola
publica e gratuita, continuara existindo uma forte correlagdo entre as
desigualdades sociais, sobretudo, culturais, e as desigualdades ou
hierarquias internas ao sistema de ensino. Essa correlacao sé pode ser
explicada, na perspectiva de Bourdieu, quando se considera que a
escola dissimuladamente valoriza e exige dos alunos determinadas
qualidades que sdo desigualmente distribuidas entre as classes sociais,
notadamente, o capital cultural e uma certa naturalidade no trato com a
cultura e o saber que apenas aqueles que foram desde a infancia
socializados na cultura legitima podem ter (NOGUEIRA, 2002, p. 18).

Assim, a escola — que € o lugar, por exceléncia, da educagao
formal —, por reconhecer socialmente apenas a cultura das classes
dominantes, distancia os sujeitos das classes populares dessa
instituicao que teria, em teoria, a fungao de promover igualdades,
e nao a de produzir desigualdades. As consequéncias desse
processo sao facilmente percebidas na sociedade brasileira, que é
permeada por desigualdades socioeconOmicas e que,
historicamente, apresenta quadros significativos de fracasso e
evasao escolar entre as classes populares até os dias de hoje. Esta é,
portanto, uma discussao relevante para o campo educacional:
como tornar a escola mais significativa para os sujeitos de origem
social menos privilegiada?

Nesse sentido, tem-se como objetivo conceituar e discutir, em
primeiro lugar, as categorias de educagao nao formal e educagao
formal, suas caracterizagdes fundamentais e em que elas se
diferenciam. Depois, em um segundo momento, sera trazido um
relato das metodologias desenvolvidas e dos resultados obtidos, a
partir de experiéncias com uma turma de EJA para que, em
seguida, essas experiéncias sejam lidas e analisadas a partir dos
conceitos previamente trabalhados, estabelecendo, por fim, quais
sao as possibilidades de didlogos existentes entre essas duas
categorias, quais resultados esses didlogos podem promover e
como a educacao nao formal pode transformar as praticas da
educacao formal.
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3.8.1 A educacao formal e a educagao nao formal

Para analisar determinadas praticas, compreender suas
finalidades, quais foram seus resultados e os saberes produzidos
por elas sob a luz de uma determinada categoria educacional, é
preciso, antes, conceituar essa categoria, familiarizando-se com o
universo de suas significagdes. Para isso, utilizarei GOHN (2002),
que, no intuito de conceituar, fundamentalmente, a educagao nao
formal, optou por fazé-lo a partir da comparagao com outros dois
campos educacionais: a educagao formal e a educagao informal.
Aqui, optarei por tratar apenas da dicotomia educacao formal e
educagao nao formal, que interessa mais para este trabalho.

Para Gohn (2002), o campo da educagdo nao formal representa
uma categoria especifica que precisa ser delimitada em relagao as
demais. A palavra que norteia sua atuacao ¢ “experiéncia”: para
ela, ha, em torno da construgao de praticas da educacao nao formal,
a intencionalidade de se vivenciar e compartilhar experiéncias.

Com o intuito de aprofundar a conceituagao, Gohn (2002)
busca demarcar melhor as diferencas entre educacao nao formal e
educacao formal a partir de perguntas que demonstram suas
divergéncias em relacdo a pratica e a caracteristicas basicas. Em
relagao a educagao formal, ela aponta o professor como a figura
central, que é quem educa; a escola como o lugar em que se educa,
sendo estas instituicdes regulamentadas por lei e diretrizes
nacionais; a maneira de educar como normatizada, com
metodologias e conteidos previamente estabelecidos e
sistematizados; o objetivo de se educar como sendo
fundamentalmente relativo ao ensino e aprendizagem de
contetdos historicamente sistematizados.

Ja em relacdo a educagdo nao formal, a autora pontua que
quem educa, apesar de existir a fung¢do do educador social, &,
fundamentalmente, o outro; os espagos educativos sao territorios
que, de alguma forma, se relacionam com a trajetoria de vida dos
individuos, podendo ser esses lugares fora da escola, em espagos
informais etc.,, desde que haja, para além do lugar, processos

135



interativos intencionais; a maneira de educar é pautada
principalmente pela ideia de coletividade, e o ato de aprender,
participar ou trocar saberes ¢ marcado por uma intencionalidade;
e, por fim, talvez o ponto mais importante dessa diferenciagao
consista nos objetivos da educacao nao formal — o desenvolvimento
de nogbes de cidadania e coletividade, a construcdao de rela¢bes
sociais pautadas por principios de igualdade e justi¢a social, o
trabalho a partir das necessidades e interesses de um determinado
individuo ou grupo, a contribui¢aio para um sentimento de
identidade e pertencimento, a promocao de sentimentos de
valorizacao de si proprio e da prdpria subjetividade. Em sintese,
para a autora, educag¢do nao formal é

Um processo sociopolitico, cultural e pedagogico de formacgdo para a
cidadania, entendendo o politico como a formag¢do do individuo para
interagir com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e producgdo de saberes, que envolve
organizagdes/institui¢des, atividades, meios e formas variadas, assim como
uma multiplicidade de programas e projetos sociais (GOHN, 2010, p. 33).

O ideal da educagao ndo formal é, portanto, para a sociologa,
a emancipacao dos individuos com quem se trabalha, entendendo
que a ideia de emancipacao relaciona-se com autonomia do pensar
e do fazer, com o desenvolvimento de leituras de mundo a partir
de valores e metas de emancipacao.

Destaco, dentre as caracteristicas da educacdo nao formal,
aquelas relacionadas a sua metodologia. Para a autora, nao ha,
nesse campo, metodologias e contetdos pré-estabelecidos -
diferentemente da educacdo formal, que é sistematizada também
nesse sentido —ja que

na educacdo nao formal, as metodologias operadas no processo de
aprendizagem partem da cultura dos individuos e dos grupos. O
método nasce a partir de problematizagdo da vida cotidiana; os
conteudos emergem a partir dos temas que se colocam como
necessidades, caréncias, desafios, obstaculos ou acOes
empreendedoras a serem realizadas; os contetidos sao dados a priori.
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Sao construidos no processo. O método passa pela sistematizagao
dos modos de agir e de pensar o mundo que circunda as pessoas.
Penetra-se portanto no campo do simbdlico, das orientagdes e
representacdes que conferem sentido e significado as agOes
humanas. [...] E dindmica. Visa a formacao integral dos individuos.
Nesse sentido tem carater humanista (GOHN, 2010, p. 46 e 47).

Entendo que devido a existéncia de diversos objetivos que
passam pela ideia de um trabalho com a subjetividade e identidade
social, politica e cultural de individuos ou grupos, a metodologia é
dada no processo, a partir dos sujeitos, de suas vidas e questoes.

3.8.2 Da teoria a pratica: sujeitos e a nocao de experiéncia na EJA

Destacamos que compreendemos sujeitos da EJA,
fundamentalmente, como jovens e adultos das classes populares e
vitimas do processo estrutural de evasao escolar da educagao
brasileira. Sao aqueles que tiveram seu direito a educagao negado
devido a necessidade de inser¢ao em um mercado de trabalho
precéario e desigual. Sao, também, sujeitos que passaram pelo
processo de fracasso escolar, analisado, anteriormente nesse artigo,
sob a odtica socioldgica de Bourdieu da escola reprodutora de
desigualdades. Em suma, sdo sujeitos marcados por processos de
marginalizagao e segregacao social.

Por essas razoes, faz-se necessario, em uma educacao formal de
e para jovens e adultos, considerar a profundidade desses sujeitos
para construir o processo educativo, pois, segundo Arroyo (2005), os
sujeitos da EJA sao jovens e adultos com rosto, com histdrias, com cor,
com trajetdrias socio-étnico-racial, do campo, da periferia, e este perfil
precisa ser bem conhecido e considerado pelo educador.

A partir do contato com esses sujeitos, surge, também, a
percepcao de que, em um processo educacional que se busca
transformador do ponto de vista da emancipacdo social, é preciso
também considerar a experiéncia enquanto esfera constitutiva desse
processo. Aqui, penso a educacdo a partir da nogao de experiéncia de
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Bondia (2002), que propde que “é experiéncia aquilo que ‘nos passa’,
ou que nos toca, ou que nos acontece, e a0 nos passar nos forma e nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia estd, portanto, aberto a
sua propria transformacao” (p. 26). Ja em relagao ao saber produzido
na experiéncia, Bondia o difere do saber cientifico e do saber da
informagao — tao centrais e valorizados na educagao formal —
conceituando-o da seguinte maneira:

O saber da experiéncia se da na relacao entre o conhecimento e a vida
humana. [...] Este é o saber da experiéncia: o que se adquire no modo
como alguém vai respondendo ao que vai lhe acontecendo ao longo
da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que
nos acontece. No saber da experiéncia, nao se trata da verdade do
que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece (BONDIA, 2002, p. 26 e 27).

Portanto, alguns processos vividos com a turma de EJA
referida nesta pesquisa tiveram os norteamentos teoricos citados:
primeiro, o de que € preciso considerar a especificidade social,
cultural, étnica e politica dos sujeitos com quem se trabalha e,
segundo, a nogao do lugar fundamental do ato, ndo apenas de
adquirir conhecimentos e conteudos escolares, mas de, também,
promover experiéncias em sala de aula que buscassem a
transformacao desses sujeitos e de seus lugares sociais.

3.8.3 Aspectos metodolégicos dos processos

ApOs as reflexdes tedricas arroladas anteriormente, passo, agora,
para a exposi¢ao e posterior andlise de algumas experiéncias vividas
com uma turma de EJA do projeto PEMJA, coordenado pela Prof?.
Dr?. Rosilene Siray Bicalho, no COLTEC-UFMG. As experiéncias aqui
relatadas se deram nas aulas de Expressao Cultural do projeto, area
interdisciplinar que abarca as disciplinas Lingua Portuguesa, Lingua
Espanhola e Artes, sob coordenacdo da Prof®. Fernanda Pe¢anha. Essa
area visa ao trabalho das linguagens e sua expressao. Empregamos em
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nosso percurso metodologico propostas desenvolvidas por alguns do
projeto nos anos de 2016 e 2017.

A pesquisa a¢do aqui apresentada é de base qualitativa e
interpretativista segundo a natureza de seus dados. Nessa
perspectiva, ela procura compreender e interpretar os fendmenos
e/ou acontecimentos arrolados nos limites da sala de aula. Larsen-
Freeman e Long (1982) definem metodologia qualitativa como
aquela que apresenta um estudo etnografico — estudo do sentido
social de um dado aspecto em contextos particulares, no caso, a sala
de aula - no qual os pesquisadores observam e analisam os dados
ao invés de testar hipdteses.

Um desses processos, realizado ao longo do segundo semestre
de 2016, girou em torno do trabalho com o letramento a partir do
estudo e produgao do género textual noticia de jornal. Os educandos,
ap0s estudo sistematizado do género, produziram, individualmente,
noticias sobre acontecimentos, reais ou ficticios, que faziam parte de
seu cotidiano. O resultado dessa proposta foi o surgimento, nas
noticias produzidas, de diversos temas que giravam em torno de
questdes relativas ao universo sociocultural desses sujeitos: assédio
no transporte publico, violéncia contra a mulher, desigualdade
social e acesso a educagao, greves e manifestacdes relacionadas ao
trabalho etc. Assim, foi produzido, em coletividade, um jornal da
turma, intitulado “Da pelEJA a noticia: o cotidiano que vocé nio vé nos
jornais”, nome sugerido e escolhido por eles.

Depois, no intuito de propor a reflexao a partir da experiéncia,
algumas noticias foram selecionadas e os educandos, organizados
em grupos, passaram a ter a tarefa de retextualiza-las,
reinterpretando essas noticias e teatralizando-as. O referencial
teorico utilizado nesse trabalho juntamente aos educandos foi o
Teatro do Oprimido, devido a sua escolha ideoldgica de
desenvolver técnicas para trabalhar com nao-atores, a partir do
olhar estético, questdes cotidianas relacionadas a opressao de uma
perspectiva critica e emancipatéria. Segundo Boal,

139



O Teatro do Oprimido jamais foi um teatro equidistante que se
recuse a tomar partido — é teatro de luta! E o teatro DOS oprimidos,
PARA os oprimidos, SOBRE os oprimidos e PELOS oprimidos,
sejam eles operarios, camponeses, desempregados, mulheres,
negros, jovens ou velhos, portadores de deficiéncias fisicas ou
mentais, enfim, todos aqueles a quem se impde o siléncio e de quem
se retira o direito a existéncia plena (BOAL, 2013, P. 26).

Assim, o desenvolvimento de cenas teatrais levou ao ato de
experienciar, corporal e simbolicamente, lugares de oprimidos ou
opressores pelos educandos. Essas relagoes de opressao, bastante
naturalizadas socialmente, foram escancaradas pela linguagem
teatral e encenadas para um publico ativo: outros estudantes da
EJA que assumiram, ao assistirem as cenas, um lugar que Boal
chama de spect-atores (2013, p.18), ou seja, puderam intervir,
participar e transformar o papel do oprimido — sendo esta a técnica
que Boal chama de Teatro Foérum. O resultado dessas praticas,
percebido através de falas dos estudantes, passou pela reflexao
acerca dos lugares sociais estabelecidos pelas relagdes de opressao
e sua posterior desnaturalizagdo. Além disso, foi também
perceptivel, nesses sujeitos, o desenvolvimento de um maior senso
de justica social, de reconhecimento de si enquanto seres sociais e
de valorizagao das questdes prdéprias de ordem social e cultural.

Em consonancia com esse trabalho, outros processos foram
desenvolvidos ao longo do ano de 2017 com os mesmos educandos.
Apds uma saida cultural promovida no CCBB BH, em que foram
visitadas as exposigOes de artes visuais “Entre nds —a figura humana
no acervo do MASP” e “Empresta-me teus olhos”, foram trabalhados,
em processos dentro de sala de aula posteriores a visita, aspectos
percebidos como marcantes e significativos para os educandos:
nenhum deles havia ido ao referido museu e poucos se dizem
frequentadores de ambientes como esse. Em autoavaliagao escrita
sobre a visita, alguns educandos fizeram pontuagoes relevantes:

Gostei muito da visita porque nunca tinha ido em um lugar como aquele, o
ambiente ndo é comum para mim. Preciso ir com mais tempo, porque tem
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muitas obras que ndo compreendi e nido entendi. Ficaram muitas perguntas
e respostas (Ana')

Me senti um pouco acuada, ndo pelo fato de existirem objetos muito valiosos.
O que me chamou a atengdo foi os funciondrios do museu, o tempo todo atrds
de néds, como se fossemos maus elementos. [...] Pude perceber que naquele
museu existem duas classes de pessoas: ricos e pobres. Ndo poderiamos ser
todos iguais? (Beatriz)

Foi possivel perceber, portanto, que essas questdes de ordem
sociocultural eram significativas para esses sujeitos e, de uma
perspectiva  educacional transformadora e emancipatdria,
deveriam ser objetos de discussao em sala de aula. Elas se
tornaram, portanto, o “contetido” a ser trabalhado, e isso foi
realizado a partir de aulas dialogadas, do contato com objetos
culturais que promoveram provocagoes e reflexdes a respeito
dessas questdes — como a musica “Fim de semana no parque”, do
Racionais MC'’s, e o filme “Que horas ela volta?”, de Anna Muylaert
— e, novamente, da experiéncia, por meio de dinamicas e jogos
teatrais, das questdes que eram trazidas pelos estudantes em sala
de aula: sensagdes de ndo pertencimento em relacdo a sociedade e
de limita¢do ou bloqueio em relagao ao préprio lugar social. Depois
dessas discussdes, no intuito de promover o letramento e
instrumentalizar os educandos no uso da escrita e suas
apropriacoes, foi proposta elaboragdes de artigos de opinidao a
respeito das tematicas surgidas em sala de aula. A partir da
compreensdo de letramento enquanto pratica social (SOARES,
1999), os textos produzidos pelos alunos, para sair da esfera da
simples redac¢dao escolar e ganharem outros significados, foram
publicados em blog? encabegado pelos educandos.

! Foram utilizados nomes ficticios para preservar a identidade dos estudantes.
2 www.pensologoopinopemja.wordpress.com
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3.8.4 Principais resultados alcancados

Os resultados de ambas propostas didaticas aqui relatados sao
dificeis de serem mensurados ou até mesmo percebidos se
observados de maneira superficial, pois trata-se de processos que
dizem respeito a dimensoes bastante subjetivas e simbdlicas dos
sujeitos envolvidos, sendo, portanto, da ordem do pessoal e
particular. Segundo Bondia (2002), o saber da experiéncia

revela ao homem concreto e singular, entendido individual ou coletivamente,
o sentido ou o sem-sentido de sua propria existéncia, de sua prépria finitude.
Por isso, o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal” (p. 27).

No entanto, é possivel perceber alguns tragos comuns que
atravessaram os sujeitos envolvidos nesses processos e que geraram,
de diferentes maneiras e manifestagoes, alguns resultados.

Pude analisar indicios de uma crescente desnaturalizacao, por
parte dos educandos, dos lugares sociais estabelecidos pela sociedade
para determinados grupos de pessoas — mulheres, negros,
trabalhadores, pessoas pobres etc. Com isso, também um crescente
desenvolvimento de senso de justica social e cidadania, além do
proprio reconhecimento enquanto cidaddos de direitos, foi algo
notado. Além disso, esses trabalhos propiciaram, de diversas
maneiras, uma apropriagao maior de si: da propria fala, escrita ou
falada; do préprio corpo; das proprias questoes. Assim, um processo
de afloramento e valorizagao das subjetividades fica bastante claro,
pois trata-se de sujeitos cuja autoestima € bastante afetada social e
culturalmente. Por fim, trazer questdes prdprias do cotidiano desses
sujeitos, questdes que dizem respeito a eles e que de fato os tocam,
mostrou-se como um gerador de interesse pelo trabalho em sala de
aula. Reconhecer-se no conteudo escolar gera, nos sujeitos, um
processo de ressignificagdo do ambiente escola, antes tao marcado
pelo fracasso, pelo distanciamento e pelo nao pertencimento.
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Consideragoes finais: pratica que leva a teoria

Tendo o referencial tedrico a respeito das caracterizagdes da
educacao nao formal e o relato de experiéncias concretas em um
contexto de educacdo formal, passo, agora, a tentar encontrar
convergéncias entre esses dois polos: quais caracteristicas da
educacao nao formal podem ser encontradas nas experiéncias aqui
relatadas? Apesar de as experiéncias terem se dado em um contexto
de educacao formal, é possivel apontar algo do universo da
educacdo nao formal, aproximando-as dessa categoria?

Em primeiro lugar, é possivel notar que, em ambas as praticas
aqui descritas, os principais “conteidos” trabalhados em sala de
aula eram, fundamentalmente, questdes proprias dos educandos,
aquilo que aparecia como necessidade de ser discutido. Eram
questoes de ordem, principalmente, sociocultural, que dizem
respeito ao coletivo e as vivéncias semelhantes que eles possuiam.
Nesse ponto, hd uma diferenciacdo em relacdo a educagao formal,
que prima pelo ensino e aprendizagem de determinados contetidos
sistematizados e legitimados historicamente. Apesar de haver, sim,
um trabalho com esses contetidos referentes ao ambito da educagao
formal — o trabalho com o letramento, com os aspectos linguisticos
dos textos dos alunos etc., que é demanda da educacao formal em
relagao a disciplina Lingua Portuguesa —, esses contetidos nao eram
um fim em si mesmos, mas um meio para que fossem trabalhadas,
de maneira mais central, questoes relativas as subjetividades dos
sujeitos envolvidos. Esse ¢ um ponto da educagao nao formal
ressaltado por Gohn (2010), em que os contetidos sdao dados no
processo e partem sempre dos sujeitos e de suas questoes principais.

Além disso, ainda em relacdo a esse processo, faz-se
importante, também, destacar questdes relativas ao aspecto
metodoldgico das praticas desenvolvidas: a maneira como se
trabalhou com os educandos, ou seja, como essas questoes seriam
trabalhadas — por meio de quais atividades ou objetos culturais —
nao foram pré-concebidas, mas construidas ao longo do processo e
em coletividade com os sujeitos. Trata-se, portanto, de uma

143



metodologia dinamica, cujo norteamento se da, principalmente,
por parte da escuta que o educador — o outro — tem de seus
educandos. Assim, o lugar do professor da educacao formal — que
muitas vezes passa pela ideia de transmissao de conhecimento e
verticalizagao dos saberes — € substituido pela ideia de mediador,
que, para Gohn (2010) tem a fungdo de marcar os referenciais do
trabalho a ser desenvolvido e de trazer propostas que estabelecam
didlogos e promovam conflitos (p. 47). Portanto, nao houve, em
relacdo aos saberes e a figura do educador, a dimensao da
transmissao, mas, sim, da troca.

Por fim, ressalto a relevancia da intencionalidade desses
trabalhos e como essas inteng¢des convergem com as finalidades da
educagao nao formal discutidas pela autora: o processo girou em
torno, principalmente, do desenvolvimento integral dos sujeitos
nele envolvidos, do trabalho com questdes e problematizagoes
proprias de sua realidade sociocultural e das questdes relativas a
sua identidade, as suas relagdes de pertencimento (ou a auséncia
dessas relagdes), a autovalorizagao de si, enfim, a diversas questoes
que se aproximam da ideia de emancipagao, tdo presente no ambito
das finalidades da educac¢do nao formal.

Portanto, faz-se perceptivel que € possivel estabelecer didlogos
entre a educa¢ao nao formal e a educacdo formal; impregnando
esta, com as intencionalidades e nogdes daquela. E notavel,
também, que esses didlogos podem se dar de diversas maneiras,
posto que a propria educagao nao formal pressupde variabilidade
de acordo com o contexto e com os grupos com quem se trabalha.
Assim, mesmo em espagos formalizados e com determinadas
pressuposigOes sistematizadas a respeito do que fazer e como fazer
— como a escola — é possivel encontrar maneiras de permear as
praticas de intengdes proprias da educagao ndo formal. Porém, ha
aqui um questionamento final: por que esse didlogo, além de
possivel, é necessario?

Ao longo desse trabalho, foram discutidos alguns pontos da
educacao formal escolar que conferem a ela um carater lacunar em
relacdo a nogao de transformagao e emancipagao social dos sujeitos
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das classes populares que nela se inserem. Como trazido na
introdugao do presente artigo, a institui¢do responsavel pela
educacao formal — a escola — é responsavel por reproduzir as
desigualdades da sociedade, mantendo, assim, a sua estrutura — e
nao a transformando da maneira como desejariamos.

No entanto, se entendemos a educacdo como uma das
possibilidades de intervir socialmente em relacdo a essa
reprodugao de um sistema permeado por desigualdade e
exploragao, é preciso, para que essas transformagdes acontegcam,
que a maneira como a educagao se da também seja transformada.
Nesse sentido, a educagao nao formal tem muito a contribuir para
a educacao formal, se considerarmos as suas intencionalidades: ela
¢, por exceléncia, voltada para um desenvolvimento integral dos
sujeitos (tendo como fim a sua cidadania, a sua consciéncia de ser
subjetivo e social, o seu empoderamento e autonomia frente a esse
sistema excludente), e isso, em contextos de educac¢dao formal —
principalmente  na  educacdo  publica, que  atende,
fundamentalmente, as classes populares no Brasil — tem se tornado
cada vez mais urgente e necessario.

Por isso, tem se mostrado imprescindivel repensar a educacgao.
E preciso interromper o movimento de transferir o fracasso na
educacao escolar para o aluno e sua indisciplina e passar a desloca-
lo para a maneira como a educagao tem se dado, no intuito de
refletir mais profundamente se tem ou ndo havido um didlogo real
entre educandos-sujeitos e escola, além de quais seriam as
necessidades de transformagao diante disso. Assim, € preciso que a
educacao estabeleca nao apenas um didlogo, mas um didlogo mais
significativo para esses sujeitos do ponto de vista da transformagao
social, buscando praticar a méaxima sobre a educacao que nos fala
Paulo Freire (2016) quando afirma que educar é impregnar de
sentido cada momento da vida, cada ato cotidiano. Salientamos que
programas extensionistas como o PEMJA-COLTEC, promovem o
didlogo sujeito-escola ...
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3.9 Fazer-se professora:
a educacao como uma troca

Gabriella Sangiorgi

Licenciada em Histéria — atuagédo na area Socio-Historica/PEMJA

A vida tem me mostrado, com carinho e afeto, que ser
professora € estar aberta o tempo todo para o que nossos alunos
tém a nos ensinar. Atuar no PEMJA/COLTEC me ensinou isso, na
teoria e na pratica. Eu havia acabado de entrar na faculdade e, ao
mesmo tempo, mergulhava em um mundo desconhecido que,
naquele momento, eu ndo sabia, mas me mudaria para sempre.

Estive no Projeto entre 2010 e 2013. Essa experiéncia fez com
que eu trilhasse um caminho de aprendizado e redescoberta da
aluna que eu fui e da professora que eu deveria ser para aqueles
alunos, que retornavam a escola depois de terem sofrido um
processo de exclusao escolar.

As turmas eram bastante heterogéneas e com alunos de idades
entre 20 e 80 anos. Assim, tive que me empenhar para compreender
a diversidade desse universo: por que, depois de tantos anos
afastados da vida escolar, essas pessoas buscaram novamente esse
ambiente? A resposta a essa pergunta nao era nada simples. Para
entender o meu papel ali, tive que primeiro aprender com eles,
aprender quem eram eles e desenvolver a escuta atenta.

O PEMJA trabalhava com o ensino da Pedagogia de Projetos,
uma metodologia comprometida com os processos de aprendizado
dos alunos. As disciplinas nao seguiam o modelo tradicional, mas
eram agrupadas em dreas. Assim, na Socio-Histdrica, eu dividia a
sala de aula com outros professores de Ciéncias Humanas: um
professor-monitor de Sociologia, Geografia ou Filosofia.

A necessidade de trabalhar com projetos e de maneira
interdisciplinar me proporcionou aprendizados infinitos e ricos, mas
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foi também extremamente desafiadora. Foi necessario tirar o
conhecimento historico da “caixinha” habitual e pensar em novas
trajetdrias curriculares, em didlogos entre as areas do conhecimento
e propostas para os alunos. Nesse processo, eu era constantemente
desafiada a continuar estudando para oferecer a melhor formagao
para aqueles alunos. A aula no PEMJA era um processo de pesquisa.

Para balizar as aulas, era necessario um material didatico que,
ao mesmo tempo, desse conta da diversidade de uma sala de aula
de jovens e adultos, que trabalhasse os objetos do conhecimento de
forma interdisciplinar e, ainda, estivesse de acordo com a
Pedagogia de Projetos. A inexisténcia desse material nos impunha
a necessidade de produgao de materiais didaticos, que era (e ¢é)
outra faceta dos processos de ensino-aprendizagem. Para isso,
monitores e coordenadores do projeto se reuniam e discutiam cada
sequéncia didatica, a partir do ponto de vista de sua drea,
selecionando recursos didaticos, elaborando atividades para
desenvolvimento e avaliacao da aprendizagem.

Sob esse viés, elabordvamos sequéncias didaticas voltadas
para o nosso aluno, sua realidade concreta e os seus interesses
especificos. Muitos dos nossos alunos eram funciondrios da
Universidade — trabalhadores do Campus 2000, conjunto de obras
de expansao arquitetonica da UFMG -, mas recebiamos também
alunos da comunidade externa.

Pensando nesse aluno-trabalhador, desenvolvemos uma
sequéncia sobre a “Historia do Trabalho”. Iniciamos com a
discussao conceitual sobre trabalho e emprego, trabalho formal e
informal, que rendeu excelentes debates. Em rodas de conversa, os
alunos refletiam sobre a sua trajetéria laboral e, aos poucos, eles
iam construindo os conceitos e compreendendo as problematicas.
O olhar critico sobre o mundo do trabalho e o lugar do trabalhador
permitiu que muitos alunos consolidassem percepg¢des que ja
possuiam e desenvolvessem um arcabougo tedrico que permitisse
analisar a sua propria realidade.

Por meio de atividades elaboradas pela equipe da area
(coordenador de 4rea e monitores-professores), os alunos
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compreendiam as transformagoes do mundo do trabalho e traziam
suas inquietagdes e conclusodes. Discutiamos sobre como o trabalho
ocupa uma posicao central em nossas vidas, sobre o trabalho
infantil, a evasao escolar e as formas de organizacdo do
trabalhador. Cada tema era sempre permeado de historias pessoais
que levavam os alunos a refletir sobre o seu lugar no mundo.

A partir dessas reflexdes, um aluno que gostava muito de poesia
nos mostrou um poema que havia escrito apés uma das aulas.
Entendendo que essa linguagem era importante para os estudantes
se expressarem e conectarem-se com o mundo, introduzimos poesia
e arte. Em parceria com a area de Expressao-Cultural, trabalhamos o
poema “Perguntas de um trabalhador que 1€”, do poeta e teatrélogo
alemao Bertolt Brecht. Os alunos realizaram reescrita do poema, com
questionamentos levantados por eles sobre a situagao e valorizagao
do trabalhador atualmente. Apds esse momento, elaboraram e
apresentaram esquetes a esse respeito.

Confraternizacao da turma 1° Ano/2010 apos apresentacao teatral

Professora em formagao, inicialmente eu me prendia em um
academicismo tradicional. Ao mesmo tempo, as histdrias que eles
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traziam também me instigavam a pensar em novas formas de me
relacionar com a histdria, levar a teoria para a pratica didria deles.
Foi por meio da Pedagogia de Projetos que eu consegui encontrar
um caminho de didlogo entre o meu conhecimento académico e a
bagagem cultural deles, fornecendo voz e autonomia para o
estudante no processo de ensino-aprendizado. E no fim, era eu
quem aprendia.

A troca de experiéncia era riquissima. Enquanto ensindvamos
a histdria dos direitos trabalhistas no nosso pais, eles relacionavam
aqueles fatos politicos e historicos com os fatos marcantes pelos
quais passaram em suas vidas. Estudando sobre os movimentos
grevistas, os alunos relembraram a “Greve dos Pedreiros”, ocorrida
em 1979, em Belo Horizonte, da qual alguns tinham participado. Eu
e o professor de Geografia, que dividia a aula comigo,
desconheciamos esse importante movimento de parcela da
sociedade, em um momento histérico brasileiro. Dessa forma,
fomos pesquisar junto com os alunos e a equipe pedagdgica,
elaborando momentos que permitissem atender as demandas dos
alunos, de forma a manter sua autonomia no processo de
aprendizagem, bem como a valorizar as suas experiéncias.

Em 2013, algumas alunas que trabalhavam ou haviam
trabalhado no servigo doméstico trouxeram para a sala de aula as
discussdes de uma Proposta de Emenda Constitucional, que ficou
conhecida como a “PEC das Domésticas”, que tramitava no Congresso.
A partir dessa proposigao dos estudantes, elaboramos uma sequéncia
didatica que foi iniciada com a coleta de depoimentos, em que os
alunos investigariam a situagao e as caréncias dessas trabalhadoras.
Com esse material em maos, analisamos a referida PEC,
compreendendo as reivindicagdes trabalhistas, o processo de
elaboragao de leis no Brasil, a histéria da CLT brasileira entre outros
temas. Esse trabalho tocou muitas alunas em pontos sensiveis, visto
que elas entendiam a invisibilidade do trabalho doméstico e, assim,
perceberam a garantia de direitos como uma conquista a0 mesmo
tempo pessoal, social e histdrica.

150



O processo de aprendizado por meio da Pedagogia de Projetos
integrava alunos e professores em um aprendizado mutuo,
fazendo com que os alunos se sentissem motivados a compartilhar
suas vivéncias e bagagens. A medida que estudavamos, eles
percebiam suas vivéncias como parte de um processo histdrico e
iam atribuindo novos significados a elas. Suas experiéncias,
alegrias e dores estavam intimamente ligadas aos objetos do
conhecimento que escolhiamos para a sala de aula. Era
extremamente gratificante ver o aprendizado ocorrendo dessa
forma, cada aluno dando vida as histdrias e debates que traziam
por meio de suas prdprias vidas.

Nesses anos em que atuei no PEMJA, como professora de jovens
e adultos, eu recebi muitos aprendizados. Ouvi muitas histdrias
marcantes de vida dos alunos que me ajudaram a descobrir quem eu
queria ser como professora. Isso porque as metodologias que ali
aprendi e os alunos que conheci me fizeram entender a poténcia da
escola e a importancia do ensino que transforma.

Uma histéria que me marcou muito nessa sala de aula tao
plural foi a histéria da Dona Ruth. Era uma senhora de,
aproximadamente, 80 anos que realizou o Ensino Médio no PEMJA
e, mesmo apos se formar, desejou assistir as aulas novamente.
Certo dia, enquanto eu falava sobre Vargas e tudo que eu havia lido
nos livros, Dona Ruth fez as contas e gritou: "eu lembro disso!".
Todos pararam para olha-la e eu, com giz na mao, fiquei espantada.
Quando, em sala de aula, vocé tem entre seus alunos alguém que
traz tais recordagdes, é preciso ouvir! Os livros sao importantes,
mas a histdria vivida tem um peso maior e mais dificil de mensurar!

A experiéncia do PEMJA me ensinou que nds, professores,
devemos ser pontes entre os alunos e os aprendizados. As discussoes
nao devem se encerrar nos conteidos programados. A educagao é um
processo e nunca um fim em si mesma. E isso € uma das coisas que eu
mais prezo em meu caminho como professora de Histdria.

Eles aprenderam e ensinaram-me. Por toda essa vivéncia, sou
grata!
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Confraternizacdo com a turma de 1° ano/2012
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3.10 Educacao de Jovens e Adultos:
psicologia protagonista pela visibilidade
da afetividade

Alexandre Britto Pereira

Psicélogo, Mestre em Psicologia Social, Especialista em
Psicologia Clinica em Andlise Existencial. Professor para
graduacao e pds-graduagao em Psicologia.

Contato: alexandre2psicologia@gmail.com

Contextualizando

Na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG), situada
em Belo Horizonte, Minas Gerais, a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) é ofertada através do Programa de Educagdo Basica de Jovens
e Adultos da UFMG ha trinta anos. Este é, atualmente, subdividido
da seguinte forma: 1) Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e
Adultos (PROEF-1), que oferece educagao do 1° ao 4° ano do Ciclo
I do Ensino Fundamental, que é coordenado pela Faculdade de
Educagao; 2) Projeto de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos
(PROEEF-2), ofertando do 5° ao 9° ano do Ciclo II do Ensino
Fundamental, no Centro Pedagdgico da UFMG. E, além disso, o 3)
Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos (PEMJA), coordenado
pelo Colégio Técnico (COLTEC-UFMG), desde 1998 com término
em 2018. Todos esses projetos ofertam a EJA aos servidores da
UFMG e a comunidade externa.

Em tempo, este relato de pratica profissional destaca a
participagdo, as agdes e as intervencdes, na perspectiva da
Psicologia Escolar e Educacional, vivenciadas pelo autor deste
artigo, ocorridas no PEMJA-UFMG no periodo entre outubro de
2008 a margo de 2011. Nesse preciso periodo temporal, o autor do
relato descreve parte de suas atividades diante de um cendrio de
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oito turmas, cada uma com 25 alunos em média, somando, no total,
200 participantes aproximadamente.

O PEMJA tem como objetivo geral ser um espaco de pesquisa,
ensino e extensao dentro da Universidade, para responder a uma
demanda da comunidade,

tendo como ponto de partida o principio da responsabilidade social
da comunidade académica, para se consolidar a formagdo, a
integracdo e a cidadania de jovens e adultos em um projeto de
educacao interdisciplinar (COLTEC, 2015, s.p.).

A equipe de trabalho, na ocasido deste relato, era formada por
24 estudantes das diversas licenciaturas, atuando como monitores-
professores no PEMJA, em uma educagdo desenvolvida pela
Pedagogia de Projetos’.

A pedagogia de projetos propde entdo mudancas na postura
pedagogica, além de oportunizar ao aluno um jeito novo de aprender,
direcionando o ensino/aprendizagem na interagdo e no envolvimento
dos alunos com as experiéncias educativas que se integram na
construcao do conhecimento com as praticas vividas, no momento da
construgao e resolucdo de uma determinada situagao/problema, e que
possibilita transformar o espago escolar em espago vivo, colaborando
para mudangas significativas no ensino e para a formacao dos alunos
como seres autdnomos, conscientes, reflexivos, participativos e felizes.
(SILVA & TAVARES, 2010, p. 240).

Em diversas ocasides, era discutida no PEMJA uma
perspectiva de ensino-aprendizagem que priorizasse a autonomia
dos atores envolvidos. Todos os professores, inclusive o setor de
Psicopedagogia, do qual o autor fazia parte, eram convidados a

1 A Pedagogia de Projetos principia com a Escola Nova no Brasil, nos anos 1930,
contrapondo-se aos métodos da Pedagogia Tradicional. Ela surge de pesquisas
que objetivavam romper com a administragdo de contetdos de forma
fragmentada, buscando uma relacao interdisciplinar entre os saberes, tendo como
um de seus precursores Dewey (1979).
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criar sua propria pratica contextualizada, a construir sua propria
base teorica, tendo como parceiros a coordenagao do projeto e os
coordenadores de areas. Portanto, todos os bolsistas passamos por
um intenso momento de mudangas em nossas perspectivas e
praticas educacionais, pois tinhamos que produzir agao e
conhecimento fora de uma acao tradicionalista, centralizadora e
diretiva. A coordenagdo do projeto estimulava a ampliagdo dos
debates, dava maior liberdade para as agdes pedagdgicas e
educacionais, proporcionando uma pratica que ia além de apenas
dar aulas, convocando-nos para a discussao mais aprofundada
sobre modelos de educacao e visao de homem.

Essa postura mais autonoma também era estimulada no corpo
discente. Os estudantes eram convidados a ser ativos em suas
pesquisas de estudo, apresentacdo de trabalhos, participacao em
eventos (que serdo descritos posteriormente), tendo a
oportunidade de construir seu conhecimento de uma forma mais
horizontalizada.

Atuar sob essa 6tica foi um grande desafio, pois, no PEMJA, as
disciplinas ndo eram dadas isoladamente, mas agrupadas nas
areas: 1) Logico-Matematica, que compreendia Matematica e Fisica;
2) Sécio-Historica: Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia; 3)
Expressao-Cultural: Portugués, Linguas Estrangeiras e Artes; 4)
So6cio-Quimio-Biologica: Quimica e Biologia e 5) Psicopedagogia:
com Psicologia e Pedagogia. Cada area de conhecimento contava
com um coordenador que, conjuntamente com  0s
professores/bolsistas? das disciplinas, construiam um programa de
ensino partindo de projetos/objetivos, para viabilizar a
aproximagao e a interrelagio das areas de conhecimento. Esse
modelo de organizacao foi usado no PEMJA até seu encerramento
no COLTEC em 2018.

2 Os professores eram alunos dos cursos de licenciatura da UFMG e recebiam bolsa
da Proé-reitoria de Extensdo (PROEX).
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3.10.1 A pratica diaria

Os monitores-professores e alunos apresentavam dificuldades
ao lidar com a Pedagogia de Projetos, principalmente os
participantes das turmas de 1° ano. Como dito anteriormente, os
monitores-professores viviam, em seus cursos de graduagdo, o
modelo tradicional de disciplinas e relatavam certa dificuldade ao
ter que criar e preparar as aulas em parceria®, ou mesmo ao criar
projetos em conjunto que contemplassem os contetidos pertencentes
a sua area. Os estudantes que ingressavam no PEMJA e que, em
grande maioria, estavam sem estudar ha, em média, 15 anos,
desejavam encontrar o que eles chamavam de "bom professor", que
em seu entendimento, seria o professor detentor do conhecimento e
que "passava a matéria no quadro” (falas dos alunos).

Dentre diversos desafios encontrados pela comunidade
PEMJA na relagao ensino-aprendizagem, destacam-se: a)
expectativas tradicionalistas dos estudantes; b) conflitos em sala de
aula; c¢) analfabetismo funcional; d) vulnerabilidades sociais/
familiares; e) baixa autoestima e nervosismo; f) crengas pessoais.
Essas foram as queixas escolares apresentadas inicialmente e que,
a partir de uma compreensao psicossocial e psicoeducacional,
emergiam no cotidiano do Projeto. Assim, faz-se pertinente
explorar cada uma delas.

No que tange as expectativas tradicionalistas dos estudantes, por
exemplo, surgiam conflitos entre alunos e professores, pois muitos
alunos desejavam encontrar o modelo tradicional de educacao que
conheceram em suas experiéncias de vida, o que nao era ofertado no
contexto PEMJA. Como ja dito anteriormente, o trabalho baseado na
Pedagogia de Projetos passou a ser contestado pelos alunos,
principalmente pelo papel ativo solicitado a eles. Muitas vezes, as

3 Os monitores-professores trabalhavam em duplas. Como exemplo, no caso da area de
Logico-Matematica, a aula acontecia simultaneamente com um bolsista do curso de
Matematica e outro do curso de Fisica. Para isso, o planejamento do programa e das aulas
era feito em equipe entre esses professores e o coordenador da area.

156



respostas ou resolugdes as questoes discutidas em sala de aula nao
eram dadas de imediato e, no lugar delas, surgiam novas questoes
com possibilidade para ampliar as compreensoes dos estudantes. A
condicao de recepcao passiva estava sendo abolida gradualmente,
justamente por causa do protagonismo estimulado.

Quanto ao analfabetismo funcional, muitos alunos, por causa
de sua histéria de vida permeada por exclusdes escolares,
caracteristica muito presente no publico da EJA (SAMPAIQO, 2009),
nao conseguiam avangar no processo de escolarizagao, situagao
que lhes gerava frustragOes, angustias e desesperanca. Muitos
alunos, ao ingressarem no PEMJA, foram alfabetizados ou
concluiram o Ensino Fundamental em apenas quatro anos, fato que
implica em muito pouco tempo para aprimorar suas habilidades de
ler, interpretar e discutir os temas proposto no Ensino Médio. Com
relacdo as crengas pessoais, os alunos tinham dificuldade no
contato com proposi¢des tedrico-cientificas que conflitavam com
suas proprias crengas politicas e religiosas. Por exemplo, discussoes
no ambito de contetidos de Histéria que traziam uma critica a
momentos histéricos como, por exemplo, a ditadura militar (vista
por alguns como um bom periodo), ou mesmo questdes de
Biologia, envolvendo a criagao dos seres vivos, que conflitava com
a perspectiva, defendidas por muitos, do criacionismo religioso.
Todo esse contexto, e obviamente, outras varidveis aqui nao
relatadas em totalidade, contribuiam para um aumento do indice
de evasao que o Projeto vivenciava, nao somente de alunos, mas
também de professores, que tampouco conseguiam se manter
diante dos desafios que essa proposta de ensino proporcionava.

3.10.2 O papel da psicologia

Pode-se dividir a agdo do setor de Psicopedagogia em dois
momentos distintos: o 1° momento, nos anos de 2008 e 2009; e o
segundo, nos anos de 2010 e 2011. No 1° momento, o papel designado
e esperado do psicologo pode ser exemplificado como "bombeiro ou
apagador de incéndios". Ou seja, o psicdlogo (estagidrio de extensao
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universitaria em Psicologia) era sempre chamado para conter e
solucionar as diversas questdoes conflituosas, apaziguar brigas,
conversar com alunos ou professores para tentar melhorar as relacoes
interpessoais. Como, nesse interim, nao havia uma supervisao
especifica da area da Psicologia Escolar*, houve um trabalho mais
permeado por intervengdes intuitivas, ndo planejadas, o que
caracterizou uma "perspectiva emergencial’. A auséncia de um
supervisor especifico da drea para orientar a pratica do estagio de
Psicologia Escolar também contribuiu para essa atuacao intuitiva de
um dos autores deste relato.

Com o passar do tempo e depois de muitas reunioes entre a
equipe PEMJA e a coordenacao do Projeto, houve o inicio do 2°
momento, quando se percebeu a necessidade de mudangas no
papel do psicologo naquele contexto. A primeira grande
transformacao foi a ampliagio da equipe de estagiarios da
Psicologia, em decorréncia da grande quantidade de intervengoes
que se faziam necessarias. De um estagiario de Psicologia e um de
Pedagogia, o chamado setor de “Psicopedagogia” passou entdo a
contar com 3 estagidrios de Psicologia, 1 estagiario de Pedagogia, 1
Assistente Social (que era funciondria efetiva do COLTEC) e 1
supervisor psicélogo, que ja estava no projeto. Essa equipe passou
a ser responsavel por propor solucdes e mudancas quanto a sua
propria forma de atuacao no PEMJA.

Foi a partir dessa mudanga que, de uma "perspectiva
emergencial", a equipe formulou uma nova proposta na direcao de
uma "perspectiva preventiva, de interven¢ao ampliada". Nesse
novo modelo, buscou-se a construcao de agdes e espagos que
pudessem acolher as queixas/demandas e que abrangessem
estudantes e docentes antes que as diversas situagdes conflituosas
chegassem a niveis insustentaveis.

+Em 2008, a area de Psicopedagogia era orientada pela Coordenadora Geral do
PEMJA. J4 a partir de 2009, a Psicopedagogia contou com um supervisor psicélogo
com experiéncias em Psicologia Clinica Humanista.
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Foi elaborado um projeto com 4 grandes eixos de agao do setor
de Psicopedagogia, assim compreendidos: 1) ag¢des junto aos
alunos; 2) acoes junto a equipe PEMJA; 3) realizagao de eventos e
4) produgao cientifica. Com relagdo as agdes junto aos alunos,
realizaram-se a elaboracio e a aplicacdo de Questionario
Psicossocial, com o objetivo de conhecer de forma mais
aprofundada os estudantes e as questdes que os atravessavam.
Além disso, foram elaborados critérios para concessao e
manutencgao de bolsa auxilio para o aluno PEMJA, aproveitando
um momento politico de liberagao de recursos pelo MEC especifico
para EJA. A equipe também ficou responsavel por atendimentos
individualizados e a realizagdo de oficinas que permitiam grupos
maiores. A oficina criada pelo autor deste relato foi a "Oficina de
Comunicagao e Expressao". Ela teve como objetivo ajudar diversos
alunos na melhoria de suas habilidades expressivas e sociais, fato
que era muito comentado nos conselhos de classe ou mesmo por
professores, que descreviam certa "timidez" e/ou dificuldade de
fala de alguns discentes em atividades em sala de aula. Essa oficina
foi elaborada com fundamentos do Psicodrama e Teatro, criando
uma interface de intervengao psicossocial mediada pela relagao
entre Arte e Psicologia. Além disso, passou-se a adotar um modelo
de intervengao psicoldgica breve, para orientagao e acolhimento de
alguns "casos" que precisavam de maior acompanhamento e,
dentre esses, outros que poderiam ser encaminhados para servigos
sociais de psicoterapia.

Todas essas reformulagdes foram discutidas e elaboradas pela
equipe multiprofissional anteriormente citada. Ainda na perspectiva
da reformulacao, conquistou-se uma sala para as atividades do setor,
0 que proporcionou, além de um espaco adequado para
atendimentos, o ganho de mesas, computadores e arquivos para o
registro de todos as atividades, reunides e estudos de caso.

Dessa forma, as a¢des junto a equipe PEMJA foram ampliadas
para: a) acolhimento psicologico e orientagao psicoeducacional e
pedagogica; b) mediacao de conflitos entre alunos e professores e
¢) promogao de dinamicas de grupos com toda a equipe de bolsistas
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PEMJA. Essas intervengdes semanais tinham como objetivos
melhorar as relagdes interpessoais, proporcionar uma maior
compreensao sobre o papel do professor na EJA e criar
coletivamente novas agoes para enfrentamento dos antigos e novos
problemas ou questoes.

Quanto aos eventos, sempre foi consenso na equipe PEMJA
estimular nos estudantes a participagao nas atividades culturais
oferecidas pelo projeto, tais como a Festa Junina, a Semana Cultural
e Formatura dos alunos, bem como excursoes e trabalhos de campo
em outros locais fora de Belo Horizonte. Em relagdo a area
cientifica, havia como meta a realizagao de publicagoes e artigos
sobre essa experiéncia da drea da Psicopedagogia, que se
materializou com a socializagdo das experiéncias vividas na
Semana do Conhecimento da UFMG nos anos de 2009, 2010 e 2011.

3.10.3 Discutindo a afetividade e mediacao na EJA

Como dito, toda a mudanga ocorrida com a redefini¢ao de
papéis e a responsabilizagao da equipe de sair de um modelo
tradicional de atuagdao em Psicologia Educacional, com forte
influéncia do modelo médico-clinico, para um modelo diferenciado
de atuagdo multiprofissional, envolvendo a perspectiva da
Psicologia Escolar Critica, a Pedagogia e a Assisténcia Social,
trouxe muitos beneficios para a EJA no espaco aqui circunscrito
dessa experiéncia no PEMJA-UFMG.

Dois grandes temas ficaram marcados nessa experiéncia com
EJA: a importancia da mediagao psicossocial e, especialmente, da
visibilizacao e atuacao com o tema da afetividade nas diversas
relacdes interpessoais no contexto escolar. Por afetividade,
segundo Pereira (2017), compreendem-se a vivéncia e a
manifestacao de emocgdes e sentimentos em seus mais diversos
espectros: desde as emogoes e sentimentos na perspectiva do medo,
raiva, indignacdo até as emocgoes de alegria, felicidade e amor. A
palavra afetividade ndo deve ser compreendida, portanto, somente
como afetos positivos, mas como a expressao e comunicagao de
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uma ampla gama de todo e qualquer tipo de estados internos do
sujeito, sempre em sua relagao com seus contextos de vida. Nesse
sentido, os afetos expressados e comunicados pelos alunos por suas
emogoes e sentimentos emergiam como compreensao e
interpretacao de suas vivéncias cotidianas no contexto das relagoes,
de sua histdria pessoal e da historia compartilhada coletivamente.

Lidar com emogoes e sentimentos atravessados pela historia
propria e coletiva dos atores sociais em seu contexto cotidiano
requer mediacao das possiveis compreensodes e interpretagdes que
emergem desse campo de tensoes e contradi¢oes. Nesse contexto, o
termo mediagao aqui destacado, refere-se ao conceito proposto por
Vygotsky, aqui citado por Silva et. al. (2013, p. 122-123):

A relacdo do homem com o mundo, longe de ser direta, é
fundamentalmente mediada e necessita da presenca de um elemento
intermedidrio, sendo a linguagem o signo principal. A significagao,
presente na linguagem, medeia esse processo sendo o outro o
detentor das intmeras configuracdes de significacdo. Definir
mediacdo como conceito pode ser reducionista, portanto, ¢é
importante que se entenda media¢do como relacdo, sendo ela um
processo e a sintese desses produtos culturais produzidos pelos
homens a partir de suas interagdes sociais.

Com o desejo de aprimorar a mediagdo dos afetos, para
possibilitar novas compreensdes e interpretagdes das tensdes e
conflitos cotidianos, deu-se inicio a criagao de um projeto dialdgico.
A perspectiva de um cuidado maior com a circulagao dos discursos
e afetos possibilitou uma atuacao mediadora de compreensoes e
interpretagdes para a equipe de Psicopedagogia. Com essa nova
proposta, diante das tensoes vividas entre professores e alunos, foi
possivel uma pratica pedagodgica com compreensdes e
interpretagdes mais flexibilizadas, que valorizou a presenca da
psicologia em sua relagdo com os processos educativos, a algando
a um lugar de protagonista, conjuntamente com as outras areas no
contexto do PEMJA.
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Faz-se importante pensar que professores e alunos carecem de
espagos de relacdo e circulagao de discursos, mediados em sua
afetividade, valorizando as subjetividades de forma a propiciar
ampliacao do pensamento e da linguagem, modificando-os enquanto
pessoas e profissionais. Muito do sucesso dessa nova proposta de
mediacao surgiu com a criagao de momentos nos quais a comunidade
teve a possibilidade de expressar suas dificuldades, medos, angustias
entre outros. A mediacdo realizada pela equipe pode transformar
medos em motivacao; angtstias em novos sentidos de agdes e as
dificuldades em criatividade para solugdes de problemas. Percebeu-
se que a circulagdo das ideias, mediadas por interlocutores
preocupados com a dimensao afetiva e subjetiva, pode fazer surgir
novos sentidos e significados, transformando minimamente a
realidade vivida pela comunidade naquele momento.

O outro elemento importante, sempre presente e fundamental no
trabalho com educacdo, como ja dito aqui, foi considerar a
importancia da afetividade em todo o processo descrito.
Compreendeu-se que era fundamental se ater a essa dimensao na EJA.

Tanto os jovens quanto os adultos que frequentam as salas de
alfabetizacao da EJA apresentam um aspecto comum: quase todos sao
marcados por uma histéria de fracasso e de exclusao vivenciada em uma
escola convencional, durante a infancia ou adolescéncia [...] Por conta
dessa realidade, o aluno da EJA, ao tentar reatar o vinculo interrompido,
nao pode encontrar um ambiente escolar que continue produzindo
impactos afetivos negativos [...] (LEITE & GAZOLI, 2012, p. 84).

Observou-se que, nas entrelinhas das queixas escolares
apresentadas, tanto pela equipe quanto pelos estudantes, havia um
desejo de maior vinculo e vivéncia afetiva que constituisse as
relacOes entre eles; que iam além de discussdes racionais sobre
metodologia, didatica, contetidos etc. Essa percepcao foi
possibilitada gragas a proposta psicossocial e psicoeducacional que
orientava as atividades do projeto e que permitia a equipe nao
somente uma constatacdo dos conflitos afetivos, mas,
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principalmente, a oportunidade para possiveis atos de mediagao de
conflitos durante oficinas, reunides, festas e comemoragdes, muito
presentes e comuns no projeto.

Ao mesmo tempo em que a expressao da afetividade era um
elemento desejado, ela constituia-se como o proprio caminho.
Compreensao essa que foi, aos poucos, se concretizando e que
trouxe grande sentido as agdes e intervengdes da equipe. Hoje, no
ano de 2021, analisando tedrica e praticamente o vivido naquele
periodo, considera-se que esses espagos maiores de expressao da
afetividade e da mediacao psicossocial e psicoeducacional fundem-
se em um elemento unitdrio e inseparavel, fundamental para
ressignificagdo dos conflitos e tensdes existentes em qualquer
espaco educativo. Retomando a compreensado do vivido, essa nova
perspectiva também contribuiu para baixar os indices de evasao.
Os alunos escolhiam dar continuidade em seus estudos no PEMJA
nao por ser um local isento de conflitos, mas por oferecer uma boa
forma de resolucao, mais humanizada e acolhedora. Os estudantes
se sentiam valorizados ao serem chamados pelos seus prdprios
nomes, ao se permitirem conhecerem-se melhor, com a
possibilidade de maior abertura e aproximagao com os professores,
dividindo e construindo, em conjunto, momentos tanto de
aprendizagem quanto de festividades e comemoracdes. Como
exemplo das festividades, havia a cerimonia de diplomacao, que foi
de grande importancia para os alunos, pois, até entdo,
compreendiam-se como pessoas fracassadas dentro de uma
perspectiva tradicionalista da Educagdo. Esses momentos de
festividades lhes permitiam trazer e compartilhar seu crescimento
e sua emancipagao conjuntamente com seus familiares, situagdes
nas quais se mostravam orgulhosos por se verem como cidadaos e
inseridos, de fato, no campo educativo.

Consideragoes finais
Tendo em vista todas essas transformacoes aqui relatadas,

perceberam-se importantes mudancas na compreensao do papel da
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Psicologia no contexto da EJA. Ao transpor-se a posigao de seu
papel inicial de "bombeiro ou apagador de incéndio", para uma
perspectiva  profilatica e protagonista, foram efetuadas,
efetivamente, intervengOes psicossociais e psicoeducacionais,
relacionadas ao papel do psicélogo educacional e escolar no que
hoje os autores estudiosos do tema denominam de perspectiva
critica®. Observou-se que a equipe de Psicopedagogia do PEMJA
passou a ter como metas a inclusao de toda a comunidade escolar
nas mediacoes afetivas e a construgdo protagonista de
enfrentamento aos problemas, uma uniao de esforgos conscientes
para a melhoria do Projeto.

Essa nova realidade passou a apresentar resultados positivos
e, objetivamente, notaram-se a melhoria das relagdes interpessoais;
a redugao consideravel do nimero de conflitos entre professores e
alunos e entre os discentes, além de redugao significativa do indice
de evasao escolar. Os resultados positivos da proposta realizada
propiciaram a insercao da equipe de Psicopedagogia na grade
escolar das disciplinas, com horario semanal, atuando em sala de
aula com os alunos, assim como a institui¢ao de reunides semanais
com os docentes do projeto. Essa conquista da psicologia rendeu ao
projeto frutos que foram mantidos até o encerramento do PEMJA,
tais como: a manutencao de estagiarios extensionistas do curso de
Psicologia e a perspectiva de intervengao preventiva e interventiva
em equipe multiprofissional.

E preciso considerar, também, que houve dificuldades e erros
metodoldgicos de diversas outras naturezas em todo esse processo,
justamente por se tratar de um momento de estdgio, ou seja, da
aprendizagem do estar psicologo em uma institui¢ao educativa.
Mas foi a partir dos erros que se pode refletir e encontrar os acertos.
O autor deste relato de experiéncia debrugou-se em suas pesquisas

5 Para a melhor compreensao sobre o termo "perspectiva critica", sugerimos
consulta ao livro "Psicologia escolar: Praticas criticas de Marisa Eugénia Melillo
Meira e Mitsuko Aparecida Makino Antunes, organizadoras. Sao Paulo: Casa do
Psicologo, 2003".
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e em sua formacgdo, para refletir sobre essa pratica vivida e ser
capaz, nos dias de hoje, de compreender como esse percurso lhe
apresentou a possibilidade de uma compreensao diferenciada e
aprofundada sobre os processos educativos.

Nesse sentido, pode-se dizer, ao revisitar tal percurso, sobre a
importancia das proposi¢oes da Psicologia Escolar Critica em sua
relagao com a Educagao. Isso porque, ao defender uma intervengao
plural junto a totalidade e diversidade de atores no universo
escolar, ha, como possibilidade, o surgimento de espacos, para
problematizacao e circulagao de discursos, para a valorizacao da
subjetividade e das relagbes interpessoais e para a visibilizacao e
compreensdo da afetividade como protagonista, reveladoras de
novos caminhos de compreensao do ser e do fendmeno educativo.
Conclui-se, portanto, que se faz possivel e urgente sair do
tradicional modelo clinico-médico intervencionista,
individualizado e pensar em novas formas de lidar com as
situagOes cotidianas na educacado, objetivando a transformagao e
participagao com todos e para todos.
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3.11 Uma experiéncia de professora,
ou de vida?

Ana Paula Cerqueira Lima
Licenciada em Quimica — atuagdo na area Socio-Quimica-
Bioldgica/PEMJA

Fui monitora/professora do PEMJA durante seis anos. Nesse
periodo, convivi com muitos estudantes, monitores e
coordenadores, que me ensinaram a amar ser professora. Com eles,
vivi o processo de ensino-aprendizagem, em que aprendi mais do
que ensinei. Seguiamos trés principios basicos: a valorizacao do
conhecimento prévio dos estudantes, respeito as vivéncias e o
contexto sdcio-historico vividos por eles, além do didlogo. Os
estudos de AUSUBEL, teoria da aprendizagem; de VYGOTSKY,
contexto social, historico e cultural e de FREIRE, acdo dialdgica,
nortearam a nossa pratica pedagogica.

No inicio, tive dificuldades em ver a quimica em alguns
contextos, como no sistema circulatério, mas ao ler e aprender
mais, comecei a perceber que os contetdos aprendidos em
caixinhas durante a minha vida s¢ faziam sentido, se pudessem ser
compreendidos nos seus contextos, ou seja, sair das caixinhas e ir
em direcao a algo mais complexo, com mais sentido para a vida.

Para comecar, como bolsista de extensao exercendo a fungao
de monitora/professora de Quimica, eu dava aulas junto com o
monitor/professor de Biologia, também bolsista de extensao. Nds
dois preparavamos em conjunto um determinado assunto ou tema
e discutiamos em sala de aula. As aulas eram planejadas pela
metodologia investigativa, ou seja, os estudantes eram motivados
a observar, pensar, pesquisar, discutir e criticar. Geralmente, eles
escolhiam temas dentro de um eixo principal a ser discutido
naquele ano letivo. Por exemplo, no primeiro ano, elegemos o eixo
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ecologia; no segundo ano, a fisiologia do corpo humano e, no
terceiro ano, evolugao e genética.
Fui norteada pelos estudos de Hoffmann (1995), que afirmava:

o que interessa fundamentalmente ao educador é dinamizar
oportunidades de o aluno refletir sobre o mundo e de conduzi-lo a
construgdo de um maior nimero de verdades, em uma espiral
necessaria de formulagao e reformulacgao de hipdteses.

As avaliagOes eram feitas durante todo o processo e nao somente
com base no desempenho e na realizacao de algumas atividades.
Conversavamos toda a semana sobre o andamento dos projetos e
orientdvamos sobre a leitura, a procura de materiais e os proximos
passos. Sempre apresentdvamos a nossa proposta de trabalho para as
turmas e a colocavamos em discussao. Nesses momentos, havia
muitas perguntas e conseguiamos perceber o quanto os estudantes
haviam aprendido com as discussoes anteriores.

Lembro-me do meu primeiro ano, de uma turma de
estudantes da primeira série, que queria entender como a chuva
acida agia no ambiente (no solo, na flora e na fauna). Eu me
perguntava como ensinar o que € acidez e basicidade, se eles nao
haviam visto o que é um atomo; um elemento quimico, sem ter
visto toda a quimica geral. Mas, a medida que eu lia, buscando
material e conversando com eles, fui entendendo e vendo que eu
podia partir dai, para ensinar e aprender muito principalmente.

Comecgamos a estudar a composi¢ao do solo: como a acidez
influencia no tipo de vegetacdo, na composicao e sobrevida dos
microrganismos no solo e na fauna. Lembro-me que os estudantes
compraram um minhocugu e colocaram-no no terrario que estavam
montando. Borrifavam uma solugao dcida, simulando o pH de uma
chuva acida duas vezes por semana. Faziamos a medic¢ao de pH do
solo de 15 em 15 dias. Todas as decisdes metodologicas foram feitas
apos leituras e discussoes sobre o assunto. Pude ver, ao longo do
semestre (tempo de duragao do projeto), como os estudantes e eu
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fomos crescendo e aprendendo com os resultados e as discussoes
que faziamos.

Os estudantes, no geral, me ensinaram muito sobre a relagao
professor-estudante. Ensinaram-me que respeito, carinho,
gentileza sao essenciais nesse processo. Com eles, pude aprender
que conhecer a trajetoria de vida de cada um é importante para
entender suas dificuldades e suas facilidades frente ao
conhecimento. Isso levo comigo até hoje nas aulas que ministro
para o Ensino Médio.

E cada dia mais vejo o quao importante é escutar e conhecer
seu estudante, saber do que eles gostam e do que nao gostam. Hoje
vejo a escola como um espago de aprendizado para a vida. E para
se aprender para a vida, temos que entender primeiro a nds, depois
ao nosso redor.

Também me ensinaram como é importante tentar transformar
o conhecimento cientifico, as vezes magante, em algo que eles
pudessem aprender, em algo mais simples, com relagcao ao seu
viver, ao seu cotidiano. Um exemplo foi um dos temas que
trabalhamos em uma turma da segunda série. Como alguns
estudantes produziam cachaga, eles escolheram o tema
fermentacao e cada grupo optou por um tipo de produto. Havia
grupos que faziam a fermentacdo da garapa para obter a cachaga;
outros faziam iogurte, outros faziam pao. Houve um grupo que
queria fazer vinagre por meio da fermenta¢ao da uva. Estudamos
os tipos de uvas, quais eram mais apropriadas para fazer vinho, o
seu processo de fabricagao e de oxidacao até a obtengao do vinagre.
Em cada etapa, conversavamos e liamos textos para a discussao.
No final, além do vinagre, obtivemos um aprendizado muito
grande, porque os estudantes compreenderam muito mais do que
fermentacao e oxidagao. Puderam, além de ampliar esses conceitos,
questionar informagdes, ler e buscar o seu conhecimento.

Outro tema trabalhado nas turmas da segunda série foi o corpo
humano. Como aprendi bioquimica! Os textos que escreviamos
tinham muitas interrogagdes. No inicio, os estudantes estranhavam,
mas eram textos para nortear as discussoes dentro de sala de aula,
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para refletirmos e vermos o quanto podiamos estabelecer conexdes.
As aulas eram um didlogo em que os estudantes e nos professores
refletiamos sobre um determinado assunto.

Em relacdo as turmas da terceira série, em uma das turmas,
fizemos um juri sobre criacionismo x evolucionismo, que durou
umas duas aulas de debate. Mas os estudantes tiveram antes uma
aula para se preparem e foi muito interessante ver os textos que eles
traziam e as discussdes nos grupos. No debate, a argumentagao dos
grupos foi muito rica, pois eles leram e prepararam-se. Depois do
juri, vimos videos sobre o tema e foi possivel observar o
crescimento deles no nivel de argumentagao e a motivacao para
falar e opinar sobre o assunto.

No final do ano, tinhamos a semana do conhecimento do
PEMJA, em que os estudantes apresentavam seus trabalhos,
através de um banner que eles confeccionavam. Eles tinham que
apresenta-los para uma banca avaliadora, o que era muito
gratificante, pois os estudantes sentiam-se importantes e
preparavam-se; ficavam ansiosos, ou seja, as mesmas sensagoes
que temos quando somos avaliados. Além disso, na confecgao dos
banners, os estudantes aprendiam a resumir as informacgdes, a
extrair o que era importante e, para muitos deles, foi a primeira vez
que manusearam o computador.

Aprendi muito sobre outras formas de avaliagao,
principalmente a processual. Uma vez que avalidvamos cada um,
no processo das atividades, e nao apenas o resultado.
Acompanhdvamos cada um, o que era gratificante de ver o tanto
que evoluiam e o tanto que eu aprendia ao final do ano.

Os monitores me ensinaram o qudo importante é a relagao
entre os colegas, uma relagao baseada na troca, na compreensao de
que nao sabemos tudo, que todos nds aprendemos e ensinamos.
Aprendi a ver a quimica inserida em tantos contextos que nunca
imaginei. Com eles, também dividi angustias, preocupagoes,
expectativas, alegrias, obstaculos, que surgiram no caminhar dos
anos, das aulas e dos trabalhos de campo.
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Com os monitores da Biologia, como ddvamos aulas juntos,
estabelecemos um vinculo muito forte, a ponto de com um olhar
sabermos que o outro precisava de ajuda, que era hora de entrar na
discussao. Muitas vezes, passei a ver aspectos da quimica e da
biologia com outro olhar, preenchendo algumas lacunas que nao
via na graduagao.

Como permaneci no PEMJA por 6 anos, convivi com muitos
monitores de Biologia e Quimica, além de muitos estudantes, e percebi
algumas mudangas. Nos primeiros anos, as aulas praticas/
investigativas no laboratdrio eram mais frequentes. Posteriormente, a
sala de aula e a biblioteca comecavam a dividir os espagos de encontros
com os estudantes. Em todos os espagos, questiondvamos os
estudantes, fazendo-os pensar, ler, discutir, ouvir o outro.

A cada ano, amplidvamos espagos de aprendizagem e
inicidvamos a programacao dos trabalhos de campo. Realizamos
trés trabalhos de campo. Para a turma do primeiro ano, fizemos um
campo no Parque das Mangabeiras em Belo Horizonte, onde os
estudantes puderam aprender mais sobre as interagdes ecologicas
e suas adaptagOes. Eu aproveitei para trabalhar a relagao do solo
com a vegetacdo. Em cada ponto de parada, eles observavam e
anotavam as suas percepcdes; em outro momento, eles
pesquisaram o porqué de suas observagoes e, ao final, fizemos uma
discussao geral. Nesses momentos, viamos como as argumentagoes
aumentavam e quais conexdes eram estabelecidas.

Para a turma do segundo ano, o campo programado foi para a
cidade de Diamantina-MG. Durante o trajeto, visitamos uma
carvoaria e, na volta, visitamos o distrito de Biribiri, onde os
estudantes puderam ver como funcionava uma industria téxtil.
Nesses espacgos, discutimos muito sobre as relagoes de trabalho.
Também pudemos visitar uma cachoeira e conhecer um pouco da
histéria de vida de cada um.

Com a turma do terceiro ano, fomos a cidade de Tiradentes-
MG e subimos a Serra de Sao José pela trilha dos escravos. Durante
o trajeto, os estudantes mediam seu batimento cardiaco, frequéncia
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respiratoria, anotavam se estavam ofegantes, as sensagoes térmicas
e recolhiam um pouco do solo.

De volta ao COLTEC, fizemos andlise do solo para medir
acidez, a quantidade de aluminio, de ferro e fizemos cultura de
microrganismos. Além disso, os estudantes pesquisaram sobre a
relagdo das mensuragdes dos batimentos cardiacos e frequéncia
respiratdria com as rea¢des que apresentaram durante o trajeto. Ao
final, fizemos uma noite de discussao dos resultados, em que
estavam presentes os monitores das areas de Socio-Historica e
So6cio-Quimica-Biologica. Os estudantes conseguiram estabelecer
relagdes entre o solo, o tipo de vegetacao, as sensagOes térmicas
nesses locais e como 0 nosso corpo reage a esses ambientes.

Os trabalhos de campo foram muito enriquecedores, pois
neles pude realmente “misturar” as disciplinas, as areas. Lembro-
me como estudei para entender a composicao dos diferentes solos,
a relacao do tipo de solo com a vegetacao, como fazer andlise de
solo e tantas outras coisas. E como foi bom nesse momento o apoio
dos coordenadores, que me ajudaram com textos, conversas e
sugestOes de bibliografias.

Durante a realizagdo do trabalho de campo, era muito
gratificante ver a empolgacao da maioria dos estudantes fazendo
os trabalhos e coletando os dados. Nas discussdes em sala, depois
do trabalho, pude ver como eles aprendiam e ensinavam-me. Pude
perceber que, para muitos, esse processo foi marcante, uma
mudanga que eles levaram para as suas vidas.

Os coordenadores foram importantes mentores, pois me
conduziram por caminhos da educacado, que permanecem comigo até
hoje. Com eles, pude aprender que a educagao é um desafio, que nem
tudo sai como planejado, mas o importante é perceber o que deu
errado, o que saiu da linha e corrigir. Aprendi também que nao temos
que saber tudo, mas temos que ter a humildade de reconhecer isso.

Além disso, ndao podemos ter medo de lutar pelo que
acreditamos, ndao podemos ter medo de enfrentar a realidade, as
mudangas e os desafios. Aprendemos a vida toda, enquanto
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estivermos prontos para aprender, estaremos vivendo. A vida é um
eterno ensino e aprendizagem.

Com o PEMJA, vi que ensinar € escutar o que os estudantes
tém a dizer, é dialogar, é questionar. Vivi a educacao para a vida, e
nao para o ENEM. Preparamos os estudantes para enfrentar e
escolher os caminhos de sua vida. Com certeza, eles terminavam o
curso mais preparados, mais capazes de trilharem seus caminhos.
E eu sal como uma professora melhor, entendendo realmente o
meu papel, que ndo é o de transmitir conteidos, mas sim de
prepara-los para sempre buscarem aprender.

Esses 6 anos de PEMJA me ajudaram e me ajudam até hoje a ser
uma professora melhor, a tentar entender o meu estudante, a tentar
ter uma relacdo de amizade com ele, colegas e dire¢do. Ajudam-me a
planejar aulas que envolvam a quimica no dia a dia com outras
disciplinas e com a vida. Ajudam-me a pensar na educagao que quero,
como quero que meus estudantes saiam da escola. Penso muito no
papel social da escola e espero um dia ver uma escola sem muros, sem
preconceitos, sem conceitos, uma escola onde o mais importante seja
o aprendizado e ndo o ENEM. Uma escola que escute os envolvidos,
que forme jovens ativos e criticos.

Foto 54
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Foto 56
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3.12 E possivel um professor aprender
com seus estudantes?

Camila Cacique Trindade
Licenciada em Quimica — atuagdo na area Socio-Quimica-
Bioldgica/PEMJA

Sou licenciada em Quimica pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). Fui apresentada ao Projeto Ensino Médio de
Jovens e Adultos (PEMJA), no ano de 2013, pela professora
Rosilene Siray. Entretanto, como eu estava vinculada a outro
projeto na UFMG, nao pude trabalhar com ela no PEMJA. Apos o
encerramento do meu vinculo com esse projeto, iniciei o ano letivo
de 2015 no PEMJA e foi um processo enriquecedor em diversos
aspectos. Para além da riqueza dos ensinamentos e das
aprendizagens, afirmo com certeza que fui muito feliz nos quase
nove meses de atuagdo como monitora da area Sécio Quimica-
Bioldgica. A felicidade de atuar no PEMJA permanece até hoje.

Lembro-me da ansiedade inicial relacionada ao publico jovem
e adulto, com quem teria contato e do qual seria responsavel por
sua escolarizagdo cientifica. Com a proposta diferenciada em
relacio a tudo que eu ja havia acessado no ensino de
Quimica/Ciéncias, a interdisciplinaridade com a Biologia e a
liberdade de atuar de forma transdisciplinar com as outras
disciplinas foi, sem duvida, algo desafiador, pois eu nao ensinava
somente quimica. No PEMJA, eu estava ensinando e aprendendo
sobre outras disciplinas, outros conhecimentos e outros saberes. E
para que essa proposta pudesse ser praticada, comecei os trabalhos
conhecendo o material didatico e sua estrutura, de forma que eu
pudesse pensar e comegar os planejamentos de trabalho e de aula.
Na época, eu era voluntaria em um projeto de extensao da UFMG
e dava aulas de Quimica para pré-vestibulandos das redes

175



municipal e estadual de Belo Horizonte e regido metropolitana.
Sempre gostei de desafios e mesmo com as experiéncias anteriores
de sala de aula, atuar com o publico jovem e adulto era algo
totalmente novo. Eu nao tinha nenhuma informacao pratica e
tedrica a respeito. Infelizmente, poucas sao as universidades que
oferecem disciplinas formativas para professores que tém interesse
em atuar com a Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

Para além da oferta de disciplinas formativas voltadas para a
EJA, havia um segundo desafio: trabalhar efetivamente de forma -
inter e transdisciplinar. Esse desafio envolveu planejamento de
ensino e de aula ampliado e voltado para os contetidos de Ciéncias
que ficaram guardados em uma caixinha apds a minha conclusao
do Ensino Médio. Nao € e nunca foi novidade que as licenciaturas
brasileiras discutem muito sobre a importancia de uma educagao
que ensine o aluno a pensar no conhecimento sem separa-lo em
disciplinas e matérias, mas que nao auxiliam o licenciando a
transpor tal barreira, nao oferecem a ele ferramentas e condigoes de
acessar outros saberes e conhecimentos que ampliem a riqueza de
contetdos de suas aulas. Nao me lembro, mas € possivel que eu
tenha sentido medo, quando (ou enquanto) trabalhava nesse
desafio de ser uma educadora da EJA.

Lembro-me que eu tinha vdrias reflexdes e dificuldades,
durante os trabalhos de planejamento de ensino e no meu contato
com o material usado pelo projeto. A todo momento eu refletia
sobre como eu inseriria as discussoes de quimica naquele material
riquissimo em discussdes sobre o planeta Terra. Discutiriamos
sobre a atmosfera, a hidrosfera e a litosfera, mas aquilo tudo era
muito amplo para mim. Eu ndo sabia pensar em planejamentos de
ensino e de aula que abordassem saberes que nao eram puramente
quimicos. Era o momento de aprender na pratica e usar todo o
conhecimento obtido nas aulas de didatica e psicologia da
educacao. Além de ser tudo muito novo para mim, eu nao conhecia
nada sobre a EJA e muito menos sobre os educandos com quem eu
trabalharia naquele ano. Gragas as reunides com a professora
orientadora, Rosilene, e as demais bolsistas do projeto que
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atuariam comigo, Thaiane e Maisa, as coisas foram se acertando e
eu fui aprendendo um pouco a cada dia. Nossas reunides semanais
contribuiram muito para que eu pudesse realizar planejamentos
diretos e assertivos.

Depois de muito ler, partilhar e viver a EJA, eu vejo que essa
modalidade de ensino sempre serda uma caixinha de surpresas para
o educador que se aventurar nessa experiéncia. Nao ha uma teoria
que defina o que é a EJA, para mim estd longe de ser a EJA de outros
professores atuantes, nao porque eu seja melhor que os outros
colegas ou porque eu tenha buscado isso em minha formacao, mas,
sim, porque uma sala de aula da EJA nunca serd igual a outra em
nenhum lugar neste pais. As realidades, culturalidades, vivéncias
e saberes dos educandos fazem com que cada ambiente seja tinico
e muito rico. Eu, pessoalmente, acredito que, em uma sala de aula
da Educagao de Jovens e Adultos, o professor tem que se abrir para
aprender mais e mais. E foi isso que eu senti e vivi quando trabalhei
com esses jovens e adultos. Em todas as aulas que pude lecionar
para as turmas do PEMJA, eu entrava como uma pessoa que
aprenderia e ndo como uma pessoa que ensinaria. Foi sempre
assim? Nao, nao foi...

Nao me lembro ao certo, mas pouco mais de dois meses
atuando diretamente com as turmas de primeiro, segundo e
terceiro anos do Ensino Médio, turmas com grande maioria de
idosos, os estudantes conversaram comigo e, além de relatarem a
dificuldade com o contetdo trabalhado, criticaram abertamente
minha postura de professora. Eles disseram a mim que eu era
muito rigorosa e pouco amavel e que isso causava neles uma
dificuldade absurda de acompanharem minhas aulas. Eles se
sentiam desanimados por eu ser uma pessoa muito séria e fechada.
Eles gostariam que eu fosse uma pessoa mais leve e aberta, uma
pessoa que oferecesse a eles atengao e liberdade, para conversarem
e dizer sem medo quais eram suas dificuldades em cumprir com os
prazos e em realizar as atividades atribuidas a eles. Foi muito dificil
ouvir tudo isso e me lembro de ficar paralisada e sem reagao
perante a turma. Eu ndo estava lidando com estudantes, eu estava
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lidando com pessoas que tinham idade para ser meus pais e até
mesmo meus avos!

Eu os ouvi, principalmente porque eu queria saber e entender
o que estava dando errado. Na minha percepgao, eu trabalhava o
conteudo da forma mais simples e direta possivel, quantas vezes
fossem necessarias. Ainda assim, em todas as atividades que eu
corrigia, os erros apareciam para me mostrar que havia uma
dificuldade por parte deles. Eu ndo conseguia entender em que
estava falhando e atribuia essa falha as condigoes daquele
ambiente: jovens adultos trabalhadores que foram impedidos de
completar sua escolarizacao devido as situa¢des que vivenciaram.

Essa conversa que tivemos foi essencial para que eu pudesse
repensar e refletir acerca da minha pratica de professora, foi o
momento em que eu pude perceber que uma das causas possiveis
de o estudante nao aprender ou nao acompanhar o conteido do
professor nao estd no ambiente ou em sua for¢a de vontade de
aprender. Uma possivel causa estava centrada em mim estava
centrada em minha postura hierdrquica e na forma como eu
comunicava o conteudo a eles. Eu precisaria romper com isso.
URGENTEMENTE!

De nada adiantaria eu realizar planejamentos maravilhosos a
meu ver, com atividades experimentais, discussodes, videos,
projecoes, trabalhos de campo etc., se me faltava sensibilidade para
enxergar os sonhos daqueles estudantes. De nada adiantaria eu
usar todos os recursos e ferramentas de ensino que havia
aprendido, se eu ndo os enxergasse como estudantes que queriam
algo muito além de saber quem foi Dalton, Thomson, Rutherford e
Bohr e como eles haviam contribuido para a quimica. O
conhecimento formal para esses individuos é o caminho que
escolheram para alcangar seus sonhos: concluir a Educagao Bésica
na maioria dos casos.

Eu precisava (re)significar o conhecimento formal para
aqueles estudantes. Era preciso ensind-los de uma outra forma, sob
uma nova perspectiva. E ouvi-los foi fundamental nesse processo,
pois acessei seus sonhos, desejos e vontades. Com essas
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informagdes, eu teria condi¢des de adaptar aquele conhecimento
formal e inseri-lo naquele ambiente escolar. Foi durante a conversa
que tive com eles que percebi a importancia de valorizar os seus
saberes populares e, com isso, passei a utilizd-los em meus
planejamentos de aula.

Porém, eu ainda tinha um problema, eu precisava finalizar o
conteudo de hidrosfera para dar inicio ao modulo de litosfera. No
entanto, eu percebi que as transformagoes de estados fisicos que
estdvamos trabalhando ainda nao haviam sido aprendidas. Grande
parte da turma ainda acreditava que uma substancia como o iodo
solido sofria fusao ao ser aquecida. Mesmo dando a eles condig¢oes
de observarem experimentalmente que tal substancia sublimava,
ou seja, ao ser aquecida ela ia direto para a forma de gas, sem se
transformar em um liquido antes. E uma coisa simples, nio ¢é?

Sim, simples, mas que me abriu os olhos nesse processo de
ensino e aprendizagem, pois ¢ um dos temas mais trabalhados nas
escolas de Educagao Basica, no entanto, nem sempre, o professor se
questiona se ficaram claros os conceitos de fusdo e sublimacao,
independentemente da idade de seus educandos. E foi nesse
momento que vi a chance de retomar os conceitos que ainda nao
haviam ficado claros para eles. Tentei uma nova abordagem. E
como eu faria isso? Essa nova abordagem veio como uma luz
durante uma das conversas que tive com a professora Rosilene. Eu
estava incomodada com a possivel confusdao que os estudantes
tinham, quando afirmavam com toda certeza que o iodo derretia
ao ser aquecido, portanto eu estava disposta a mudar isso.

Lembrei-me que uma substancia sélida, ao sofrer fusdao em um
sistema liquido, aumenta o volume final desse sistema; ao passo
que uma substancia sélida que sublima nao altera o volume final
desse sistema liquido. Assim, planejei uma atividade experimental
para essas turmas cujo objetivo era que elas pudessem ver a fusao
e a sublimagdo acontecendo quando substancias solidas estavam
imersas em um liquido. Usamos gelo e gelo seco (CO2) submersos
em recipientes distintos com o mesmo volume de dgua. Um
experimento simples que proporcionou aos estudantes condigoes
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de observarem, compararem e escreverem sobre a fusdo e a
sublimacao de algumas substancias quimicas.

Foto 57: Proveta de suporte vermelho com agua e gelo sofrendo fusao e
proveta de suporte amarelo com agua e gelo seco (CO2) sofrendo
sublimacao. A esquerda, durante as transformacoes; e, a direita, ao fim
das transformacdes.

Apos arealizagao dessa atividade, trabalhei com os educandos
o significado das palavras fusao e sublimacao, bem como os seus
sindnimos, de forma que eles pudessem acessar os conceitos
cientificos de outra perspectiva, sempre retomando as discussoes
que tivemos ao longo do mddulo de hidrosfera e as discussdes e
observagoes realizadas nas atividades experimentais. Naquele
momento, eu percebi que o conceito cientifico s6 faz sentido se
conseguirmos associar a ele um fenomeno. Era isso que eu
objetivava com aquela sequéncia de ensino: mostrar aos estudantes
que o derretimento de alguma coisa ocorre, quando essa coisa
estiver inicialmente no estado solido e, ao ser aquecida, mudar para
o estado liquido.

O resultado dessa sequéncia de ensino foi impressionante. Eu
havia conseguido fazer com que os educandos associassem a fusao
de uma substancia ao seu derretimento e que eles deixassem de
usar a palavra “derreter” para explicar a sublimacao de algo. Essa
sequéncia de ensino e o seu resultado possibilitaram que eu
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apresentasse um trabalho em um simpodsio de Ensino de Quimica
naquele ano.

Junto a esses acontecimentos, minha relacdo com os alunos
sofreu uma transformacao. Eles tinham muito cuidado comigo e eu
com eles. Nos intervalos de aula, conversavamos sobre a vida fora
da escola e eles sempre me perguntavam se era certo ou errado
fazer algumas coisas cotidianas, como por exemplo cozinhar feijao
com um prego dentro para evitar a anemia. E era legal ouvir deles
perguntas como essa, pois eu quase sempre nao sabia a resposta. E
nao havia problema em nao saber, pois eles compreendiam,
quando eu dizia que procuraria saber e dizer a eles. Muitas dessas
perguntas foram inseridas em nossas atividades de aula e foram
importantes para mim, pois, com as perguntas, eu tinha condigdes
de realizar um planejamento de aula, de ensino e aprendizagem
que fosse mais adequado para aquela realidade escolar.

Quando iniciamos a unidade de litosfera, eu preparei uma
atividade experimental linda sobre solos e estava super empolgada
com aquela unidade temadtica, porque as coisas estavam se
acertando e eu estava vendo resultado em meu trabalho com
aqueles estudantes. Porém, precisei me desligar do projeto. Foi
uma tristeza muito grande, quando avisei as turmas que nao
terminaria o ano com eles. Eles entenderam o motivo pelo qual eu
estava saindo. Apesar da tristeza, compreenderam que eu estava
fazendo uma escolha que definiria o meu futuro profissional.

No meu ultimo més, enquanto eu trabalhava com a unidade
tematica de litosfera, eu ja sabia que o meu tema de trabalho de
conclusdao de curso seria centrado na Educacdo de Jovens e
Adultos. Foi uma certeza que carreguei por seis anos até a
conclusao do meu curso. Durante esse periodo, eu procurei
conhecer um pouco mais sobre a EJA e sobre aquele universo
particular que me causara um sentimento tao bom de que estava
no caminho certo quando escolhi ser professora. Cursei duas
disciplinas na Faculdade de Educagao da UFMG junto a estudantes
do curso de Pedagogia. Adentrei nos conhecimentos e teorias da
Educacao Popular. Conheci diversas escolas e histdrias sobre a EJA
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em Belo Horizonte e no Brasil. Eu fiz esse investimento para o meu
amadurecimento sobre as realidades individuais, profissionais,
sociais e culturais da escolarizacdo de jovens e adultos.

Minha imersao no tema EJA e Educagao Popular foi tao profunda
e intensa que eu sentia a todo momento uma vontade absurda de
compartilhar tudo o que eu havia aprendido com aquelas trocas e com
aquelas historias. Eu desejava (e ainda desejo) realizar um trabalho
com a EJA que contemple todo o processo, do ponto de vista do
educando até a formagao da comunidade escolar, perpassando por
todo o viés politico que a modalidade carrega consigo.

Eu fiquei muito perdida nesse tema porque nado aceito a sua
marginalizagdo e o tratamento que ele recebe de parte dos poderes
ptiblicos. E uma histéria de muita luta e que merece mais atenco e
cuidado. E eu pude ver que toda essa luta envolvendo a classe de
professores e educadores que almejam legitimar o direito a educacao
desses estudantes nasce de uma histodria linda com esses individuos,
que nos mostram diariamente a importancia de sonhar e correr atras
de seus sonhos, independentemente de quantos anos temos.

Bom, meu trabalho de conclusao de curso foi s6 uma pontinha
de tudo aquilo que aprendi e desenvolvi com esses seres humanos
maravilhosos. Eu adorava as quartas-feiras porque eu sabia que os
encontraria e que mesmo estando cansados, devido aos seus
trabalhos exaustivos, estavam dispostos a ouvirem uma jovem
licencianda, em inicio de carreira, falar sobre coisas que eram tao
pequenas, para as quais nem sempre ha instrumentos para serem
vistos. Haja forga de vontade!

Nessa histdria toda, o rigor do conhecimento cientifico é mero
coadjuvante. Eu desejo que todos possam ter essa vivéncia e
experiéncia, porque ela é transformadora em todos os sentidos.
Nao sei o que teria sido de mim, se eu nao houvesse trabalhado
com essa turma e ndo pudesse ter tido acesso a todo esse universo.
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Foto 58: Minha despedida do PEMJA preparada
pelos estudantes em 2015.
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3.13 A assisténcia social aos estudantes do
PEMJA

Kénia Rosiane Cunha Coelho

O publico da EJA (Educagao de Jovens e Adultos) do
COLTEC/UFMG ¢ formado por pessoas que, na maioria das vezes,
tiveram de interromper a vida estudantil para trabalhar, cuidar dos
filhos e da familia de uma forma geral. Depois de cumprirem essa
etapa da vida, sentiram-se mais confortaveis para retomar os estudos.
Sao alunos muito esforgados e determinados, os quais encontraram na
EJA uma chance de recuperarem o tempo em que tiveram de se
ausentarem da escola, bem como uma possibilidade de formagao
técnica e uma porta aberta para o mercado de trabalho.

Alguns desses alunos eram mais jovens, porém nao
conseguiram concluir o Ensino Médio na adolescéncia. Assim
buscaram na EJA uma chance de finalizar essa etapa de ensino, a
fim de obterem uma oportunidade no mercado de trabalho e na
universidade. Grande parte dos alunos trabalhava durante o dia e
s0 podia estudar no periodo noturno. Uma jornada bem dificil, pois
eles ja chegavam exaustos, apds um dia de trabalho. Ainda assim,
sobrava neles vigor para estudar.

Alguns dos alunos da EJA/UFMG, além de todas as
dificuldades mencionadas, residiam longe. Nao disponibilizavam
de recursos financeiros para pagar transporte e alimentarem-se no
periodo em que estavam na escola.

Diante disso, a dire¢do do COLTEC buscou parceria junto ao
MEC (Ministério da Educacao), para prestar assisténcia aos alunos
que apresentavam dificuldade socioecondmica.

Em meados de 2010, o COLTEC conseguiu firmar um
convénio com o MEC, que nos possibilitou atender
aproximadamente 100 alunos com uma Bolsa de Auxilio Financeiro
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no valor de R$100,00. O aluno tinha autonomia para gastar a bolsa
de acordo com a sua necessidade. Tinha a liberdade de usar o
recurso para transporte, material académico ou até mesmo
alimentagao, embora a escola oferecesse um lanche.

Para receber a bolsa, o aluno precisava procurar o servigo
social do COLTEC, inscrever-se e participar do processo de selegao.
A assistente social recebia as demandas dos alunos, orientava-os e
fazia o estudo socioecondomico. De acordo com a classificagdao
socioecondmica e a comprovagao dos dados, os alunos comegavam
a receber o beneficio.

A assisténcia aos alunos contribuiu para a diminuicao da
infrequéncia e da evasdo, que eram problemas recorrentes do
Programa de Educagao para Jovens e Adultos. Afinal, ao se deparar
com dificuldades de transporte e alimentagao, o aluno desiste de
estudar novamente. Ainda que exista o seu desejo de permanecer
estudando, os obstdculos interrompem seu percurso.

A EJA foi uma experiéncia muito positiva para a escola e para
os alunos. O servigo social se orgulha por fazer parte dessa histdria,
por ter acolhido os alunos e encaminhado suas demandas.
Orientando-os sempre que necessario. O assistente social ¢ um
educador politico e colabora para que os direitos politicos e sociais
sejam garantidos. Afinal, somos cidaddos com direitos iguais
perante a lei.

Possibilitar condi¢des favordveis ao aluno para que ele
permaneca na escola é uma politica de assisténcia e uma forma de
inclusdo social. E contribuir para que o aluno em condigdo
socioecondmica menos favoravel consiga usufruir daquilo que lhe
é de direito. E fazer valer sua cidadania.

A educagao emancipa o homem e muda a sua histdria. Investir
na educagao é a melhor forma de inserir o sujeito na sociedade.
Dessa forma, contribuimos para que todos os estudantes do PEMJA
tivessem condi¢Oes para estudar. Foi um modo de oferecer meios
para que as pessoas pudessem buscar alternativas no mercado de
trabalho, bem como pudessem construir uma vida digna. E preciso
garantir e fazer valer os direitos sociais das minorias em um mundo
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tdo globalizado e diversificado, de forma que todos sejam
alcancados. Além do fato de o direito a educagao e o direito a
permanéncia do aluno na escola serem assegurados pela
Constituicao de 1988.

Ainda em relagao a EJA, para sabermos o impacto da
assisténcia estudantil na vida dos alunos, era realizada uma
pesquisa de satisfagao com eles ao final de cada periodo letivo. Era
uma maneira de analisarmos a importancia e o impacto do recurso
destinado aos alunos. As pesquisas sempre apontaram o grande
nivel de satisfagao dos alunos. Muitos deles nos agradeceram por
estarem estudando no PEMJA e serem beneficiados com a bolsa de
auxilio financeiro.

Muitos desses alunos se formaram e conseguiram ingressar
em uma universidade. Essa foi a maior recompensa da escola: saber
que uma oportunidade pode mudar a vida e a escolha do cidadao.

Referéncia

BRASIL. Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, 1988.
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FOTOS

Alunos realizando atividade de observacao e descri¢ao das paisagens,
durante trabalho de campo em Diamantina-MG
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Estudantes realizando entrevistas no mercado livre de Diamantina-MG,
durante atividade de campo
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Parada para almogo durante atividade de carﬁpo

»

Momento de descontra¢ao durante o trabalho de campo (banho de
cachoeira em Biribiri - Diamantina)
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Café da manha coletivo, na Casa da Gléria, em Diamantina-MG.
Preparacao para saida de campo

Parada em Morro das Gargas - MG para atividade de campo sobre a
produgao de carvao vegetal.

Atividade de Pré-campo no Parque das Mangabeiras-BH
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Atividade de campo na serra de Sao José, em Tiradentes-MG.
Observacao e descricao das paisagens e tipos de vegetacao do local

Coordenadores de area e bolsistas do PEM]JA, em atividade de
preparagao de campo, em 2010
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Montagem de um destilador

Discussao sobre a montagem do experimento
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Processo para maceramento das uva

4

Oficina oferecida por uma das estudantes na XIV Semana Cultural do
PEMJA -2015
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Apresentacao de danca das alunas da professora Nora Vaz de Melo.
Reflexdes sobre o corpo. Saguao de entrada do COLTEC, 2006. Foto:
Claudia Grossi de Faria.

Apresentacao de danca das alunas da professora Nora Vaz de Melo.
Reflexdes sobre o corpo. Sagudo de entrada do COLTEC, 2006. Foto:
Claudia Grossi de Faria.
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Palestra Alimentacdo saudavel na Biblioteca do COLTEC, 2013. Foto:
Claudia Grossi de Faria.

veugaid

Curso de maquiagem na Biblioteca do COLTEC, 2013.
Foto: Claudia Grossi de Faria.

199



Turma 2017, tltimo dia de aula de Expressao Cultural com a monitora-
professora Mariana Lopes Diniz.
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Ceriméhia de formatura PEMJA 2005.
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Estudantes do PEM]JA periodo 1999 a 2002.
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Estudantes do PEMJA periodo de 1999 a 2002.
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