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INTRODUCAO

Duas ideias principais sustentam este livro. A primeira esta
ligada a compreensao de que ha uma Geografia escolar e uma
Geografia académica que sao distintas em suas finalidades, e que
nem sempre — ou praticamente nunca — as duas trilham o mesmo
percurso. Cada qual tem seu proprio tempo e espago. A segunda
estd ligada ao fato de que os autores de livros didaticos mantém
discursos vinculados a época em que produziram suas obras,
nelas refletindo seus pensamentos e seus juizos de valores. As
palavras, muitas vezes, dizem mais do que aparentam. A omissao
delas, também.

A Geografia escolar tem a finalidade de produzir cultura,
conforme sustentam Chervel (1988) e Lestegas (2002). A Geografia
académica tem a finalidade de produzir ciéncia. Apesar de
diferirem quanto a finalidade, ambas estdao indelevelmente
ligadas. A Geografia académica deve muito a escola. Se ela existe
como curso superior e goza, hd algum tempo, de status cientifico,
¢ justamente por uma demanda escolar. Ela se institucionalizou
para atender, primordialmente, a uma finalidade educacional,
como bem atesta Goodson (1990)'.

1 Por isso, cai por terra aquela velha discussao de que a modalidade bacharelado
tem mais valor que a modalidade licenciatura por ser mais “académica” e, por
extensao, mais “cientifica”. Ambas as modalidades tém o seu igual valor, cada
qual com sua finalidade especifica: a primeira, para atender a uma demanda
técnica; a segunda, para atender a uma demanda educacional. O que sustenta a
Geografia académica é, e sempre foi, a escola. Se nao fosse pela demanda escolar,
ndo haveria razao para a existéncia de cursos superiores de Geografia, e ela
poderia continuar a ser o que era antes de se tornar um conhecimento cientifico,
no século XIX: um amontoado de informagdes, relatdrios, inventdrios e mapas
sem qualquer método especifico, sendo ensinada ora dentro de uma perspectiva
filosofica, como em Kant, ora dentro de uma perspectiva puramente
enciclopédica, como um almanaque.



Nossa proposta € a analise da climatologia escolar em livros
didaticos para o que hoje se chama Ensino Médio. Para tanto, na
fase de pré-pesquisa, entre conversas, andlises e reflexdes,
optamos por fazer uma pesquisa diacronica, isto ¢, através do
tempo. Consideramos importante compreender como a
climatologia foi apresentada em livros didaticos no decorrer das
décadas. A ideia original consistia em avaliar se os conteudos
escolares concernentes ao clima haviam acompanhado as
mudancgas na ciéncia de referéncia, tanto na climatologia
geografica quanto na meteorologia (que influenciou bastante a
climatologia no inicio do século XX).

Para isso, selecionamos cinco livros didaticos de autores da
Geografia escolar brasileira, livros esses que, em nossa avaliagao,
sdo bastante representativos dos periodos em que foram escritos:
O Mundo em que vivemos e Terra brasileira, de Aroldo de Azevedo,
da década de 1960; Geografia geral, de Elian Alabi Lucci, da década
de 1980; Panorama geogrifico do Brasil, de Melhem Adas, também
da década de 1980; Brasil: contextos e redes — volume I, de Angela
Corréa da Silva, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano, da década de
2010, cujo gedgrafo é o segundo autor, a quem nos reportaremos
doravante (os autores aparecem creditados nessa ordem no livro).

Por que dissemos representativos? O que eles tém de
representativos? Na verdade, trata-se de obras que marcaram (e
ainda marcam) presenca na Geografia escolar, cujos autores sao
conhecidos. Apenas a titulo de exemplificagdo, tomemos
Azevedo. Seus livros didaticos marcaram geragdes de estudantes
em razao do arco temporal de sua produgao: ele comeca em 1934 e
segue até 1974, perfazendo 40 anos. Para além da cronologia,
sabe-se que, por meio dos seus livros didaticos, Azevedo
contribuia significativamente para a promogao de uma vertente
da Geografia académica, a Geografia francesa, de inspiragao
lablachiana, fato que ele faz questao de destacar em seu texto,
como veremos. Azevedo — nao se pode esquecer — foi professor
universitario com cadeira na Universidade de Sao Paulo (USP), e
trilhou tanto o caminho da educacdo basica, com sua vasta



produgao didatica, como o da educagao superior, contribuindo
para a ciéncia de referéncia com suas pesquisas e seus artigos.

Os outros autores escolhidos também tém sua parcela de
representatividade na producao didatica da Geografia nacional.
Lucci foi um produtivo autor de livros didaticos que comegou nos
anos 1970 e cuja produgao ainda ocorre (seus ultimos livros
didaticos sao da década de 2010). Segundo Resende (1986), que
analisou parte de sua obra, seus livros estavam entre os mais
vendidos no come¢o dos anos 1980. Adas € outro autor
representativo da Geografia escolar. Também muito produtivo,
iniciando suas atividades como escritor nos anos 1970 e até o
momento produzindo (hoje, com o auxilio de seu filho). Adas é o
autor que traz as discussOes académicas da vertente critica da
Geografia para os livros didaticos, oferecendo novo tratamento
para as questOes antigas, que a vertente tradicional (da qual fazem
parte Azevedo e Lucci) nao via necessidade de responder e
solenemente ignorava: as questoes da pobreza, da violéncia, das
desigualdades sociais, das lutas no campo, da exploragao da mao
de obra assalariada etc.

Ja na década de 2010, Olic et al. sao representativos de uma
nova vertente da Geografia escolar, que procura acolher as ideias
de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e contextualizacao
dos contetidos, em consonancia com as diretrizes elencadas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), langado inicialmente
em 1998 para o Ensino Fundamental e logo apds, em 2000, em
versao para o Ensino Médio. O conhecimento, trabalhado a partir
da Optica de competéncias e habilidades, deve estar articulado
com outros campos do saber e dialogar diretamente com as
necessidades da vida moderna.

Vemos certa ruptura no modo de producdo dos livros
didaticos: até meados dos anos 1990, eles costumavam ser
produzidos por um tnico autor, que deixava sua marca impressa
na obra. Assim, quando da andlise das obras, conseguimos notar os
tragos discursivos particulares de Azevedo, de Lucci e de Adas,
cada qual vinculado a uma corrente: os dois primeiros, a Geografia



tradicional de base francesa/lablachiana; o tultimo, a Geografia
critica/radical. Os autores de Geografia: contextos e redes — volume 1
escapam a essa simplificacdo. Nao que eles nao se vinculem a
nenhuma tendéncia; em seus livros, notamos que ora apresentam
os conteudos tal qual fazem os autores da Geografia tradicional (de
forma mais conteudista e menos engajada socialmente), ora o
fazem com a verve critica, denunciando as mazelas sociais. As
tendéncias se mesclam. De todos os livros didaticos de Geografia
recentes que pesquisamos para a nossa selecao, notamos que parece
ser praxe, agora, serem escritos por equipe multidisciplinar, com
trés ou até mais profissionais, de forma a agregar diferentes visoes
sobre os assuntos a serem discorridos. Por outro lado, é mais dificil
captar a verdadeira autoria dos discursos e a tragar a linha de
pensamento desses autores.

Quanto ao campo de abrangéncia dos livros didaticos
selecionados — Geografia geral e Geografia do Brasil —, um
paréntese deve ser aberto. Azevedo aborda a climatologia em seus
dois livros. Os dois fazem parte da mesma colecao, devendo ser
trabalhados conjuntamente. No caso de O Mundo em que vivemos, o
autor oferece consideragdes sobre climatologia geral. Em Terra
brasileira, é trabalhada especificamente a climatologia do Brasil,
com énfase nos climas predominantes no nosso pais.

O livro didatico de Lucci, Geografia geral, €, como o préprio nome
indica, voltado aos estudos de Geografia de forma geral, sem énfase
especifica no Brasil. Todavia, no capitulo em que trata especificamente
da climatologia, o autor também discorre sobre a climatologia
brasileira, destacando as principais massas de ar que atuam sobre
nosso territorio e, até mesmo, para nossa surpresa, tecendo
consideragdes muito particulares sobre a nossa condigao tropical.

Adas, ao contrario de Lucci, direciona seu livro Panorama
geogrifico do Brasil primordialmente ao tratamento das questdes
brasileiras. Ao tratar dos contetidos de climatologia, no entanto, o
autor parte das explicagdes gerais para depois passar a
especificidade dos climas brasileiros, com a atuagao das massas de
ar sobre o territorio e duas classificacoes climaticas, dando énfase,
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ainda, a wuma explicagao critica sobre o significado da
tropicalidade do pais.

Em Geografia: contextos e redes — volume I, Olic et al. ndo fazem
distincao entre Geografia geral e do Brasil. Cada volume da obra ¢
dedicado a certos eixos tematicos. No caso do volume I, os eixos
tematicos estao mais relacionados aos contetidos de Geografia Fisica.
A climatologia, entdo, é apresentada em dois capitulos: em um deles,
as teorias gerais; em outro, a climatologia brasileira, com destaque
para a atuagao das massas de ar e uma classificacao climatica.

A escolha de livros didaticos com rétulos diferentes pode
causar estranheza a primeira vista. Por uma questao de ldgica,
seria mais natural que o pesquisador trabalhasse com uma coisa
ou outra: ou somente com a Geografia geral, ou somente com a
Geografia do Brasil. Nao foi o que ocorreu nesta pesquisa.
Justificamos: os rétulos “geral” ou “do Brasil” ndao passam disso
mesmo, de rotulos. Para o nosso objetivo — a andlise da
climatologia em série temporal —, todos os livros didaticos
escolhidos atendem as nossas expectativas, pois os cinco abordam
tanto a climatologia geral quanto a climatologia do Brasil,
independente da titulacdo da capa.

A razao de nossa escolha pelo Ensino Médio (que
anteriormente recebeu as denominagdes de Colegial e 2° Grau,
nessa ordem) ¢ muito simples. Os contetidos de climatologia e
aqueles que lhes servem de apoio — no caso de Azevedo e Lucci,
trata-se da cosmografia — sdo mais densos do que aqueles
voltados ao que hoje denominamos Ensino Fundamental II. A
densidade da-se pela qualidade técnica com que os conceitos, as
imagens e os esquemas explicativos sdao apresentados. Desse
modo, consideramos que nosso trabalho ficaria mais rico se
explorassemos livros didaticos dessa etapa de ensino. E para o
publico do Ensino Médio que os autores podem se valer de uma
linguagem mais elaborada e recorrer com mais frequéncia a
termos académicos e mesmo fazer mengao a pesquisadores, sem
precisar simplificar demais os contetidos.
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Durante a pesquisa, entre questionamentos diversos, naturais a
cada etapa, deparamos com a seguinte problematica: a climatologia
apresentada nos livros didaticos consegue ser distinta da
climatologia da ciéncia de referéncia? Os contetidos de climatologia
veiculados nesses livros dialogam direta e coetaneamente com os
contetdos presentes em obras académicas ou com as pesquisas da
ciéncia de referéncia, ou ha uma defasagem temporal entre a
produgao académica e as obras didaticas? Ou, melhor: existe uma
climatologia escolar que dialogue e seja influenciada pela ciéncia de
referéncia, mas, que ao mesmo tempo, seja diferente dela em sua
finalidade e consiga, de certo modo e com certo limite, produzir seus
proprios conceitos e propagar cultura? Essa é a questao que
tentaremos responder ao longo do livro.

No que diz respeito a estruturagao, este livro esta dividido em
sete capitulos, na ordem em que a pesquisa foi realizada e escrita. O
primeiro deles intitula-se Método. Em Método, nao nos limitamos a
simploria vinculagdo a um método que achamos mais pertinente
sem antes tecermos as devidas consideragdes. Buscamos tragar um
panorama dos principais métodos usados nas ciéncias modernas,
quer nas chamadas ciéncias naturais, quer nas ciéncias humanas.

Assim, apresentamos os métodos classicos e originalmente
usados pelas ciéncias ditas naturais — a indugdo, a deducao, a
experimentacao (e a mistura deles, que se convencionou chamar
de hipotético-dedutivo ou dedutivo-nomoldgico) — e os métodos
mais usados pelas ciéncias humanas — o fenomenoldgico e o
hermenéutico. A esse propdsito, apresentamos o método que
consideramos mais pertinente para fundamentar nossas analises:
o paradigma indicidrio, uma vertente da hermenéutica. Nao
procedemos a diferenciagdo entre métodos de abordagem e
métodos de procedimento por duas razdes: primeiro, porque a
maior parte das fontes consultadas — e foram vdarias — nao faz
menc¢ao a isso; segundo, porque consideramos tal distingdo
desnecessaria, ja que o método é, por si, um caminho para alguma
coisa que se intenta.
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No capitulo seguinte, Fundamentagao teérica, trouxemos a
discussao a historia da Geografia escolar na Europa e no Brasil.
Nesse ponto, discorremos sobre a importancia da Geografia
escolar ainda no inicio do século XIX para a promocao dos ideais
de patriotismo e conhecimento do territério, necessarios a
formagio de um espirito nacional. E o momento em que a
Geografia deixa de ser um amontoado de informagoes esparsas e
livrescas, de carater inventariante e mnemonico, para buscar seu
objeto, seu método e atingir o status de ciéncia autonoma.
Outrossim, ¢ o momento em que a Geografia consegue se tornar
um curso superior, mas visando a atender, prioritariamente, a
uma demanda escolar, pois a Geografia na escola antecede a
Geografia na academia. Discorremos também sobre o importante
papel do Colégio Pedro II e do professor Carlos Miguel Delgado
de Carvalho para a consolidagao da disciplina no Brasil.

Ainda em Fundamentacao teorica, abordamos a historia das
disciplinas escolares, a cultura escolar e a importancia dos livros
didaticos para a consolidagao dessa cultura. Afinal, é nos livros
didaticos que os principais contetidos e procedimentos de ensino
de uma disciplina (o que Lestegds chama de “vulgata”) ficam
sedimentados e se tornam a referéncia para as futuras geracoes de
professores. No tocante ao curriculo, reservamos a parte final do
capitulo para abordar algumas teorias sobre o curriculo e as
possiveis ligagdes com os autores que selecionamos para analise.

Os quatro capitulos seguintes sao referentes as analises. Cada
qual leva o nome do autor analisado. Quanto aos procedimentos,
procuramos estabelecer um padrao: primeiramente, comegamos
com a apresentacao da biografia dos autores. Os leitores hao de
notar que hd certas discrepancias nesse quesito. Enquanto existem
muitas informagdes disponiveis a respeito da vida e da obra de
Azevedo, as informagOes publicas sobre Lucci sao quase
inexistentes, sendo que fomos obrigados, nesse caso especifico (e
unico no livro todo), a recorrer a uma enciclopédia digital como
fonte. Embora nem todas as fontes sobre as biografias possam ter
a sua fidedignidade assegurada - reconhecemos -, estamos
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cientes de que nao sao inverossimeis, e estamos convencidos de
que isso nao prejudica a qualidade do trabalho. Na sequéncia da
biografia, procuramos destacar as vinculacdes dos autores aos
periodos historicos do Brasil e do pensamento geografico e, tanto
quanto possivel, as prescrigdes curriculares vigentes — legais ou a
titulo de orientacdo —, em as havendo. Procuramos, também,
dialogar com outros tedricos, como ocorreu com Azevedo, cuja
obra foi analisada por Santos (1984), e com Lucci, cuja obra foi
analisada por Resende (1986).

Apds esse primeiro momento, passamos a transcricdio do
prefacio de cada livro, seguida de comentérios. E nessa ocasido que
tentamos destacar elementos discursivos em que as vinculagdes
tedrico-metodologicas e filosoficas dos autores aparecem. Os
prefacios sao 0s momentos tinicos em que os autores enunciam o que
pensam, a que linha de pensamento se identificam e o que esperam
que os alunos aprendam com suas obras. Nesse caso, suas palavras —
ou, mais ainda, seus siléncios — denotam que tipo de abordagem os
autores darao aos contetidos da Geografia escolar. No caso de
Azevedo e Lucci, ainda extraimos trechos de outras partes de seus
livros didaticos em que eles deixam muito clara a sua vinculagao
com a Geografia tradicional.

Analisados os prefacios, procedemos a analise dos contetidos
de cosmografia (presentes em Azevedo e Lucci) e de climatologia.
A investigacdo se deu em duas linhas: a primeira, de carater
formal, na intencao de analisar a clareza e exatidao dos contetidos
veiculados, com o devido respaldo em autores e livros da ciéncia
de referéncia. Destacamos nao sé os textos, mas também as
imagens e os esquemas, que foram devidamente inseridos no
trabalho. A segunda linha investigativa, de carater interpretativo,
visou analisar a forma como os autores apresentam a climatologia
e a maneira como se ligam a ciéncia de referéncia, com as
necessarias mencgoes a autores académicos.

No capitulo Autores em perspectiva, procuramos fazer uma
sintese do que hd em comum e o que ha de diferente nas obras e nos
autores na forma como apresentam e como abordam a climatologia
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escolar. Nossa expectativa ¢ trazer ao leitor uma breve recapitulagao
do que discutimos, evidenciando a recorréncia de certos temas
comuns aos autores geografos — como a dinamica das massas de ar —
e de que maneira isso indica, a luz do paradigma indiciario, o quanto
estdo em sintonia com a ciéncia de referéncia e como conseguem ser
originais a ponto de dotar a climatologia escolar de um que sentido
que lhe é proprio: a transmissao de uma cultura singular e especifica,
finalidade da escola.
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METODO

A palavra método é de origem grega e significa, literalmente,
“caminho para” —jungao dos termos gregos metd [pietd — por meio
de, para] e hodds [6d0¢ — caminho]. Quando falamos em método, é
comum se pensar em uma série de procedimentos que devemos
realizar para alcangar algum resultado que se espera, em qualquer
campo de atuagdo, quais sejam, pesquisas cientificas,
investigacoes filosoficas, producao industrial etc.

Argumenta Ruiz (1996, p. 137) que “o método constitui
caracteristica tao importante da ciéncia que, nao raro,
identificamos ciéncia com método”. De fato, quando analisamos
mais atentamente as questdes de método, descobrimos que os
homens procuraram, a priori, agir cientificamente, e somente a
posteriori é que pararam para examinar os caminhos tomados
durante suas investigagdes. O método é fruto de uma reflexao
sobre a forma de conduzir as ciéncias para os fins desejados.

Desde os primeiros anos da vida escolar, quando nos sao
apresentadas as disciplinas do curriculo e tomamos o primeiro
contato com os saberes cientificos, somos inclinados a pensar que
o método estd intimamente vinculado as ciéncias naturais. Sao
elas as que revelam a natureza do mundo e das coisas de maneira
mais evidente: aprendemos na pratica de um experimento, na
manipula¢do de um objeto ou de reagente em um laboratério, na
observagao de algum pequeno animal.

As ciéncias naturais gozam de alto prestigio na sociedade
contemporanea. Como seus objetos de investigagdo e suas
variaveis relacionadas podem ser controlados sob determinadas
condigOes, testados e depois reproduzidos, elas produzem
resultados concretos e pontuais, passando a impressao de serem a
forma mais superior de ciéncia (RAMPAZZO, 2013, p. 55). A isso
soma-se o aporte da quantificacdo, um dos apandgios da ciéncia
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moderna e sem a qual qualquer pesquisa careceria — em tese,
frisemos — de substancialidade.

Os métodos tradicionalmente atribuidos as ciéncias naturais,
sem prejuizo de eventuais subclassificagdes que se possam fazer, sao
a experimentagdo, a indu¢do e a dedugao. Por experimentacao
entende-se por a teste o objeto de estudo. Apos o teste, se satisfeitas
as prévias especulagoes (ou hipoteses) do observador, os resultados
poderao ser reduzidos a uma linguagem matematica. Rampazzo
(2013, p. 31) cita o exemplo de Galileu Galilei, para quem a meta de
qualquer pesquisa cientifica seria a descoberta das quantidades que
se encontram no fendmeno observado.

A indugao? é correntemente aceita como o processo de
raciocinio que parte de uma proposi¢ao particular para uma
conclusao ampliada em lei ou regra mais geral. O exemplo
classico que podemos fornecer é aquele do cisne: observa-se um
que é branco; depois outro, também, branco; ainda um terceiro, da
mesma cor, e assim por diante, até que todos os cisnes vistos
sejam brancos.

O observador concluird, facilmente, que todos os cisnes do
mundo sdo brancos. Ao partir de uma proposi¢ao particular (um
grupo de cisnes brancos), a premissa ¢ alargada até abarcar toda a
totalidade daquele universo. E evidente que esse método tem
grande tendéncia ao erro. Bastaria um unico cisne ndo branco -
um negro, por exemplo — para invalidar o raciocinio. Desde o
filésofo David Hume, no século XVIII, o problema da indugao
vem sendo debatido. Uma possivel solugao foi apresentada pelo
filosofo Karl Popper, no século XX, em sua obra A [dgica da
pesquisa cientifica: a afirmagdo baseada em método indutivo seria
valida até que alguma nova evidéncia demonstrasse o contrario
do que fora proposto (como no caso do cisne negro). A isso deu o
nome de falseabilidade, cuja intengao é demarcar o que é ou ndo é
ciéncia (ciéncia, aqui, entendida como investiga¢dao da natureza).

2 Rampazzo (2013, p. 38) afirma que a “inducao é a alma das ciéncias
experimentais”.
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A falseabilidade proposta por Popper, embora tenha sido
alvo de criticas dos cientistas Thomas Kuhn, Paul Feyerabend e
Imre Lakatos, permanece como uma das formas mais eficazes de
garantir a uma proposi¢ao baseada no método da inducao sua
legitimidade no campo das ciéncias naturais, porque a capacidade
de submeter-se a prova mediante novas evidéncias é que da ao
conhecimento a oportunidade de consolidar-se.

Santos (1988, p. 49) nos alerta que a ciéncia moderna
desconfia das evidéncias da experiéncia imediata. Ao contrario da
ciéncia aristotélica, em que a evidéncia por si s6 bastava, sendo
reveladora da verdade® sobre o objeto observado, na ciéncia
moderna a simples evidéncia ndo basta, porquanto ela estd na
base do conhecimento vulgar e, por extensao, ilusério. O exemplo
trazido pelo autor diz respeito ao mesmo Galileu, ora citado.
Galileu empreendeu largos esfor¢os no sentido de demonstrar que
a hipotese dos movimentos de rotacdo e de translagao da Terra
nao é refutada somente pelo fato de que ndo observamos os
efeitos mecanicos desses movimentos, ou seja, por a Terra nos
parecer parada. Outro fato destacado pelo autor é que a separagao
entre natureza e pessoa humana é um marco da ciéncia moderna.

A experiéncia, por si so, diferente do que se pode pensar, nao
dispensa a teoria prévia, o pensamento dedutivo* ou a
especulagao. De acordo com Santos (1988, p. 50), Einstein chamou
a atengdo para o fato de os métodos experimentais empregados

3 Sobre a defini¢do de verdade, diz Aristoteles: “O conhecimento se diz verdadeiro
enquanto exprime conformidade com a realidade; falso, porém, enquanto apresenta
discordancia com a realidade (ARISTC)TELES apud RUIZ, 1996, p. 116).Em  outras
palavras, a verdade, para Aristoteles, é a adequacao do intelecto a realidade que se
nos apresenta. Ainda Ruiz (1996, p. 116): “A verdade nasce, pois, do julgamento da
mente a respeito das realidades e ndo existe sem ele”.

* Que parte de uma proposi¢do geral para uma proposicdo particular. O
pesquisador parte de principios reconhecidos como verdadeiros, chamados de
premissa maior, e estabelece relacdes com uma segunda proposicao, chamada de
premissa menor. Desta forma, a partir do raciocinio 16gico, chega-se a verdade
daquilo que se é proposto, a conclusao. A conclusao nunca pode ser maior do
que suas premissas.
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por Galileu serem imperfeitos a ponto de s6 por via especulativa
poderem ser preenchidas as lacunas entre os dados empiricos.
Esse dado é revelador por nos mostrar que nao basta a ciéncia
apenas experiéncia e indugdo. E preciso algo mais que lhe dé
suporte para fazer-se conhecimento valido e diferente de outras
formas de conhecimento.

Desse modo, conforme pontua brilhantemente Santos,

As ideias que presidem a observacao e a experimentacao sao as ideias
claras e simples a partir das quais se pode ascender a um
conhecimento mais profundo e rigoroso da natureza. Essas ideias sdo
as ideias matematicas. A matematica fornece a ciéncia moderna nao s6
o instrumento privilegiado de andlise, como também a logica da
investigacdo, como ainda o modelo de representagdo da propria
estrutura da matéria. Para Galileu, o livro da natureza estd inscrito em
caracteres geométricos e Einstein nao pensa de modo diferente. Deste
lugar central da matemadtica na ciéncia moderna derivam duas
consequéncias principais. Em primeiro lugar, conhecer significa
quantificar. O rigor cientifico afere-se pelo rigor das medigoes. [...] O
que nao é quantificdvel é cientificamente irrelevante. Em segundo
lugar, o método cientifico assenta na reducdo da complexidade. O
mundo € complicado e a mente humana nao o pode compreender
completamente. Conhecer significa dividir e classificar para depois
poder determinar relagOes sistematicas entre o que se separou. [..] A
divisao principal é a que distingue entre “condigoes iniciais” e “leis da
natureza”. [..] Essa distingao entre condic0es iniciais e leis da natureza
nada tem de “natural”. Como bem observa Eugene Wigner, é
completamente arbitraria. No entanto, é nela que assenta toda a ciéncia
moderna (SANTOS, 1988, p. 50).

Parece-nos claro, entao, que a matematica® exerce um papel
fundamental nas ciéncias naturais. Devemos refletir, entretanto, se
isso valeria também para outros campos do saber. No entender de

> A matematica ocupa um lugar a parte nas ciéncias, sendo denominada de ciéncia
formal. N&o € uma ciéncia natural, obviamente, porque nao lida com experimentacao
nem com indugdo, sendo que seu método é unicamente a dedugao logico-formal.
Inobstante, ela é o substrato em que se apoiam as ciéncias naturais.
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Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2001, p. 121), a linguagem
matematica ndo € necessariamente essencial a outros ramos da
ciéncia. Apoiando-se na proposi¢cao de Ziman (1996) os autores
sustentam que a exigéncia fundamental a construcao da ciéncia é
de que a mensagem seja expressa de forma clara e significativa,
permitindo que outros pesquisadores da drea participem do
didlogo e o ampliem.

As ciéncias humanas investigam o homem. Em tese, diferem
das ciéncias naturais por nao demarcarem tao claramente os
limites entre o sujeito e o objeto, ou seja, porque investigador
(sujeito) e investigado (objeto) situam-se no mesmo plano. O
sujeito cognoscente, nesse caso, encontra-se naturalmente
vinculado a seu objeto, sem que isso traga prejuizo aos resultados
da sua pesquisa. As ciéncias naturais ndo os admitem no mesmo
plano, obviamente, porque seu objeto de estudo nao é o homem.

Nao entraremos no mérito das diferencas entre ciéncias
humanas (ou humanidades) e ciéncias sociais, cujo debate é longo
e controverso. Basta-nos, para o que intentamos, a compreensao
de que tanto uma quanto a outra partem do mesmo objeto — o
homem -, analisando suas multiplas dimensdes. Corréa (2000, p.
28), por seu turno, afirma que “a historia, a antropologia, a
economia, a geografia e a sociologia, entre outras ciéncias sociais,
estudam a sociedade”, sendo, por isso, ciéncias sociais. Partimos,
aqui, do pressuposto que as humanidades sao uma categoria que
abriga as ciéncias sociais.

A questao do método parece ser o calcanhar de Aquiles das
ciéncias humanas. Por ter um objeto que pensa, age e se encontra
no mesmo plano do sujeito, torna-se mais delicada a aplicagao
direta dos métodos costumeiramente empregados pelas ditas
ciéncias naturais. Se, conforme afirma Rampazzo (2013, p. 33), “a
ciéncia moderna foi se afirmando, integrando a observagao
(Bacon), a experimentacdao (Galileu) e a dedugao matematica
(Descartes)”, devemos nos questionar até que ponto esses
métodos satisfazem as condigdes das prdprias ciéncias naturais e
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se atendem também as humanidades. Cabem-nos algumas
reflexdes a esse propdsito.

Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2001) destacam dois tipos
de pesquisa: a pesquisa quantitativa para as ciéncias naturais e a
pesquisa qualitativa para as ciéncias sociais®. A pesquisa
quantitativa tem sua raiz no positivismo logico. O termo
positivismo origina-se do filésofo francés Saint Simon, de quem
Auguste Comte foi secretario. Todavia, coube a Comte a
divulgacao e popularizagao do termo. Para ele, a ciéncia, baseada
na observagao e na inducgao, seria o modelo de todo o
conhecimento. A logica e a matematica, por se constituirem em
conhecimentos a priori, ou seja, independentes de experiéncia e
dedutivos, serviriam de aporte a construgao de leis sobre o
funcionamento da natureza e dos seres.

No caso da tradicional grande divisao das ciéncias, esclarece
Santos que

A ciéncia social sera sempre uma ciéncia subjetiva e ndo objetiva como
as ciéncias naturais [...] para o que é necessario utilizar métodos de
investigacdo e mesmo critérios epistemologicos diferentes dos
correntes nas ciéncias naturais, métodos qualitativos em vez de
quantitativos, com vista a obtencdo de um conhecimento
intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de um conhecimento
objetivo, explicativo e nomotético (SANTOS, 1988, p. 53).

De fato, a tentativa de enquadramento das ciéncias humanas
nos métodos tradicionalmente usados pelas ciéncias naturais
evidencia uma atitude, o mais das vezes, improducente. Se
investigamos o homem, suas agdes e suas produgoes, conduzir
uma pesquisa de humanidades nos moldes do positivismo ldgico
— usando a experimentagao, a reprodugao sob condi¢des de
controle de variaveis, a descrigao e a tentativa de estabelecimento
de normais gerais com aporte matematico — nao pode ser exitoso.
O problema, entao, é de ordem metodoldgica.

¢ Os autores empregam a nomenclatura “ciéncias sociais”.

22



Ainda sobre o imputado rigor e infalibilidade da matematica,
¢ Santos (1988, p. 56) quem, mais uma vez, nos adverte: “[...] as
investigacoes de Godel”’ vém demonstrar que o rigor da
matematica carece ele proprio de fundamento. A partir daqui ¢
possivel ndo s6 questionar o rigor da matematica como também
redefini-lo enquanto forma de rigor que se opde a outras formas
de rigor alternativo [...]”. O autor quer dizer que a matematica,
veiculo formal al¢ado a condicao de baluarte da ciéncia
positivista, nao é tao rigorosa como se quer fazer crer; ela propria
nao passa, também, de uma convencdo humana e ndo é ao
contrario do que possa parecer, naturalmente dada ou evidente,
nem neutra. Esse argumento é baseado principalmente no
teorema da incompletude (ou do nao-complementamento)
desenvolvido por Godel, segundo o qual é possivel formular
proposicoes indecidiveis, que nao podem ser refutadas nem
demonstradas, mesmo seguindo a risca as regras da ldgica
matematica dentro de um dado sistema formal. Em suma, o
teorema da incompletude de Godel foi um duro golpe ao
positivismo logico, pois a matematica estd, também, sujeita ao
ponto de vista assumido pelo pesquisador, que é capaz de fazer
dela o uso que melhor lhe convier.

Comentamos acerca dos métodos mais comuns das ciéncias
naturais. Mas mesmo algumas das ciéncias tradicionalmente
inseridas nesse campo do saber tém dificuldade de se enquadrar
no tripé empirismo-indugao-quantificagdo. Um exemplo que pode
ser dado ¢ a climatologia. Embora delimitada como uma ciéncia
natural, por estudar a atmosfera terrestre, o clima, o tempo e

7 Kurt Friedrich Godel (Briinn, Austria-Hungria, 28 de abril de 1906 — Princeton,
Estados Unidos, 14 de janeiro de 1978) foi um filésofo, matematico e ldgico
austriaco, naturalizado norte-americano. Considerado, ao lado de Aristoteles,
Alfred Tarski e Gottlob Frege, um dos mais importantes légicos da histdria,
Godel causou um imenso impacto no pensamento cientifico e filoséfico no século
XX, época em que nomes como Bertrand Russell, Alfred North Whitehead e
David Hilbert analisavam o uso da légica e da teoria dos conjuntos como
instrumento para compreender os fundamentos da matematica de Georg Cantor.
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todas as interagdes dos elementos e dos fatores climaticos, como
poderiamos tentar reproduzir em laboratorio, independentemente
de tempo e espago, um evento que ocorre espontaneamente na
natureza, como uma frente fria ou uma chuva?

Potapova (2008, p. 87) diverge quanto a rigida divisao entre
as ciéncias naturais e humanas, que remonta ao século XIX,
quando do nascimento da sociologia e dreas afins. Para ela, a
geologia (e, por extensdo, as geociéncias), antes de serem ciéncias
naturais, sdo ciéncias historicas da natureza.

Pode ser surpreendente o fato de alguém conseguir enxergar
uma categoria cara as ciéncias humanas — o tempo — em uma
ciéncia tradicionalmente classificada como natural e exata, que
justamente deveria prescindir dele. Quando nos referimos a
prescindir, invocamos o principio das ciéncias naturais de que os
experimentos podem ser reproduzidos em qualquer lugar, a
qualquer tempo.

Todavia, a Geologia ¢ uma ciéncia que tem por finalidade a
investigagao das rochas, minerais e eventos a eles relacionados em
uma escala temporal. Quando falamos em escala temporal em
Geologia, € inevitdvel pensar em interpretagio dos fendmenos
observados em campo. A interpretacdo de um fenémeno requer um
esforgo heuristico que estd além de uma simples descrigao. Como
bem salientam Alves-Mazzoti e Gewandsznajder (2001, p. 125),
“outra razao apontada por Boudon para a recusa do status de ciéncia
as ciéncias humanas se refere ao fato de que seu objetivo nem
sempre é explicativo, podendo ser interpretativo” (grifos nossos).

Frodeman (2001, p. 55) concorda com Potapova quanto ao
carater de ciéncia histérica da Geologia, argumentando que
também a Cosmologia, a Paleontologia, a Antropologia e a
Historia do Homem sao ciéncias historicas. A razao para assim as
denominar € que tais ramos do conhecimento tém necessidade de
lidar com eventos ocorridos em um dado tempo. Para tanto, é
fundamental que haja consistentes interpretacdes dos eventos
investigados por essas ciéncias, o que se faz por meio de um
método proprio das ciéncias humanas: a hermenéutica.
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Diferentemente das ciéncias experimentais (de que os
melhores exemplos, para o autor, sdo a fisica e quimica), cujo
escopo sao previsoes pela combinagao de leis universais com a
descri¢ao de condigdes iniciais — o que se intitula método dedutivo-
nomoldgico®, as ciéncias histdricas nao se empenham em fazer
previsOes, mas, antes, interpretagdes da realidade (FRODEMAN,
2001, p. 55). Para o autor, enquanto espago e tempo nao tém lugar
nas ciéncias experimentais, eles sao fundamentais para as ciéncias
histdricas da natureza. Por essa razao é que os experimentos em
Geologia, em Climatologia ou em quaisquer das geociéncias s
podem ser reproduzidos em laboratério com muitas ressalvas.
Portanto, faz-se crucial nas geociéncias a compreensao de que os
fendmenos analisados dependem do conhecimento prévio do
cientista e de interpretagao e contextualizagao.

Ha outras ciéncias que, embora tradicionalmente se valham
de métodos das ciéncias naturais, nao se encaixam muito bem nos
balizamentos do positivismo ldgico. Um exemplo tipico é a
medicina. Um médico inicia sua investigagdo com base nas
descri¢cdes do seu paciente. Com base no que lhe é relatado pelo
paciente e no que nele vé, esse médico procura nos indicios e nos
sinais as possiveis causas da enfermidade que o acomete. De outra
maneira dito, é com base nos indicios e nos sinais que o
profissional principia seu diagnostico.

Indicios e sinais sdao parte de uma proposta de método que
prima pela interpretacio dos fendmenos observados. Por
interpretacdo, conforme pontuamos, entendemos um esfor¢o que
vai além da descrigio de um evento ocorrido, por exemplo, em
laboratorio, sob condi¢des de controle de varidveis, cujo tempo e
espago nao sao preponderantes aos resultados — para isso, os
métodos experimentais, indutivos e nomotético-dedutivos sao
suficientes. Porém, em se tratando de ciéncias humanas, cujo

8 As ciéncias naturais valem-se tanto da inducio, que parte da experiéncia sensivel
para procurar compreender os fendmenos, quanto da deducao, que visa a explicagao
do fenémeno, validagao de hipoteses e formulagao de teorias ou leis gerais.
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objeto ¢ o homem (e, por extensao, sua produgao), o ato de
interpretar o que se estuda, em que pese apenas a descrigdo,
assume posigao de alta relevancia.

O que é interpretar? Segundo definicio do minidicionario
Aurélio (2004, p. 486), entre outras acepgdes, ¢ “1. Ajuizar a
intengado, o sentido de. 2. Explicar ou declarar o sentido de (texto,
lei etc.)”. Ao partir dessa defini¢do, o pesquisador renuncia, em
primeiro plano, ao pressuposto da neutralidade, j& que, ao
interpretar seu objeto, assume uma inten¢ao e pode se colocar no
lugar dele. Nao existe interpretacio sem posigao. As ciéncias
humanas, tendo preferido a compreensio do mundo a
manipulagdo do mundo, resistiram a separagao sujeito-objeto
(SANTOS, 1988, p. 63).

A interpretacdo dos fendmenos®’ esta vinculada a dois
métodos largamente utilizados nas ciéncias humanas: a
fenomenologia e a hermenéutica. Cada uma, a seu modo, os
interpreta de modo particular. No tocante a hermenéutica,
Chinazzo traz a seguinte definigao:

 Para Rampazzo (2013, p. 53), haveria uma distin¢ao entre fato e fen6meno. O
fato é a realidade em si mesma, pronta e independente dos sujeitos. O fendmeno
¢ a forma como o sujeito cognoscente percebe o fato com o uso da faculdade da
razdo e da sensibilidade; é, portanto, algo particular. Trata-se de uma linha de
pensamento kantiana, pois, de acordo com Kant, a realidade ou esséncia dos
seres — a coisa em si — ndo pode ser conhecida, mas tao somente conhecemos o
que esta acessivel aos nossos sentidos — a realidade — por meio das categorias do
nosso entendimento (a saber, realidade, negagao e limitacdo = categorias de
qualidade; unidade, pluralidade e totalidade = categorias de quantidade;
substancia, causalidade e comunidade = categorias de relagao; possibilidade,
existéncia e necessidade = categorias de modalidade). Com relagao a nossa razao,
podemos conhecer o que nos permitem as duas formas de intui¢gao pura dadas a
priori: 0 tempo e o espago. A tentativa humana de conhecer a coisa em si,
inalcangavel pelos sentidos, intitula-se metafisica (ou filosofia primeira), que se
vale da racionalidade para tentar responder a questdes que fogem a
sensibilidade direta. Porém, o conhecimento da realidade, para Kant, depende
da juncgao da sensibilidade e da razao.
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[...] A hermenéutica é a ciéncia que estabelece os principios, as leis e
os métodos de interpretacio. E a teoria que interpreta os sinais e os
simbolos de wuma cultura. As ciéncias hermenéuticas sdo
consideradas as ciéncias humanas ou as ciéncias do espirito [...]. As
ciéncias hermenéuticas estudam o universo da cultura. Os
fendmenos humanos estariam associados a significados, tanto para
0s agentes como para os espectadores. Essas ciéncias trabalham
essencialmente com a categoria do sentido. A metodologia de
decifrar ou interpretar um texto proporciona-lhes seu modelo. Em
outras palavras, a hermenéutica busca atingir a palavra ou o
sentido do que acontece na cultura, analisando o modo de ser dos
homens, pois a acdo humana se revela sempre cheia de sentido
(Sinnhaft) e carregada de valor (Wertbezogen) (CHINAZZO, 2013, p.
141-142, grifos nossos).

A hermenéutica se traduz em um método eficaz para analise
de obras escritas, quer literdrias, histdricas, documentais, juridicas
ou didaticas. No nosso caso, em se tratando de pesquisa de obras
didaticas de Geografia, a andlise e a interpretacao dos contetidos
veiculados, em consonancia com saberes acumulados pelos
pesquisadores, traz a tona elementos, intencionais ou nado, que
podem passar despercebidos a um publico-alvo ainda em
formacao intelectual (a saber, os alunos da educagao basica). Apds
a analise, os elementos discursivos e eventuais intencionalidades
dos autores das obras podem ser apontadas.

Ricceur (1990, p. 17) adota uma defini¢ao que consideramos
enxuta e, a0 mesmo tempo, carregada de significacao: “[...] a
hermenéutica € a teoria das operagdes da compreensao® em sua

10 E importante frisar que para Ricceur (1977, p. 126, 127, 145; 1990, p. 17, 18, 25 e
35), a quem tomamos por base, explicar e compreender sio momentos relativos a
um Unico e mesmo processo, a interpretacdo. Contrapondo-se a Wilhelm
Dilthey, para quem a diferenga do estatuto entre coisa natural e espirito
comandaria a diferenga entre o estatuto de explicar e compreender (ou seja,
explicar seria a fun¢ao das ciéncias naturais e compreender, a das ciéncias
humanas), Ricceur assume a posi¢do de Heidegger de que compreender é
entender e que a explicacdo desenvolve analiticamente a compreensao. Desse
modo, o autor esclarece que a interpretagao € a relagdo dialética e indissociavel
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relagdo com a interpretagao dos textos”. Do mesmo modo, assim
qualifica a interpretagao:

Esta atividade de discernimento é, propriamente, a interpretacgao:
consiste em reconhecer qual a mensagem relativamente univoca
que o locutor construiu apoiado na base polissémica do léxico
comum. Produzir um discurso relativamente univoco na recepgao
das mensagens, eis o primeiro e o mais elementar trabalho de
interpretacao (RICCEUR, 1990, p. 19).

O mesmo autor traz importantes consideragdes acerca da
forma pela qual o método hermenéutico se firmou nas
humanidades, ou ciéncias do espirito, como foram chamadas por
Wilhelm Dilthey. A hermenéutica foi necessaria para oferecer a
essas ciéncias um estatuto de cientificidade no século XIX, em um
momento em que elas surgiam e buscavam legitimar suas bases
epistémicas. Ela constituiria, em todo caso, “a camada objetivada
da compreensdo, gragas as estruturas essenciais do texto”
(RICCEUR, 1990, p. 27). Uma compreensao que deveria conduzir a
intepretacdo dos objetos analisados.

Conforme expusemos, indicios e sinais compdem as pegas-
chaves para a interpretacao, que pode ser de textos, de fenomenos
sociais ou mesmo naturais (no caso das ciéncias historicas da
natureza). Em se tratando de textos, esses indicios e sinais nos
levariam a uma compreensao da intengdao, quer revelada, quer
oculta, do autor, e assim assumiriamos uma postura interpretativa.

Em seu ensaio seminal intitulado Sinais: raizes de um
paradigma indicidrio, Carlo Ginzburg (2016) apresenta o paradigma
indicidrio, modelo epistemologico interpretativo que €é uma

entre explicar e compreender — a explicagao é metddica, enquanto a compreensao
€ o momento ndo metodico que, nas ciéncias da interpretacdo, se compde com o
momento metddico da explicacdo. Nao hd, segundo sua visao, nem dualismo
nem monismo entre os dois termos.
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vertente da hermenéutica’. Esse método estd presente nas
ciéncias humanas desde o final do século XIX, embora poucos
tenham lhe dado a devida atenc¢do. Segundo Ginzburg (2016), os
sinais e indicios sempre estiveram presentes na historia da
humanidade, a comegar de seus primordios, quando o homem era
cacador. Desdobraremos melhor o método indiciario a partir de
trés exemplos.

O autor, em quem nos baseamos doravante, traga um
paralelo interessante entre trés figuras pertencentes a ramos muito
distintos do saber, mas intimamente ligadas pelo mesmo método:
o italiano Giovanni Morelli, o inglés Arthur Conan Doyle e o
austriaco Sigmund Freud, respectivamente vinculados a pintura, a
literatura e a medicina, e todos praticamente contemporaneos,
havendo vivido de meados do século XIX ao inicio do século XX.

Morelli foi o pioneiro na atribuicdo de autenticidade de
quadros antigos. Entre 1874 e 1876, surgiu uma série de artigos de
sua autoria (sob pseuddonimo, inicialmente) em uma revista de
arte alema sobre um método bastante peculiar — e incomum - por
ele desenvolvido para atribuir autenticidade a pinturas italianas
que ele havia analisado.

Dizia Morelli que os museus estao cheios de quadros cuja
atribuicao de autoria era incorreta. Porém, era dificil encontrar o
verdadeiro autor, porque os métodos tradicionais de cotejamento,
a saber, as caracteristicas mais vistosas dos mestres italianos nas
obras, eram facilmente imitdveis. Desse modo, propds uma
maneira mais sutil de analisar as obras: examinar os pormenores
mais negligenciaveis e menos influenciados pelas caracteristicas
da escola a que o autor pertencia: os lobulos das orelhas, as
formas dos dedos das maos e dos pés, as unhas etc.

Partindo do pressuposto de que os falsarios prestavam muita
atencdo a caracteristicas mais chamativas de obras consagradas

I Embora Ginzburg nado ligue diretamente o paradigma indiciario a
hermenéutica, parece-nos claro que ambos os métodos estdo intimamente
vinculados, pois partem do mesmo principio: a interpretagao.
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(como olhares, sorrisos ou paisagens) e ndao davam a mesma
atencgao a detalhes que poucos observariam, Morelli compreendeu
que a chave para a descoberta da autenticidade estava nos
detalhes ignorados, nos pormenores, ou seja, nos signos pictdricos
que estao visiveis, mas que s6 os mais atentos observam.

O método indiciario de Morelli foi aproximado por
Castelnuovo (apud GINZBURG, 2016, p. 145) aos métodos
investigativos empregados pelo detetive da ficcao Sherlock
Holmes (criado pelo escritor Conan Doyle). Holmes, tal qual
Morelli, também se baseava em pistas, sinais e indicios nos casos
que investigava. Como é amplamente sabido, sua especialidade
consistia em desvendar casos complexos e aparentemente
insoltveis por meio da observagao sistematica das caracteristicas
do objeto investigado. Nada lhe escapava a vista. A solugao
sempre estava ligada a rastros deixados pelo criminoso que
haviam passado despercebidos aos demais.

Freud, no inicio de sua carreira na medicina, tomou
conhecimento dos ensaios de Morelli sobre as pinturas italianas.
Anos depois, quando ja era bastante conhecido no meio cientifico
por suas pesquisas, ele reconheceu que o método de Morelli
estava estreitamente ligado ao método da psicandlise. Mas o que a
leitura dos textos de Morelli representaram realmente para Freud?
Ginzburg nos explica:

E o proprio Freud a indica-lo: a proposta de um método
interpretativo centrado nos residuos, sobre os dados marginais,
considerados reveladores. Desse modo, pormenores normalmente
considerados sem importancia, ou até mesmo triviais, “baixos”,
forneciam a chave para aceder aos produtos mais elevados do
espirito humano [...] (GINZBURG, 2016, p. 149-150).

Ou seja, um método que permitiu a Freud desvendar as mais
profundas camadas do inconsciente humano baseando-se em
pistas fornecidas pelos proprios pacientes, as quais nem eles
proprios atribuiam grande importancia.
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Nos trés casos citados, pequenas pistas permitiram capturar
uma realidade mais profunda e, até entdo, desconhecida ou
inatingivel. Pistas, ou, mais precisamente, sintomas (no caso de
Freud), indicios (no caso de Sherlock Holmes) e signos (no caso de
Morelli). A singular convergéncia de método entre os trés pode-se
explicar pelo fato de que Freud, Morelli e Conan Doyle eram
médicos (Morelli formou-se em medicina e Conan Doyle havia sido
médico antes de se dedicar a literatura). Nos trés casos, nota-se o
modelo de semiodtica médica, isto ¢, a disciplina que permite
diagnosticar doengas inacessiveis a observacao direta com base em
sintomas superficiais, sinais e indicios que passam despercebidos
aos olhos leigos. Novamente, ¢ Ginzburg a nos esclarecer:

Mas nao se trata simplesmente de coincidéncias bibliograficas. No
final do século XIX — mais precisamente, na década de 1870-80 -,
comecou a se afirmar nas ciéncias humanas um paradigma
indiciario baseado justamente na semidtica. Mas as suas raizes eram
bem antigas (GINZBURG, 2016, p. 151).

Por raizes antigas o autor se refere a maneira como os homens
usam os sinais para interpretar a realidade que os cerca, desde
tempos imemoriais: basta trazermos a tona a atividade venatoria'?
dos homens das cavernas, que demandava todo um esforco
interpretativo das marcas deixadas pelos animais em sua
passagem.

Estamos assumindo o termo semidtica em sua acep¢ao mais
ampla, a saber, estudo dos signos, quer verbais, quer nao-verbais.
Em nosso caso, trata-se da andlise dos textos e imagens contidas em
livros didaticos da disciplina de Geografia para o ensino escolar.

Toda a digressao feita até aqui foi necessaria a fim de
situarmos o nosso trabalho quanto ao método que utilizaremos, a
saber, o paradigma indiciario, que é, conforme expusemos, uma
vertente da hermenéutica. Entendemos a hermenéutica como um
grande método que abriga divisdes, cada qual com uma

12 Relativa a caca.
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especialidade: andlise de conteido, andlise do discurso,
hermenéutica biblica, hermenéutica juridica, entre outros métodos
possiveis que empregam a interpretagio como meio de
investigacao cientifica.

No caso desta pesquisa, pareceu-nos claro, durante as leituras
e reflexdes metodoldgicas, que os métodos caros as ciéncias
naturais, dos quais temos feito larga mengao neste capitulo, nao
poderiam ser empregados a andlise de textos, tabelas, quadros e
imagens contidas nos livros didaticos embora estejamos tratando
de um ramo da Geografia, a climatologia também se vincula as
ciéncias naturais, notadamente a meteorologia. A questao que nos
fizemos foi: qual método a empregar?

As leituras sobre metodologia conduziram-nos cada vez mais
ao entendimento de que um dos métodos de melhor aplicagdo as
pesquisas do tipo bibliografica/documental é o hermenéutico, a
despeito do recorte selecionado, a climatologia escolar. Nossa
intencdo primeira foi a de compreender como os conteudos de
climatologia foram tratados por renomados autores em suas obras
didaticas voltadas ao publico escolar. Conforme veremos com mais
acuidade na andlise das obras selecionadas, nossa proposta foi a de
analisar a maneira pela qual cada autor tratou esses contetidos e se
havia um didlogo com a ciéncia de referéncia, a Geografia
académica. Paralelamente a isso, havia todo um contexto
pedagdgico-legal a ser também analisado, pois os livros didaticos
nao sao anacrdnicos: eles dialogam com as tendéncias de sua época,
curvando-se, ora mais, ora menos, as correntes pedagdgicas, as
imposicoes das leis e, também, a ideologia vigente.

O paradigma indiciario, método baseado na interpretagao de
sinais, simbolos, indicios e demais elementos conjuntivos,
pareceu-nos adequado por nos abrir a via ao entendimento de
como os autores pensavam a Geografia de sua época por meio de
palavras aparentemente banais, sentengas curtas ou aforismos
pretensamente nao intencionais. Voltaremos a isso no momento
das analises, com exemplificagdes extraidas das obras.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A Geografia escolar: principios

A Geografia escolar estd intimamente ligada a ascensao da
escola moderna. Como uma disciplina escolar, fez-se presente em
uma época em que os Estados Nacionais buscavam consolidar as
nogoes de cidadania e pertencimento a patria. Era preciso que os
cidadaos se vissem ligados a nagao a qual passaram a fazer parte e
partilhassem de uma cultura e de um sentimento comum.

Para efeitos didaticos, é possivel dividirmos histéria da
Geografia em duas fases: a primeira, pré-cientifica ou pré-
histérica (SODRE, 1976, p. 23), iniciada com os gregos na
Antiguidade Classica (sobretudo com os pensadores Herodoto,
Hipocrates, Ptolomeu e Estrabao — cujo titulo de uma das obras,
Geografia, é muito significativo) e que assim seguiu até o século
XVIII, e a segunda, cientifica, surgida no século XIX, no florescer
das ciéncias modernas. Para Sodré (1976, p.14), foram de fato os
gregos os primeiros a registrar, de forma sistematica, os
conhecimentos geograficos do mundo observado.

Enquanto a primeira fase da Geografia ¢ marcada por
explicagdes fragmentdrias, desconexas e especulativas (ROSA,
2012, p. 169) e pela falta de metodologia e de objeto claro de
estudo (com os conceitos e as categorias prdprias), a segunda fase,
inaugurada por Karl Ritter e Alexander von Humboldt na
Alemanha, é marcada pela preocupagao de sistematizar os
conhecimentos geograficos amealhados pela humanidade até
entao (MORAES, 2007, p. 61).

A sistematizagao da Geografia ocorreu, portanto, apenas no
inicio do século XIX. Moraes (2007) assevera que apenas naquele
século certas condi¢des historicas estariam suficientemente
maturadas para o desabrochar da nova ciéncia. Como primeira
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condicao necessaria, o autor elenca o conhecimento efetivo das reais
dimensdes do planeta Terra. Ao se conhecer a forma real dos
continentes e as distancias é que se tornou possivel criar a base para
a ideia de conjunto terrestre. Essa condicao tera sido satisfeita com as
grandes navegagoes dos séculos XV e XVI, que permitiram a Europa
expandir sua zona de influéncia, intercambiar com os diversos povos
que se faziam conhecer e acumular informacoes dos lugares
visitados. Inaugura-se a era do espago mundializado.

A segunda condicao necessaria, de acordo com o mesmo
autor, foi a existéncia de um repositdrio de informagdes sobre os
mais diversos lugares da Terra, a saber, o agrupamento, em
grandes arquivos, dos dados obtidos durante séculos de
exploragao pelo planeta, os quais permitiriam a formagao de uma
base empirica em Geografia — essencial para a comparagao. A
partir dai, foi possivel discorrer acerca do “cardter varidvel dos
lugares, sobre a diversidade da superficie da Terra” (MORAES,
2007, p. 52). A Geografia da primeira metade do século XIX foi,
desse modo, bastante inventariante, pois os Estados europeus
incentivaram a coleta de dados de suas coldnias (e mesmo do seu
territério na propria Europa). O terceiro pressuposto assumido
por Moraes (2007) diz respeito ao aprimoramento das técnicas de
cartografia, necessdrias a articulagio de uma economia que se
tornava, de mais a mais, global.

Com o advento da escola moderna, também no emblematico
século XIX, houve a necessidade de se definir o que seria ensinado
e como tais contetdos seriam ministrados. Quais disciplinas
entrariam nessa nova escola? Poderia ser uma escola ainda
baseada nos moldes do ensino medieval'®? Seria uma escola em
que as disciplinas atenderiam fundamentalmente as necessidades
na nova sociedade, alicercada em valores da burguesia

13 O ensino medieval, chamado de Artes Liberais, dividia-se em duas partes: o
Trivium, composto por dialética, gramatica e retdrica, e o Quadrivium, composto
por aritmética, astronomia, geometria e musica. Foi um modelo de ensino
herdado da Antiguidade Classica. Cf. GRAVES, Norman. La ensefianza de la
geografia. Traducao de Genis Sanchez. Madrid: Visor Libros, 1985, p. 49.

34



ascendente? Ou, mesmo, uma escola cujo ensino atendesse a uma
demanda de Estado?

Entre as disciplinas fundantes da escola moderna encontra-se
a Geografia. De acordo com Sodré (1976, p. 27) e Pereira (1988, p.
23), ela é ensinada (em sua vertente fisica), pela primeira vez, pelo
filésofo alemao Immanuel Kant na Universidade de Konigsberg,
entre 1756 e 1796. Coube a Kant a definicdo da Geografia entre as
ciéncias naturais — que se destacavam nos dominios cientificos — e
pode-se atribuir a ele o estabelecimento das bases metodoldgicas
da Geografia alema, que serdao, depois, institucionalizadas na
Alemanha por Humboldt e Ritter. Todavia, nao se pode esquecer
que o que Kant ensinava era uma geografia dentro da filosofia.
Nao se tratava, pois, de uma ciéncia verdadeiramente autonoma.

Embora ainda nao fosse um Estado, sendo, antes, “um aglomerado
de feudos (ducados, principados, reinos), cuja tnica ligacao reside em
alguns tragos culturais comuns” (MORAES, 2007, p. 57), é na futura
Alemanha, unificada somente em 1871, que a Geografia ¢ introduzida,
de forma pioneira, como disciplina autdbnoma e componente do
curriculo escolar e universitario no inicio do século XIX. A Geografia
desempenharia o relevante papel de promogao da identidade nacional e
espacial germanica, absolutamente necessdrio na consolidacao do
projeto de Estado-Nagao.

Pereira (1988, p. 25) destaca que o impulso para a
popularizagdo da Geografia escolar na Alemanha deveu-se a
expansao das escolas de ensino primario e secundario, durante o
século XIX. Tratava-se de uma Geografia dos professores
primarios e secundarios.

E preciso destacar que as catedras de Geografia na Alemanha
foram criadas visando a, justamente, fomentar a formagao de
professores primarios e secunddrios qualificados. Em decorréncia
da expansdao da escola na Alemanha, houve o crescimento da
producao de obras editoriais geograficas e cartograficas. Nascia,
assim, o mercado editorial voltado a educagao escolar. Sobre esse
ponto, esclarece-nos Pereira (1988, p.28-29):
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Toda esta expansao vai exigir a formacao de professores para atuar
no nivel primdrio e no secundario. A geografia universitaria se
desenvolve, entdo, em funcao das necessidades das escolas e das
institui¢des de ensino médio. Nao é, pois, como se pode pensar, a
partir das universidades que a geografia alcanca a rede escolar de
ensino elementar e secundario, mas, ao contrario, seu
desenvolvimento nestes niveis precedeu o desenvolvimento da
geografia no ensino superior. E ndo s6 isto. A demanda criada com
a expansao do ensino da geografia provoca a ampliacdo e a
diversificagio das publicacdes de cunho geografico. [..] Ja a
expansdao da geografia universitaria alemd comeca em 1860,
estimulada pela necessidade de professores para o ensino primario
e secundario e, a partir de 1870, as catedras desta matéria se
estendem por todas as universidades alemas. Em 1820 a catedra de
geografia € instituida na Universidade de Berlim, sendo Ritter seu
primeiro professor.

A Geografia moderna vai se desenvolver de maneira
independente, embora um pouco mais tarde (em meados do
século XIX), na Franga, lugar onde formou uma verdadeira escola,
modelo de pensamento para muitos gedgrafos nao franceses,
incluindo os brasileiros. Embora a primeira catedra de Geografia
naquele pais date de 1809, na Universidade de Paris, seu
desenvolvimento serd um pouco mais tardio do que na
Alemanha, haja vista as demandas para professores de Geografia
as escolas primdrias e secunddrias crescerem com as reformas
educacionais apos a derrota francesa na Guerra Franco-Prussiana
(1870-1871) (PEREIRA, 1988, p. 29).

Diferentemente do caso alemao, a Franga ja era um pais
unificado e com um governo central havia muito tempo. Os
resquicios da sociedade feudal — ao contrdrio da Alemanha -
haviam sido varridos pela Revolugao Francesa. Os ideais a
imperar na sociedade francesa do século XIX eram os ideais e
valores burgueses, pois a Revoluc¢ao Francesa foi uma revolugao
eminentemente burguesa, a despeito da ampla participacao
popular no processo revoluciondrio.
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Segundo Moraes (2007, p. 76-77), a via pela qual a ideologia
burguesa se consolidou na Franca foi diferente da Alemanha, pais
em que ainda havia resquicios de feudalismo. As diferencas nas
relagdes sociais, econdmicas e politicas entre os dois paises deixou
uma heranca bastante distinta em ambos, mormente no aspecto
ideologico. A Geografia foi uma das manifestagoes dessa diferenga.

A Geografia como ciéncia entra em cena na Franga apos a
derrota sofrida por ela na Guerra Franco-Prussiana. Desde a
metade do século XIX, Franca e Alemanha (no caso, ainda Pruassia)
disputavam a hegemonia da Europa continental. A animosidade
entre os dois paises atingiu seu apice nesse conflito, no qual a
Franga perdeu os territérios da Alsdcia e Lorena, vitais para sua
industrializagdo em razao das importantes reservas carboniferas.
Entrementes, a situagao politica do pais se altera: cai o Segundo
Império de Luiz Bonaparte, ha o levante da Comuna de Paris e
emerge dos escombros da politica a Terceira Republica francesa,
sob a aquiescéncia da Prussia. Moraes (2007, p. 77) assevera que

Foi nesse periodo [guerra franco-prussiana] que a Geografia
[francesa] se desenvolveu. E se desenvolveu com o apoio deliberado
do Estado francés. Esta disciplina foi colocada em todas as séries do
ensino basico, na reforma efetuada pela Terceira Reptblica. Foram
criadas, nessa época, as catedras e os institutos de Geografia. Todos
esses fatos demonstram o intuito do Estado no sentido de
desenvolver esses estudos. Tal interesse advém de consequéncias da
propria guerra. [...] A guerra havia colocado, para a classe dominante
francesa, a necessidade de pensar o espaco, de fazer uma Geografia
que deslegitimasse a reflexao geogréfica alema e, ao mesmo tempo,
fornecesse fundamentos para o expansionismo francés.

A reflexao geografica a que o autor alude é a do gedgrafo
alemao Friedrich Ratzel, contemporaneo de Humboldt e Ritter.
Ratzel foi o autor de wuma importante obra chamada
Antropogeografia — fundamentos da aplicacio da Geografia a Historia, na
qual, em linhas gerais, ele define o objeto geografico como o estudo
da influéncia das condi¢des naturais sobre os homens (ou seja, o
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meio como determinante), elabora seu conceito de “espago vital”!* e
defende a necessidade de expansdo do territdrio, legitimando a
acao imperialista do Estado alemao sob Otto Von Bismarck.

A derrota da Franga na Guerra Franco-Prussiana mostrou a
classe dominante a necessidade de pensar o espago geografico de
maneira diversa do pensamento alemao, cuja tonica era o
autoritarismo do Estado. A Geografia francesa deveria, portanto,
deslegitimar a reflexao da geografia alema e fundamentar, por seu
turno, o expansionismo francés. Coube, assim, ao gedgrafo francés
Paul Vidal de La Blache fazer a contraparte ao seu colega alemao
Ratzel. Deu-se inicio a sistematizagdo da geografia francesa
(PONTUSCHKA et al., 2007, p. 43).

O pensamento vidaliano se opde ao de Ratzel em dois pontos
principais: primeiro, porque a Geografia de Ratzel pressupde o
Estado como principal agente social, a quem cabe todas as decisoes;
no caso da Geografia de Vidal de La Blache, considerando as
peculiaridades da sociedade francesa, cujo tom liberal advindo da
Revolugao Francesa era muito mais pujante, a aposta era no
homem nascido desse liberalismo (MORAES, 2007, p. 78-81).

O segundo ponto é a diferenca entre a relacdo homem-meio
e, talvez, essa seja a que mais tenha marcado a histéria da
Geografia: atribui-se ao pensamento alemao, sintetizado em
Ratzel, que o meio é mais determinante nas condi¢des de vida do
homem, ficando este a mercé dos caprichos da natureza e fadado
a viver do modo pelo qual o meio lhe impde; atribui-se a La
Blache a ideia de que o homem é um ser ativo que, apesar de
sofrer a influéncia do meio, age sobre ele, extraindo dai o que
necessita para suas necessidades. O conceito-chave do
pensamento vidaliano é o género de vida: o meio torna-se uma
possibilidade de o homem se desenvolver, ndao uma

14 De acordo com Moraes (2007, p. 70), “este representaria uma proporgao de
equilibrio entre a popula¢do de uma dada sociedade e os recursos disponiveis
para suprir suas necessidades, definindo, portanto, suas potencialidades de
progredir e suas preméncias territoriais.

38



obrigatoriedade. Nas palavras de Moraes (2007, p. 81), Vidal de La
Blache “definiu o objeto da Geografia como a relagdo homem-
natureza, na perspectiva da paisagem. Colocou o homem como
um ser ativo, que sofre a influéncia do meio, porém que atua
sobre este, transformando-0"15 .

Nao obstante sua sistematizacao na Franca por Vidal de La
Blache em meados da década de 1870, a Geografia ja era um
componente escolar, conforme Pereira:

Ja em 1857, as normas do Ministério da Instruc¢do Publica na Franca
estabeleciam que o ensino elementar de Geografia devia basear-se

\

na observacao do meio familiar a crianca e defendem o uso do
método intuitivo que segue do particular para o geral, da aldeia ao
departamento e a Franca. Note-se como este é o caminho que ainda
hoje é seguido pela programacao de Geografia nas escolas
elementares brasileiras: o bairro, a cidade, o estado e, finalmente, o
Brasil. Na Franca, a necessidade de formacao de professores
também faz com que em 1861 o ensino da Geografia seja
introduzido na Escola Normal Superior (PEREIRA, 1988, p. 30)

De acordo, ainda, com Pontuschka et al. (2007), a Geografia
passou a se desenvolver com o respaldo do Estado francés apds
uma reforma educacional conduzida pela Terceira Republica
(1870-1940), sendo introduzida como disciplina em todas as séries
do ensino basico. Isso fomentou a criagao de catedras e institutos
de Geografia, o que estimulou a formacdo de geodgrafos e
professores da disciplina.

Depreende-se, a partir das referéncias citadas, que a
Geografia moderna se desenvolveu com uma finalidade
eminentemente escolar, visando a atender as demandas dos
Estados Nacionais e a consolidacdao dos ideais da burguesia
ascendente. Se se transformou em matéria académica, foi para

15 Deter-nos-emos mais pormenorizadamente no debate determinismo versus
possibilismo no capitulo O mundo e a terra brasileira de Aroldo de Azevedo.
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cingir-se de cientificidade a fim de melhor respaldar a formagao
de professores.

A Geografia escolar no Brasil

No Brasil, a Geografia chega primeiramente por via escolar.
Seu inicio oficial se d4 no Imperial Colégio Pedro II, na cidade do
Rio de Janeiro, por meio do Decreto Imperial n. 2, de dezembro de
1837 (ROCHA, 1996, apud RIBEIRO, 2011, p. 823). A partir de
entdo, ela é institucionalizada e passa a fazer parte do curriculo
escolar. Ao ser oficializada como uma disciplina integrante do
curriculo escolar, a Geografia tem sua importancia reconhecida
como instrumento capaz, naquele momento, de suprir a
necessidade de certos conhecimentos concernentes ao pais
recentemente emancipado.

Embora sacramentada no Colégio Pedro II, ndao havia a
formacao de professores especializados na disciplina. Pontuschka et
al. (2007) asseveram que antes da fundagao do primeiro curso
superior de Geografia no Brasil, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP), em 1934, nao
existiam o bacharel nem o licenciado. Havia pessoas oriundas de
outras formagdes técnicas ou académicas que lecionavam a
disciplina, mas sem grandes aprofundamentos nem preocupacoes
epistemoldgicas, ja que s6 podiam transmitir a Geografia que uma
vez aprenderam na escola — aquela inventariante, mnemonica e
pouco analitica. Eram professores de Geografia, principalmente,
advogados, engenheiros, médicos e seminaristas.

Porém, antes mesmo da institucionaliza¢gdo da Geografia no
Colégio Pedro II, é mister destacarmos a existéncia de uma obra
didatica (se assim a podemos chamar) intitulada Corografia
Brasilica, de autoria do padre Aires de Casal, cujas informagdes
biograficas sdo escassas. De acordo com Prado Junior (1957), foi a
unica obra do autor, publicada sob o aval do governo da época na
entao Impressao Régia, em 1817.
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A existéncia de wuma obra didatica anterior a
institucionalizagdo da disciplina indica que a Geografia ja era
objeto de ensino nas salas de aula das escolas existentes, muito
provavelmente escolas confessionais, administradas pela Igreja.
Mas que Geografia pré-Colégio Pedro II era essa? Tratava-se de
uma Geografia descritiva, acritica e magante, nao passando de um
rol de nomes de acidentes geograficos.

Nao havia, no Brasil do comego do século XIX, padronizagao
curricular para indicar quais contetidos seriam adequados ao
ensino. A Geografia do padre Aires de Casal era um apanhado de
informacdes do que se conhecia do entao vasto e pouco explorado
territorio brasileiro.

Prado Junior (1957) ndo ¢ muito generoso ao descrever a
capacidade cientifica do autor. Em suas palavras,

Embora autor de uma geografia e apesar de sua “simpatia por esta
ciéncia encantadora”, como descreve na dedicatoria ao Rei, Aires de
Casal nada tem do homem de ciéncia no sentido préprio da palavra.
Ignora as mais elementares nogdes cientificas do seu tempo, a ponto
que se chega as vezes a ter a impressao, lendo sua obra, de que
desconhecia a propria natureza das ciéncias naturais [...]. Mas nao sao
apenas rudimentos de ciéncia que falta ao nosso autor. Nao se percebe
nele vocagdo ou instinto cientifico algum, isto é qualidade de
observagao, andlise, comparagao e sintese, que fazem a base no
pensamento nas ciéncias. Nada disto ele possui; é um simples
colecionador e registrador de fatos. Em regra, mesmo, de segunda
mao: seu estilo nao revela um observador direto (1957, p. 166).

Pela analise de Caio Prado Junior, a tonica da obra de Aires
de Casal é puramente uma coletanea de fatos esparsos, reunidos
em um livro cujo titulo, Corografia Brasilica, evoca seu real
significado: a mera descricio dos lugares com base em fontes
secundarias, ou seja, fontes a que o autor teve acesso sem haver
ido antes a campo.

Sem nos aprofundarmos na obra de Aires de Casal, e longe
de lhe tecermos maiores criticas (o que foge ao escopo desta
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pesquisa), € bastante compreensivel que o autor — presumindo-se
a sua idade, ja& que estava no Brasil desde 1796, e as grandes
dificuldades de transporte e de acesso as entao provincias do ja
imenso territorio brasileiro — tenha se valido dos relatos de outros
pesquisadores e/ou exploradores para a confeccao de sua
Corografia Brasilica. Destarte, ndo podemos deixar de reconhecer a
importancia de sua obra, a pioneira no campo da Geografia
escolar no Brasil.

Segundo Ribeiro (2011, p. 823), o modelo educacional que o
Brasil adotou a partir do Colégio Pedro II foi o francés. O objetivo
era transpor os ideais de educacao da Franca, a saber, a
organizacao escolar, a forma e o curriculo das disciplinas
escolares. As disciplinas que faziam parte da grade curricular, a
época, eram linguas latina, grega, francesa e inglesa, retdrica e
principios elementares de Geografia, Histéria, Filosofia,
Mineralogia, Algebra, Geometria e Astronomia. Tratava-se do
mesmo rol de disciplinas escolares que eram ensinadas nos liceus
franceses. Certamente, considerando as diferencas culturais, elas
sofreram algumas adaptagoes aqui.

Antes da fundagdo do curso de Geografia na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, em 1934,
os livros didaticos usados nas escolas eram ou importados da Franga,
a exemplo das obras Manuel du baccalauréat de ['enseignement
secondaire e Atlas Délamanche, ou, quando nacionais, escritos por nao-
geografos, expressando o que foi a Geografia escolar na Europa até
meados do século XIX: uma pouco produtiva enumeragao de rios,
serras, montanhas, ilhas, cabos, cidades, capitais etc. A capacidade
mnemonica sobressaia-se a capacidade analitica ou de sintese.
Mesmo nas obras didaticas brasileiras era notdvel a tentativa de
aproximacgao com as obras de referéncia francesas (PONTUSCHKA
et al., 2007, p. 46; RIBEIRO, 2011, p. 823-824).

A padronizagdo dos contetidos de Geografia principia pelo
Colégio Pedro II, desde a institucionaliza¢do da disciplina em 1837.
O Colégio Pedro II tinha a prerrogativa de ser a referéncia para as
demais institui¢des de ensino do Brasil. Nao se tratava, porém, de
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contetdos originais. Como vimos, a grade curricular brasileira era
uma cdpia da grade curricular francesa. Segundo Rocha,

Nem uma evidéncia nos faz pensar que, ao ser inserido no Brasil,
quando da “transplantacdo” do modelo curricular francés realizada
nas primeiras décadas do século XIX, o ensino desta disciplina
tenha inicialmente tido aqui outra finalidade que nao fosse a de
fornecer informacOes genéricas, verdadeiramente enciclopédicas,
de um mundo em franco processo de expansdo. Lembremos que
também o curso secunddrio no Brasil tinha um nitido carater de
formagao geral (2014, p. 17).

Diferentemente da orientacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais de hoje, sobre principiar os estudos pelo meio em que
vivem os alunos, ou seja, partindo do lugar, do particular, para o
geral, contemplando as experiéncias trazidas a sala de aula, o
curriculo de Geografia do Colégio Pedro II preconizava o inverso:
dever-se-ia partir do mais distante, isto é, a descri¢do da esfera
celeste, passando pela caracterizacdo natural e humana dos
diferentes continentes para, por fim, chegar a descri¢ao do Brasil
e, quicd, do Rio de Janeiro. Sendo uma carga tao grande de
informagdes a serem transmitidas - considerando o
enciclopedismo praticado —, e sendo exigua a carga hordria
destinada para Geografia durante a semana, os programas nao
conseguiam ser cumpridos integralmente (ROCHA, 2014, p. 17)

A grade curricular do Colégio Pedro II sofreu diversas
alteragdes ao longo do século XIX. A cada alteracdao havida,
mudava-se também a seriagdo da disciplina de Geografia.
Inicialmente, em 1838, ela era ministrada nos quatro primeiros
anos, ao lado da disciplina Histéria. Apesar de independentes,
eram ministradas pelo mesmo professor, o bacharel em Direito
Justiniano José da Rocha, cujos resumos eram usados nas aulas
sob o nome de Compéndio de Geografia elementar.

Na primeira alteracao, em 1841, a Geografia passou a ser
ministrada no 1% no 3% no 4% no 5% no 6° e no 7° ano, sob a
denominacdo de Geografia descritiva. Na segunda altera¢do, em
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1855, a Geografia foi ministrada do 3° ao 6° ano, sob 0s nomes de
Geografia e Corografia Brasileira. Uma terceira alteragao ocorreu
em 1857, ficando a Geografia restrita aos cinco anos iniciais e
mantendo-se os nomes da reforma anterior; uma quarta reforma
curricular, em 1862, manteve a Geografia nos quatro anos iniciais
e no 7% ano, sob o nome Geografia nas trés séries iniciais,
Geografia e Cosmografia no 4° ano e Corografia e Historia do
Brasil no 72 ano.

A partir da década de 1870, o campo educacional foi marcado
por uma discussao acerca do ensino cientifico: as elites brasileiras,
objetivando elevar o pais ao nivel das poténcias do século XIX,
queriam que o ensino na escola secunddria se assentasse em bases
cientificas. A meta, no seu entender, era preparar o cidadao para
as necessidades da vida social. O ensino, portanto, tinha de ter um
carater mais pratico, deixando em segundo plano o viés
propedéutico, ja que, até entdo, o secunddrio era etapa
preparatdria para o ensino superior.

Em razao desse debate, que ja estava em voga na Alemanha e
na Franga, o curriculo do Colégio Pedro II passa por nova
alteracdo em 1870: a Geografia esta presente nos primeiros trés
anos da educagao fundamental, sob o nome de Geografia
elementar e descritiva; no 7° ano, ela volta sob o nome de Histdria
e Corografia do Brasil. Outra reforma, havida em 1876, torna
enxuto o ensino de Geografia — apenas o 1° ano, com Elementos de
Geografia, o0 3° ano, com Geografia, e 0 62 ano, com Cosmografia e
Corografia do Brasil, sao contemplados (ROCHA, 2014, p. 23-25).
Durante todo o periodo imperial, o ensino de Geografia praticado
no Colégio Pedro II teve poucas alteragoes e limitou-se a observar
os canones da orientacdo classica, isto €, uma Geografia
enciclopédica, descritiva e mnemonica, pouco tendo sofrido
alteracdes no seu conteudo ou forma de ensinar. Mesmo apds
uma nova reforma educacional no Colégio Pedro II,
implementada por Ledncio de Carvalho por meio do Decreto
6884, de 20 de abril de 1878, o curriculo de Geografia manteve a
configuracao da reforma de 1876. A reforma abordou outras
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questoes administrativas e curriculares, excluida a Geografia
(ROCHA, 2014, p. 23-25).

Todavia, esse modo de ensinar a disciplina passaria a sofrer
pesados questionamentos a partir do fim do século XIX. Por forca de
lei, todo decreto estava sujeito a apreciagao do Legislativo. Nao foi
diferente nesse caso. O decreto de Leoncio de Carvalho foi
submetido a Comissao de Instrucdo Publica da Camara dos
Deputados. Fazia parte dessa comissao o deputado (e eminente
jurista) Ruy Barbosa, que ocupava a funcao de relator. No parecer
exarado, Ruy Barbosa deixa clara sua opinido sobre a importancia da
disciplina Geografia na grade curricular. Segundo ele, a Geografia
deveria fazer parte do programa obrigatdrio de todas as escolas de
paises civilizados, dada a sua natureza (ROCHA, 2014, p. 23-25).

Ruy Barbosa propde, entdao, a adogao de métodos modernos
de ensino, indicando melhoras qualitativas na disciplina de
Geografia em outras nagoes a partir da pedagogia de Pestalozzi. O
método racional, preconizado pelo positivismo'®, era um dos
caminhos para a melhora: deveriam ser banidas quaisquer formas
de abstragdo, permanecendo apenas a realidade concreta,
palpavel, sensivel e exata, da qual adviria toda a cultura
geografica. Outrossim, Barbosa oferece sugestdes para a reforma
do ensino de Geografia, como partir das licdes de coisas,
principiar os estudos topograficos a partir da escola, iniciar a
cartografia desde a alfabetizagdo, tomar como modelo obras
norte-americanas, prover as escolas com o material técnico
minimo (cartas mudas, esferas hipsométricas, esferas ardosiadas,
planetdrio etc.) e no¢des de cosmografia, mediante observagoes
concretas (ROCHA, 2014, p. 28-29).

A despeito do parecer de Ruy Barbosa e de todas as suas
recomendagoes, o curriculo de Geografia no Colégio Pedro II nao
sofreu alteracbes, mantendo o mesmo carater descritivo de
outrora. A Unica mudanga verificada no periodo imperial foi a
distribui¢do e a nomenclatura dos assuntos da disciplina na

16 Sobre o qual fizemos mengao no capitulo Método.
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seriagdo: no 1° ano, Nogoes de Geografia; no 3° ano, Geografia
Fisica; no 4° ano, Geografia e Cosmografia; no 7° ano, Corografia e
Historia do Brasil (ROCHA, 2014, p. 28-29).

Embora nao acatadas, as propostas inovadoras de Ruy
Barbosa foram um prentincio dos preceitos que viriam a nortear,
doravante, o moderno ensino de Geografia no Brasil.

Nos anos seguintes a Proclamagdao da Republica (1889),
surgiram debates entre os educadores acerca da necessidade de
renovacao da escola brasileira. Para um novo pais, uma nova
educacao. Uma nova educacdo passa pela remodelacao dos
métodos e das finalidades do ensino. Esse era um dos
pensamentos que fundamentava os ideais do novo regime.

A Geografia, sendo ja uma disciplina sedimentada nas grades
curriculares, nao passaria incolume a onda renovadora lancada
anos antes, ainda no Império, por Ruy Barbosa. Nao ¢ demais
lembrar que a institucionalizacdo da Geografia enquanto ciéncia
de referéncia deveu-se a necessidade premente da formacao de
bons professores para atuagdo nas escolas primdrias e
secundarias. Rocha nos esclarece que

Ao contrario da maioria disciplinas escolares, que emergiram de
ciéncias maes ja legitimadas academicamente, a Geografia escolar
foi responsavel, em grande parte, ndo sé pela legitimacdo da nova
ciéncia, como também pela sua institui¢do. [...] Se é verdade que
apenas a partir da década de 1930 ocorrera a institucionalizagao da
Geografia moderna nas escolas [...], o clamor por uma mudanga
epistémico-didatica ja fazia eco desde o final do século XIX
(ROCHA, 2009, p. 78).

Ribeiro (2011, p. 826) assevera que na década de 1920,
durante a Primeira Republica (1889-1930), a Geografia passa por
um periodo de transformagdes. O modelo tradicional, aquele
amplamente criticado por Ruy Barbosa por ser excessivamente
inventariante, magante e nao estimulador de pensamento, passou
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a ser combatido apds o advento da Lei Rocha Vaz!’, de 1925, uma
reforma que, nas palavras de Rocha (2009, p. 86), “representou
para a Geografia escolar brasileira o triunfo, pelo menos no campo
oficial, da vertente de professores empenhada em renovar o
ensino desta disciplina”. O novo pais necessitava, portanto, de
uma nova Geografia, isto é, de uma Geografia cujos contetidos e
tratamento didatico se diferenciasse do que se praticava no
Império. O expoente dessa nova corrente foi o professor Carlos
Miguel Delgado de Carvalho'®.
De acordo com Pontuschka et al. (2007, p. 46-47),

Delgado de Carvalho, intelectual formado em universidades
europeias e norte-americanas, participou dos debates educacionais
dos anos 20. Foi diretor do Colégio Pedro II e integrou o grupo
executivo que reformulou os programas de ensino no Distrito
Federal (Rio de Janeiro), sob a dire¢do de Anisio Teixeira — que teve,
na época, para a Historia e a Geografia, profundo significado na
definicdo tanto dos contetdos a ser ensinados quanto das

17 De acordo com Rocha (idem ref. 54, p. 93 — nota n. 7), “a tltima das reformas
educacionais implementadas quando da Reptblica Velha foi a instituida pelo
Decreto n. 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, cuja redacao final ficou a cargo do
reitor da Universidade do Rio de Janeiro e Diretor do Conselho Superior de
Ensino, professor Rocha Vaz, e referendada pelo ministro da Justica e Negdcios
Interiores, Luiz Alves”.

18 Carlos Miguel Delgado de Carvalho (Paris, 4 de novembro de 1884 — Rio de
Janeiro, 1980) foi um importante professor de Geografia franco-brasileiro. Filho
de pai brasileiro, fez seus primeiros estudos em escolas da Suiga e aos 11 anos
mudou-se para a Franga para cursar o segundo grau em Lyon. Posteriormente,
estudou Direito na Universidade de Lausanne e Ciéncias Politicas em Paris. Em
seguida, realizou estudos em Diplomacia, com uma passagem pela London
School of Economics. Chegou ao Brasil na primeira década do século XX,
visando a escrever a sua tese de graduacdo a Escola de Ciéncias Politicas de
Paris. Em 1910, langou o livro Le Brésil Méridional: étude économique sur les états du
sud (em francés), baseado em sua tese de doutorado, que se tornou uma
importante referéncia para os estudos geograficos no pais. Atuou no Instituto
Histdrico e Geografico Brasileiro e na Sociedade Geografica do Rio de Janeiro
(1920). Participou da fundagdo do Conselho Nacional de Geografia.
Curiosamente, nao era geografo de formagao.
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respectivas metodologias. Delgado de Carvalho produziu obras
cientificas, didaticas e metodoldgicas no campo das ciéncias sociais,
participando ativamente do movimento da Escola Nova, que
fundamentava as discussoes e as reformas de ensino na década de
30 e nas que se seguiram. A Metodologia do ensino geogrifico,
publicada em 1925, constituiu o trabalho mais importante da
Geografia no Brasil da primeira metade do século XX.

O professor Carvalho, alinhado as ideias do movimento Escola
Nova, advogava uma Geografia que estudasse o territdrio brasileiro
por meio das regides naturais, de forma a promover a naturalizacao
de questdes referentes a sociedade brasileira. Desse modo, o quadro
de utilizacao de obras francesas ou de pastiches nacionais nas aulas
de Geografia comeca a se alterar com os livros que ele passa a
escrever a partir da década de 1910, cujo inaugural foi o emblematico
Geographia do Brasil, langado em 1913, de que falaremos com mais
detalhes. Para ele, a Geografia nomenclatural e administrativa,
preocupada com a fixagdo de nomes de lugares e a inculcagao de
ideais patridticos, ndo mais cabia naquele momento de mudancas
educacionais, muito menos a mera adaptagdo de obras didaticas
estrangeiras, que nao atendiam, em seu entender, ao interesse da
educagdo nacional (PONTUSCHKA et al., 2007, p. 48).

De acordo com Santos (2005, p. 8), na transi¢ao do Império
para a Republica, os objetivos da escola primdria passaram a se
voltar a constru¢cdo de uma nova sociedade, que era nao mais
baseada no modelo escravocrata e em titulos de nobreza, mas sim
fundamentada nos valores do trabalho livre e da igualdade (em
tese, frise-se) entre os homens. A nacdo brasileira precisava ser
regenerada, e a disciplina escolar mais indicada para isso era a
Geografia, ja que somente ela poderia mostrar as grandezas
naturais do pais e todos os progressos produtivos e econdomicos
em marcha. A intengao — sempre boa — era a de despertar os mais
elevados e genuinos sentimentos patrioticos, de modo a tornar o
Brasil uma nagao mais produtiva, rica, saudavel e instruida.
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Delgado de Carvalho assumiu esses ideais e tratou de coloca-
los em pratica. De acordo com Soares et al.,

Como autor de livros didaticos e metodoldgicos, [Delgado de
Carvalho] assumiu a defesa de um padrao de produgao intelectual
preocupado com o desenvolvimento das ciéncias auténomas e do
estimulo a construgao de pensamento original, através da pesquisa
e leitura de textos, em detrimento da excessiva memorizacao. [...].
Valorizava-se a “educacao pela experiéncia”, concepc¢ao formulada
por John Dewey (2017, p. 4539).

A preocupacdo do professor Carvalho residia em se
desvencilhar da Geografia mnemonica e inventariante e partir
para uma outra, em que os fendmenos no espago pudessem ser
compreendidos pelos alunos. Uma Geografia cujo ponto de
partida fosse a superacdo da auséncia de relagdo entre educagao
formal e vida pratica dos alunos. Para ele, era importante que os
estudos geograficos fossem objetivos, relacionados as vivéncias
cotidianas e que partissem sempre do meio em que se vive, isto é,
do particular para o geral. O método admitido por Delgado de
Carvalho para essa finalidade era o positivismo, muito em voga
naquele momento historico.

A primeira obra didatica de Carvalho, que impactou o ensino
de Geografia no Brasil, foi Geographia do Brasil, lancada em 1913.
Tratava-se de um manual escolar destinado ao ensino secundério.
Essa obra teve varias edigdes, cuja nona foi na década de 1940, o
que demonstra a longevidade e o vigor de que ela se revestia. Foi
um marco no campo metodoldgico da Geografia brasileira. Sua
inovagdo consistia no estudo a partir da antropogeografia, em
consonancia com as ideias de Friedrich Ratzel: o autor tem por
mote a influéncia do meio sobre a sociedade, discorrendo sobre
racas, linguas e religido. Os professores, habituados que estavam a
velha Geografia dos inventdrios e roéis, viam a obra com
desconfian¢a quanto a sua possibilidade de aplicagdo nos cursos
secundarios (SOARES et al., 2017, p. 4544-4545).
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Podemos atribuir essa resisténcia ao conservadorismo que
ainda permeava as velhas estruturas remanescentes do Brasil
Império. Apesar da mudanca de regime havia mais de 30 anos, os
professores se haviam apegado a uma forma de ensinar Geografia
tal qual a receberam de seus mestres. Por Geografia, esses
docentes compreendiam a decoragao sistemdtica de nomes de
capitais, rios e afluentes, montanhas e o que mais pudesse caber
em uma tabela. Era-lhes dificil compreender uma Geografia que
buscasse a compreensao da complexa interacdo entre as
sociedades e a natureza.

Consideramos oportuno citar, ipsis litteris, a introdugao da
primeira edi¢ao de Geographia do Brasil:

A exposigao dos factos geographicos deve obedecer a uma ordem
logica, preliminarmente escolhida e justificada, permittindo ver a
correlagdo dos phenomenos. E, pois, necessario nao isola-los. ‘Os
factos, diz Vidal de La Blache, se esclarecem segundo a ordem em
que sao agrupados. Separando o que deve ser approximado,
unindo o que deve ser separado, toda ligagdo natural se acha
quebrada; é impossivel reconhecer a concatenagdo que retne os
phenomenos dos quais cogita a geographia e que é sua razao de ser
scientifica’. E, pois, mais do que necessario abolirmos, no ensino da
geographia practica, tudo quanto é nomenclatura, tudo quanto é
puramente mnemotchenico, para s6 encarar os factos em marcha
pode-se dizer, e no seu respectivo logar. E ttil afastar-se, de vez em
quando, do quadro habitual das concepgdes geographicas
tradicionaes. Até hoje, toda idea nova, todo progresso da sciencia
geographica entre nos, tem sido sacrificados aos moldes antigos,
tem sido apresentados num quadro archaico: os espiritos nao sao
levados a ver a geographia, tal qual ella é (CARVALHO, 1913, p. V,
apud SOARES, 2017, p. 4544.)

E bastante perceptivel, pela introducido, que Delgado de
Carvalho se opunha aquela Geografia que nao pudesse levar os
estudantes a vé-la, como ele mesmo diz, tal qual ela é: uma ciéncia
fascinante, que lhes descortina os horizontes e lhes dao ferramentas
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para enxergar o mundo de outra forma, isto é, compreendendo a
razao de as coisas serem como sao e estarem onde estao.

Nessa obra, especificamente, o professor Delgado de Carvalho
apresenta uma divisdao regional do Brasil em cinco regides:
setentrional, nordestina, oriental, meridional e central. Tratava-se de
uma regionalizagdo pioneira baseada em regides naturais, que
depois viria a servir de base a regionalizagdo feita pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE em 1942 (PEREIRA, 2009,
p.160). A esse respeito, Ferraz (2009, p. 93) assevera que

A “cientificidade” da nova regionalizacdo devia se pautar em
determinantes genuinamente geograficos, quais sejam, os
elementos naturais da paisagem, que eram passiveis de maior
objetivagao perceptiva e estudo analitico. Neste aspecto, Delgado
de Carvalho também foi um pioneiro, pois foi ele quem introduziu
esta questdo da regionalizacdo por determinantes naturais na
Geografia escolar brasileira.

Homem de letras e bastante versado em diversos campos do
saber (sendo até catedratico de Inglés e Sociologia no Colégio
Pedro II), Carvalho via com preocupagao o conservadorismo que
ainda vigia no sistema de ensino brasileiro, em todas as areas. Ele
participou de projetos educacionais visando a inovagao dos
métodos de ensino, em conjunto com os professores Fernando
Raja Gabaglia, Everardo Backheuser e Hondrio Silvestre, também
docentes do Colégio Pedro II e da disciplina de Geografia
(SOARES et al., 2017, p. 4546). Para nds, isso demonstra que ele
considerava: 1) que Geografia era uma disciplina séria e
consolidada na cultura escolar brasileira e 2) que ndo era mais
possivel uma Geografia mnemonica.

Carvalho chegara a citar, em conferéncia, que seria preferivel
aos alunos a decoracao da lista telefonica a decoracao fastidiosa e
absolutamente inutil dos nomes e dados geograficos. A
verdadeira Geografia, em sua visao, tinha por objeto o estudo da
Terra como habitat do homem (ROCHA (2009), p. 87). Em 1925, ele
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langa sua obra mais importante no que concerne ao ensino e ao
curriculo: Methodologia do ensino geographico (cujo subtitulo —
Introdugdo os estudos de Geographia moderna — expressa de forma
clara sua inten¢do), o primeiro de uma série de livros sobre a
didatica da Geografia, para ser apresentado no Quarto Congresso
Brasileiro de Instrugao Superior.

A importancia dessa obra reside no fato de que inaugura um
novo paradigma em termos de curriculo no campo da Geografia.
Lembremos que até entao a Geografia praticada no Brasil — cuja
referéncia era o Colégio Pedro II -, pautava-se pelo ensino
mnemonico, inventariante, acritico e macante de fatos, nomes e datas.

Na referida obra, Carvalho critica novamente o fato de a
Geografia no Brasil ser “mnemotchenica”, isto é, simplesmente de
memorizacdo e, também, de ficar restrita apenas aos dois
primeiros anos de ensino no curriculo do ensino secundario por
ser considerada a disciplina mais facil de todas, em um momento
em que os alunos, em sua opiniao, nao tinham maturidade
suficiente para compreender e assimilar o verdadeiro papel da
Geografia em sua formagao (ROCHA, 2009, p. 87).

Ele defendia o ensino de uma Geografia moderna, pautada
pelo rigor conceitual, que — como destacamos — partisse do meio
em que os alunos viviam para, por meio da comparagao, tornar
possivel a construcao de analogias com outras areas estudadas
(em clara sintonia com as propostas do movimento Escola Nova).
Em sua concepgdo, um estudo sério em Geografia deveria
comecar, obrigatoriamente, pelo estudo da fisiografia®.
Advogava, desse modo, ser preferivel principiar os estudos
referentes a fisiografia e a geologia pelo Brasil, para s entao
estender-se aos estudos de Geografia do mundo.

19 Geografia Fisica; descri¢ao dos aspectos ou fendmenos naturais; representagao
ou detalhamento da natureza (vegetacdo, recursos hidricos e relevo) ou dos
produtos mnaturais. In: Diciondrio Online de Portugués. Disponivel em
<https://www.dicio.com.br/fisiografia/>. Acesso em 12 mar. 2019.
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Além disso, ressaltou a importancia de se prestigiar a
antropogeografia nos estudos de Geografia Humana, cujo ensino
vinha sendo de mais a mais evidenciado nos paises europeus. Ele
insistiu, outrossim, sobre o fato de ser uma das principais
caracteristicas da Geografia moderna o método comparativo. Ao
comparar a Geografia tradicional com a moderna, afirmou que
aquela se devota ao estudo do universo e seus habitantes, enquanto a
moderna se devota ao estudo do universo em relacdo aos seus
habitantes. A diferenca entre essas concepgdes se assenta no método
aplicado. Ferraz (1995, p. 55-59, in ROCHA (ROCHA,2009, p. 88) assim
descreve o método preconizado por Carvalho:

Este método consistia em descrever a realidade estudada de forma
objetiva, empiricamente comprovada, racionalmente exata, de
maneira a inviabilizar duvidas e contradi¢des. Para tal, a inducao,
analise e sintese era elementos cruciais [..]. Eis, em rapidas
palavras, o método cientifico, de fundamentacdo positivista-
funcionalista, que os geodgrafos brasileiros identificavam como o
unico capaz de resolver os problemas das ciéncias e da sociedade
brasileira (ROCHA,2009, p.88.)

Rocha (2009) ainda nos esclarece que o professor Carvalho
enalteceu as incansaveis tentativas de mudanga nos campos do
curriculo e da metodologia do ensino de Geografia no Colégio
Pedro II pelos professores Fernando Raja Gabaglia e Hondrio
Silvestre, louvados por sua auddcia em leva-las a cabo e
reconhecendo seu valor por ndo esmorecer diante da implacavel
critica da opinido publica pedagogica. Todavia, criticou os
professores de Geografia de maneira geral por insistirem por
tanto tempo com um contetdo estéril. Nas palavras de Carvalho,

Se em vez de torturar a memoria de um alumno e tornar-lhe assim
odiosa a geographia com uma lista de nomes que nada tem com a
verdadeira geographia, o tempo empregado nisso tivesse sido
consagrado a explicar no mappa a questao da borracha, suas phases
principaes e sua posigao actual, o mestre teria facilitado ao alumno
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o conhecimento de factos uteis, bem geographicos e de facil
lembranga (CARVALHO, 1925, p. 25, apud ROCHA, 2009, p. 89).

O novo programa da disciplina de Geografia no Colégio
Pedro II, implementado a partir da reforma educacional de Luiz
Alves e Rocha Vaz, em 1925, teve a seguinte configuragao: na
primeira parte do primeiro ano, continuavam os estudos de
astronomia, sob forte influéncia do positivismo. A segunda parte
do primeiro ano era destinada ao estudo da fisiografia, ja que esta
era considerada essencial a verdadeira andlise geografica. A
terceira parte do programa do primeiro ano era dedicada a
Geografia Humana, com énfase nas ideias ratzelianas. Entendia-se
que o homem era o verdadeiro objeto do estudo geografico e que
uma solida base de antropogeografia permitiria melhor
compreensdo da interagaio homem/meio, considerando que a
natureza (ou seja, as bases fisicas) ndo poderia ser secundarizada
nos estudos geograficos (ROCHA, 2009, p. 88).

A quarta parte do programa do primeiro ano previa
principiar pela fisiografia, seguida pela antropogeografia. Uma
inovagao foi quanto a divisao regional: em vez de se assentar na
divisdo politica do mundo, com seus paises, ela passou a ser
assentada nas diferencas naturais que diferenciavam uma area da
superficie terrestre da outra. Introduzia-se nessa parte do
programa o conceito de regido natural, tdo caro a Geografia
moderna (ROCHA, 2009, p. 91).

O segundo ano seria destinado a Geografia do Brasil, visando a
embasar o discurso nacionalista. Estudar-se-ia a geologia e a
fisiografia do territério nacional e, na sequéncia, os estudos de
antropogeografia com énfase na economia brasileira. Diferentemente
da tradi¢do corografica iniciada por Aires de Casal, a divisao
politico-administrativa do pais daria lugar a um estudo regional, que
levaria em conta os elementos naturais da paisagem - Brasil
Setentrional ou Amazonico, Brasil Norte-Oriental, Brasil Oriental,
Brasil Meridional e Brasil Central, que ja mencionamos. De cada
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regiao procurava-se realizar a descricao dos géneros humanos
presentes e da economia local (ROCHA, 2009, p. 91).

No quinto ano voltava-se a ensinar astronomia e
cosmografia, pois se acreditava que os alunos nesse nivel
apresentavam a maturidade necessdria para estudos cientificos
mais profundos, conforme preconizava Comte (ROCHA, 2009, p.
91). Pressupomos, baseados na leitura de Rocha que havia um
hiato no ensino de Geografia no terceiro e no quarto ano, da
mesma forma que havia nos curriculos nos tempos imperais,
quando a disciplina era ministrada em anos alternados.

Nao podemos deixar de notar que tal configuragao curricular
guarda semelhangas com a que se adota atualmente. Principia-se
o ensino de Geografia na quinta série (ou sexto ano) do Ensino
Fundamental II pelos conteidos de Geografia Fisica, que
contempla nogdes de astronomia, geologia, geomorfologia,
climatologia, pedologia e biogeografia. Na sexta série (ou sétimo
ano) do Ensino Fundamental II estudam-se os conteados
concernentes ao Brasil, tanto em Geografia Fisica quanto em
Geografia Humana, destacando-se as regides definidas pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — cuja base foi a
divisdo em regides naturais do professor Carvalho. Na sétima
série (ou oitavo ano) e na oitava série (ou nono ano) do Ensino
Fundamental II atual ndo encontramos paralelos, talvez pelo fato
de a Geografia do quinto ano do Colégio Pedro II repisar
conteudos ja vistos no primeiro ano.

Falamos, sucintamente, do papel desempenhado pelo professor
Carvalho na consolidacao da Geografia escolar no Brasil e na difusao
de livros didaticos escritos sob uma perspectiva inovadora, isto é,
que ia além da simples fun¢do inventariante e fastidiosamente
decorativa que caracteriza a disciplina até entao. Carvalho foi, de
fato, o primeiro grande professor de Geografia no pais, ainda antes
de ela se tornar uma ciéncia de referéncia na universidade. Seu
pioneirismo no ensino de Geografia foi fundamental para
pavimentar o caminho a outros promissores gedgrafos que viriam a
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escrever livros didaticos e marcariam geragdes, como Azevedo, um
dos autores selecionados para analise.

Historia das disciplinas escolares, cultura escolar e livros
didaticos

O estudo das disciplinas escolares ¢ um rico campo de
pesquisa que tem sido bastante explorado por diversos autores.
Lestegas (2002, p. 173-175) concebe a Geografia escolar como
disciplina a servigo da cultura escolar. Nao se trata, ela, de uma
reducao da Geografia académica, uma simplificacdo para os
alunos do ensino basico. Nao se trata, também, de modalidades
que se opdem ou que estabelecem uma relacdo de hierarquia.
Existem fortes relagdes entre ambas, mas € preciso ficar claro que
fazem parte de culturas distintas e tém finalidades proprias.

Primeiramente, como se pode definir uma disciplina escolar?
Entre acepgdes possiveis, destacamos a de André Chervel: “Uma
disciplina é, para nos, em qualquer dominio que se a encontre,
uma maneira de disciplinar o espirito, isto é, de lhe dar métodos e
regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte” (1988, p. 64, traducdo propria)®. Em
outro trecho, o autor diz que “as disciplinas sao os modos de
transmissao cultural que se enderecam aos alunos”?..

Prosseguindo, Chervel (1988, p. 65) argumenta que se
ligarmos os ensinos escolares as ciéncias, aos saberes, ao saber-
fazer que estd em curso na sociedade global, todas as diferengas
existentes entre esses dois universos (escola e sociedade) limitar-
se-a0 a necessidade de simplificar, e mesmo de vulgarizar, para
um publico jovem, conhecimentos que se lhes podem ser
apresentados na sua pureza e na sua integralidade. Caberia aos

20 Une « discipline », c’est aussi, pour nous, en quelque domaine qu’on la trouve, une
facon de discipliner I'esprit, c’est-a-dire de lui donner des méthodes et des regles pour
aborder les différents domaines de la pensée, de la connaissance et de I'art.

2l Tbidem, p. 73: Les disciplines sont ces modes de transmission culturelle qui
s’adressent a des éleves.
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pedagogos a tarefa de implementar os “métodos” a permitir a
esses jovens assimilar o mais rapido e o melhor possivel a maior
porcao da ciéncia de referéncia.

Nessa hipotese, as disciplinas se reduziriam a metodologia,
assumindo um papel de vulgarizagio dos conhecimentos
académicos por uma espécie de pedagogia-lubrificante,
encarregada de engraxar os mecanismos e de fazer girar a
maquina escolar. Esse esquema, largamente aceito pelos
pedagogos e historiadores, nao deixa nenhum lugar para a
existéncia autdnoma das disciplinas: por esse ponto de vista, elas
sao somente combinagdes de saberes e métodos pedagogicos.

Ora, a finalidade das disciplinas nao € essa, ou seja, de simplificar
contetidos académicos para os estudantes da educagao basica. Afinal,
a escola nao pretende formar pequenos gedgrafos, pequenos
matematicos ou pequenos quimicos. Concordamos com o autor que
tudo muda a partir do momento em que se renuncia a identificar os
contetidos de ensino com vulgarizacoes ou adaptacoes.

Chervel (1988, p. 66-68) nos fornece um exemplo interessante
de como a escola pode criar uma cultura propria, sem se
confundir com mera transmissora de saberes ou de iniciagao as
ciéncias de referéncia: a criacdo da gramatica escolar francesa. O
autor assevera que, contrariamente ao que se pode pensar, a teoria
gramatical ensinada nas escolas francesas nao é a expressao das
ciéncias de referéncia, o que ja bastaria para a distinguir de uma
vulgarizagdo dos saberes eruditos. Ela é criagdao da escola, na
escola e para a escola.

A gramatica escolar francesa foi desenvolvida e ensinada, em
meados do século XIX, para servir de auxiliar ao ensino de
ortografia (que era a tnica finalidade real da disciplina de lingua
francesa), medida que nada tem a ver com qualquer vulgarizagao.
Entretanto, a gramatica nao tardou a ser tomada, ela mesma,
como uma finalidade de ensino.

Ao destacar a importancia que deve ser dada as disciplinas
escolares e a cultura que a escola produz, Chervel assevera:
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Se a funcdo educativa da escola pode se ver atribuir um papel
“estruturante” na histéoria do ensino, € por causa de uma
propriedade das disciplinas escolares. Seu estudo conduz a
evidenciar a caracteristica eminentemente criativa do sistema
escolar e, portanto, a se afastar da imagem de uma escola fechada
na passividade, de uma escola-receptaculo de subprodutos
culturais da sociedade. E porque sido criagdes espontineas e
originais do sistema escolar que as disciplinas merecem um
interesse particular. E é porque é detentor de um poder criativo
insuficientemente valorizado até aqui que o sistema escolar
desempenha na sociedade um papel que ndo se percebeu ser duplo:
ele forma, com efeito, ndo somente individuos, mas também uma
cultura que vem por sua vez penetrar, modelar, modificar a cultura
da sociedade global (CHERVEL, 1988, p. 70-71, tradugéo propria)?.

Em seu papel de formador de cultura, o sistema escolar, quer o
dividamos em ensino fundamental e médio, quer o chamemos
simplesmente de educagao basica, com todas as disciplinas que lhe sao
proprias, difere decisivamente do ensino de nivel superior: enquanto
este transmite diretamente o saber, coincidindo suas praticas com as
suas finalidades, as disciplinas escolares misturam cultura e formacao
do espirito, sendo sua finalidade a formagao integral do educando em
seu processo de crescimento e amadurecimento.

O autor ainda argumenta, a titulo de esclarecimento, que as
disciplinas escolares sdo criagdes espontaneas e originais do

22 5i la fonction éducative de I'école peut se voir attribuer un role « structurant »
dans l'histoire de I'enseignement, c'est a cause d'une propriété des disciplines
scolaires. Leur étude amene a mettre en évidence le caractere éminemment
créatif du systeme scolaire, et donc a ranger au magasin des accessoires l'image
d'une école enfermée dans la passivité, d'une école réceptacle des sous-produits
culturels de la société. C'est parce qu'elles sont des créations spontanées et
originales du systeme scolaire que les disciplines méritent un intérét tout
particulier. Et c'est parce qu'il est détenteur d'un pouvoir créatif insuffisamment
mis en valeur jusqu'ici que le systéme scolaire joue dans la société un role dont
on ne s'est pas aper¢u qu'il était double: il forme en effet non seulement des
individus, mais aussi une culture qui vient a son tour pénétrer, modeler,
modifier la culture de la société globale.
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sistema escolar, e por isso merecem uma atencdo especial. Nesse
ponto, Chervel cré que o sistema escolar é detentor de um poder
criativo insuficientemente valorizado e que desempenha um
papel duplo e pouco percebido na sociedade: ele forma nao
somente individuos, mas também uma cultura que acaba por
penetrar, modelar e modificar a cultura da sociedade global. A
importancia que as disciplinas detém para a promogao e para a
perenizagao da cultura é evidenciada.

A luz de Chervel, Goodson e Lestegas, parece-nos
equivocado pensar que as disciplinas escolares sao meras
reducdbes de conhecimentos produzidos pelo mundo
universitario. As disciplinas escolares apoiam-se nas ciéncias de
referéncia, mas elas proprias podem se tornar meios de construir
conhecimento, produzir cultura propria e a perenizar na
sociedade. Goodson advoga, para o caso da Geografia, que ela se
tornou uma disciplina académica pelo meio inverso, ou seja,
existiu primeiro na escola para depois se tornar uma area (ou
campo) de conhecimento com potencial para promover um curso
superior, por meio de

[...] um processo prolongado, doloroso e ferozmente contestado. A
histéria ndo é uma histéria de traducdo de uma disciplina
académica, planejada por grupos (“dominantes”) de académicos
nas universidades, para uma versao pedagogica, a ser usada como
uma matéria escolar. Em vez disso, a histéria desenvolve-se em
ordem inversa e pode ser vista como um esfor¢o por parte de grupo
de baixo status situados no nivel da escola para progressivamente
se apoderar das dareas no interior do setor académico [..]. O
processo de evolugdo das matérias escolares pode ser visto nao
como um padrao de disciplinas “traduzidas” para baixo ou de
“dominacao” para baixo, mas muito mais como um processo de
“aspiracao” para cima (GOODSON, 1990, p. 249).

No tocante ao desenvolvimento da Geografia enquanto

disciplina escolar, Goodson esclarece que a Geografia ja se
consolidava no curriculo das escolas inglesas no final do século
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XIX. Ela ainda permanecia fora dos meios académicos, sendo que
os professores destacados para ministrar a disciplina nao eram, a
rigor, geografos. Conforme destaca o autor, um dos pais
fundadores da Geografia na Inglaterra, H. T. Makinder,
considerava, em 1887, ser imperioso que a disciplina estivesse
fortemente estabelecida e robustecida no meio escolar para apds
isso tornar-se disciplina académica. Esse seria o aporte necessario
para a Geografia se fazer ciéncia.

Nao foi diferente com a Geografia brasileira. Do mesmo modo
que na Inglaterra, nao houve aqui primeiro a instituicao de cursos
académicos para apds isso tornar-se disciplina escolar e ocupar um
lugar no curriculo escolar. Ao contrario. Havendo primeiramente a
instituicao da Geografia no ambito escolar, e havendo necessidade
de formar professores capacitados para leciona-la, tornou-se
disciplina académica — portanto, curso superior —, a busca de suas
bases epistemoldgicas e de seu objeto de estudo?.

No caso brasileiro, tal semelhanga pode ser notada, conforme
comentamos, quando se sabe que o primeiro curso superior de
Geografia, criado em 1934 na Universidade de Sao Paulo, em
muito sucedeu a institui¢do da Geografia como disciplina escolar,
tornada parte do curriculo em 1837 no Colégio Pedro II e apds
pelos sistemas de ensinos oficiais, no decorrer do século XIX.
Recordemos que a primeira edigao da obra Geografia do Brasil, de
Delgado de Carvalho, data de 1913, anterior a criagdo do primeiro
curso superior de Geografia no Brasil. Fica, destarte, evidenciada
a importancia do estabelecimento da Geografia enquanto
disciplina escolar para que seu caminho se pavimentasse e
tornasse uma matéria académica (segundo a terminologia
empregada por Goodson).

2 No nosso entender, decorre dai a importancia da premente valorizacao dos
cursos de licenciatura que formam professores para as disciplinas escolares. Sao
as licenciaturas e a escola que sustentam as respectivas ciéncias de referéncia,
nédo os bacharelados.
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No que concerne aos livros didaticos, sua histéria no Brasil é
antiga, datando das primeiras décadas do século XIX. Por se tratar
de um rico e revelador campo de estudos, carece ser aprofundada.
De acordo com Bittencourt (2004), ha certo preconceito com os
autores dessas obras, haja vista serem consideradas menores, ou
secunddrias, em comparagao aos trabalhos desenvolvidos no
universo académico. Embora esteja claro que sao as disciplinas
escolares que historicamente sustentam suas respectivas ciéncias
de referéncia, a mesma deferéncia que se costumar dar a academia
nao ¢é estendida a escola.

Segundo Bittencourt, os livros didaticos no Brasil sempre
estiveram na dependéncia, em primeiro plano, das autoridades
educacionais, a quem cabe o direito de decidir o que deve e 0 que ndao
deve estar presente no curriculo escolar. Em segundo plano, os livros
didaticos dependem das editoras, as quais tém recursos e prestigio
para fazer uma obra emplacar. Ao longo do tempo, desde o século
XIX, as editoras tém se associado ao Estado para obter éxito nas
vendas das obras que produzem, uma vez que se viam obrigadas a
seguir os programas oficialmente estabelecidos e estavam no lugar
onde esse saber era produzido, que era junto ao poder.

Um fato importante citado por este autor e que necessariamente
conduz a uma reflexao ¢ a finalidade para a qual as primeiras obras
didaticas brasileiras foram escritas: o interesse maior dos autores do
século XIX residia na questao da formagao moral dos jovens. Ou seja,
tratava-se de uma educacao formal voltada a elite (convém lembrar
que a escravidao ainda estava em vigéncia no Brasil) e mais
preocupada com a conduta dos jovens na sociedade do que
propriamente com sua formagao humanistica.

Era considerada, portanto, um grave desatino e um desvio de
finalidade a educagao formal dirigida as classes populares.
Conforme expresso no pensamento do Visconde de Cairu, havia
no século XIX o temor de que as classes trabalhadoras pudessem
se instruir e aspirar a mudangas em suas condigoes de vida. O
livro didatico, claro, refletia com clareza esse pensamento elitista e
excludente. Tal andlise se corrobora no fato de os primeiros
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autores de obras didaticas serem, eles mesmos, pertencentes a
elite e ligados a literatura, a vida politica e a vida cultural do
século XIX e inicio do século XX, como Olavo Bilac, conego
Fernandes Pinheiro e Marqués de Paranagud, bem como os
encarregados do fazer cientifico da época.

Os compéndios escritos pela geragao de iniciadores de obras
didaticas eram de Literatura, Gramatica, Histéria e Geografia,
dedicados ao ensino secundario, majoritariamente, e em menor
escala as “escolas de primeiras letras”. Salvo raras excegOes, esses
autores inspiravam-se ou adaptavam obras estrangeiras,
sobretudo francesas. Nota-se, ai, a importancia que a Geografia
teve na fundagao da escola moderna no Brasil.

Os anos de 1870 e 1880 marcaram uma nova fase na
produgao de livros didaticos no Brasil, com o aparecimento de
escritores de outras esferas sociais. Se na fase anterior eram
escritos por eruditos sem grande (ou mesmo nenhuma)
vinculagdo com a escola — o que lhes custou, posteriormente,
duras criticas, pois encastelavam-se em torres de marfim para
dissertar a um publico que pouco tinham contato —, agora a
experiéncia pedagogica passou a ser bastante valorizada. Segundo
Bittencourt, os autores dessa nova geragao, diferentemente da
anterior, possuiam experiéncia pedagdgica no primario,
secundario ou escola normal, o que permitiu a educacao sair da
esfera do ensino puramente destinado as elites.

Criticaram-se nessa nova fase, também, os eruditos
(alcunhados, jocosamente, de “sdbios”), ou seja, aqueles que
traduziam ou adaptavam obras didaticas estrangeiras. Houve a
necessidade de uma produgao nacional que contemplasse as
necessidades do publico autdctone.

A mesma autora assevera que o livro didatico representava o
método de ensino por exceléncia. Aos docentes sem formacao
especifica, funcionava como uma tdbua de salvacdo.
Considerando que a formacao desses professores se fazia na
pratica, exigia-se uma produgao didatica especifica, algo que os
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intelectuais preocupados com o ensino cientifico ou literario sem
vivéncia em sala de aula eram incapazes de produzir com sucesso.

Mudou, outrossim, o publico-alvo do livro didético: antes
voltado exclusivamente ao professor, agora passa a ser voltado ao
aluno. Ilustragbes comegaram a surgir, bem como a separagao
entre livros de leitura e livros de licbes de coisas. Todavia, o
discurso patriotico permaneceu.

A nova geracao de escritores caracterizou-se pela
heterogeneidade, uma vez que produziam para um publico
ampliado, ndo se limitando mais aos filhos de proprietarios rurais
e comerciantes. Tratava-se de um publico diversificado, muitas
vezes composto de classes menos favorecidas e também de jovens
da elite econdmica, agora acrescido pelo sexo feminino.

Embora muito tempo tenha se passado desde o advento do
livro didatico nas escolas brasileiras, ¢ importante destacar que ele
¢ um simbolo da escola moderna e continua a ser o principal meio
de divulgacao do saber cientifico e das ciéncias de referéncia aos
alunos. Além disso, entendemos que o livro didatico desempenha
importante papel como documento de sintese, servindo de
instrumento de afirmagao curricular e apresentando os conceitos e
as lutas por significados em certo espaco e tempo.

Ferreira e Selles (2004, p. 63) argumentam que os livros
didaticos, ao longo da nossa histéria, tém se constituido em
poderoso mecanismo de sele¢ao e de organizagao dos contetidos e
métodos de ensino. Para as autoras, ha trés dimensoes que devem
ser consideradas na compreensdo do papel dos livros didatico.

Em uma primeira dimensdo, percebemos que esses materiais
produzem um testemunho visivel e pablico dos diversos embates
que sao travados em torno das decisdes que envolvem a selegdo e a
organizacdo do conhecimento escolar. [..] Em uma segunda
dimensao, de carater mais didatico, entendemos que os professores
da Educacdo Basica reconhecem nos livros que utilizam nao
somente os conteidos a serem ensinados, mas também um
conjunto de propostas pedagdgicas que passa a influenciar de
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modo decisivo a acdo docente. Por fim, em uma terceira dimensao,
mais especificamente relacionada a formagao de professores, vemos
esses materiais sendo tacitamente aceitos como substitutivos de
uma preparagao profissional — inicial e continuada — mais solida.

Para além de seu papel histdrico de selecao e organizagao de
conteudos, os livros didaticos tém servido para influenciar as
acoes docentes e, em muitos casos, até mesmo como fonte de
referéncia aos professores que nao tiveram uma formagao
académica robusta. Para Selles e Ferreira, a possibilidade de
analise desses livros é largamente ampliada por meio dessas trés
dimensdes, no sentido de que eles podem ser vistos mais do que
meros recursos de ensino, mas também como materiais
curriculares, haja vista as semelhangas encontradas entre eles nao
serem fortuitas, e sim parte da invencdo de uma tradigao,
conforme advoga Goodson (1995, apud FERREIRA e SELLES, p.
63). Como veremos nas analises dos livros didaticos selecionados,
ha semelhangas entre os autores, sobretudo na organizagao das
obras, contetdo selecionado e uso de imagens, o que corrobora,
nesse tocante, a assertiva de Goodson.

Livres (2005, apud MUNAKATA) define livro didatico como
“qualquer livro, em qualquer suporte — impresso em papel, gravado
em midia eletronica etc. — produzido explicitamente para ser usado
na escola, com fins didaticos”. Sendo um produto feito para uso da
escola (embora ndo exclusivamente — um pesquisador, um
colecionador ou qualquer pessoa o pode ter em casa para uso
privado), sua finalidade é eminentemente educacional, diferente de
um livro de literatura ficcional ou quaisquer obras que nao tenham
como objetivo primeiro a educagdo formal.

Uma questao que se antepde ao livro didatico € a cultura escolar,
ou, antes, o que a define. Assevera Munakata (2016, p. 121) que

A relagdo entre a cultura escolar e a sociedade inclusiva é também
polémica. Se a escola ¢ uma instituicio que pedagogizou a
educacdo, normatizando-a e formalizando-a, e se, segundo
Durkheim (1968), a “educacdo consiste num esfor¢o continuo para
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impor as criangas maneiras de ver, de sentir e de agir as quais elas
ndo chegariam espontaneamente” (p. 5), a fim de “formar o seu ser
social” (p. 6), entdo, pode-se ainda falar em cultura escolar? A
escola nao estaria, assim, a servigo dessa sociedade, capitalista, que
a instituiu? Claro, ninguém mais ousa afirmar que a escola é
determinada inteiramente pela acumulagao de capital, sob o risco
de acusagdo de mecanicismo vulgar.

Concordamos com o autor de que é bastante reducionista a
ideia de uma escola meramente marcada pelos interesses do
capital, interesses esses, alids, difusos. Em especial, concordamos
com a premissa levantada por Durkheim, de que a educagao
consiste em um esforgo continuo para impor as criangas maneiras
de ver, de sentir e de agir as quais elas nao chegariam
espontaneamente. Parece-nos muito aceitavel a ideia de que € a
escola a grande responsavel pelo processo de aculturacdo e
humanizacao das criancas; é na escola que ocorre o primeiro
espago de socializagdo das criangas fora do ambito familiar.

Para Munakata, ha duas abordagens para a cultura escolar. A
primeira vé a escola por meio de seus aspectos ordenadores, isto
¢, a escola como normatizadora da sociedade, em que normas,
regras, simbolos e representa¢des ditam um padrao que deve ser
apreendido e reproduzido por todos os alunos, indistintamente.
Nega-se-lhes o direito as diferengas. A segunda abordagem, mais
flexivel, preconizada por autores como Dominique Julia, Michel
de Certeau, Roger Chartier, Elsie Rockwell, Agustin Benito
Escolano, Antonio Vifiao Frago, entre outros, privilegia nao tanto
0s aspectos normativos, mas sim a multiplicidade e a criatividade
das experiéncias cotidianas.

O livro didatico surge como um elemento particular a cultura
escolar. De acordo com Comenius, autor da obra Didactica magna,
do século XVII, a escola deve adotar livros especificamente para
fins educacionais. Ele é, por exceléncia,

[..] o portador dos saberes escolares, um dos componentes
explicitos da cultura escolar. De modo geral, o livro didatico é a
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transcricdo do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em
cada momento da historia da escolarizagdo. No Ocidente, até o
século 19, o ensino elementar, que estava longe de se universalizar,
limitava-se basicamente a ler, a escrever, a contar e a rezar, para o
que bastavam os livros de catequese, e, na Franca, depois da
Revolucao, a catequese revolucionaria (MUKANATA, 2016, p. 122)

Além de ser, por exceléncia, um dos aspectos fundamentais
da cultura escolar, o livro didéatico contribuiu bastante para o
assentamento das disciplinas escolares modernas. A esse respeito,
Chervel (1988) diz que a historia das disciplinas é marcada pela
alternancia de patamares e de mudangas importantes, e mesmo de
profundas agitagoes. Em seu entender, quando uma nova vulgata,
isto é, os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colegao
de rubricas e capitulos, a organizacao do corpus do conhecimento
e os exemplos utilizados ou os tipos de exercicios aplicados, toma
o lugar da precedente, um periodo de estabilidade se instala, que
sera apenas perturbado pelas inevitaveis variagoes.

Chervel (1988) prossegue afirmando que os periodos de
estabilidade sdo separados por periodos transitdrios, ou de crise, em
que a doutrina ensinada é submetida a turbuléncias. O antigo
sistema permanece vigente, a0 mesmo tempo que o novo se instaura:
trata-se de periodos de maior diversidade, em que o antigo e o novo
coexistem, em medidas varidveis. Porém, aos poucos, um manual
mais audacioso, ou mais sistematico, ou mesmo mais simples do que
os outros, destaca-se do conjunto, fixa os novos métodos da vulgata e
ganha gradualmente os setores mais recuados do territdrio,
impondo-se. E ele que passa a servir de modelo aos demais manuais,
e é ao redor dele que se constitui a nova vulgata.

Um exemplo bastante significativo de como o livro didatico
molda as disciplinas escolares é trazido por Munakata (2016): de
acordo com Lopez Arriazu (2000), que analisou a teoria da
eletricidade em 58 livros didaticos de Fisica utilizados na
Argentina, publicados tanto no pais quanto no exterior, entre 1872
e 1996, as novas teorias sobre eletricidade elaboradas no inicio do
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século XX, embora estivessem em desacordo com as explicagdes
entao vigentes, nao foram capazes de alterar as teorias veiculadas
pelos livros. Os fendomenos ainda eram explicados conforme as
teorias ja consolidadas, ficando as novas teorias restritas ao
capitulo final, como se fossem um apéndice.

Dos anos 1940 a 1960 nota-se uma transigao, em que as novas
explicagdes para os fendmenos da eletricidade coexistem com a
linguagem das antigas explicagdes. Por fim, a partir dos anos
1970, os livros veiculam somente as concepgdoes da Fisica
moderna, abandonando as antigas teorias. Isso demonstra, de
fato, que a ciéncia de referéncia e a disciplina escolar nao
caminham juntas, havendo entre elas um descompasso.

Outro exemplo interessante trazido por Munakata, e que
reforca a teoria de Chervel sobre a originalidade das disciplinas
escolares, é referente ao livro didatico Curso de matemitica
elementar, de Euclides Roxo, de 1929, analisado por Valente (2003,
2004). Munakata afirma que, nesse caso, o livro didatico teve
papel determinante na defini¢ao da disciplina. O termo usado no
titulo da obra citada é matematica, e ndo matematicas, como era
usual no Brasil. A proposta de Euclides Roxo, apresentada em
1927 a congregagao do Colégio Pedro II, onde foi professor, era
acabar com a divisao da ciéncia matematica em partes distintas e
separadas — aritmética, algebra e geometria. Por essa razao era
chamada de Matematicas (VALENTE, 2003, p. 74, apud
MUNAKATA, 2016, p. 74).

Segundo Valente apud Mukanata (2016 p.126), o livro
didatico mencionado foi o resultado da discussao da proposta de
Euclides Roxo. Havendo se tornado diretor do Colégio Pedro II
em 1930, apds a agitagao politica que levou Gettlio Vargas ao
poder, Roxo fez parte da comissao que propds um projeto de
reforma da disciplina. Desse modo, ele teve éxito em fazer
prevalecer suas ideias acerca da modernizacao do ensino de
Matemadtica (no singular).

Munakata chama a atencao para o fato de nao ser apenas um
livro o responsavel por essa faganha. Houve uma série de
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confluéncias que permitiram a disciplina ter seu nome alterado de
Matematicas para Matematica: o autor, professor do Colégio
Pedro II; o Colégio Pedro II, que foi durante bastante tempo o
modelo de ensino secundario no Brasil; o novo governo, com
projetos de reforma do ensino; entre outros. Todavia, nao foi
imediata a adesao: as novas ideias sobre o ensino de Matematica
(no singular) e o livro didatico a batizar a nova nomenclatura
enfrentaram muita oposigao e resisténcia, como diz Chervel. Nao
obstante, o livro também serviu para muitos professores se
reorientarem no ensino da disciplina, bem como para os iniciantes
a ingressar e adotar a nova proposta.

As propostas curriculares e a Geografia

Conforme comentamos no trecho sobre o Colégio Pedro II, o
curriculo de Geografia vem sendo discutido desde o século XIX,
em um debate que envolve profissionais da educacao e, também,
legisladores (como Ruy Barbosa e os seus famosos pareceres sobre
o ensino de Geografia).

Podemos destacar uma defini¢do de curriculo que é dada
pela Resolugao n® 3 do Conselho Nacional de Educacgao, de 21 de
novembro de 2018, p.21-24):

Art. 7° O curriculo é conceituado como a proposta de agao
educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos
pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes
dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas
identidades e condi¢des cognitivas e socioemocionais. [...] § 2¢ O
curriculo deve contemplar tratamento metodolégico que evidencie
a contextualizagao, a diversificacdo e a transdisciplinaridade ou
outras formas de interac¢do e articulacao entre diferentes campos de
saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a
educacdo escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e
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possibilitando o aproveitamento de estudos e o reconhecimento de
saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho.

Dois pontos podem ser comentados acerca da definicao
trazida pelo Conselho Nacional de Educagao. O primeiro deles,
em uma perspectiva diacronica, diz respeito a finalidade do
curriculo. Se no momento histérico dessa resolu¢ao — 2018 — o
entendimento geral é de que o curriculo deve articular vivéncias e
saberes dos estudantes e contribuir para o desenvolvimento de
suas identidades e condigOes cognitivas e socioemocionais, o
mesmo nao se pode dizer das finalidades dos curriculos do século
XIX e inicio do século XX.

Como vimos, a preocupagao naquele periodo era a formagao
de um espirito de unidade nacional. Parece evidente que a tonica
recaia muito mais sobre a formagao da coletividade do que sobre
a formagao do individuo. A abordagem atual denota a
preocupagao de fornecer condicdes para que o individuo se
emancipe cognitiva e socioemocionalmente, a0 mesmo tempo que
as praticas e vivéncias sociais sdo destacadas. Nota-se, portanto,
equilibrio entre as duas proposi¢oes: a educagao deve preparar o
individuo a estar apto a participar da vida social, mas deve
também prepard-lo para buscar sua propria identidade e se
realizar como pessoa.

O segundo ponto digno de nota é quanto a escolha dos
contetdos. O que seriam os conhecimentos “relevantes” e
“pertinentes”, no caso da Geografia? A quem caberia a definigao
do que é relevante e pertinente em termos de conhecimento: A
escola? Aos professores de Geografia? A sociedade? Ao Estado?

A discussao sobre o que deveria ser ensinado em Geografia
remonta, como vimos, desde meados do século XIX, no Colégio
Pedro II. As sucessivas alteragdes curriculares, a troca de ementas
de ano para ano, a troca de nomenclatura das especificidades da
Geografia, tudo denota que a busca por aperfeicoamento do que
deveria ser ensinado na disciplina era objeto de permanente
analise do corpo docente daquele colégio.
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No tocante a sele¢do dos conteudos, fixemo-nos, antes, nas
discussOes académicas sobre curriculo. Silva (2011) faz uma
andlise das teorias do curriculo, com base nas obras dos principais
pesquisadores da area (brasileiros e estrangeiros) e as divide em
trés categorias: 1) teorias tradicionais; 2) teorias criticas; 3) teorias
pOs-criticas.

A diferenca fundamental entre as teorias tradicionais e as
teorias criticas e pos-criticas se assenta sobretudo na questao do
poder. Enquanto as teorias tradicionais assumem uma pretensa
neutralidade cientifica e desinteresse, as teorias criticas e pos-
criticas argumentam que nenhuma teoria € neutra ou
desinteressada, mas sempre permeada por relagdes de poder,
atendendo a interesses de alguém ou de algum grupo.

Prossegue o autor, exemplificando as diferencas entre elas:

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo (sic),
os conhecimentos e os saberes dominantes, acabam por se
concentrar em questdes técnicas. Em geral, elas tomam a resposta a
questao “o qué?” como dada, como Obvia e por isso buscam
responder a outra questao: “como?”. [...] As teorias tradicionais se
preocupam com questdes de organizagdo. As teorias criticas e pds-
criticas, por sua vez, nao se limitam a perguntar “o qué?”, mas
submetem este “qué” a um constante questionamento. Sua questao
central ndo seria, pois, tanto “o qué?”, mas “por qué?”. Por que esse
conhecimento e ndo outro? Quais interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que privilegiar
um determinado tipo de identidade ou subjetividade e nao outro?
As teorias criticas e pos-criticas estdo preocupadas com as conexdes
entre saber, identidade e poder (SILVA, 2011, p. 16-17).

Concordamos com o autor quanto ao fato de caber
questionamentos sobre a razdo de determinados contetidos serem
contemplados no curriculo, enquanto outros sao simplesmente
ignorados. Em nossa pesquisa, deparamos justamente com esse
questionamento: por que, em determinadas obras didaticas que
tomamos para andlise, ndao hd mencao a questao de desigualdade
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social no Brasil, a questao da luta pela terra, a questao do direito a
cidade, entre outras que concernem a tematica social?

Sao temas solenemente ignorados nas obras de AZEVEDO e
Lucci (conforme exporemos com o devido rigor na analise), como
se nao fizessem parte do cotidiano. Ao mesmo tempo, as
potencialidades naturais do Brasil e a docilidade do povo
brasileiro sdao destacadas, em um discurso que beira ao ufanismo.
Antes de langarmos juizo sobre as motivagdes desses autores (se
intencionais ou nao), aventamos ser possivel que o periodo em
que as obras dos autores mencionados foram escritas coincida
com as ideias das teorias tradicionais do curriculo, em que eram
privilegiados os conceitos de ensino, aprendizagem, avaliagao,
metodologia, avaliagdo, didatica, organizagao, planejamento,
eficiéncia e objetivos. Ou seja, sao também frutos da sua época.

As teorias tradicionais do curriculo referem-se, a nosso
entender, a abordagens pragmaticas. Segundo Silva (2011), pode-
se remontar a Comenius e sua Didactica magna* a preocupagao
com a organizagao da atividade educacional e ao que deveria ser
ensinado. A palavra curriculum, como modernamente a
conhecemos, esta ligada a preocupagdes de organizagao e método.
A popularizacao desse termo deve-se a obra The curriculum,
escrita por John Franklin Bobbitt, educador norte-americano, em
1918. O objetivo de Bobbitt era transformar radicalmente o
sistema educacional do seu pais, propondo que a escola
funcionasse da mesma forma que uma empresa comercial ou
industria. Seu modelo era claramente voltado para a economia,
tendo a eficiéncia como palavra-chave.

Continua Silva a expor que John Dewey, precursor do
movimento Escola Nova, foi contemporaneo de Bobbitt no estudo
do curriculo. Sua preocupagdo, todavia, residia mais na
constru¢do da democracia do que com o funcionamento da
economia; para Dewey, a educacdo ndo era tanto a preparagao
para a vida ocupacional adulta, mas sim a preparacdo para a

2 Ja fizemos mengao neste capitulo.
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vivéncia em uma sociedade democratica.?® Todavia, a influéncia
de Bobbitt no campo do curriculo nos Estados Unidos foi maior
que a de Dewey, possivelmente porque sua proposta parecia
permitir a educacao tornar-se cientifica, e porque para Bobbitt a
questao do curriculo se transforma em uma questdo de
organizacao, isto ¢, pragmatica. O curriculo ¢ uma atividade
puramente mecanica.

As teorias criticas e pos-criticas também diferem em seus
conceitos. As teorias criticas tomam como conceitos a ideologia, a
reproducao cultural e social, o poder, a classe social, o
capitalismo, as relagdes sociais de producao, a conscientizagao, a
emancipacao e a libertagao, o curriculo oculto e a resisténcia.?® Sao
expoentes dessa concepgao autores como Paulo Freire, Michael
Apple, Michael Young, Louis Althusser e Pierre Bourdieu. Parece-
nos licito admitir que as teorias criticas do curriculo abordam
conceitos ligados a tomada de consciéncia coletiva. Desse modo, o
curriculo estaria a servigo de uma mudanga de uma ordem social
estabelecida. E o que veremos no caso de Adas: um curriculo a
servi¢o da tomada de consciéncia e transformagao social.

As teorias p0s-criticas, por seu turno, empregam conceitos
como identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significagao
e discurso, saber-poder, representacdao, cultura, género, raca,
etnia, sexualidade e multiculturalismo. Sao conceitos mais ligados
a tomada de consciéncia do individuo e da afirmacdo pessoal
diante de uma cultura dominante, opressora e homogeneizadora.
Autores como Roger Simon, Henry Giroux, Joe Kincheloe e
Shirley Steinberg tém dedicado suas pesquisas a compreender a
influéncia da pedagogia da midia sobre a formacao das criangas,
no caso dos filmes da empresa Disney e as pecas publicitarias da
empresa McDonald’s, e o impacto no curriculo quando empresas

% Sem nos aprofundarmos no assunto, nao podemos deixar de fazer paralelo
entre o pensamento de Dewey e o pensamento de Platao e Aristoteles no sentido
de uma educagao para a formagao cidada.

%6 SILVA, op. cit., p. 17.
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poderosas como essas patrocinam escolas, as quais ficam
obrigadas a moldar seus curriculos de acordo com os materiais
fornecidos por elas. Assim, as teorias pds-criticas serviriam a
despertar a consciéncia de educadores e educandos quanto a
massificacao e a necessidade de reafirmagao das identidades.

Michael Apple (1989, p. 46), em sintonia com Silva (2011),
argumenta que ha um nimero consideravel de educadores que
veem o curriculo como um corpo neutro de conhecimento, e que
ele seria constituido de fatos, habilidades e valores que “nds”
selecionamos para transmitir as geracoes futuras. Ora — pergunta-
se Apple —, e quem ¢ o “nds” que decidiu que determinada
selecao de contetidos era apropriada?

O autor coloca duas questdes para esse entendimento.
Primeira: pelo fato de muitos educadores ainda enxergarem
curriculo como o conhecimento a ser aprendido, suas reflexdes
sobre ele sao técnicas, contemplando questdes do “como” e nao
do “por qué”. Apple reconhece a importancia de questdes
técnicas, mas advoga também a necessidade de compreendermos
0 que constitui um conhecimento justificdvel de ser ensinado,
antes de nos langarmos a ensina-lo.

A segunda questao que Apple propde € a compreensao da
diversidade presente na escola — étnica, de género e de classe —,
cuja clareza ¢ dificil de atingir em razao das enormes pressoes
econdmicas, politicas e educacionais que sobre ela recaem.

Essa compreensao poderia permitir o esclarecimento e o motivo
de determinados contetidos serem selecionados para fazer parte do
curriculo. Para o autor, o curriculo nao existe com fato isolado:

Em vez disso, ele adquire formas sociais particulares que
corporificam certos interesses que sao, eles proprios, os resultados
de lutas continuas dentro e entre os grupos dominantes e
subordinados. Ele nao é resultado de algum processo abstrato, mas
é o resultado dos conflitos, acordos e aliancas de movimentos e
grupos sociais determinados (APPLE, 1989, p. 47).

73



Sendo bastante dificil a separagdo das questdes educacionais
das questdes politicas mais abrangentes, parece clara a ligagao
entre o “mundo externo” e o que a escola ensina. A escola, para
Apple, deve ser interpretada atentando-se mais a sua forma
social, cultural e estrutural do que centrada no individual. Se a
escola, portanto, € um reflexo da sociedade, é razoavel supor que
o curriculo obedece a logica de atender a uma determinada
demanda social, que pode variar de acordo com a época (no caso
do Brasil, a criacdo de uma unidade nacional no século XIX e
inicio do século XX; uma educagao mais tecnicista e pragmatica
no periodo do governo militar; uma educacao mais voltada a
demanda do mundo neoliberal apds os anos 1990).

Outra questao interessante abordada por Apple diz respeito
ao poder e a cultura. Segundo o autor, ndo sao somente os
contetdos do curriculo que devem nos preocupar. Devemo-nos
preocupar também com a forma do curriculo, isto é, 0 modo como
ele é organizado. Em suas palavras, “tanto o conteido quanto a
forma sdo construgdes ideoldgicas. Ambas representam a
complexa conexao na qual o controle cultural tem um importante
papel”. Parafraseando Bourdieu (1984), reforca seu argumento
explicitando que forma e contetido funcionam como sinalizadores
de classe, ou seja, a escola torna-se uma escola de classe,
estratificando as camadas e legitimando as diferencas sociais.

Prosseguindo, Apple argumenta que o curriculo é resultado
de conflitos, dentro do Estado, entre as classes médias e a elite. A
situagao, segundo ele, piora em paises em que as autoridades
centrais tém menos controle sobre o curriculo, como é caso dos
Estados Unidos, onde o curriculo é geralmente definido pelo livro
didatico. La, as decisdes curriculares ficam a cargo de interesses
por vezes conflitantes, tais como o mercado capitalista editorial,
os distritos escolares e estados da federacao (que também tomam
as decisOes politicas e educacionais a respeito da aprovagao dos
livros didaticos) e a pressdao feita por determinados grupos
movidos por ideologias (empresariais, politicos, religiosos etc.).
Para Apple, “isso faz com que a resposta do Estado e do capital a
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presente crise [educacional] seja mais dificil de ser coordenada e
seja mais conflitiva.

No Brasil, as politicas curriculares sdao definidas, desde
sempre, pelas autoridades politicas educacionais”’, o que nao quer
dizer que as diretrizes curriculares aqui nao se curvem a outros
interesses que nao os meramente ligados ao saber.

Com relagao as competéncias e habilidades que aparecem em
propostas curriculares, concordamos com Apple quando ele
afirma que

Estamos assistindo, em varios paises, a crescente tecnificacao da
politica e da pratica pedagogicas e curriculares. Ensino e avaliacao
baseados na “competéncia”, elaboracdo de curriculos com base em
objetivos comportamentais e sistemas de prestacio de contas
(accountability), tomados de empréstimo da industria, estdao entre
os indicadores de um tal movimento (APPLE, 1989, p. 53).

Ao ler esse trecho, ndo nos escapa a memoria a ligagao que
pode ser feita com os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) no tocante as competéncias e
habilidades, com destaque para os quatro principios propostos
para a educacao do século XXI: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser, cujo destaque ¢ feito
ao aprender a conhecer (PCNEM, Parte IV, 2000, p. 11).

Nesse sentido, as assertivas de Apple nos parecem
verossimeis na medida que as propostas curriculares oficiais que
versam especificamente sobre competéncias e habilidades
parecem orientadas a atender mais a uma demanda de mercado
do que a formagao intelectual do educando, isto é, a estabelecer
uma “conexao mais estreita entre a educagdo e a industria, com
um maijor controle centralizado sobre o curriculo e o ensino, e
assim por diante” (APPLE, 1989, p .53). Daremos maior relevo as
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio quando tratarmos da obra didatica Geografia: contextos e

7 Fato que fizemos meng¢ao neste capitulo.
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redes — volume I, que se baseia nos PCNEM para a elaboragao de
sua proposta de ensino.

Com base nos autores ora citados, podemos admitir,
portanto, que o curriculo ndao é neutro nem desinteressado. A
selecao dos temas a fazerem parte do curriculo — do qual o livro
didatico é uma expressao importante, ja que veicula os temas
selecionados a um grande publico — é sempre um jogo de forgas
(frequentemente litigioso) entre diversos e distintos atores sociais,
que querem ver representado na escola o seu ponto de vista a
respeito dos saberes considerados socialmente necessarios e
validos. Sacramentados nos livros didaticos, esses temas
selecionados se assentam e se tornam, eles proprios, os
veiculadores de uma verdade estabelecida e reconhecida como
oficial e necessaria.

Na histdria curricular da disciplina de Geografia, vimos que
em um primeiro momento, no Colégio Pedro II, os contetdos
curriculares foram uma transplantacdo do curriculo escolar
francés, de carater inventariante e mnemonico (ROCHA, 2014, p.
17), mesmo apos as pertinentes criticas de Ruy Barbosa por meio
de seus pareceres em fins do século XIX, de que fizemos mencao.
ApOs essa fase, que perdurou até a década de 1920, uma nova fase
curricular é inaugurada com o livro Methodologia do ensino
geographico, o qual, como vimos, dispde sobre os novos métodos e
novos conteudos — de clara inspiragao escolanovista — para o
ensino de Geografia, que deveria partir da realidade vivida pelo
aluno para os estudos globais (ROCHA, 2009, p. 186-88).

A nova perspectiva metodoldgica preconizada por Delgado
de Carvalho é um divisor de 4dguas na histéria do ensino de
Geografia no Brasil. Ela servira de inspiragao para Azevedo e para
a geragao seguinte de obras didaticas de Geografia, que doravante
analisaremos.
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O MUNDO E A TERRA BRASILEIRA
DE AROLDO DE AZEVEDO

Se nao chegou a ser um dos precursores da Geografia escolar
no Brasil, Aroldo Edgard de Azevedo imprimiu seu nome no rol
dos grandes mestres dessa disciplina. Dono de uma trajetoria
singular, oriundo de tradicionais familias paulistas?®, Azevedo
dedicou boa parte de sua carreira a escrever livros didaticos de
Geografia, embora atuasse como professor no Ensino Superior.

De acordo com Santos (1984, p. 8-9), em uma apresentacao de
editores sobre o autor, retirada de um de seus livros, o professor
Azevedo nasceu na cidade de Lorena, Sdo Paulo, em 1910. Iniciou
naquela cidade os seus estudos primadrios, tendo-os completado
na cidade do Rio de Janeiro, onde residiu de 1919 a 1934. Durante
sua estadia no Rio de Janeiro, fez um curso preparatoério no
Instituto La Fayette, prestando exame de ingresso ao Colégio
Pedro II®. Com 21 anos, diplomou-se em Ciéncias Juridicas e
Sociais pela entao Faculdade de Direito da Universidade do Rio
de Janeiro. Em 1935, Azevedo transfere-se para a capital paulista,
onde constitui familia. Apesar de sua formagao em Direito, decide
fazer Geografia e licencia-se em Geografia e Histéria pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao

% Em nossa pesquisa, deparamos com um Aroldo de Azevedo de perfil
conservador e, ao final de sua vida, j4 aposentado, ocupado com questdes
genealdgicas. A esse respeito, para melhor entendimento do perfil conservador
de Aroldo e seus arroubos nobilidrquicos, sugerimos a consulta a duas obras
importantes sobre a colonizagdo de Sao Paulo: LEME, Pedro Taques de Almeida
Paes. Nobiliarquia Paulistana Historica e Genealdgica. Sao Paulo: Livraria
Martins, 1953, 3 volumes; LEME, Luiz Gonzaga da Silva. Genealogia Paulistana.
Sao Paulo: Duprat, 1903, 11 volumes (disponivel em <http://www.arvore.net.br/
Paulistana/>. Acesso em 18 mar. 2019).

» Do qual fizemos larga mencao no capitulo Fundamentacdo tedrica.
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Paulo (FFCLUSP) em 1939, onde passa a lecionar Geografia do
Brasil em 1942.
Prossegue Santos (1984, p. 9), assinalando que

Atraido pelo magistério, a ele se dedicou desde 1931. Foi professor
do antigo curso secundario por varios anos, em diversas escolas de
Sao Paulo, consideradas de elite, na época: Des Oiseaux, N. Sra. do
Sion, Colégio Universitario da USP etc. Desde 1936 ensinou
Geografia para o curso superior, sucessivamente na Faculdade de
Ciéncias Econdmicas de Sao Paulo, Sedes Sapientae, Universidade
Catolica de Campinas e FFCLUSP. Foi, ainda, diretor do Instituto
de Geografia — IG da USP, de 1963 a 1967, além de membro efetivo
e presidente de honra da Comissao Nacional do Brasil da Unido
Geografica Internacional — UGI. Faleceu em 1974, na capital
paulista, aos 64 anos de idade.

Tratava-se de um homem erudito e bem versado em varios
campos do conhecimento, como nao poderia deixar de ser, dada a
sua posicdo social. Segundo Santos, Azevedo foi um homem
proveniente da elite paulista de sua época, a saber, o periodo
entre o fim do Segundo Reinado e a Primeira Republica. Era neto,
do lado paterno, de Antonio Rodrigues de Azevedo, o Barao de
Santa Euldlia, rico cafeicultor do Vale do Paraiba paulista e
politico da entdo provincia de Sao Paulo, no tempo do Segundo
Reinado. Pertencia, naturalmente, ao Partido Conservador.

O pai de Azevedo, Arnolfo Rodrigues de Azevedo, foi um
proeminente parlamentar da Primeira Republica, na época da
politica que ficou conhecida como “café com leite”, dada a
alternancia de poder entre Sao Paulo e Minas Gerais. Azevedo foi,
sucessivamente, académico de Direito, politico municipal,
deputado estadual e senador, além de progressista fazendeiro. Foi
afastado da politica na Revoluc¢ao de 1930, que conduziu Gettlio
Vargas ao poder e p0s termo a politica da Primeira Republica. Ele
apoiou, posteriormente, a fracassada Revolugao Constitucionalista
de 1932. Os fatos de sua vida sao narrados em cinco documentos
biograficos produzidos por Azevedo.
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Sua mae também provinha de familia abastada e tradicional.
Ela era filha do urbanista Igndcio Cochrane, este oriundo de
antiga estirpe paulista e monarquista, cujas origens podem ser
remontadas aos tempos coloniais e cujos descendentes
destacaram-se como embaixadores, diplomatas e em altos postos
em cargos publicos. Azevedo apreciava sua ascendéncia,
externando orgulho em suas obras biograficas. Conforme enuncia
Santos (1984, p. 11-12),

E evidente que essa preocupagio do autor em sistematizar esses
relatos familiares, cujos textos se repetem, por muitas vezes, as
mesmas informagoes, busca recuperar, no final das contas, a sua
ascendéncia  rural-aristocrata.  Reflete, assim, a classe
socioecondmica a que pertenceu e detém um explicito cunho elitista

que, sob varias formas, deve ter influido em suas atividades sociais,
no seu pensamento, na sua obra [...] Todos os elementos biograficos
apresentados parecem conduzir o autor a uma determinada

postura elitista (grifo nosso).

Naturalmente, qualquer andlise que se faga da obra Azevedo,
como a de Santos, que tomamos por referéncia, deve levar em
conta sua origem aristocratica e considerar que isso se reflete em
sua obra. Afinal, ndo se dissocia o autor de sua produgdo. Sem
querermos lancar, por ora, juizos a respeito dos pensamentos
conservadores de Azevedo, que aparecem em sua obra explicita
ou implicitamente®, como comentaremos, compreendemos que
ele e sua produgado sao frutos da sua época, da sua destacada (e
privilegiada) posigao social, do meio e dos valores em que foi
criado e da educagao, familiar e institucional, que recebeu.

No tocante a produgdao do professor Azevedo, é mister
destacarmos, de acordo com levantamento feito por Santos (1984),

% A luz do paradigma indiciario, conforme referenciamos no capitulo Método,
analisamos trechos dos discursos contidos nos livros didaticos selecionados de
Aroldo, bem como o seu siléncio acerca de temas de impacto social hoje
discutidos nas obras didaticas. O siléncio, ou omissao, também é um indicio de
um discurso ideoldgico.
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que ela abrange o periodo de 1934 a 1974, perfazendo o total de 127
livros, dos quais 97 sao de nivel superior e 30 referentes a livros
didaticos para o Ensino Médio. Essas 97 producoes correspondem a
comentarios, artigos, livros e coletaneas. A maior producao de
Azevedo ocorreu na década de 1950, cuja cifra é de cerca de 45% do
total dos 97 documentos para o nivel superior. Curiosamente, apenas
4 desses 97 documentos sao relacionados diretamente a Geografia
Fisica, contra 93 voltados a questdes socio-humanas e de Geografia
Humana, com destaque para os estudos urbanos, que correspondem
a 30 documentos ao longo de sua carreira.

A tematica urbana destacou-se na producao do professor
Azevedo e representa 31% em relagao ao total de sua producao
para o nivel superior. Ele ainda versou sobre outros temas da
Geografia, como Ensino, Pensamento e Método, Geografia
Regional, Geografia Econdmica etc. Em relagido aos livros
didaticos, revela Santos que sua producao foi parte importante da
obra de Azevedo, dada a extensao temporal — de 1934 a 1974 — e
pelo numero de edi¢des e exemplares publicados. Durante esse
periodo, foram editados 30 livros de Geografia, langados no
mercado editorial em sucessivas edi¢des até 1980, sempre pela
Editora Companhia Nacional, de Sao Paulo.

Especificamente sobre os livros didaticos do professor
Azevedo, Santos avalia (embora eles nao sejam o escopo de seu
trabalho, como bem frisa) que uma simples leitura deles mostra
haver um grande distanciamento entre os textos e a clientela a que
se destinam, isto é, a alunos do Ensino Médio. Tais textos, em seu
entender, enfatizam muito mais os aspectos cientificos do que os
propriamente didaticos, tornando o ensino deveras macante,
abstrato e de dificil compreensao. Tratar-se-ia, desse modo, muito
mais de uma transplantacao de um contetido académico do que
de uma adequacao da ciéncia de referéncia ao universo escolar, no
tocante as finalidades dessa etapa de ensino.?!

31 Nao podemos esquecer que Aroldo de Azevedo lecionava na universidade,
para um publico distinto daquele pertencente a hoje chamada Educacao Basica.
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Embora Azevedo utilize, eventualmente, uma linguagem
mais tendente a academia, conforme observamos em nossa
andlise, nao concordamos com Santos a esse respeito.
Acreditamos que Azevedo se empenhava ao maximo em ser
didatico e explicar os pormenores dos conteudos propostos,
recorrendo, se preciso, a autoridades académicas para dar aporte
as suas afirmagoes. A despeito das criticas que se lhe possam
dirigir sobre seu elitismo ou sobre seu quase siléncio a respeito de
temas polémicos e espinhosos, como o0s que envolvem a
organizacao social, sao inegaveis a clareza e a qualidade técnica
com que trata os temas em suas obras didaticas.

Carvalho, de quem fizemos larga men¢ao no capitulo
Fundamentagdo tedrica, foi, possivelmente, o primeiro autor a se
dedicar a produgao de obras didaticas de Geografia genuinamente
brasileiras, encerrando a era dos pastiches franceses utilizados nas
salas de aula. A vinculacao de Azevedo a Carvalho foi apontada por
Issler (1973, apud SANTOS, 1984, p.19-20), bem como a possivel
inadequacao de linguagem de Azevedo ao publico escolar:

O periodo em que vigorou a reforma Capanema, de 1942 a 1962, foi
a época de maior repercussao dos livros didaticos de Geografia de
autoria do prof. Azevedo [...]. O trabalho [...] se caracteriza por uma
renovacgao nos padrdes graficos de apresentagao dos contetidos
geograficos, seguindo a linha pioneira de Delgado de Carvalho. [...]
Os trabalhos do prof. Azevedo, muito embora elaborados em
linguagem didaticamente adequada aos niveis de escolaridade a
que se destinavam, filiam-se muito mais ao espirito da Geografia
como ciéncia, do que como conteido geografico voltado para
intengOes pedagogicas. Seu apego e devogado ao espirito da ciéncia
geografica, inspirado nos grandes autores deste século® [...] levou-o
a produzir obras cujo maior mérito foi o de divulgar a Geografia
sem fazer concessdes a exageros ou fantasias. Essa tendéncia
predominou sobre o possivel tratamento que as obras poderiam ter

32 No caso, trata-se do século XX.
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recebido no sentido de tornarem mais pratico e menos textual o
ensino de Geografia.

O préprio Azevedo nao poupa elogios a Delgado de Carvalho e
destaca o seu papel pioneiro na Geografia brasileira, como fica
evidenciado neste trecho selecionado por Santos (1984, p. 23),

[...] nesse periodo, a figura central, a grande personalidade da
Geografia brasileira foi, sem a menor duvida, o ilustre professor
Carlos Delgado de Carvalho. Todas as vezes que leio suas obras,
escritas nessa época, maior se torna minha admiracdo por esse
grande brasileiro, ja por todos proclamado o pioneiro da moderna
Geografia no Brasil (grifo do autor).

Os dois trechos transcritos evidenciam a influéncia que as
obras didaticas precursoras e vanguardistas de Delgado de
Carvalho exerceram sobre Azevedo. Porém, ha uma diferenca
fundamental entre esses dois autores que precisamos destacar:
Delgado de Carvalho era claramente adepto do movimento Escola
Nova, movimento este que, como se sabe, aspirava a proporcionar
aos alunos uma educagao pratica, voltada para a vida, partindo
do meio vivido e das condi¢oes dos educandos.

Azevedo, por seu turno, nao estava vinculado ao movimento
Escola Nova. Apesar de concordar com a importancia de estudar
os temas brasileiros (conhecimentos mais vinculados a realidade),
subsidiado pelo estudo preliminar da Terra, conforme torna
manifesto no prefacio de uma de suas obras®, sua formagao
aristocratica e altamente formal nao lhe permitia — talvez —
conceber um método de ensino que visasse a uma educacgao
pratica ou que tivesse o enfoque no desenvolvimento e
aprimoramento das atividades cotidianas. O rigor do formalismo
parece impedir-lhe de assim pensar. A visao de mundo dele e dos
intelectuais universitarios provindos dos antigos grupos
oligarquicos dos quais ele mesmo saira era elitista, conservadora e

3 O Mundo em que vivemos, um dos objetos de nossa analise.
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autoritdria, no que concerne ao trato das questdes culturais e
educacionais correlacionadas ao pais, a sociedade e ao povo
brasileiro. Visdao bem ao contrario, portanto, do idedrio
progressista, emancipador e autonomista da Escola Nova.

Outro ponto importante a levarmos em conta na analise das
obras do professor Azevedo é sua adesdao a escola possibilista
francesa de Geografia, de Paul Vidal de La Blache, e ao
positivismo. Essa adesdo nao é intencional: parte significativa da
Geografia brasileira das primeiras décadas do século XX esteve
sob a influéncia direta da escola francesa tradicional, de
orientacao lablachiana, sobretudo a Geografia desenvolvida na
Universidade de Sao Paulo, de onde ele foi egresso e
posteriormente docente; quanto ao positivismo, destacamos a
assertiva de Santos acerca do momento histérico de Azevedo:

[..] no Brasil a escola tradicional é de tendéncia positivista-
funcionalista* [..]. Na pratica geografico-cientifica, o método ¢é
empirico, mas a base é dada pelo positivismo e pelo funcionalismo.
Outros elementos constituintes desse modelo, tais como o espirito
liberal, a crenga no papel da ciéncia para a solugdo dos problemas da
realidade, o esquema sintético, classificatério e principista, além da
busca da neutralidade cientifica e o pragmatismo levando a Geografia
a uma ciéncia técnica, também podem ser enquadrados no tripé
positivismo-funcionalismo-empirismo (SANTOS, 1984, p.29-30).

Reforcemos, a titulo de esclarecimento, que a crenga na
neutralidade das ciéncias, grosso modo, e da Geografia, em particular,
¢ uma das tonicas das obras analisadas do professor Azevedo. Isso é

3 O funcionalismo é um método de investigagao social desenvolvido pelo socidlogo
Emile Durkheim, cujo objetivo é explicar a sociedade, ou seja, as agdes coletivas e
individuais, a partir de causalidades — as fungdes. A sociedade é compreendida como
um organismo composto por drgaos relacionados e com fungdes especificas, que, a
semelhanca das engrenagens de um reldgio, precisam atuar em conjunto para que o
funcionamento seja eficaz (extraido de ARAUJO, Marcele Juliane Frossard de.
Funcionalismo. In: InfoEscola. Disponivel em <https://www.infoescola.com/
sociologia/funcionalismo/>. Acesso em 12 abr. 2019).
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facilmente verificavel na sua pouca iniciativa de tecer criticas aos
problemas sociais — com pequenas excegoes — que assolavam a
sociedade brasileira da sua época (que nao deixam de ser, de certa
forma, os mesmos que se veem hoje, porém mais agravados com a
questdo da violéncia urbana). Além disso, verificamos trechos, como
na Figura 1, que revelam sua visao elitista do mundo, ou seja, um
discurso eivado. Santos sustenta que o discurso racista ¢ um
elemento constante nas obras de Aroldo.

Essa pretensa neutralidade fica evidente quando observamos
a pouca correlacao feita entre os contetdos e a realidade, isto é, a
nao vinculacao do que esta no texto com o que ocorre no mundo
concreto. Assim, ao tratar de contetdos de Geografia Fisica, por
exemplo, ele nao aborda temas como alagamentos ou
deslizamento de encostas, consequéncias diretas do excesso de
chuvas, que acarretam enormes transtornos — quando nao
tragédias — e que ocorrem, normalmente, nas dreas mais pobres
das cidades, atingindo de forma mais drastica as populacdes mais
vulneraveis (principalmente do ponto de vista econdmico). Ele
apenas discorre sobre a chuva, sem a vincular as possiveis
consequéncias para os homens®.

% Cujo exemplo pode ser visto na Figura 11, em que ha a descri¢gao da génese de
uma chuva orografica.
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i3
humana

— Os ho-
mens, vivendo sdbre a Terra, possuem
uma cultura, que 68 animais nfo co-
nhecem @ que se manifesta através
da organisagiio da famflia, de sua
religido, da lingua que falam e em
que escrevem, de certas costumas eria-
dos pels tradigiio, de suas leis, das
formas de govémo, da instrugio, da
educagdo e de indmeras outras mani-
Jestagdes do espirito (centros de estu-
dos e de pesquisss, mcademias, bi-
bliotecas, museus, obras de arte, ete.).

Tais atividaces culturais manifes-
tam-se de maneira diferente, de acdr-
do com o grau de eivilizagdo,

Os povos menos civilizadas, cha-
mados selsagens ou primitives, sdmen-
te conhecem as formas mais rudimen-
tares da culturs.

Os semicivilizados, muitas vézes
designados pelo nome de bdrbaros,
i& possuem mui‘ss daquelas ativida-
des culturais: respeitam & familia,
seguem religides politefstas ou mono-
telstas, procuram aperfeigoar a lin-
guagem, tém leis e um govérno orga-
nizado.

Entre os povos civilizados, & oul-
tura sleangs suss mais altas menifes-
tagdes. Procuram fortalecer e konrar
a instituigio da famflia. Adotam as
religices mais puras e perfeitas, preo-
cupando-se em cifundi-las. Desejam
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Figura 1. A vida humana

aperfeigoar a0 méximo a lingua e &
litecatura. Cultivam as tradigtes e
valorisam os costumes populares,
Tertam codificar suas leis, tornando-
a5 mais sdbias e mais humanas, Preo-
cupam-se em encontrar a forma ideal
de govérno, em beneffcio do pais e
de seu povo. Procuram faser chegar
8 todos a instrugio e a educagfio.
Desenvolvem ss pesquisas, aprimo-
ram 08 conhecimentos, interessam-se
pelc futuro ds humanidade.

Na maior parte da Europa e da
América, em larges trechos da Asia
e ds Ocednia, na prépria Africa, en-
contram-se 0 mais importantes {ocos
de civilizagio e de cultura.

avis, em muitas regides do
Mundo e mesmo no interior de nossas
fronteiras, milhdes de homens siada
desconhecem, parcial ou totalmente,
85 mais_elevadas manifestagdes do
espirito humano. Mongdis e frabes
ds Asia, esquimés e amerindios, povos
primitivos da Africa e da Ocednia
estd em tal caso. Cumpre levar-lhes
nossa civilizgho e nossa culturn,

— Quanto menos civilizado, mais
fortemente sofre 0 homem a8 influtn-
ciss do meio, isto #, o ambiente em
que de vive, Esse ambiente é erisdo
pela Naturesa, através do relévo, das
figuas, do clima, da vegetagio, dos

animais’. canstitui o meio fisico ou
meto naturai. Mas também depende
dos préprios homens — do sua cul-
tura e de saa civilizagio: & o meio
humano ou mieio cultural.

Tanto o meio natural como o cul-
tural exercem influéncias, ora mais
fortes, orn mais fracas. H4 influén-
cias diretas, violentas, como 8s exer-
cidas pelos cataclismos geograficos:
uma erupgio vulefiniea, um abalo sfs-
mico, uma inundagdo, um furaco.
Outras sdo bioldgicas, porcie fagem-
se. sentir sdbre a oor da pele (nas
regites ensolaradas), a cuixn torkeics
(mais ampls nas grandes altitudes),
4 estatura (devido ao regime alimen-
tar); até mesmo certas profisstes dei-
Xam marcas sensfveis nos que as pra-
ticam, Também influéneies psicols-
gicas podem ser observadss, em con-
seqiiéncis do meio natural; basta
pensar fas diferengas do tempera-
mento existentes entre um esquimé

— Amacha-oéus de
© culturss do Ari-
idos (Foto A. de A.)
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo. O Mundo em que vivemos. 5* edi¢do. Sdo Paulo:
Companbhia Editora Nacional, 1967.

No trecho selecionado da Figura 1, Azevedo divide os povos em
graus de civilizagdo. Chama os menos civilizados de selvagens ou
primitivos, que conhecem somente as formas mais rudimentares de
cultura. Os semicivilizados, ou barbaros, sao aqueles que possuem, a
seu entender, algumas atividades culturais: o respeito a familia, a
profissao de alguma fé religiosa — politeista ou monoteista —, a busca
pelo aprimoramento da linguagem e pela institui¢ao de leis e, ainda,
um governo organizado.

A categoria “civilizados” abrange aqueles povos cuja cultura
alcangou as mais altas manifestacoes. Para Azevedo, as mais altas
manifestacdes compreendem fortalecer e honrar a instituicao da
familia, adotar as religides mais puras e perfeitas — preocupando-
se em difundi-las —, aperfeicoar ao maximo a lingua e a literatura,
cultivar tradi¢des populares, codificar leis a fim de torna-las mais
sabias e humanas, preocupar-se em encontrar a forma ideal de
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governo, em beneficio do pais e de seu povo, e preocupar-se em
estender a todos a instrugado e a educagao.

Pelo trecho em destaque, ja € possivel notar os tragos que
distinguem os civilizados dos nao civilizados, na visao do autor.
Enquanto os selvagens nao dispoem de leis para a ordem social, os
barbaros ja possuem algumas, ainda que incompletas ou limitadas.
Os civilizados € que disporiam das leis as mais elaboradas e
acabadas para uso em sua sociedade e, por que ndo, para a tutela dos
nao civilizados. Chama a atengao, igualmente, o trecho em que ele
diz serem as religides dos povos civilizados as mais puras e perfeitas,
cabendo-lhes a sua difusao. Ora — podemos nos questionar —, e o que
seria uma religido mais pura e perfeita, em relagao a religides
praticadas por povos considerados atrasados? Azevedo nao chega a
apontar que religido € essa, mas fica explicito que a religido do
civilizado deve se impor a do nao civilizado.

Porém, o trecho mais chamativo é aquele em que Azevedo
(1967) assim diz, na pagina 146, da Figura 1:

Todavia, em muitas regidoes do Mundo e mesmo no interior de
nossas fronteiras, milhdes de homens ainda desconhecem, parcial
ou totalmente, as mais elevadas manifestacdes do espirito humano.
Mongéis e arabes da Asia, esquimés e amerindios, povos
primitivos da Africa e da Oceania (sic) estio em tal caso. Cumpre
levar-lhes nossa civilizagdo e nossa cultura (grifo nosso).

Evidentemente, nosso momento historico atual ndo mais permite
inferéncias tao explicitas como a que estd em destaque no trecho, por
portar uma visao elitista e imperialista, e talvez até maniqueista, do
que € civilizagao e cultura. Poderiamos nos questionar o porqué de
termos de levar nossa civilizagao e nossa cultura aqueles que cultivam
outras tradi¢des. Essa obsessao de Azevedo em destacar a
superioridade da cultura ocidental frente a outras culturas — asidtica,
arabe, amerindia, africana — e de leva-las aos menos favorecidos faz-
nos recordar, guardadas as devidas proporgoes, as missoes religiosas
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dos séculos XVI, XVII e XVIII, que partiam a aculturar e a tutelar o
gentio das terras desbravadas pelos europeus.

Esse é um trecho que denota a visao elitista do professor
Azevedo. Quando ele pugna a necessidade de expansao da “nossa
civilizagao e nossa cultura” (no caso, a cultura ocidental) sobre os
povos considerados menos afortunados, ele expde a seu publico —
alunos do Ensino Médio — uma visdao de mundo bastante
particular, baseada na sua formacao e nos seus valores pessoais.
Afinal, quem de nds estd habilitado, em um exercicio de
comparacao, a julgar uma cultura inferior a outra a ponto de
intentar substitui-la pela sua?

Figura 2. O possibilismo

através do aquecimento interno ¢ do
ar condicionado. Gragas A irrigagio
tem feito surgir culturas em pleno
deserto ¢ utilizando capais de drens-
gem pode transformar brejos ¢ pin-
tanos em dreas habitdveis o dteis
J& conseguiu impedir, através de di-
ques, & invasdo das dguas do mar,
reconquistando enormes extensdes de
terras situadas abaixo do nivel do
oceano, como na Holanda. Aterra
lagoss, arrasa morros, auments
terra emersa em prejufzo do mar,
como no Rio de Janeiro. Consegue
fixar dunas movedias, reconstitui
florestas, regularizn o regime dos

Um povoado (“hameau™) da planicie de Caen, Franga — Em
deirodor, viemvae ob eampon coiivados (Fote Col. A Journeas).

que as modernos gedgrafos ndo po- e timidas ou as regides polares, as sa-

Laranjais do Arizona, obra da irri
(Foto J. R Asevedo)

dus regides frticas e um habitante
das ilhas tropicais do Pacifico, entre
um sertanejo do Nordeste brasileiro
e um gadcho do Sul.

A partir do séeulo XIX, muites
pensadores ilustres exageraram  tais
influéneins, chegando a afirmar que
© meio natural determinava de ma-
nieira imperiosa & propria maneira do
viver e o proprio destino dos povos,
Essa doutrina, chamada determinisma
geogrdfico, nko pode mais ser weeitn
hoje.

E’ que 0 homem ndo constitui uma
simples vitima do meio quo o cerca,
Sempre que encontra possibilidades,
reage contra suas influéncias e muitas

rios, perfura montanhas, transpbe cor.
dilheiras e oceancs, encurta as dis-
tancias. Transforma a paisagem cri-
da pela Naturexs — a paisagem na-
tural, noutra completamente diversa,
onde sua marca esté presente a
paisagem ewltural on humanizada, E
ié ndo se contents em permanecer
ua Terra, sus morada, pois comega &
Penetrar nos espagos interplanetsrios

Seria negar a evidéncia considerar
o homem uma pobre vitima do meio
que o cerea. Tudo depende das possi-
bilidades de que disponha ou com
que venha a contar. E' essa & dou-
trina chamads possibilismo geoqrdfico,

i

dem deixar de aceitar e de reconhecer
como a verdadeira.

Os géveros de vida. — Natural-
mente, ninguém ousa negar a influ-
#ncia do meio; o que se rejeita 6
seu império absoluto.

O meio esté presente, por exem-
plo, nos géneros de vida, conjunto de
atividades tradicionais, gragas As
quais um grupo humano procura
adaptar a Natureza em seu proveito
© consegue sobreviver.

Diferente tem de ser o modo de
vida dos que habitam as florestas ou
o3 desertos, as montanhas fsperas ou
a5 planeies férteis, as regides quentes

vanas tropicais ou as tundras &rticas.

Tais diferengas podem ser obser-
vadas mesmo que se trate de uma s6
paisagem vegetal: € o caso, por exem-
plo, dos contrustes que existem para
# vida humana entre uma floresta
equatorial (como s Floresta Amazd-
nica) ¢ uma floresta fria jcomo a
Thaiga siberiara). Gragas s inflwn-
cias do meio cultural, completamente
diversos s8o os géneros de vida nos
Alpes ou nas Montanhas Rochosss,
nos Andes ou no Himalaia.

Cumpre, porém, ndo confundir o
género de vida com as atividades eco-
némicas — a caga, & pesca, 0 Pasto-
reio, & agriculturs. Qualquer dessas
atividades pode caracterizar deter-
minado género de vida; mas éste con-
tém outras manifestagdes do engenho
humano: tipos de habitagdes, meios
de transporte, téenicas propriss, re-
gimo alimentar tipico.

Também ndo se confunds com &
profissdo: esta pode ser mudada sem-
pre que o individuo o deseje, tem um
cardter pessoal, 10 passo que o género
de vida resulta de prolongads tradi-
¢80, que scabs por caracterizar um
grupo humanoe, dificilmente podendo

vézes consegue libertar-se delas. Pro-

o ey ser abandonaca de um momento para
cura amenizar os rigores do elima,

outro, porque tem rafaes profundas,

148 149

Fonte: AZEVEDO, Azevedo. O Mundo em que vivemos. 5? edi¢do. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1967.

Na Figura 2, nas paginas 148 e 149 do livro, Azevedo (1967)
deixa explicita sua rejeicao ao determinismo geografico e sua total
adesdo, em tom claramente dogmatico, ao possibilismo que é
costumeiramente atribuido a escola lablachiana de Geografia:
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A partir do século XIX, muitos pensadores ilustres exageraram tais
influéncias, chegando a afirmar que o meio natural determinava de
maneira imperiosa a propria maneira de viver e o préprio destino dos
povos. Essa doutrina, chamada deferminismo geogrifico, nao pode mais
ser aceita hoje. [...] Seria negar a evidéncia considerar o0 homem uma
pobre vitima do meio que o cerca. Tudo depende das possibilidades
de que dispunha ou com que venha a contar. E essa a doutrina

chamada possibilismo geogrifico, que os modernos nao podem deixar de

aceitar e de reconhecer como a verdadeira (grifo nosso).

A questao determinismo versus possibilismo é um dos pontos
mais controversos da Geografia. Nao é incomum aprendermos,
nos cursos de graduagdo, que existe uma dicotomia entre a
abordagem determinista, em que o meio fisico tem papel
fundamental no desenvolvimento das sociedades humanas, no
sentido de limitar-lhes as agdes e fixar-lhes os rumos da
existéncia, e entre a abordagem possibilista, em que o homem,
enquanto ser dotado de cultura e capaz de produzir técnicas,
moldaria o meio fisico de modo a domesticar a natureza,
sujeitando-a as suas necessidades.

Santos (2004, p. 32) argumenta, em contraponto a essa ideia
simplista, que “as nog¢des de determinismo, de regiao, de género de
vida, de areas culturais, aparentemente inocentes e disparatadas,
seguem todas a mesma diregao”. O que isso quer dizer? Que, na
verdade, a dicotomia entre determinismo (comumente ligado a
vertente alema) e possibilismo (ligado a vertente francesa,
notadamente lablachiana) € falsa. Para o autor, a nocdao de
determinismo nao suprime a ideia de possibilidade; ao contrario, ela
a reforca. Ou seja, 0 meio fisico tem influéncia sobre os homens, mas
nao a ponto de lhes ditar o modo de agir; igualmente, 0 homem tem
condi¢des de atuar e transformar a natureza, embora ele ndo possa
controlar todas as forgas naturais, tendo de se adaptar as
circunstancias e usa-las a seu favor. E uma moeda de duas faces.

A esse respeito, Carvalho Junior e Moraes Sobrinho (2017,
p.168) afirmam, em consonancia com Santos, que o determinismo
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ambiental ndo é de modo algum contrdrio ao possibilismo. Sobre
esse conflito, os autores sustentam que

Criticas mais perspicazes, ainda que breves, emergiram na década
de 50 e 60, e em menor escala nas décadas seguintes, quando alguns
autores, como Lewthwaite (1966); Martin (1955); Speth (1978); Spate
(1952); Peet (1985; 1993) e Montefiori (1955), escreveram artigos
para defender suas posigOes e suscitar novas nuances na critica ao
possibilismo e ao determinismo. [..] As décadas de 50 e 60,
principalmente entre o periodo 1948-1957, mostraram-se as mais

proficuas quanto a discussao do determinismo na Geografia,
seguida por outro produtivo periodo entre 1965-1978.

Considerando que o livro O Mundo em que vivemos é da década
de 1960, fica claro que Azevedo ignorou (nao sabemos se por
desconhecimento ou orientado pelo dogmatismo) os debates
académicos que ocorriam a respeito da querela determinismo/
possibilismo, corroborando a tese de que a Geografia escolar nao
reproduz, imediatamente, as discussdes correntes na Geografia
académica. Azevedo preferiu, por seu turno, ater-se a ilusdria nogao
de que entre ambas existia um abismo epistemologico, o qual se
mostra insustentavel, de acordo com Carvalho Junior e Moraes
Sobrinho, a medida que os autores classicos da Geografia, rotulados
auma ou a outra vertente, sdo submetidos a uma analise historica:

Sobre a dualidade determinismo/possibilismo, Lucien Febvre
(1925), historiador francés, em seu livro “A Terra e a Evolugdo
Humana”, foi um dos grandes colaboradores na criacdo e
disseminacdo dessa falsa dualidade, que é fruto da reducdo do
conflito tedrico-ideologico de sua época, estabelecido entre as
enclausuradas geografias nacionais da Alemanha e da Franga.
Assim, cada uma dessas escolas ficou impregnada com os rétulos:
determinismo (imposto a Ratzel) e possibilismo (imposto a La
Blache), respectivamente. Essa estigmatizagao contribuiu para criar
imagens erroneas dos dois autores, e por muito tempo Ratzel foi
rotulado como um “voraz determinista geografico” e La Blache
como um “inocente possibilista geografico”. Hoje essa concepgao

89



foi superada e o recorte abstrato de Febvre foi relativizado, afinal,
nenhum dos dois geodgrafos enquadrava-se nas “escolas” a eles
atribuidas. [...] A exacerbacdo da dualidade determinismo-
possibilismo sé ocorreu por rixas académicas e contendas politico-
ideoldgicas e, também, porque se fixou em demasia os seus
conceitos-modelo, que nao passam de abstragdes que fazem sentido
apenas num contexto metafisico [..] (CARVALHO JUNIOR E
MORAES SOBRINHO, 2017 p. 172-173).

Prosseguindo, os autores afirmam que em algumas obras de

Febvre (1925), Brunhes (1962) e La Blache (1946), tradicionalmente
classificados como possibilistas, ¢ dada tamanha importancia aos
fatores ambientais que se pode questionar até que ponto eles se
enquadrariam como possibilistas ou como deterministas. Mesmo
Febvre e Ellen Semple — gedgrafa norte-americana rotulada de

determinista —, quando colocados em escrutinio, expressam as

mesmas ideias com palavras distintas, demonstrando admiravel
similaridade. Desse modo,
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O falso antagonismo possibilismo/determinismo que tem se
arrastado por quase um século é certamente falso e pode ser
diluido quando abordamos o estudo da relacdo homem-meio na
Geografia levando em consideragdo trés premissas ldgicas e
inevitdveis: a. A natureza atua inexoravelmente dentro de
circunstancias; b. O ser humano atua inexoravelmente dentro de
circunstancias; c. Essas circunstancias comportam fendmenos
humanos e naturais, regidos por sistemas probabilisticos, e tais
fendmenos envolvem sociedade e natureza, em perpétua interagao,
comportando ordem, desordem, leis e acaso, caos e complexidade,
ciclicidades, entropia, incertezas. [..] O possibilismo ndo é uma
teoria, e sim, um discurso que tampouco pode ser oposto e
concorrente ao determinismo, visto que dele quase nao difere, ou
difere apenas quanto a intensidade do foco ou énfase, uma vez que
comporta a pergunta: até que ponto o homem pode atuar sobre a
natureza para seu proprio beneficio e para amenizar ou suprimir
suas influéncias? Ou seja, a énfase ndo seria o grau de influéncia do
ambiente, mas sim o grau de influéncia humana sobre o ambiente.



A tUnica resposta segura a esse questionamento é a de que ao
homem sempre cabe atuar/reagir diante das influéncias do
ambiente ou sobre elas, nem que essa atuacdo ocorra apenas na
forma de adaptacdo a determinados efeitos da natureza
(CARVALHO JUNIOR e MORAES SOBRINHO, 2017, p. 173-174).

Azevedo utiliza a expressao géneros de vida — indicio claro de
orientagao lablachiana — para demostrar sua adesao a escola francesa
de Geografia, e consequentemente ao possibilismo. Certamente
nosso objeto nao ¢ diminuir o valor da obra de Azevedo por causa
de sua adesao a vertente francesa da Geografia, mas apenas deixar
clara a sua orientacdo, que ele mesmo deixa manifesta. Porém, é
preciso ressaltar que o publico a que se destina sua obra — alunos do
Ensino Meédio, recordemos - nao tem conhecimento da
epistemologia da ciéncia geografica e nao tem acesso ao tipo de
debate que acabamos de discorrer. Assim, quem estudou Geografia
pela obra de Azevedo tera como certo que determinismo e
possibilismo sao duas correntes antagonicas e que uma €, como o
proprio autor pontua, mais verdadeira do que a outra.

Azevedo exagera quando escreve que o determinismo
ambiental coloca o0 homem na condi¢do de simples vitima da
condicdo que o cerca, e se equivoca quando tenta colocar o
possibilismo como contraponto e como unica via sensata aos
estudos da relacdo homem-meio. Quando faz alusao aos géneros
de vida, ele quer se ligar a Geografia de matriz lablachiana. E o
modo que ele encontra para justificar as diferengas culturais,
econdmicas e sociais dos povos. Azevedo admite a influéncia do
meio fisico, mas rejeita seu império absoluto; desse modo, a seu
entender, cada grupo humano se desenvolve aproveitando as
ofertas do seu ambiente circundante, moldando a natureza a seu
favor. No fundo, o que ele faz é admitir o que expressam
Carvalho Junior e Moraes Sobrinho:

Um determinismo ambiental absoluto e radical jamais existiu senao

em conjecturagdes (sic) filoséficas e nunca foi advogado por
ninguém no terreno da realidade e da empiria. Do que se infere que
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parte das controvérsias determinismo/possibilismo e determinagao/
livre-arbitrio ndo se sustenta sendo num patamar metafisico
(LEWTHWAITE, 1966, MARTIN, 1951; SPROUT, 1965). Como as
controvérsias tiveram em geral um carater bastante desvinculado
das discussdes em nivel metafisico, nota-se que uma parte delas
estava fundamentada em um devaneio que alimentava a ideia de
que deterministas ambientais negavam a liberdade humana. Tal
fantasia ainda atribuia aos deterministas a capacidade de
considerar o ser humano o elemento passivo de uma relagio com
um ambiente ativo e imperioso (2017, p. 184-185).

O que difere, entdo, deterministas e possibilistas é apenas o

peso dado aos fatores ambientais/fisicos e humanos/culturais. De
resto, o cerne da Geografia cldssica permanece o mesmo: a relagao

homem-meio, analisada ora com maior énfase nos fatores

ambientais, ora com maior énfase nos fatores culturais, sendo que

nao existe a propalada exclusao mutua das vertentes, como
Azevedo coloca em seu livro didatico. Nesse sentido, para
concluir esse raciocinio, é oportuno mais uma vez transcrever as
palavras de Carvalho Junior e Moraes Sobrinho:
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Olhando para as minticias dos discursos, notou-se, pelo contrario,
que nenhum dos lados foi capaz de negar os principais argumentos
do adversario, pois houve apenas algumas diferencas na énfase
dada, e principalmente, na retérica. Na verdade, a énfase nao foi
tao distinta; a real diferenca esteve no espago e empenho dedicados
a cada um dos fatores (ambientais/fisicos & humanos). Assim,
deterministas esmiugaram os fatores ambientais em primeiro plano,
enquanto possibilistas enfatizavam a capacidade de adaptacao
humana e as forcas da tecnologia para amenizar os impactos dos
fatores ambientais e aumentar o numero de possibilidades
oferecidas pela natureza. Ambos reconheciam a liberdade humana
com igual énfase, muito embora os deterministas, em suas retoricas,
ora desastradas ou apenas mal compreendidas, fossem acusados de
propor uma relacio extremamente desigual, com uma natureza
ativa e tirana exercendo influéncia impiedosa sobre uma sociedade
passiva e um homem débil (2017, p. 194)



Estruturacao do livro O Mundo em que vivemos
Prefacio

Transcrevemos o prefacio da obra O Mundo em que vivemos,
singelamente intitulado Ao leitor:

Este pequeno livro corresponde ao volume inicial de uma colecio,
destinada ao ensino médio, que tem por titulo O BRASIL E O
MUNDO e cujo principal objetivo consiste em tornar conhecido o
Brasil, nao como porgao isolada a face de planéta, mas como parte
integrante e atuante do Mundo a que pertence e da grande “familia”
de nagdes, de que é uma das parcelas.

Logico nos parece que, para realizar essa tarefa, se torna
imprescindivel conhecer algo a respeito da Terra, nossa morada.
Por isso mesmo, O Mundo em que vivemos constitui o assunto do
presente volume.

Em linguagem acessivel a qualquer idade, procuramos destacar os
fatos essenciais, sem entrar em mintcias, num esfér¢o de sintese
que somente os especialistas podem bem avaliar. Em muitos casos,
as gravuras que aqui figuram dizem muito mais do que o proéprio
texto, reduzido ao que consideramos o minimo indispensavel ao
conhecimento comum.

A Terra como astro, modesta unidade de um Universo sem limites.
Sua natureza — o ar que respiramos, o mundo das aguas, o solo em
que pisamos, o mundo vegetal e animal que nos rodeia. O homem,
como individuo ou como grupo, em suas relagdes com o meio em
que vive e através de suas multiplas atividades, dentro désse nosso
Mundo, que hoje é realmente um s6, apesar de todos os seus
contrastes. Eis, em poucas palavras, o que tentamos sintetizar neste
pequeno volume.

Contém éle uma mensagem: a Fé que depositamos nos destinos da
Humanidade, cada vez mais unida em suas dificuldades e em suas
aspiragdes. Que ndo morra, sem eco, na singeleza destas paginas.

A. de A., Sao Paulo, outubro de 1963.
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Primeiramente, € notorio, ja no primeiro paragrafo do excerto,
que o escopo de Azevedo é o estudo do Brasil; desse modo, apenas a
titulo subsidiario os estudos geograficos sao estendidos ao planeta
Terra (embora Azevedo se esmere bastante na descricao e na analise
dos contetidos de Geografia Fisica e Geografia Humana do planeta).
Diferentemente da proposta de Carvalho — para quem os estudos de
geologia e fisiografia deveriam principiar pelo Brasil, para depois
estender-se ao mundo —, Azevedo principia a colegao pelo estudo do
mundo para depois, no volume 2, ingressar nos estudos do Brasil. Ou
seja, ele acaba partindo do geral (o mundo) para o particular (o Brasil),
embora o foco seja o Brasil.

A parte dedicada aos contetdos de Geografia Fisica condiz
totalmente com a descricao de Azevedo: ela é ricamente decorada
com imagens, fotos e gravuras, em um esfor¢o para traduzi-la a
uma linguagem acessivel, como ele mesmo diz, aos escolares do
Ensino Médio.

Contudo, em alguns casos o minimo indispensivel, como
Azevedo anuncia, parece-nos, no contexto atual do ensino de
Geografia, um pouco dispensavel. Alguns contetdos que ele
apresenta sao geralmente ministrados em nivel superior, para
formacao dos futuros professores de Geografia (por exemplo, a
teoria de geossinclinal, hoje em desuso, ou o estudo dos relevos
dobrados — apalachiano e jurassico —, que pouca relevancia tem
para alunos de nivel médio).

Quanto a parte final do prefdcio, em sua mensagem de fé na
humanidade, enxergamos claramente, a luz do método indicidrio,
sua total adesao aos ideais positivistas, caracteristicos da
Geografia francesa, fonte da qual Azevedo bebe. E oportuno
recordar que o positivismo tem (ou tinha) como mote a ordem por
principio, o amor por meio e a progresso como fim, costurado
pela fé na ciéncia positiva como instrumento para elevagao moral,
espiritual®® e material da humanidade.

% Espiritual ndo no sentido metafisico, mas no sentido de elevar as faculdades
intelectuais dos homens.
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Trata-se de uma edicao de 1963 (reedig¢ao de varias edi¢Oes
anteriores), isto €, antes do advento do governo militar no Brasil e
sequente cerceamento paulatino do livre pensar. Era uma época
de grande otimismo quanto ao futuro da nagao. Acreditava-se que
o Brasil seria, em poucos anos, um pais desenvolvido e pleno; sua
populagao deveria estar a altura desse novo pais. Azevedo via sua
obra, portanto, como capaz de ajudar as novas geragoes a estarem
qualificadas para servirem a sua patria e aptas a desfrutarem os
frutos plantados pelos seus predecessores.

O supracitado autor divide essa obra em trés partes, ou
titulos, que constam no sumadrio: 1) A Terra no espaco, 2) A
natureza terrestre e 3) O homem e suas atividades. Cada parte é
subdividida em itens a contemplar os assuntos que ele abordara.
Deter-nos-emos, nesta pesquisa, apenas as partes 1 e 2, que tratam
especificamente dos contetidos de climatologia e de cosmografia
(que sao parcialmente introdutérios aos estudos de climatologia).

A Terra no espaco

O titulo A Terra no espaco desmembra-se em trés capitulos, a
saber: 1) Em pleno espago; 2) A Terra, nosso planeta; 3)
Representacao da Terra. Tomaremos os dois primeiros na analise
desse titulo. O capitulo Em pleno espaco trata de questdes de
cosmografia geral: o céu e os astros, as estrelas, grupos estelares e
nebulosas, planetas do Sistema Solar, o Sol, a Lua e suas fases.

Iniciar a obra didatica com o tema cosmografia remete a
proposta curricular de Delgado de Carvalho para o Colégio Pedro
IT apds a Reforma Rocha Vaz, de 1925, conforme mencionamos em
Fundamentagio teorica. Azevedo seguiu uma tradigdo antiga
daquele colégio, ratificada por Delgado de Carvalho apds a
referida reforma, e inicia seu livro com as nog¢Oes mais
elementares do cosmo e do sistema solar.
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E mister notarmos que conteidos de cosmografia nao
costumam ser revisitados nos cursos superiores de Geografia®,
como os que se referem as constelagoes, a Via Lactea e o Sistema
Solar (Figura 3). Podemos interpretar tratar-se de contetdos
eminentemente escolares, criacdes espontaneas e originais da
escola e para uso da escola, como afirmar atestam Chervel (1988) e
Lestegas (2002). Conforme os estudos de Rocha (2017), os
conteidos de cosmografia ja eram ensinados como parte da
disciplina de Geografia no Colégio Pedro II desde meados do
século XIX. Como destacamos em Fundamentagio tedrica, a
proposta de ensino de Geografia no Colégio Pedro II consistia em
partir do geral, ou seja, o cosmo, para o particular — a cidade em
que viviam os alunos.

Figura 3. Cosmografia em Azevedo

I - A

VIA LACTEA

0 céu bravileiro e suas constelagios
volta de 8 o meia da noite, em meados do am, tes

18

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 5% edi¢do. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1967.

% Assim como a gramatica normativa da lingua portuguesa nao costuma ser
revisitada nos cursos superiores de Letras, segundo a nossa experiéncia em
graduagao anterior nesse curso. Pressupde-se que o aluno ja tenha tido contato
com os conteudos gramaticais durante sua formacao na Educacao Basica.
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Considerando que tais conteidos eram ministrados nas
escolas brasileiras do século XIX, e que o primeiro curso superior
de Geografia no Brasil surgiu em 1934, parece-nos licito inferir
que se trata de um ponto do curriculo que foi desenvolvido pela
escola e para a escola, sendo incorporados posteriormente as
obras didaticas. Se nao temos condi¢des de apontar que eles
[contetdos de cosmografia] estavam presentes nas grades
curriculares dos primeiros cursos superiores de Geografia do pais,
certamente podemos afirmar que, hoje, sao praticamente
ignorados nas licenciaturas, mesmo o assunto cosmografia ainda
figurando como o tema inicial dos estudos geograficos. Desse
modo, no que concerne aos conteidos de cosmografia, o professor
de Geografia reproduz o que ele aprendeu na escola, dentro da
cultura escolar, e ndao algo que tenha visto com mais
profundidade durante sua formacao académica.

Com relagao ao Sol, Azevedo (1967), faz a seguinte descrigao:

Dos milhdes de astros que se formam, o mais importante é o Sol,
que nos fornece luz e calor. Trata-se de uma estréla de 5°
magnitude, mas que difere das demais por se encontrar a 150
milhdes de km da Terra, cifra bastante modesta quando comparada
com a referente a outros astros luminosos. Sua cOr é amarela, ao
contrario de muitas estrélas brancas, azuis e vermelhas. Seu volume
€1 300 000 vézes maior que o da Terra (p. 20).

Devemos salientar que, modernamente, concorda-se que a
cor do Sol é branca. Nds o enxergamos amarelo ou vermelho em
funcdo da dispersao de cores (ou espalhamento) da luz solar ao
atingir a nossa atmosfera, um fendmeno conhecido como
Dispersao de Rayleigh. O Sol, desse modo, é uma estrela branca,
que produz luz em todos os comprimentos de onda do espectro
eletromagnético por meio de fusao nuclear, passando pelos
comprimentos de onda da luz visivel, a saber, do violeta ao
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vermelho®. Essa incorrecao no livro didatico nao desqualifica a
obra de Azevedo, obviamente. E possivel que, a época, ndo se
tivesse ciéncia dessa caracteristica do Sol.

Figura 4. Fases da Lua em Azevedo

RAIOS SOLARES { A Lua, wosss satélits, — A
Terra possui um 86 satélite —

que € 49 vézes menor e dists cérea
de 384000km. Quando a observa-
mos através de um telescépio, pode-
fua .Noua mos distinguir montanhas (cuja alti-
s . tude parece ser superior & 7 000m),
= o o8 chamados eircos (cavidades rasas,
o ~ S de forma mais ou menoe circular) ¢
extensas planicies, que os antigos
pensavam que fdssem ceanos ou
mares. Sua forma é redonds, tal
N como a Tarra.

Nosso satélite executs um movi-
mento de franslagio em térno da
Terra, exatamente 1o mesmo tempo
em que realiza o de rotagio: 27 diss,
7 horas e 13 minutos, sto é aproxi-
madamente quatro semanas.

Durante céres de uma semana,
deixamos de vé-la, por que o Sol nio
permite: € a Lua Nova. Lentamente,
dia por dia, comeca & mestrar-se du-
rante a noite, até que apresenta a
metade iluminada: € o Quarto Cres-
cente. Em seguida, o trecho ilumi-
nado vai-se tornando sempre maior,
até que surge como um disco pra-
teado, que nasce quando o Sol desa-
parece e pde-se no ocidente, quando
o Sol vem nascendo; ccmpletaram-
se duss semanss: ¢ a Lua Cheia,
que nos proparciona o espetdculo be-
lissimo, que 6 o luar. A seguir,

As fases du Lusa — O desenhio explica o mecaismo das fases comega a diminuigio do trecho ilu-
dn Lua o o sspecto de nomso matdiite em rada umn delus, ' minado, reduz-se & outra metade
2 o Quarto Minguante, para acabar por
aue o nosso planéta; Saturno, quc  com seu micleo luminoso ¢ sua cabe- dessparecer, constituinda novamente
possui anéis luminosos, 800 véaes  leira ou coma, quando bio, ainda, ® Lua Nova
Alguns possaem  salélites: com sua cauda. Em 1986, 0 cometa SHo essas us fases da Lus, que
iter, § de Halley devera brilhar por algum acabaram por dar idéia da divisio
tempo, bem visivel, tal como acon- do tempo, fazendo surgir & semana.
teceu em 1910 No seu giro em tdrn da Terrs,
R Todos ésses astros iluminados, a a Lus fies em conjungdo exatamente
 Todavia, além dos planétas e saté-  girar em 1rmo do Sol, obedecen & na Lua Nova, e em oposigio ne Lua
lites, fazem parte ainda do Sistems leis imutéveis — s chamadas leis Cheis. As duss outras posigoes — o
Solar os comelas, que passam de  da mecdnica celeste, descobertas por Crescente e o Minguante, correspon-
tempos em tempos pelo hosso 66U,  JoRo Kerien e Isqne Nswros dem ds quadraturs
22 4

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 52 edi¢do. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1967.

Na Figura 4, Azevedo utiliza uma ilustragdo para explorar o
tema Lua e suas fases. Ele argumenta que a Lua é o tnico satélite
da Terra, que é 40 vezes menor que o nosso planeta e que dista
cerca de 384.000 quilometros de nods, além de informagdes
adicionais sobre sua rotacao, translacdo e suas fases. Sao

3% Sdo informagdes facilmente consultaveis na rede mundial de computadores,
sobretudo em sitios educacionais, como o sitio Mundo Educagio, voltado ao
publico escolar, uma das fontes de que nos valemos para essa consulta especifica
— <https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/fisica/qual-cor-sol.htm>. Acesso em 26
abr. 2019. A esse respeito, consultar também: NERY, Jonas Teixeira e CARFAN,
Ana Claudia. Glossario de termos técnicos em meteorologia e climatologia.
Jundiai: Paco Editorial, 2013, p. 117.
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informagdes que nado encontramos com facilidade em textos
académicos na darea da Geografia, como artigos ou livros de
referéncia, talvez porque seja um conteido eminentemente
escolar e presente em livros didaticos.

Do mesmo modo que a anterior, a Figura 5 mostra uma
ilustragao que esquematiza, didaticamente, os eventos de eclipse
do Sol e da Lua. Azevedo encerra o capitulo com um resumo dos
assuntos abordados. Esse padrao se repete no final de todos os
capitulos do livro: retomam-se os conteidos propostos,
destacando-se as principais ideias em um esquema de tdpicos.

Figura 5. Eclipse do Sol e da Lua em Aroldo de Azevedo
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ceonendlgris Sl oy trecho da Terra em qus se registrar,

por alguns minutos & escuridio tor-

que causa mais forte impressdo: no

Os eclipses da Lua registram-se au
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24

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 5% edi¢dao. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1967.

O capitulo 2 do titulo A Terra no espaco se intitula A Terra,
nosso planeta. Exposta a parte concernente a cosmografia, agora o
autor volta-se a parte de maior interesse geografico, o planeta
Terra. A parte humana ainda nao é tratada nesse trecho da obra.

99



Azevedo principia expondo a esfericidade da Terra — para ele
algo incontestavel® — e as principais cifras do planeta, isto, é, area,
volume e peso. Sua argumentacao parte do principio de que a
Terra é um astro pequeno se for comparado com o Sol, mas que
assume dimensOes enormes se for comparado a dimensdo dos
seres vivos. Subjaz a seu discurso a importante questao da escala,
muito cara a Geografia.

A seguir, ele trata dos movimentos que o planeta executa —
rotacao e translacao — e, em fungao esses movimentos, a sucessao
dos dias e noites e das estagdes do ano. No que diz respeito as
estacoes do ano, Azevedo ¢ muito didatico ao explicar a forma
como elas ocorrem ao longo de um ano. A Figura 6 mostra os
esquemas utilizados pelo autor, os quais sao validos até hoje e
ainda sao utilizados, sem alterages. E um contetido se manteve
estdvel ao longo do tempo na cultura escolar e ¢ ensinado
basicamente do mesmo modo, com pequenas variagoes.

Para explicar a diferenca entre a duragao dos dias ao longo
do ano e as diferentes estagdes, Azevedo ressalta que a Terra
apresenta uma inclinagao de 23°27" em relagdo ao plano da
ecliptica, o que se denomina obliquidade da ecliptica. Desse modo,
os dois hemisférios nao recebem a mesma quantidade de calor do
Sol ao longo do ano. Ele conclui, de maneira muito objetiva, que
“[...] devem-se a obliquidade da ecliptica e ao movimento de
translagdo as diferencas de temperatura registradas durante o ano,
que acabam por criar as estagdes” (p. 28).

% Fato esse hoje, infelizmente, questionado por alguns grupos ideolégicos, sem
qualquer embasamento cientifico real, causando embaraco a cientistas e
professores.
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Figura 6. Solsticios e equindcios em Azevedo
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 5% edi¢dao. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1967.

Ele prossegue comparando a marcha aparente do Sol ao
longo das estagdes do ano em latitudes diferentes, a saber, sob a
linha do equador, mais precisamente na foz do rio Amazonas, e
em uma latitude temperada, cujo exemplo tomado é o Rio Grande
do Sul (Figura 7). Desse modo, argumenta o autor, o Sol tera dois
momentos de zénite nas latitudes tropicais e jamais estarda em
zénite nas latitudes superiores aos tropicos, ou seja, a 23°27".40

Azevedo (1967), ressalta que a maior parte do territorio
brasileiro se encontra na zona tropical da Terra, razao pela qual as
quatro tradicionais estagdes do ano sao praticamente
imperceptiveis, a excecdo da Regiao Sul, onde o regime sazonal
comega a se esbogar. Para ele, a verdadeira marca da sazonalidade
climatica brasileira é a chuva:

4 Embora o autor ndo mencione que exatamente sobre os paralelos dos trépicos
o fendmeno do zénite sd ocorra uma vez ao ano, no dia do solsticio de verdo.

101



Em virtude de sua situacdo geografica, mergulhado que se encontra
na zona tropical em relagdo a maior parte do territorio, no Brasil ndo
se notam, como nas zonas temperadas, as diferencas entre as quatro
estacdes do ano. Em larga area, as estagcOes sdo marcadas pelas
chuvas; dai falar-se e sentir-se, apenas, uma estacio séca e uma
estacdo chuvosa (p. 31-32).

Figura 7. Marcha aparente do Sol em Azevedo
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 5% edi¢do. Sao Paulo:
Companbhia Editora Nacional, 1967.

Finalizando o capitulo, Azevedo apresenta as divisoes
climaticas da Terra em uma representacdo do globo — zona
torrida, zona temperada e zona glacial. Na sequéncia, ele descreve
o que é o equador, o que sao os tropicos e os circulos polares e da
a definicdo de paralelos e meridianos, ressaltando que sem essas
coordenadas nao é possivel determinar um ponto na superficie
terrestre. A Figura 8 traz as ilustragdes representativas sobre a
divisao climatica da Terra: os paralelos, com destaque para o
equador, tropicos e circulos polares, e os meridianos, com énfase
no meridiano inicial, ou de Greenwich.
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Figura 8. Zonas climaticas da Terra em Azevedo
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32 .
Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 5 edi¢do. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1967.

Destacamos o esmero do autor nos esquemas e mapas que
ilustram as informagdes contidas no texto. Certamente Azevedo se
preocupa com a qualidade do contetdo que ele veicula e adota uma
Geografia muito mais voltada para a explicacdo dos fenomenos de
cosmografia do que apenas a descri¢do e memorizagao de dados
concernentes as dimensdes do espago e da Terra. E um indicio claro
que estava praticando um tipo de Geografia escolar diferente
daquela do século XIX e comego do século XX, mais ocupada em
descrever do que em proporcionar ao aluno condicdes de
compreender a razao de as coisas serem como sao. Nao seria exagero
afirmar, a luz do que discutimos no capitulo Fundamentagio tedrica,
que Azevedo sucedeu a Delgado de Carvalho no que diz respeito
aos objetivos do ensino de Geografia.
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A natureza terrestre

O titulo A natureza terrestre compreende seis capitulos, a
saber: 1) O ar que nos envolve; 2) Continentes e oceanos; 3) O
mundo das dguas; 4) A crosta terrestre; 5) O relevo terrestre; 6) O
mundo vegetal e animal. Sao contetidos diretamente vinculados a
Geografia Fisica, como explicita Azevedo (1967):

O estudo dessas trés partes [atmosfera, hidrosfera e litosfera] de
nosso planéta faz-nos conhecer uma parcela substancial da natureza
terrestre: os elementos naturais que nao tém vida, mas que
garantem a vida sobre a Terra. Compreende uma das grandes
divisdes da ciéncia geografica — a Geografia Fisica ou Fisiografia, cujos
fundamentos cientificos remontam ao século XVIII e cujo
desenvolvimento tem sido ininterrupto (p. 51).

O capitulo O ar que nos envolve é inteiramente dedicado aos
estudos de climatologia: composi¢ao e divisdes da atmosfera,
temperaturas, pressdoes e massas de ar, umidade atmosférica e
chuvas e classificagdes climaticas (divisdes do autor). Principia
Azevedo pela composicao da atmosfera terrestre — composta, em
sua maior parte, por nitrogénio (78%) e oxigénio (21%) — e sua
divisdo em camadas sucessivas.
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Figura 9. Camadas da atmosfera em Azevedo
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 52 edi¢ao. Sao PauloJ:
Companhia Editora Nacional, 1967.

A divisao e a nomenclatura das camadas atmosféricas
apresentadas na Figura 9 mudaram parcialmente em relagao ao
que se costuma observar nas obras didaticas atuais (e também em
bibliografia especializada e em sitios especializados na rede
mundial de computadores). Azevedo chama a terceira e a quarta
camadas de quemosfera e ionosfera, respectivamente.
Quemosfera é uma nomenclatura que ndo encontramos na
bibliografia especializada. Quanto a ionosfera, trata-se de uma
camada cuja caracteristica estd vinculada a ionizacdo pela
radiagdo solar’’. E nela que ocorrem as auroras boreais. Nao é o
caso de uma camada que obrigatoriamente obedece ao critério
temperatura para ser escalonada, como ocorre com a divisao
atualmente mais difundida. Segundo Barry e Chorley (2013),

41 Discorreremos mais sobre a ionosfera e as classificagbes de camadas
atmosféricas no capitulo A Geografia geral de Elian Alabi Lucci.
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Pédelaborde (1970) e Nery e Carfan (2013), a atmosfera é
usualmente dividida, a partir da superficie, em troposfera,
estratosfera, mesosfera, termosfera e exosfera, tendo por base o
critério da temperatura vertical do ar.

Por nao se ater ao critério da temperatura na divisao das
camadas, Azevedo nao destaca qual a correlacdo a se fazer entre a
variagao de temperatura de cada um dos estratos. Nao sabemos se
esse lapso € proposital, isto €, nao foi informagao julgada relevante
para os alunos, ou se tal lapso se deve a um eventual
desconhecimento (do autor e/ou das fontes por ele consultadas) das
temperaturas das camadas atmosféricas. Sabe-se que a cada estrato
da atmosfera a temperatura ora diminui, ora aumenta, isto é, da
troposfera para a estratosfera ha uma progressiva diminuicao; da
estratosfera a mesosfera ha um ligeiro aquecimento, sobretudo na
camada de ozonio; da mesosfera a termosfera ha uma severa queda
da temperatura, que pode atingir até -90 °C; da termosfera em diante
as temperaturas se elevam gradativamente, podendo atingir a marca
de 1000 °C nos limites da exosfera. A ionosfera engloba tanto a
termosfera quanto a exosfera.

Ao encerrar o trecho sobre as camadas da atmosfera,
Azevedo diz que, de todas as camadas, a que mais nos interessa é
a troposfera, pois € sob ela que vivem os seres vivos e € nela que
se formam as nuvens, os ventos e as chuvas. Fazemos nota de que
se trata de uma abordagem eminentemente geografica, haja vista
que o interesse da Geografia no clima nao é outro sendo a relagao
do clima com o homem. Nao € objetivo da Geografia o estudo do
meio sem a vinculagdo com a realidade humana. Nesse ponto,
Azevedo da sinais de que dialoga com as ideias do gedgrafo Max
Sorre* e seu conceito de ecologia humana, a saber, o espago como
a morada do homem.

42 SORRE, Maximilien. Les fondements de la Géographie Humaine. Tome
Premier — Les fondements biologiques. Essai d’une écologie de 'homme. Livre
Premier — Le Climat et ’homme. Paris: Librairie Armand Colin, 1951.
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A seguir, sao apresentados os conceitos de temperatura e
pressao atmosférica, constantes na Figura 10. Ha um planisfério, a
esquerda, a exibir as médias de temperatura do planeta. De
acordo com Azevedo (1967),

Entende-se por temperatura do ar a quantidade de calor néle

existente. [...] As temperaturas variam de acordo com diversos
fatores: (1) a latitude [...]; (2) a altitude [...]; (3) a proximidade do mar
[...], (4) os ventos [..]; (5) as chuvas [...]; (6) a vegetagdo [...]; (7) as
correntes maritimas.

nte. Os rai

atingir a superfici

m u troposfera: irr
28

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 52 edi¢ao. Sdo Pauloj
Companhia Editora Nacional, 1967.

Azevedo enumera os fatores climaticos, mas nao explica o
que sao esses fatores, nem menciona o que sdao elementos
climaticos e o que diferencia elementos de fatores. Elementos e
fatores sdao conceitos importantes em climatologia, apesar de nem
sempre bem trabalhados; nem mesmo Julius Hann, eminente
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climatologista do século XIX que Azevedo toma por modelo e cita
adiante, faz clara diferenciacdo de ambos os conceitos:

The climatic elements — The various atmospheric processes and
conditions whose interactions determine the climate of any place,
are called climatic elements or factors. They are temperature,
humidity, rain or snow, velocity and direction of the wind,
etc(HANN, 1903, p.2-3)%.

Nem todos os fatores que Azevedo enumera podem ser
realmente enquadrados como tal, se considerarmos fator como
circunstancia objetiva que interfere nos elementos climaticos e se
considerarmos elemento climatico como grandeza atmosférica
mensuravel que define o clima de uma area*. Assim, chuvas — que sao
precipitagdes em forma liquida — e ventos podem ser enquadrados
como grandezas atmosféricas mensurdveis que definem o clima de
uma area. A falta de melhor definicao de elementos e fatores nao é, de
todo modo, condenatéria, nem é falha da obra em questdo,

# Os elementos climaticos — Os varios processos atmosféricos e condicdes cujas
intera¢des determinam o clima de qualquer lugar sdo chamados de elementos
climaticos ou fatores. Eles sdo temperatura, umidade, chuva ou neve, velocidade
e direcdo do vento, etc. (tradug¢do nossa). HANN, Julius. Handbook of
Climatology. London: McMillan and Co., Ltd., 1903, p. 2-3.

4 A respeito da diferenga entre ambos, extraimos uma defini¢ao interessante de
um sitio educacional na internet, com a qual concordamos: “Elementos
climaticos sdo grandezas atmosféricas mensuraveis que definem o clima de uma
determinada regido, como temperatura, umidade, precipitagao, pressao, ventos e
radiacdo. Ja os fatores climaticos sdo circunstancias objetivas, que interferem nos
elementos climaticos e, consequentemente, no clima deles resultante. Podem ser
estaticos, quando mantém a mesma agao ao longo do tempo (latitude, altitude,
maritimidade, continentalidade, relevo, vegetacdo), ou dindmicos, quando sua
agdo pode variar de intensidade (massas de ar, correntes maritimas).”.
Destacamos que tal definicdo ndo costuma ser encontrada com facilidade em
obras académicas sobre climatologia, tampouco em livros didaticos de
Geografia. Informacdes extraidas do sitio Vestibular. Disponivel em
<https://www.vestibular.com.br/dica/entenda-a-diferenca-entre-elementos-e-
fatores-climaticos/>. Acesso em 07 maio 2019.
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unicamente. Veremos que isso se repete em todas as obras didaticas
que analisamos, como um padrao de omissao®.

Em relacao ao fator altitude, o autor diz que as temperaturas
variam de acordo com ela porque as camadas de ar mais baixas
sofrem diretamente a influéncia da irradiacao do calor solar, o que
explica serem frias as grandes altitudes. Essa explicacdo estd
parcialmente correta. Faltou explicar que, na verdade, a
temperatura varia de acordo com a altitude também em funcao da
pressao atmosférica (razao adiabatica — resfriamento de cerca de
6,5 C° a cada 1000 metros). Conforme aumenta a altitude, a
pressao (ou seja, o peso do ar) diminui, porque a coluna de ar é
menor em relagdo a drea mais baixa. Sendo maior a pressao, maior
¢ a concentragio (ou densidade) de gases e, assim, mais
capacidade de reter o calor da irradiagao solar esses gases terdo.
Em area mais elevadas, sendo menor a pressao, a concentragao de
gases € menor e menos capacidade de reter calor eles terao.

Sobre as pressdes atmosféricas, consideramos que Azevedo
foi bastante oportuno em abordar os conceitos de anticiclones
(altas pressodes) e ciclones (baixas pressdes) no momento em que a
climatologia geografica mundial, e especialmente a brasileira,
passava por importantes transformacgdes epistemoldgicas, com o
advento das nogdes de ritmo e sucessao de tipos de tempo de Max
Sorre, que viria a revolucionar os estudos na drea, conforme expde
Sant’Anna Neto (2015, p. 44):

O que mais nos interessa na obra de [Max] Sorre, entretanto, sdao
suas reflexdes sobre a analise geografica do clima. [...] Ao definir o
complexo climatico (ou meio climatico), concebeu a nogao de ritmo,

4 A esse titulo, parece-nos licito evocar que em nossa experiéncia na graduagao
em Geografia nao deparamos com a definigdo precisa de tao relevantes
conceitos, apesar de inferir a existéncia, naturalmente, de uma diferenca entre
eles. Coube-nos a curiosidade epistemoldgica de buscar tal resposta
incansavelmente, até encontrar uma defini¢do clara, simples e objetiva que nos
satisfizesse, como a que apresentamos acima, a qual atende ao mesmo tempo aos
alunos da educacao basica e aos graduandos em Geografia.
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argumentando que é exatamente o ritmo da sucessdao de tipos de
tempo que deveria nos interessar, uma vez que expressaria, de
forma global, a variacdo do clima.

A nogao de ritmo e sucessdo dos tipos de tempo toma por
base investigativa as movimentagdes das massas de ar e as
diferencas de pressao atmosférica. Por essa razao é que os
conceitos de vento e pressao (anticiclone e ciclone) sao
importantes para o estabelecimento da dinamica atmosférica.
Interpretamos que Azevedo traz — de modo pioneiro, podemos
considerar — conceitos ao seu livro didatico que dialogam com a
ciéncia de referéncia. Conforme mencionamos, Azevedo foi um
seguidor fiel da escola de Paul Vidal de La Blache. A esse respeito,
destacamos as palavras de Sant’Anna Neto (2015, p. 43) sobre a
estreita vinculacdo de Max Sorre a Vidal de La Blache:

Foi nesse contexto efervescente da escola francesa de Geografia que
Maximilien Sorre, considerado como o que mais avangou em termos das
formulacdes de La Blache, a partir da década de 1940, propds que a
Geografia deveria estudar as formas pelas quais os homens organizam o
meio, entendendo o espaco como a sua morada.

Trata-se de um indicio de que, embora nao diretamente
vinculados, Azevedo e Max Sorre, tendo como fonte de inspiragao
o mesmo pensador — Vidal de La Blache —, convergiam, de certa
forma, na visdo de que o clima é complexo e composto de
diversos processos. Azevedo, ao apresentar esses processos
(pressoes, massas de ar, circulagdo zonal), parece ter inclinagao a
uma explicagdo mais dinamica do clima, embora mais adiante,
como veremos, ele adote o conceito estatico de clima de Julius
Hann, baseado em médias.

Dando prosseguimento ao tema dos ventos, o autor discorre
sobre os ventos alisios e contra-alisios (circulagao zonal), bem
como sobre os regimes de vento locais, como brisa maritima, brisa
terrestre e outros (minuano, mistral, foehn etc.). E nesse momento
que Azevedo (1967) apresenta o tema das massas de ar:
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Das diferengas de pressao, de temperatura e de umidade, resulta a
formagao de massas de ar, separadas pelas chamadas frentes (quente
ou fria). Quatro sdo as principais: a equatorial, a tropical, a polar
antdrtica e a polar drtica, ora continentais (sécas), ora maritimas
(Gmidas). Sao as massas de ar, em seu permanente deslocamento,
que determinam o estado do tempo (quente ou frio, séco ou chuvoso)
nas diferentes areas da superficie da Terra (p. 56).

Na apresentacdo das massas de ar, o autor introduz os
conceitos de frente e os tipos de massas existentes, bem como
afirma que o deslocamento das massas de ar determina os estados
do tempo. E outro indicio de que Azevedo estava afinado com a
ideia sorriana* de clima, cuja assertiva o define como “o ambiente
atmosférico constituido pela série dos estados da atmosfera acima
de um lugar em sua sucessao habitual”.#

Azevedo (1967) passa aos conceitos de umidade atmosférica,
saturacdo do ar e formagao de nuvens, e apds isso apresenta os
tipos de nuvens existentes. A partir dessas premissas, principia a
explicar as formas de precipitagdo atmosférica, as quais ele divide
em dois tipos: as da superficie terrestre, isto €, orvalho e geada, e
as das alturas, isto é, o granizo, a neve e a chuva. Azevedo da
destaque para as chuvas, nao oferecendo maiores explicagdes a
respeito das outras formas de precipitacio atmosférica (isto é,
orvalho, geada, granizo e neve).

Embora tenha falado das baixas pressoes e das frentes, Azevedo
nao se estende na génese das chuvas. Ele expde somente um tipo de
formacao de chuva, a chuva orografica, cujo mecanismo se vé
desenhado na Figura 11. Os outros dois tipos de chuva — chuvas de
convecgao e chuvas frontais — sdo totalmente ignorados. Informagoes
adicionais sao fornecidas a respeito da distribui¢ao das chuvas no
globo. Azevedo expde que algumas dreas recebem chuva com
abundancia, como as regides intertropicais (havendo o regime

46 Referente a Max Sorre.
4 L’ambiance atmosphérique constituée par la série des états de 'atmospheére au-
dessus d’un lieu dans leur succession habituelle. SORRE, 1951, p. 13-14.
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equatorial, com chuvas durante todo o ano, e o regime tropical, com
chuvas concentradas na estagao estival), enquanto outras recebem
poucas chuvas, como as zonas desérticas — sob dominio, segundo ele,
dos ventos alisios* — e as regides polares. As faixas extratropicais sao
apresentadas como recebendo ora chuvas invernais (regime
mediterraneo), ora chuvas bem distribuidas ao longo do ano (regime
das altas latitudes).

Figura 11. Formacgao da chuva e climas da Terra
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 52 edi¢do. Sao Paulo:
Companbhia Editora Nacional, 1967.

e

E apods a explanagao das chuvas que Azevedo entra,
finalmente, na discussdao sobre os climas da Terra, cuja divisao

4 Sabe-se, na verdade, que a agdao dos anticiclones subtropicais é a maior
responsavel pela formagdo dos desertos nas areas proximas aos paralelos dos
tropicos (admite-se entre 25° - 35°), pois sdo sistemas de alta pressdo que
dispersam ventos e ndo favorecem a formagdo de nuvens, primordiais a
formagao de chuva. Os ventos alisios, soprando dos trépicos para o equador, tém
como area-fonte esses sistemas anticiclonais.
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aparece em ilustragdo na Figura 11. Destacamos o que o autor diz
sobre o clima:

Os climas da Terra — Temperaturas, pressdes, umidade, juntamente
com os fatores que sobre elas influem, acabam por caracterizar o
clima de uma regido. Dai podermos defini-lo como o conjunto de
fend6menos meteoroldgicos que caracterizam o estado médio da
atmosfera em um ponto da superficie terrestre — conforme ensinou
J. Hahn (sic) (AZEVEDO, 1967, grifo nosso, p. 60).

A despeito de dar indicios de uma aproximacao com o
conceito de clima estabelecido por Max Sorre (1951) — apos ter
esbocado, como salientamos, o0s mecanismos dindmicos da
atmosfera, como o deslocamento das massas de ar —, Azevedo se
fixa no conceito de clima estatico de Julius Hann (1903). Estatico
porque as varidveis climaticas sao analisadas separadamente e
nao compreendidas como um processo em que todas convergem
para caracterizagao do clima da area®.

Azevedo demonstra conservadorismo ao permanecer com
uma defini¢do de clima que ja ndo mais satisfazia a comunidade
académica de Geografia. A obra didatica que estamos analisando
data de 1967. Na Geografia académica, naquela época, as
discussdes sobre climatologia caminhavam no sentido de
reexaminar a ideia de clima estatico e baseado em médias.

A evolugdo dos estudos cientificos do clima tem inicio nos
anos 1920 na Noruega, com a chamada Escola de Bergen, cujos
cientistas — Bjerknes, Bergeron, Rossby, Solberg e outros —
estabeleceram as bases fisicas de um novo paradigma de
investigacao, baseado na andlise de cartas sindticas e na ideia de
zonas de fronteira entre as massas de ar — as frentes frias e as

4 Devemos salientar, entretanto, que desde o fim do século XIX a definicdo dos
sistemas atmosféricos e seus constituintes, a saber, padrdes mundiais de ventos,
conceitos de ciclone e anticiclone e altas e baixas pressdes, eram alvo de interesse de
meteorologistas e climatélogos da época, com Ley, Coffin, Képpen, Hann, Teisserenc
de Bort e outros, que s nao avangaram mais em suas investigagdes devido a
limitages tecnoldgicas de seu tempo (SANT’ANNA NETO, op. cit,, p. 25).
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frentes quentes. As movimentacdes das frentes e dos anticiclones
migratorios seriam responsaveis pela producgdo dos tipos de
tempo. O modelo de meteorologia sinoética proposto pela Escola
de Bergen possibilitou o surgimento da climatologia dinamica,
termo cunhado por Bergeron, discipulo de Bjerknes, em 1930
(SANT’ANNA NETO, 2015).

Sem adentrarmos muito na histéria da climatologia
brasileira®, sera suficiente dizer que os estudos climaticos no
Brasil tiveram um salto qualitativo de indubitavel importancia
com os meteorologistas Joaquim de Sampaio Ferraz (considerado
o precursor da meteorologia nacional), Adalberto Serra e Leandro
Ratisbonna. Um dos trabalhos mais importantes de Serra e
Ratisbonna, intitulado As omndas de frio da Bacia Amazonica,
possibilitou a compreensao do fendmeno da friagem que acomete
a regiao amazonica e o Brasil Central no inverno a partir do uso
de cartas sinodticas.

O advento de uma metodologia brasileira para andlise e
tratamento de dados climatoldgicos, pautada na proposta de clima de
Max Sorre, deu-se nos anos 1960, com as pesquisas do geodgrafo
brasileiro Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro. Baseando-se na
sucessao didria dos tipos de tempo para uma tentativa de classificacao
climatica, suas obras basilares Da necessidade de um cardter genético a
classificagio climatica (algumas consideracoes metodologicas a proposito do
estudo do Brasil Meridional) (1962), A frente polar atlintica e as chuvas de
inverno na fachada sul-oriental do Brasil (1969) e A dindmica climdtica e as
chuvas no estado de Sio Paulo: estudo geogrdfico sob a forma de atlas (1973)
trouxeram novas luzes as investigacdes climaticas no ambito
geografico. As pesquisas em climatologia geografica deram um salto
qualitativo de grande importancia. Saiu-se, finalmente, das amarras
impostas pelas médias meteorologicas para um entendimento mais
claro e ontoldgico da dindmica do clima.

5% A esse proposito, recomendamos a leitura do artigo ja referenciado de
Sant’Anna Neto (2015), que oferece o panorama da histéria da construcao da
climatologia no Brasil.
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Todavia, todas essas inovagdes no campo académico da
climatologia nao se refletiram, imediatamente, na obra didatica O
Mundo em que vivemos. Nao sabemos afirmar se Azevedo tomou
contato com as novas teorias, e, caso tenha tomado, em que
medida elas o influenciaram. Parece-nos, reforcamos, haver
paralelo entre a explanacdo de Azevedo a respeito dos
mecanismos do clima e o conceito sorriano de clima, ainda que
Azevedo se fie na defini¢dao de Julius Hann (1903).

Quanto as classificacoes climaticas, o autor assume as de
Emmmanuel de Martonne e Wladimir Koppen, baseadas, essas
também, na proposta climatica de Hann. Conforme se pode ver na
Figura 12, a classificagao climatica do globo segundo De Martonne
e Koppen ¢ exposta de modo genérico, sem se aprofundar nos
limites de chuva ou de temperatura de cada qual, nem estabelecer
maiores relagdes com a imagem das divisdes climaticas do globo
constante na Figura 11.

Figura 12. Classificagdes climaticas

60 61

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. O Mundo em que vivemos. 5% edi¢ao. Sao Paulo:
Companbhia Editora Nacional, 1967.
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Estruturacdo do livro Terra brasileira

Prefacio

O livro Terra brasileira, nas palavras de Azevedo, corresponde

ao segundo volume da colecdo O Mundo em que vivemos.
Transcrevemos o prefacio da obra, também intitulado Ao leitor:
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O Brasil nao pode ser estudado e bem compreendido se nos
limitarmos a considera-lo uma porcao isolada a face do planéta. E
éle parte integrante e atuante do Mundo em que vivemos, uma das
parcelas da grande “familia” das nagbes. Por isso mesmo,
organizamos uma colegao de livros para o ensino médio, que tem
por titulo O BRASIL E O MUNDO.

Terra Brasileira corresponde ao segundo volume dessa colecdo e
tem como objetivo mostrar o Brasil tal como o conhecemos e o
sentimos, em suas admiraveis possibilidades e em suas fraquezas
atuais, pais do futuro. Nestas paginas de sintese, tentamos esbogar
um “retrato” geografico de nosso pais. Seu quadro natural —
planaltos e planicies, ao contato com as aguas do Atlantico, sob um
clima predominantemente tropical, por entre rios de todos os
tamanhos, a caminhar através de florestas e campos. Sua populagio —
que cresce a média de dois milhdes a cada ano, composta de gente
de todos os matizes, a viver nas cidades e nas areas rurais, a
realizar lenta e admiravelmente a ocupagao do solo, fortalecendo-se
como Estado e como Nagdo. Sua vida econdmica — as grandes
riquezas agricolas, a criagdo de gado, as riquezas naturais, a
realidade da industrializacdo, a luta para vencer as enormes
distancias e para fazer circular aquelas riquezas.

Entretanto, ao tentar realizar ésse “retrato” geografico de nosso pais,
dois pensamentos estiveram sempre vivos em nosso espirito: a absoluta
confianga no futuro e o fortalecimento da unidade nacional. Esta é a
mensagem que o presente volume representa na singeleza de suas
paginas. Que chegue até o amago da Floresta Amazonica e aos pampas
sulinos, as areas atlanticas e ao Sertao. Pelo bem do Brasil.

A. de A., Sao Paulo, outubro de 1963.



Trata-se, sem duivida, de uma mensagem otimista, carregada
de significados. Se no prefacio do primeiro volume da colegao
Azevedo externa que seu principal objetivo € tornar conhecido o
Brasil, no segundo volume ele o concretiza. Para ele, o Brasil é o
pais do futuro, com imensas possibilidades de crescimento. Sua
obra pretende mostrar ao aluno quais sdao essas possibilidades,
por meio dos estudos da natureza, da sociedade e da economia.

No trecho em que diz “nestas paginas de sintese, tentamos
esbocar um retrato geografico do pais”, Azevedo evidencia a
visao de Geografia como uma ciéncia de sintese’, a qual se
destina a explicar, basicamente, o funcionamento do mundo. A
palavra sintese pode ser compreendida em varias acepgdes®, das
quais destacamos duas: 1) [Ldgica] — Método de demonstragao
que parte do simples para o composto, das causas para os efeitos,
das partes para o todo, e, em matéria de raciocinio, do principio
para as consequéncias (opde-se a analise); 2) [Figurado] — Resumo.
No caso da obra de Azevedo (1962), as duas acepgOes parecem se
encaixar, pois, de acordo com o proprio autor,

E que a Geografia moderna, como ha 40 anos afirmou Camille
Vallaux, ndo se contenta em descrever: ela explica. [...] Essa é, em
poucas linhas, a grande tarefa da Geografia moderna. Tarefa que
muito tem de singular, porque é global e ndo se confunde com a do
gebdlogo, do meteorologista, do botanico, do demdgrafo, do
historiador, do sociélogo ou do economista, porque abarca o
essencial do que todos ésses especialistas podem comprovar, mas
numa visdo de sintese, que s6 a Geografia é capaz de conseguir.

Chamaram-na “a Mae das Ciéncias”, com tdda razdao. Nao
erraremos se a classificarmos como sintese de ciéncias, tal a vastidao
de seu campo e gragas a maneira pela qual é hoje compreendida
(grifo nosso, p. 292-293).

51 Uma visao que a Geografia paulatinamente abandonou em sua evolugao, haja vista
ser impossivel a uma Unica ciéncia explicar todo o funcionamento do mundo. A
Geografia, hoje, enquadra-se melhor como uma ciéncia interdisciplinar.

52 Extraidas do dicionario online Priberam. Disponivel em <https://dicionario.
priberam.org/sintese>. Acesso em 15 maio 2019.
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A estruturagdo da obra — quadro natural, populagao e vida
econdomica — reproduz fielmente a proposta lablachiana de
Geografia implantada na Universidade de Sao Paulo, alma mater
de Azevedo. A esse respeito, assevera Andrade (1977)

Ao mesmo tempo em que isto ocorria, vinham para o nosso pais
numerosos geografos estrangeiros, sobretudo franceses, que
marcaram consideravelmente a nossa formacdo, como Pierre
Monbeig, que, pontificando na Universidade de Sao Paulo, foi o
responsavel pela formacdo lablachiana de grande ndmero dos
nossos geografos. Dai vermos que, nas numerosas teses de
doutoramento e de catedra apresentadas a USP nas décadas de 40 e
50, dominou um esquema em que o geodgrafo analisava o meio
fisico, sobrepunha a ele os dados humanos e finalmente analisava
as atividades econdmicas (ANDRADE, 1967, grifo nosso, p. 10).

Fica absolutamente claro, a luz do que afirma Andrade, que a
divisdao proposta por Azevedo para os contetidos ndo € aleatoria;
tendo sido aluno e sendo docente da Universidade de Sao Paulo, sob
total influéncia do pensamento francés, e tendo aderido tao
apaixonadamente a proposta lablachiana, como destacamos na
Figura 2, é quase natural que o autor reproduza nos livros didaticos
a mesma forma de Geografia que era desenvolvida na academia a
sua época. E um indicio de que Azevedo nao separava o universo
académico das finalidades da escola. Baseados nesse indicio,
inferimos que para ele a Geografia ensinada na escola deveria seguir
os rigores do método aplicado na ciéncia de referéncia, ou melhor, o
método aplicado pela escola francesa de Geografia.

Talvez tenha faltado a Azevedo mais reflexao — ou formacgao
— no campo pedagdgico, para propor algo que ndo meramente
uma reproducao de um modelo académico cujos trabalhos (teses
de doutoramento e de catedra) eram elaborados, de acordo com
Andrade (1967, p.11),

[...] com uma preocupagao muito local, mediante analises de pequenas
areas e descricao de paisagens, quase sempre sem uma preocupagao
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de generalidades, de correlagdo de causa e efeito, situando os
problemas nacionais em um plano internacional. Isto apesar de
vivermos num pais onde dominava uma economia colonial
exportadora, inteiramente dependente do mercado externo.
Procurava-se dar a Geografia um valor meramente cultural,
contrapondo-a, em parte, a filosofia que deve ter norteado o Governo
Vargas ao criar o IBGE, que deveria ser um dos esteios de sua politica
modernizadora de estrutura e, até certo ponto, nacionalista

Por fim, o prefdcio é encerrado com uma mensagem de
esperanga no porvir. Subentende-se que a Geografia, enquanto
ciéncia de sintese (na visao de Azevedo), cabe fornecer os aportes
e subsidios necessarios a compreensao da realidade nacional e
mundial, a fim de que os alunos exer¢am a sua cidadania e o seu
papel na nagao promissora que desponta para o futuro. Para um
autor que considera a Geografia como “mae das ciéncias”,
conforme referenciamos, disciplina melhor nao poderia haver
para tao nobre finalidade.

Divisao dos titulos

Tal qual deixa explicito no prefacio, Azevedo divide o
volume II, Terra brasileira, em trés partes, ou titulos, que constam
no sumario: 1) Nossa terra, 2) Nossa gente e 3) Nossa economia.
Do mesmo modo que em O Mundo em que vivemos, cada parte é
subdividida em itens a contemplar os assuntos que ele abordara.
Tomaremos como base de analise o capitulo 4 do titulo 1 (Nossa
terra), intitulado Pais tropical, em que o autor discorre sobre a
climatologia brasileira. Antes, porém, destacaremos um trecho do
capitulo 1 de Nossa terra, constante na Figura 13, muito elucidativo
e representativo do tratamento exiguo® de Azevedo para com as
desigualdades e os enormes problemas sociais brasileiros.

% E ndo sabemos até que ponto intencional.
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Figura 13. Pais de contrastes
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra brasileira. 41° edi¢do. Sado Paulo:

Companhia Editora Nacional, 1968.

O trecho que ora reproduzimos, constante nas paginas 19 e
20, revela o pendor de Azevedo (1967) a um otimismo exacerbado
e escamoteador da realidade:

O Brasil é um pais de contrastes — Basta percorrer as terras
brasileiras de norte a sul ou de leste a oeste, e logo notaremos a
existéncia de diferencas, de muitos contrastes. Ha contrastes
criados pela natureza [..]. Outros contrastes foram criados pelo
homem, em contato com a natureza, ao povoar o pais, a0 ocupar
suas terras e ao dedicar-se as diferentes atividades econOmicas. [...]
No entanto, apesar de todos ésses contrastes, ndo existem ddios a
separar uns dos outros. Todos se consideram como irmaos, filhos
de uma Patria s6. Todos falam uma s6 lingua — o portugués.
Esmagadora maioria segue uma tnica religido — o Catolicismo. Mas
outros contrastes humanos ainda existem. Grandes cidades,
movimentadas e modernas [...] ao lado de um ntmero maior de
cidades médias e pequenas, de vidas e povoados. Areas industriais
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[...] situadas a poucos quilometros de fazendas e sitios [...]. Regides
em pleno desenvolvimento econdmico, ndo muito longe de regides
subdesenvolvidas. Enfim: o luxo de alguns, a vida dura e dificil da
maioria, a miséria para muitos. Assim € o Brasil de hoje: um pais

cheio de contrastes. Somos jovens, estamos em plena formacio, nao

pudemos aproveitar ainda nossas possibilidades. Os contrastes
decorrem, em grande parte, da vastidao territorial e das diferencas
de climas e de solos [...]. O Brasil é o pais do futuro. O que precisa
ser evitado é o desequilibrio que traz discérdia entre irmaos, as

diferencas que podem gerar &dios. Valorizando o patrimonio
territorial que herdamos e garantindo a sobrevivéncia da
civilizacdo que recebemos de nossos antepassados, poderemos
resolver tais problemas. Unidos, conseguiremos realizar o grande
destino que nos espera (grifos nossos).

Ha4 alguns comentarios que podemos tecer. Azevedo fornece
diversos indicios sobre a forma como ele pensa a sociedade
brasileira, ou, antes, o futuro que ele vislumbra para o Brasil. O
primeiro deles refere-se a mitigacdo das divergéncias entre
pessoas e grupos sociais. O autor assume-nos como irmaos,
expondo que hd contrastes, isto ¢, diferencas culturais, mas
negando a existéncia de ddios separatistas entre compatriotas. Tal
afirmagao é, no minimo, descabida. Basta-nos lembrar a histéria
do Brasil colonial e imperial para admitir que sempre houve
rusgas entre diferentes regides e suas liderangas para com o
governo central, cujos laivos separatistas ainda insistem em
sazonalmente ecoar®.

Um ponto de realismo que destoa do discurso ufanista é o
trecho em que Azevedo diz “o luxo de alguns, a vida dura e dificil

5 A melhor meng¢ao que podemos fazer é a Revolucao Farroupilha, cujo intuito
era separar a entdo provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul do restante do
pais. Nao a toa, rumores de uma possivel separagdo daquele estado sao
eventualmente ouvidos, o que evidencia que as diferengas do passado nao foram
completamente superadas e que, contrariamente ao que propaga Aroldo — sem
entrar no mérito se ingénua ou intencionalmente —, a fraternidade entre
brasileiros é mais quimérica do que real.
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da maioria, a miséria para muitos”. Para todos os efeitos, ele admite
haver, sim, um sério problema de ordem econdmica e social a ser
encarado pela jovem nacdo promissora. Admitir que alguns
desfrutam do luxo, a maioria tem vida dura e dificil e muitos tém
uma existéncia miseravel equivale a dizer que a distribuicao de
renda no pais estd longe de ser razoavelmente justa.

O argumento poderia ser desenvolvido, expondo-se alguns
porqués de a nossa sociedade estar assim estruturada. Porém, o
que se lé, na sequéncia, € uma justificativa pouco convincente,
assentada em explicacao simplista: por sermos uma nagao jovem e
em formagao, nao pudemos aproveitar as possibilidades que o
meio generosamente nos oferece. Ao usar o termo
“possibilidades”, Azevedo parece apoiar-se sobre o pensamento
lablachiano/possibilista para sustentar sua ideia de que basta
completarmos nossa formacao como pais para superarmos o
atraso e as diferencas. Discordamos, naturalmente, de sua visao;
se muitos viviam — e ainda vivem — em situacdo de pentria,
desprovidos dos mais bdsicos recursos para o atendimento de
suas necessidades pessoais, ndo é, certamente, em func¢ao das
razOes alegadas pelo autor. As desigualdades e injustigas estao
muito mais ligadas a nossa formacao socio-histérica do que a
vastidao territorial e as diferengas de climas e de solos.

Quanto ao trecho em que faz apelo a que se evitem discordias
entre irmaos e as diferengas que podem gerar 6dios, fica bem
claro o conservadorismo de Azevedo. O temor de que pudesse
haver discérdias entre brasileiros em razdo das grandes
desigualdades e flagrantes injustigas, que ele mesmo faz mencao,
traz a tona o fantasma da insatisfagao popular, gérmen de futuras
revolugdes. Para alguém com a mesma origem e criagao do autor,
nada pior do que a sedigao, isto €, a completa subversao da ordem
social vigente e a substitui¢do por uma nova, talvez mais justa e
baseada em principios de isonomia. Por isso, inferimos, sua
admoestagao a se evitar qualquer conduta que fugisse do padrao
de docilidade que se espera dos brasileiros.
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Azevedo termina o capitulo com a mensagem de que os
brasileiros, unidos, conseguirdo cumprir o grande destino que
lhes espera, pois o Brasil é pais do futuro, pleno de possibilidades
— desde que o povo saiba o lugar que lhe cabe. Seu otimismo
ufanista maquia a realidade a ponto de o autor assumir que basta
a valorizagdo do patrimonio territorial e da manutengao da
cultura herdada dos colonizadores para conseguirmos resolver os
problemas que nos afligem. Trata-se de um discurso que revela,
como aponta Santos (1984), a falta de criticidade do autor e sua
tentativa de manter uma narrativa neutra e isenta, mesmo diante
de uma realidade muito longe da ideal.

Pais tropical

E no capitulo Pais tropical que Azevedo vai tratar da
climatologia brasileira, especificamente. No capitulo O ar que nos
envolve, do volume I da colegao, ele ja havia discorrido sobre os
principais conceitos que norteiam os estudos em climatologia
geral (temperatura, pressao atmosférica, ventos, nuvens, chuva,
massas de ar, frentes, latitude, altitude etc.). Agora, cabe-lhe
apresentar, sem revisitar esses conceitos, 0s principais tipos
climaticos brasileiros.
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Figura 14. Pais tropical
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Fonte: AZEVEDQO, Aroldo de. Terra brasileira. 412 edicdo. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1968.

Ele principia o capitulo expondo que o Brasil apresenta
muitos contrastes em relagdo ao clima: faz calor permanente em
larga porcao do territdrio, embora possa nevar na Regido Sul; as
chuvas sao abundantes e costumam concentrar-se no verao,
apesar de o Sertao do Nordeste receber poucas chuvas e ver-se
flagelado pela seca (Figura 14). Para Azevedo (1967), nao é dificil
explicar essas diferengas:

[...] (1) o Brasil é tao vasto como um continente; (2) possui terras nos
dois hemisférios terrestres, embora a maior parte esteja concentrada
no hemisfério sul; (3) desenvolve-se por mais de 4000 km no
sentido norte-sul, desde a regido do equador até muito além do
tropico de Capricérnio; (4) seu relévo apresenta baixas planicies,
planaltos relativamente elevados e montanhas que se avizinham de
3000 metros de altitude (p. 41).
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Nos itens citados, Azevedo (1967) se refere a grande extensao
latitudinal do territério brasileiro, que abrange as faixas 5° N a 33°
S e abarca os climas equatorial, tropical e subtropical, bem como
as variagOes de altitude e a continentalidade. Ele assume, para
todos os efeitos, que o trago comum do clima brasileiro ¢ a
tropicalidade, e que

[...] o que melhor caracteriza o regime de chuvas € o ritmo tropical,
isto €, a existéncia de duas estagdes bem definidas — a das chuvas e
a das sécas (grifo nosso, p. 41).

A palavra ritmo, empregada por Azevedo (1967), € um indicio
de que mais uma vez ele se aproxima da defini¢ao de clima de Max
Sorre, isto é, a sucessao habitual dos tipos de tempo sobre uma 4rea,
cuja ideia de ritmo — movimento regular recorrente — esta implicita.
Assumir a tropicalidade é assumir uma singularidade e uma
caracteristica particular que merece maior atencao, pois é um dos
tracos que da uma identidade comum a nacao brasileira. Todavia,
trata-se de uma tropicalidade diferenciada:

As temperaturas — No Brasil, as temperaturas médias sao em geral
elevadas, em consequéncia de nossa posicao geografica. Mas nao
apresentam os excessos conhecidos noutras areas tropicais. As mais
altas ndao passam de 28°, que é a média anual do Sertao do

Nordeste. As mais baixas registram-se no Planalto Meridional e nao
descem a menos de 17°. Dois sao os principais fatores que influem
sObre as temperaturas: a latitude e o relévo (grifo nosso, p. 41).

O trecho em destaque ¢ indicativo do preconceito de
Azevedo com o clima tropical. O que poderiamos chamar de
“excessos”, em se tratando de temperaturas em dreas tropicais, e
por que a tropicalidade seria, ela mesma, um problema a ser
mitigado? Para esse argumento ter alguma validade (pois ndo tem
nenhuma), o autor deveria ter contraposto as médias de outras
areas tropicais, para efeito de comparagdao. Mesmo se assim o
fizesse, ainda seria passivel de criticas; ndo se vé razdo para
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acreditar que a tropicalidade se constitua em problema ou algo a
ser suavizado, quer pela latitude, quer pela influéncia do relevo,
quer por outro fator a ser alegado.

Destacamos esse excerto porque nos parece muito indicativo
da maneira de pensar do autor: se o clima tropical brasileiro nao
apresenta excessos em razao de alguns fatores especificos,
mormente o relevo, significa afirmar, entdo, que o clima tropical,
em si, € um problema; assumir que nosso clima tropical é
mitigado equivale a nos aproximar das nacoes desenvolvidas que
gozam de clima temperado, bem como a nos afastar daquelas
subdesenvolvidas, de clima tropical, com os excessos — e atrasos —
que ele acarreta. Apesar de explicitamente defender o
possibilismo geografico, como ja comentamos no inicio deste
capitulo, no trecho em destaque Azevedo se aproxima das ideias
da escola alema de Geografia, cujo mais significativo expoente foi
Friedrich Ratzel. A respeito dos discursos de Azevedo sobre a
tropicalidade e a geopolitica, Santos enfatiza que,

Para Aroldo de Azevedo, ha tanto vantagens como desvantagens
em relacdo a imensidade do espago geografico brasileiro. Ha que
assumir a nossa tropicalidade, que apresenta intimeras vantagens, a
par com a consideravel propor¢ao de populagdo branca que
possuimos e a nossa excepcional posi¢ao geopolitica. O Brasil ainda
¢ muito jovem e sofre os resultados de uma crise de crescimento,
nao tendo ainda se posicionado quanto aos fins politico-
econdmicos. Para o futuro, contamos com provaveis areas de
dominagdo: Bacia AmazoOnica, Bacia Platina, costa africana e
Bolivia. O Brasil tem, também, todas as condigdes para “crescer por
dentro”, ou seja, contém em si mesmo um verdadeiro império
colonial (SANTOS, 1984, p. 50).

O clima estd inserido no rol das vantagens de Azevedo, como
bem expressa Santos. A imensidao do territério, beneficiado por
um tipo de clima semelhante em sua maior parte — a lhe conferir
certa homogeneidade natural —, de estagdes chuvosas bem
definidas e livre dos “excessos” de outras dreas tropicais,
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favoreceriam o Brasil a tornar-se o pais do futuro, de acordo com
a expressao utilizada pelo autor no capitulo 1 da obra, de que
fizemos mencao. Todavia, segundo Santos, ao discurso ufanista
de Azevedo subjaz uma contradicao flagrante:

Toda essa argumentacgao de Aroldo de Azevedo parece conter uma
contradicdo fundamental. Na aparéncia, o discurso tenta se
posicionar contrariamente as concepgdes geopoliticas de raizes
ratzelianas. Também, aparentemente, enaltece a escola francesa
com seus contornos positivistas e os seus ideais de liberalismo
politico. Mas, na esséncia, 0o seu pensamento permanece preso ao
contetdo daquela geopolitica ao defender uma politica imperialista
para o Brasil com base em seus ensinamentos [de Ratzel]. Todavia,
uma melhor reflexdo pode indicar a coeréncia dessa mensagem
dadas as origens de classe do autor, herdeiro dos quadros
oligarquicos pré-30. Os grupos sociais que detiveram essas
caracteristicas e que ainda predominavam na intelectualidade da
época sempre mantiveram, sob a capa dos ideais liberais e
positivistas, um pensar elitista/autoritario, portanto, antiliberal e
carregado de uma mentalidade colonialista para com os povos
considerados inferiores e sujeitos a dominagado. Inclusive o carater
racista é uma constante em seus discursos (SANTOS, 1984, p. 51).

Um possivel eco da mentalidade colonialista para com os
povos considerados inferiores e sujeitos a dominagao é a
tropicalidade, que Azevedo assume, mas com as devidas
mitigagoes. Ser tropical equivale a ser dominado, a ser inferior, a
ser colonizado por quem detém o poder e os meios para explorar
outrem. Se estar no meio tropical equivale a estar sob o dominio
do atraso e da exploracado, e nao sendo absolutamente possivel aos
homens alterar o tipo de clima ao qual estao submetidos, a melhor
maneira € mascarar a tropicalidade, ou, antes, torna-la algo
diferencdvel das demais tropicalidades mundo afora: eis a
auséncia dos excessos. E o caso em que o clima se torna
subordinado a uma ideologia.
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Figura 15. Tipos de clima do Brasil

Cidodes Latitnides | Allitutes | Médian |
“Beko Hork- |
e

ronte,
Sdo Pavle 23
Palmas. 4

0 womf 08
' TR m 186
o 1ommm 182

42

Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra brasileira. 41° edigdo. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1968.

Nas duas paginas seguintes (Figura 15), Azevedo apresenta
trés mapas, a saber, temperaturas anuais médias, com suas
isotermas, chuvas anuais médias, com suas isoietas, e tipos de
climas do Brasil. Quanto a este ultimo, Azevedo nao especifica em
que tipo de classificagdo ele se baseia, se a de De Martonne ou a
de Koppen. A julgar pelo mapa, e tendo como referéncia as
classificacoes apresentadas no livro O Mundo em que vivemos
(apresentadas na Figura 12), acreditamos tratar-se da classificagao
de De Martonne, alicercada em valores médios.

Os climas do Brasil sdao divididos em trés grandes tipos:
equatorial, tropical e subtropical. O clima tropical € subdivido em
trés tipos: tropical semitimido, correspondendo a partes das
regioes Centro-Oeste, Nordeste e Sudeste; tropical semidrido,
correspondendo a uma parte da Regiao Nordeste; tropical de
altitude, correspondendo as dreas mais elevadas dos estados da
Regiao Sudeste. O clima equatorial abrange toda a Regidao Norte e
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uma parte da Regiao Centro-Oeste, e o clima subtropical abrange
a Regido Sul e, possivelmente, uma pequena parte do estado de
Sao Paulo. Como nao ha divisao entre regides e estados no mapa
apresentado, os limites exatos entre as faixas climaticas tém de ser
intuidos. De todo modo, os tipos climaticos apresentados por
Azevedo ainda sao largamente utilizados em livros didaticos, com
pequenas variagoes de contorno. Nao detectamos mudangas
significativas a esse respeito.

Apds abordar as temperaturas, Azevedo discorre sobre as
chuvas, destacando o fato de o regime ser tipicamente tropical —
predominantemente nos meses de verao, tornando-se escassas nos
meses de inverno. As exceg¢Oes ao regime de chuva predominante
no pais, segundo o autor, sio a Zona da Mata nordestina, cuja
ocorréncia ¢ no inverno, e no Sul do Brasil, com chuvas
regularmente distribuidas ao longo do ano.

As massas de ar também sdo citadas, e é nesse ponto que
enxergamos, novamente, certa convergéncia de Azevedo com a
climatologia dinamica, como expusemos ao tratar do capitulo O ar
que nos envolve e como ele mesmo expoe:

De certa maneira, a classica nogdo de clima tornou-se quase uma
abstracdo. Os tipos de tempo interessam mais, como realidade viva
e atuante, do que problemadticos e esquematizados tipos de clima. E
ninguém pode compreender, atualmente, o mecanismo do tempo
sem levar em conta a presenga e os entrechoques, as marchas e as
contramarchas das massas de ar (AZEVEDO, 1962, p. 292).

O autor explica que o Brasil estd sob o dominio de trés grandes
massas de ar: 1) equatorial continental, que age sobre a regiao do
equador; 2) tropical atlantica, que influi sobre a por¢ao oriental do
pais, sendo origindria do Atlantico Sul; 3) polar atlantica, que
procede da Argentina e ultrapassa o trépico de Capricdrnio. A
respeito das massas de ar, nao ha mengao, entretanto, ao importante
papel das frentes frias na génese das chuvas.

129



Uma incorre¢ao que detectamos da-nos a dimensao de que
ciéncia de referéncia e disciplina escolar nao necessariamente
caminham juntas. Azevedo discorre sobre o fendmeno da friagem
ao abordar as massas de ar:

Aos avangos e recuos dessas massas de ar devemos a maior ou menor
penetragdo dos ventos alisios, de sudeste ou nordeste, através do
continente. Sao €les também os responsaveis pelas chamadas ondas de
frio, que chegam a atingir a latitude do Rio de Janeiro, e pela friagem,
que castiga a populagdo da Amazdnia; e também pela formagao do
desagradavel vento Noroeste, bem conhecido em certas areas do centro-
sul do pais (AZEVEDO, 1962, p. 292).

Na verdade, o resfriamento, quer no Rio de Janeiro, quer na
Amazonia, ndao ¢ causado pelos ventos alisios, mas sim pela
penetragdo da massa polar atlantica na América do Sul, que
ocorre por dois caminhos: por via ocednica, margeando a costa
brasileira e atingindo os estados das regides Sul e Sudeste,
seguindo em dire¢do ao equador, e por via continental,
adentrando o interior do pais, entre a Cordilheira dos Andes e o
Macigo Brasileiro,

[...] conduzindo o ar frio através de Mato Grosso até o alto
Amazonas, e provocando, em casos excepcionais de grande
intensidade, a chamada “friagem”, que vem a consistir, portanto,
numa invasao, durante o inverno, de vigoroso anticiclone frio de
massa polar, cuja trajetoria ultrapassa, praticamente, o equador
(SERRA e RATISBONNA, 1945, p. 173).

Serra e Ratisbonna ndo desprezam a importancia dos alisios
no processo de condugao das massas polares, mas ressaltam que a
queda acentuada nas temperaturas ocorre em razao delas, e nao
dos alisios:

No inverno e na primavera, quando é muito mais vigorosa a circulagao
secundaria, em virtude do forte gradiente térmico equador-pdlo, as
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massas frias atingem mais facilmente os alisios. Alids, nessa época do
ano, a frente intertropical se encontra no hemisfério norte, que aquelas
massas chegam a alcangar com as correntes de sueste. [...] No centro do
anticiclone, onde se d4 propriamente a friagem, a massa se apresenta
com caracteristicas de  polar-continental(cPw) (SERRA e
RATISBONNA, 1945, p. 173-176).

A luz de Serra e Ratisbonna (1945), fica claro que Azevedo
confunde o papel dos ventos alisios quando atribui a eles a causa
do resfriamento, embora ndo esteja errado quando afirma que os
avangos e recuos das massas de ar estao vinculados também aos
alisios. De todo modo, ¢ importante salientar que o artigo de Serra
e Ratisbonna foi publicado inicialmente em 1941 pelo Servico de
Meteorologia do Ministério da Agricultura e publicado no
Boletim Geografico do IBGE em 1945. A obra de Azevedo que
analisamos, em sua 412 edicao, data de 1968. Portanto, ha uma
diferenca temporal considerdvel — mais de duas décadas - a
separar o artigo da obra didatica. Esse fato ajuda a endossar a tese
de que a cultura escolar ndo reflete concomitantemente as
pesquisas desenvolvidas no meio académico, ja que esse nem ¢é
seu objetivo. Naturalmente, é claro que a nao incorporagao de um
artigo cientifico especifico a uma obra didatica seja a evidéncia
direta da originalidade da cultura escolar. Tal pensamento seria
uma simplificagao.
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Figura 16.
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Fonte: AZEVEDO, Aroldo de. Terra brasileira. 41° edigdo. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1968.

O ultimo tdépico do capitulo é dedicado as regides climaticas
do Brasil. Azevedo discorre acerca dos principais tipos climaticos
brasileiros — equatorial, tropical e subtropical —, e as regides de
dominio de cada um deles. Quanto a caracterizagao, ele se
restringe a fornecer informacdes sobre valores de precipitagao e
de médias maximas e minimas de cada tipo climatico. Na Figura
16, vemos a contraposicao de trés imagens bastante contrastantes
— a do leito seco de um rio do sertdao do Nordeste (esquerda,
acima), a de um veiculo com para-brisa congelado em Santa
Catarina (esquerda, abaixo) e a de uma nevada em Caxias do Sul,
Rio Grande do Sul (direita, acima) — em que fica implicita a ideia
da grande diversidade climatica do pais, indo de um clima muito
quente e seco a um clima quase temperado. A escolha dessas
imagens nao parece ser fortuita. A nosso entender, Azevedo
utiliza esse recurso para corroborar a tese do capitulo exordial de
Nossa terra: o Brasil € um pais de contrastes.
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A GEOGRAFIA GERAL DE ELIAN ALABI LUCCI

Sob certo ponto de vista, podemos dizer que Lucci é um
continuador da obra de Azevedo, a0 menos no que toca aos aspectos
estéticos e funcionais, mesmo havendo entre eles um hiato de quase
20 anos. Lucci, assim como Azevedo o foi, ¢ um escritor produtivo,
cuja produgao didatica tem se estendido até os anos 2010.

Contrariamente a Azevedo, de quem ¢é facil encontrar
informagdes concernentes a curriculo e biografia, as informagdes
disponiveis a respeito da biografia de Lucci sdo muito escassas.
Nao ha fontes académicas a esse respeito®. As fontes consultadas
encontram-se fragmentadas na internet, ora em sitios
educacionais, ora em sitios de vendas de livros, ora em sitio de
enciclopédia digital. Tampouco o Curriculum Lattes do autor estd
atualizado: constam pouquissimas informagdes, e as atualiza¢oes
nao sao periodicas.

As poucas informacgdes que conseguimos colher a respeito da
vida do autor e de sua obra provém da enciclopédia digital
Wikipedia:

Elian Alabi Lucci é um gedgrafo, professor e autor de livros
didaticos brasileiro. E licenciado e bacharel em Geografia pela
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), professor
da rede particular de ensino do estado de Sao Paulo, especialista
em Histdria, Geografia e Turismo pela Faculdade e Colégio Dom
Bosco (FAECA-SP), diretor da Associagao dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB) em Bauru (SP) e professor de Geologia nos cursos de
Geografia e Biologia no ensino superior. E diretor da revista Arvo
Comunicacién, da Universidade de Salamanca, na Espanha,
secretario do conselho editorial dos Cadernos Personalistas do
Centro Interdisciplinar de Etica e Economia Personalista (CIEEP),
membro fundador da Societa Internazionale Tommaso d’Aquino

% Ao menos, até onde nos foi possivel pesquisar.
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(SITA), além de editor da Revista Ciéncia Geografia AGB Bauru /
CNPQ e autor de livros didaticos. Obras: Colecao Geografia —
Homem & Espaco — 5% a 8 séries; Geografia geral e do Brasil —
Ensino Médio; Territério e Sociedade no Mundo Globalizado —
Ensino Médio; Viver e Aprender — 12 a 4? séries; Educacdo Moral e
Civica - 1° grau (1985)%.

Temos ciéncia de que informagdes colhidas por essa fonte
nao sao totalmente confidveis, pois se trata de um tipo de
plataforma aberta, em que qualquer pessoa pode acessar e editar.
Porém, na falta de fonte mais fidedigna, fiamo-nos nessa que, de
todo modo, nao parece inverossimil nem viciada.

Antes de iniciarmos a andlise de uma das obras do professor
Lucci, convém sublinhar que o periodo histérico em que ele
comecgou a produzir livros didaticos foi a década de 1970,
coincidente com o governo militar. Foge ao escopo deste trabalho
analisar as circunstancias e as implicagOes existentes naquele
momento sobre a educagio brasileira e as liberdades, em geral. E
amplamente aceito — embora nao unanimemente, pois sempre ha
0s revisionistas e os negacionistas — que se tratou de um governo
ditatorial, em que havia censura oficial (e até mesmo autocensura)
em todos os campos sociais, passando da politica as artes e
envolvendo, obviamente, a educacao.

Nem todos os autores as obras didaticas produzidas nos
anos do governo militar — de 1964 até 1985 — estavam dispostos a
tecer grandes criticas sociais ou estimular os alunos a pensar os
problemas da nagao. Pensar criticamente poderia dar ensejo a
subversoes da ordem vigente, algo que o governo militar
certamente ndo queria. O livro didatico de Lucci que analisamos,
Geografia geral (1986), insere-se no rol de obras didaticas que,
escritas nesse periodo obscuro da histdria brasileira, se mostraram

% Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Elian_Alabi_Lucci>. No
Curriculum Lattes do autor, disponivel em <http://buscatextual.cnpq.br/busca
textual/visualizacv.do?id=K453746178>, nao ha sequer indicagao do periodo de
sua graduacao em Geografia. Acesso em 24 maio 2019.
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(ou tentaram se mostrar) isentas de temas considerados perigosos
e potencialmente nocivos, como alusdes ao marxismo ou criticas
ao sistema capitalista.

Conforme nos esforcaremos a mostrar, os paralelos de Lucci
com Azevedo estdao relacionados a diagramacdo dos livros
didaticos e a metodologia, mas ha uma diferenga fundamental:
Lucci inicia os capitulos com questdes sobre os temas que
abordara — que ele chama de “exercitando” —, como uma espécie
de avaliagao diagnostica. Trata-se de questoes de multipla escolha
em que o aluno deve responder sobre os contetidos que serao
estudados naquele tema. E uma inovacdo em relacio as obras
didaticas de Azevedo, em que ndo havia quaisquer questdes.
Notamos, aqui, a entrada de discursos pedagogicos sobre
avaliacao, algo que estard cada vez mais presente nos debates
sobre educagao escolar.

Outra diferenga € a inser¢ao de pequenos quadros a margem do
texto principal, a direita ou a esquerda da pagina, que funcionam
como verbetes a alguma palavra ou assunto abordado naquela pagina,
servindo a alargar a explicacio sem comprometer a fluidez do texto. E
outra inovagao que serd incorporada e passard a constar, dali por
diante, na maior parte das obras didaticas.

A importancia de Lucci, que justifica a nossa escolha, da-se
pelo fato de ser o autor por exceléncia do periodo militar e ser
muito popular em vendas no come¢o da década de 1980, de
acordo com pesquisa realizada por Resende (1986, p. 26). Embora
a Geografia académica estivesse passando, ja nos anos de 1970,
pelos debates da vertente critico-marxista e da vertente da
fenomenologia, isso ndo se refletiu, coetaneamente, em todos os
livros didaticos. Nao podemos afirmar que Lucci se inspirou
nessas fontes, tampouco podemos afirmar que ele era adepto da
Geografia quantitativa, ou neopositivista; a andlise de sua obra
demonstra, indubitavelmente, um alinhamento muito grande a
vertente tradicional da Geografia, sobretudo a escola francesa de
Geografia (da qual Azevedo também participava), conforme
veremos por meio de um excerto do primeiro capitulo do livro.
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Por haver sido um autor de consideravel difusao
principalmente no inicio da década de 1980, uma das obras
didaticas do professor Lucci, destinada a 5% série do entdo 1° Grau
(Geografia: Geografia geral, astrondmica, fisica, humana e econdmica, de
1983), foi analisada por Resende. A autora tece criticas a obra de
Lucci que ndo consideramos totalmente justas ou adequadas, haja
vista sua verborragia acerba, que ndo considera abordagens
diferentes da perspectiva que adota. Antes, porém, de
discorrermos sobre as criticas especificas a essa obra de Lucdi,
convém salientar o que ela pensa sobre a Geografia tradicional.

Toda obra assentada nos métodos do positivismo torna-se,
sob a lente da vertente critica, passivel de condenagao, porque nao
se revestiria do carater libertador que caberia a Geografia. A
principal objegdo de Resende a Geografia tradicional se refere a
uma suposta falta de critica e fragmentacdo dos contetidos,
relegando o homem a ser mais um fato na paisagem:

Com efeito, nota-se [...] que continuamos a trabalhar em sala de
aula com a Geografia mais tradicional possivel, com uma Geografia
a que nado cabe outra designacdo sendo positivista. [...] Nesta
Geografia — é C. Vallaux quem o afirma — o homem importa apenas
por ser um “agente de modelagem do relevo”, por sua atividade
como forca de erosao. O homem é um fato a mais na paisagem. Nao
pode surpreender-nos, assim, que os nossos alunos, ao definir o
que a Geografia estuda, quase nunca mencionam o homem.
Quando muito, esta Geografia examina o relacionamento entre o
homem e a natureza, sem se preocupar com a relagao social entre os
homens, mediacdo inevitavel da dialética homem/natureza
(RESENDE, 1986, p. 25).

Assumindo explicitamente como paradigma o materialismo
historico-dialético, Resende prossegue argumentando que a
Geografia ensinada se traduz em um discurso alienante, pouco
conectado com a realidade dos alunos e quase sempre acritico,
reforcando a ideia de compartimentagdo dos conteidos em
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detrimento de uma visao integradora da sociedade e da natureza.
A esse respeito, a autora afirma:

Ao abordar o “aspecto humano” (o préprio termo ja assinala o carater
lateral do homem nesta Geografia), fala sempre em populagio (um
conceito puramente numeérico) e jamais em sociedade; fala das técnicas e
dos instrumentos de trabalho, porém nao de um processo social de
produgcdo [...]. Como ciéncia dos lugares (e ndo do homem no espaco
social), esta Geografia acaba por ser um conjunto de fragmentos
atomizados e as vezes até contraditérios (Geografia Fisica, Humana,
Econdmica, que internamente se dividem e subdividem),
compartimentando de tal forma os dados da realidade que se torna
impossivel uma visdo prismatica do objeto de estudo, uma visao
integradora, dialética (RESENDE, 1986, p. 25-26).

As criticas de Resende a Geografia tradicional sao pungentes,
e concordamos com muitas coisas que ela aponta. De fato, ensinar
a Geografia de forma fragmentada, atomizada, a moda
inventariante (como era costume no XIX e até certa altura do
século XX), sem dar subsidios para que o aluno correlacione os
conteidos e compreenda o papel e a forca do homem neste
mundo de constante transformagdo, configura-se em exercicio
herctleo, fastidioso e quase sempre improdutivo. Entretanto,
discordamos parcialmente de Resende quando ela afirma que
autores como Lucci sdo deliberadamente ideoldgicos e que se
esforcam para escamotear a “verdade do espago” (sic), verdade
esta que sO poderia ser desvendada quando se reconhecesse o
papel do trabalho na construgao do espago geografico:

O que falta a esta Geografia para que possa, no seu proprio campo,
ensinar a “ver o mundo mais real”, a verdade do espago? Nao é
competéncia que geralmente falta, nem entusiasmo cientifico. O
problema nao é técnico e menos ainda subjetivo. Ele é ideologico.
Os porta-vozes doutrindrios desta Geografia [...] optam por um
método de pensar (e, logo, de ensinar) o espaco que despreza ou
mesmo deliberadamente oculta o papel central, decisivo, do
trabalho social na constru¢do do espaco geografico. [...] Porque
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reconhecer este carater central, originario, do trabalho, obrigaria a
reconhecer também a exploracdo do trabalho [...] como mecanismo
estrutural, na sociedade capitalista, de produgdao e reproducado
deste espago. Obrigaria a reconhecer que a logica da produgao do
espago é o interesse objetivo das classes dominantes. Obrigaria a
reconhecer, enfim, a dimensao politica irrecusavel do espaco
geografico e, em consequéncia, da ciéncia que o investiga
(REZENDE, 1986, p. 26).

O primeiro equivoco de Resende, acreditamos, ¢ de ordem
metodoldgica. Ela tece criticas quanto aos contetdos veiculados,
ou, antes, a0 que nao se veicula — a verdade do espago, em suas
palavras. Ocorre que a verdade espacial a que ela alude s6 faz
sentido se inserida no método dialético; somente uma leitura
marxista validaria a visao de que o trabalho social é o mote da
construgao do espago geografico. As outras leituras da Geografia,
feitas pelas lentes de outros métodos, nao. Trata-se de um ponto
de vista. Resende desenvolveu sua obra nos anos 1980, no apice
dos discursos validadores da Geografia critica. Portanto, nessa
época, a validagao dos discursos geograficos ficava ao crivo das
analises feitas por meio desse viés.

Nao nos parece haver qualquer problema um professor ou um
autor de livros didaticos assumir a Geografia tradicional ou a critica
como paradigmas, desde que conscientes disso e de suas
consequéncias. Nao é mera questdao de certo ou errado. Se assim
fosse, seriamos forcados a admitir que uma corrente é mais correta
do que as outras; no maximo, poderemos inferir que uma corrente
tem mais coeréncia epistemoldgica do que outra. Considerar apenas
uma corrente como correta é dogmatico e estd mais para a religido, a
qual as adesoes sao absolutas, do que para a ciéncia.

O segundo equivoco de Resende é de ordem temporal. A
sociedade brasileira, nos anos 1970, estava imersa em um ambiente
ditatorial, de persegui¢des a toda ideologia contraria a oficial, sob o
império da censura. Logo, € compreensivel que debates sobre a
natureza do trabalho social e a dimensado politica do espago nao
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fossem discutidos nos estabelecimentos escolares e nos livros
didaticos de Geografia, ou, se o ocorresse, que fossem muito
incipientes. O debate em torno de uma Geografia critica adentrou as
universidades brasileiras nos anos 1970, fomentado por autores
como Yves Lacoste e Milton Santos. Todavia, sabemo-lo, hd um hiato
entre as discussdes académicas e os debates educacionais.

Dessa forma, o tema da Geografia critica entraria nos debates
curriculares e nos livros didaticos com forgca a partir dos anos
1980, quando o Brasil ja estava voltando ao regime democratico e
se discutiam novas abordagens para integra-las aos curriculos
existentes”. Portanto, sendo a obra de Resende de 1986, quando
os debates sobre novos métodos na Geografia estavam ocorrendo
no ambiente escolar, e considerando que ela se remete a uma
forma de Geografia que vinha sendo praticada hd décadas,
parece-nos que a leitura historica da autora — embora ela nao
esteja errada em apontar as eventuais falhas de um ensino sem
vinculagao com 0s processos sociais — seja um pouco precipitada,
ou mesmo anacronica.

ApOs essa exposicao inicial, Resende passa a analisar alguns
trechos do aludido livro didatico do professor Lucci, destinado a
5% série do entdo 1° grau. Os trechos selecionados pela autora
referem-se as formas predominantes do relevo do Brasil e sobre a
populacao brasileira. Sua critica é contundente e mordaz na parte
que em Lucci descreve o relevo brasileiro:

Deixemos de lado o furor taxinémico, esta sucessao inesgotavel de
denominagdes, como se o nome traduzisse necessariamente o
fendmeno ou manifestasse sua “natureza”. [..] E na concepgao
mesma de relevo, do lugar conceitual que este ocupa no espago
geografico global, que poderemos surpreender esta alienacdo. Com
efeito, o relevo nao ¢ aqui (nem em parte alguma do livro)
vinculado a totalidade do espaco que o determina, isto ¢, ao clima,

57 Caso do estado de Sao Paulo e seus curriculos do final dos anos 1970,
conhecidos como “verddes”, que abordaremos no capitulo Panorama geogrdfico do
Brasil pela lente de Melhem Adas.
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a vegetacao, a logica estrutural do espaco que preside a articulagdo
de suas varias dimensdes (RESENDE, 1986, p.30).

J& comentamos, ao abordar a questao das chuvas orograficas
em um esquema apresentado por Azevedo, a falta de vinculagao
do meio natural com a sociedade — os prejuizos sociais que um
eventual aguaceiro poderia acarretar uma encosta habitada, no
caso. A assertiva de Resende segue a mesma linha de pensamento.
Talvez tenha faltado a Lucci a inser¢ao de algum exemplo que
correlacionasse natureza e sociedade, e nao discordamos de
Resende nesse sentido. Inobstante, nao podemos ser taxativos a
ponto de atribuir a falta de uma vinculagdo mais efetiva entre
natureza, sociedade e economia — tanto em Azevedo quanto em
Lucci — a uma questao de orientagao ideoldgica, questao esta que a
propria autora nao se exime de explicitamente assumir:

No caso, o relevo sé tem sentido quando referido a sociedade que o
produz e o reproduz [...]. Pois bem, eis aqui a nossa questdo. Eis
aqui o miolo do problema, o hiato entre a Geografia tradicional e
uma ciéncia que se pretenda dialética. Porque nao basta justapor as
partes (resultantes da descricdo de aspectos do objeto) para se obter
a totalidade do objeto. [...] A totalidade ndo é uma soma, ela é uma
sintese. E esta sintese s6 pode ser alcancada através de um elemento
mediado que permeie cada uma das partes, através de uma
categoria interpretativa que permita estabelecer a ldgica deste
espago. Essa categoria s6 pode ser o trabalho social concreto, com
todas as suas determinagdes histéricas (no Brasil de hoje, o modo
de producao capitalista, garantido e administrado pelo Estado
burgués). Sem ela, nao ha integracao possivel do objeto espago. [...]
Este método, isto sim, por resgatar a logica da produgao social do
espago, por estudar o modo como o espago se organiza e nao a sua
aparéncia fragmentdria, abre caminho para uma outra Geografia
(RESENDE, 1986, p.31).

Perguntamo-nos se essa Geografia, que prima pelo

entendimento do espago por meio do trabalho social — portanto
altamente ideologica, pois marxista —, seria menos alienante que a
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Geografia positivista proposta pelo professor Lucci e outros autores
coevos. Nao acreditamos. Quanto a afirmagao de que a totalidade é
uma sintese, nao uma mera soma de partes, consideramos que isso
remete a ideia de Geografia como ciéncia de sintese, visao que foi
paulatinamente abandonada e hoje faz pouco sentido. Conforme
acabamos de expor, a logica da produgao espacial sé faz sentido sob
a Optica do materialismo historico-dialético e de quem adere a tal
método. Cobrar essa abordagem de um autor que ndo tem essa
orientacao nos soa incoerente.

Destacamos outro excerto da andlise de Resende em que ela
expoe, finalmente, a natureza do cardter alienador do texto do
professor Lucci:

[..] A categoria analitica modo de producio capitalista [...] nao € uma
categoria das ciéncias econo6micas, mas do método materialista
dialético. O texto do Prof. Lucci, portanto, ndo é cientificamente
inconsistente e alienador pelas informagdes factuais, tdpicas que
contém. [...] O carater alienador se manifesta acima de tudo pelo que
ndo estd no texto, ou melhor, pela maneira como este texto (assim como
o0s demais do volume) ndo estd organizado. E pela auséncia radical do
trabalho social concreto como categoria mediadora da totalidade
espacial; é pela concepgao do relevo como um dado em si, preexistente
a sociedade e que “aparece” a sua revelia, que o texto aliena a verdade
cientifica do objeto (RESENDE, 1986, p.32).

Para a autora, a verdade cientifica do objeto reside na andlise
espacial por meio do trabalho social. Sem o aporte do trabalho
social, a verdade cientifica é solapada e, assim, o que se produzira
¢ uma Geografia altamente alienante, taxondmica, inventariante e
deliberadamente falsa, a servico exclusivo das classes dominantes.
Parece-nos que Resende atribui ao ensino de Geografia um carater
messianico, cujo poder de redencao dos homens é proporcional ao
grau de aplicagdo do método materialista dialético. Para quem
tece tenaz critica ao estado de alienacdo causado pela Geografia
positivista, nada mais alienante que aclamar o método a que
aderiu como o tnico caminho possivel para a libertagao.
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Em suma, ndo achariamos condenavel a atitude de Resende, se
ela assumisse o materialismo histdrico-dialético como um método
possivel de compreender o espago e as relacoes de trabalho em
sociedade entre outros métodos igualmente possiveis. Constrange-nos
a condenacao renitente da Geografia positivista presente na obra do
professor Lucci. O termo alienagao, utilizado por Resende, é muito
relativo. O que para ela pode ser alienante — a abordagem
positivista/tradicional — pode nao ser para outros. Contrariamente, a
abordagem que ela considera libertadora pode ser avaliada como
alienadora sob outras perspectivas. Nao pretendemos nos estender
mais quanto a isso, nem pretendemos, com nossa fala, isentar Lucci de
escamotear — deliberadamente ou nao — a realidade, mas deixamos
registrado que o dogmatismo pode ocorrer de todos os lados.

Estruturacao do livro Geografia geral
Prefacio

A obra de Lucci é iniciada com um prefdcio, intitulado Ao
estudante:

Este compéndio de Geografia geral tem por objetivo conduzi-lo a
uma viagem pelo mundo fascinante da paisagem geografica e
mostrar-lhe as formas de atuagdo do homem sobre o meio
ambiente.

No trabalho proposto no presente volume, vocé testara,
inicialmente, os conhecimentos obtidos nos anos anteriores, através
do Exercitando. Depois, tomara conhecimento dos aspectos fisicos,
humanos e econdmicos que a superficie terrestre apresenta atraveés
de textos entremeados de mapas e ilustragdes, que fardo de sua
pesquisa uma tarefa bastante pratica e agradavel.

Para facilitar a compreensao dos textos e ampliar ainda mais alguns
assuntos de maior interesse, inserimos, em cada unidade, anexos e
leituras silenciosas.

Ao final de cada capitulo, vocé encontrard um quadro-resumo que lhe
permitira recapitular e fixar os principais conceitos emitidos.
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Na expectativa de poder oferecer-lhe um modo mais simples e
eficiente de estudar Geografia, lembro-lhe que seu sucesso depender3,
também, da atengdo e dedicacio que dispensar aos estudos.

Prof. Elian.

Diferentemente de Azevedo, cujo prefacio, intitulado Ao
leitor, é dirigido a qualquer possivel leitor, que pode ou nao ser
um aluno, Lucci se dirige especificamente aos estudantes. O
objetivo de seu livro didatico é claro: o estudo da paisagem
geografica, tendo o homem por protagonista e o meio como seu
palco de atuagdo. A categoria adotada pelo autor é a paisagem,
que se vincula a proposta de investigacdo da Geografia
tradicional. A esse respeito, reproduzimos as consideragoes de
Corréa (2012, p. 17) sobre o objeto de estudo da Geografia dessa
corrente especifica:

O conjunto de correntes que caracterizou a Geografia no periodo
que se estende de 1870 aproximadamente, quando a Geografia se
tornou uma disciplina institucionalizada nas universidades
europeias, a década de 1950, quando se verificou a denominada
revolugdo teorético-quantitativa, € por nds identificado como
Geografia tradicional, que antecede as mudangas que se verificarao
nas décadas de 1950, primeiramente, e, depois, na de 1970. A
Geografia tradicional, em suas diversas versOes, privilegiou os
conceitos de paisagem e regido, em torno deles estabelecendo-se a
discussao sobre o objeto da Geografia e a sua identidade no ambito
das demais ciéncias. Assim, os debates incluiam os conceitos de

paisagem, regido natural e regido-paisagem, assim como os de

paisagem cultural, género de vida e diferenciacao de areas. [...] A

abordagem espacial, associada a localizacdo das atividades dos
homens e aos fluxos, era muito secundaria entre os outros
geografos como, entre outros, aponta Corréa (1986a) (grifos nossos).

Fica evidente, com base no excerto de Corréa, que a mengao ao
estudo da paisagem tem um proposito: Lucci expressa claramente
que sua orientagao é com a vertente tradicional, isto é, com a corrente
tedrica em que os estudos da paisagem e da regido sdo
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preponderantes. As discussdes envolvendo o espago tém
importancia secunddria na Geografia tradicional, e é em razdo disso
que o autor nao faz mencao ao estudo do espago (a mesma analogia
pode ser aplicada a Azevedo). A despeito das criticas de Resende
(1986) sobre a auséncia da abordagem espacial na Geografia
ensinada nas escolas e na obra do professor Lucci, observamos que a
adesao dos autores de livros didaticos a esta ou aquela corrente
tedrica parece estar mais ligada a uma questdo de método e de
momento histérico do que a uma questao puramente ideoldgica.

Os exercicios da se¢ao “exercitando” tém a incumbéncia de
testar os conhecimentos anteriores dos estudantes a respeito do
contetildo que sera abordado no capitulo. E uma versao do que
modernamente se costuma chamar de avaliagdo diagndstica,
instrumento por meio do qual o professor tem condi¢des de aferir
0 quanto o aluno domina sobre determinado assunto e lhe
permite partir dos conhecimentos prévios que esses alunos detém
para novas aprendizagens. Considerando que se trata de um livro
dos anos 1980 (a versao que analisamos ¢ a quarta edigao), fica
demonstrado que a pratica de avaliar previamente os
conhecimentos nao é um modismo nem uma inova¢ao no ensino.

Conforme expusemos, encontramos em Lucci muitos
paralelos com Azevedo. Um deles é quanto a estruturagao da
obra: tal qual Azevedo, Lucci principia os estudos com a
Geografia Fisica, abordando a Geografia astrondmica, o planeta
Terra, os meios de orientacdo e as coordenadas geograficas, a
representacao da Terra, a estrutura da Terra, o modelado terrestre
e seus agentes, a atmosfera e o clima, a hidrosfera e as paisagens
vegetais da Terra. Em seguida, ele parte para a Geografia
Humana, abordando a populagdo e o espago urbano. Por fim, ele
aborda temas relacionados a Geografia Econdmica, como a
agricultura e as grandes culturas do globo, a pecudria no ambito
mundial e no Brasil, os recursos naturais (extrativismo mineral,
vegetal, pesca e fontes de energia), a industria no mundo atual e o
comércio mundial e a circulagao.
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O  tripé  natureza-homem-economia  tem  carater
marcadamente lablachiano e é uma heranga deixada pela missao
francesa que ajudou a fundar o curso de Geografia na
Universidade de Sao Paulo, em 1934. Embora nao tenha sido
aluno daquela instituicdo® Lucci seguiu essa tradicao.
Acreditamos que a influéncia francesa fosse muito forte no estado
de Sao Paulo, a ponto de se irradiar por outras institui¢des, como
a que se graduou o autor. De todo modo, nao é demais lembrar
que as discussdes sobre curriculos de Geografia comecariam a
aparecer com vigor no Brasil a partir dos anos 1980, como reflexo
da redemocratizacdo do pais. Como a obra de Lucci que
analisamos é um pouco anterior a esse periodo de discussoes, é
possivel admitir que o modelo de curriculo adotado foi o de
Azevedo, o qual, por sua vez, como ja mencionamos, espelhou-se
nas prescri¢oes curriculares deixadas por Delgado de Carvalho, o
primeiro professor de Geografia que procurou sistematizar os
contetdos por séries no Colégio Pedro II.

As semelhancas entre Lucci e Azevedo nao se limitam a
estruturagdo dos livros didaticos. A diagramacgdao do livro
Geografin geral segue praticamente a mesma diagramacao dos
livros analisados do professor Azevedo: muitas ilustragoes e
mapas que ladeiam os textos e, ao final dos capitulos, um quadro-
resumo, que sintetiza os contetdos do capitulo. Até mesmo
algumas ilustragdes sdao muito semelhantes as utilizadas por
Azevedo, o que € indicativo do forte vinculo entre eles. Outro
ponto de convergéncia diz respeito ao texto: a descri¢ao esmerada
e os desdobramentos dos temas dos capitulos seguem a mesma
logica em ambos, bem como o tipo de discurso, marcadamente
neutro, sem criticas sociais nem politicas.

A ciéncia geografica

% Segundo nos foi possivel apurar, o professor Elian graduou-se em Geografia
pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
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Nesse capitulo introdutdrio, Lucci descreve o conceito de
Geografia. Para ele, a Geografia ndo se limita mais a simples
descricdo da paisagem; seu objetivo maior € a analise das
caracteristicas do quadro natural de uma determinada regiao,
bem como dos grupos humanos nela fixados e de sua acao sobre a
paisagem (o que ele chama de “agao cultural”). Nenhuma mengao
ao espago ¢ feita.

Lucci também cita a relagao existente entre regido, natureza e
cultura. A Geografia estudaria as relacdes entre esses trés
elementos, que formam um conjunto ou um sistema regional. Isso
estd esquematizado a direita do texto, conforme se vé na Figura
17. A regido aparece como categoria privilegiada, ao lado de
paisagem. Como ja inferimos, baseados em Corréa (2012), tais
indicios sugerem a adesao do autor a Geografia tradicional.

A seguir, Lucci discorre sobre os principios norteadores da
Geografia moderna. Nesse ponto, ele é bastante didatico e
consegue, com éxito, sintetizar as principais escolas — alema e
francesa — e seus respectivos expoentes, que sao Alexandre von
Humboldt, Karl Ritter, Friedrich Ratzel, Elisée Reclus, Paul Vidal
de la Blache, Jean Brunhes, Maximilien Sorre e Albert
Demangeon. Julgamos que sao informacdes relevantes a serem
passadas aos alunos, a fim de que eles possam, primeiramente, se
situar na Geografia e, em segundo lugar, compreender que
correntes distintas norteiam as pesquisas cientificas (Figura 18).
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Figura 17. Tripé regiao, natureza e cultura
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau.
42 ed. Sao Paulo: Saraiva, 1986.

Alguma objecao podera ser feita quanto a nao mengao do
autor as correntes critica/marxista e fenomenoldgica/percepgao, e
a grande importancia delas para a Geografia. Basta lembrar que o
livro reflete o pensamento da Geografia tradicional que vigorou
na escola até fins dos anos 1970, quando os debates sobre as
outras correntes ocorriam com intensidade na academia, mas
ainda eram incipientes no universo escolar, ganhando vulto nas
discussoes curriculares que tomaram corpo em meados da década
de 1980. Quanto a possibilidade de o autor deliberadamente haver
se escusado a comenta-las, furtando aos alunos a possibilidade de
conhecer mais a respeito do pensamento geografico (linha
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argumentativa adotada por Resende), ¢ salutar destacar a tensao
existente entre tradigdo e inovagao.

Para Goodson (1997, p. 18-19), essa tensao esta ligada ao fato
de que, a0 mesmo tempo que pode haver tendéncias renovadoras
em uma disciplina escolar, ha sempre um movimento contrario
visando a revalorizagdo (ou mesmo regresso) ao que o autor
chama de “aprendizagens basicas”, de modo a se conservar o que
ja esta tradicionalmente consagrado. Assim, nao se trata de
ocultar intencionalmente uma corrente epistemoldgica, mas tao
somente de fazer a opgao por algo ja consolidado na cultura
escolar (no caso, a Geografia tradicional).

Figura 18. Principios da Geografia
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau.
42 ed. Sao Paulo: Saraiva, 1986.
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A seguir, Lucci apresenta cinco principios que, a seu
entender, norteiam a Geografia tradicional — extensao, analogia,
causalidade, conexidade e atividade —, bem como faz mencao a
divisdo entre Geografia geral e Geografia regional, outra marca
caracteristica dessa corrente tedrica. Faltou a Lucci citar mais um
principio, a saber, o da localizacao®, também caracteristico da
corrente tradicional, como evidencia Baulig (1948, p. 9) ao tratar
sobre a questao da cientificidade da Geografia:

Qu'est-ce donc en définitive que la géographie ? On peut répondre
que est abord une méthode ou si on préfere une maniére de
considérer les choses, les étres, les phénomenes dans leurs rapports
avec la Terre : localisation, extension, variations locales et
régionales de fréquence ou d'intensité. [...]%.

Um ponto de divergéncia entre Lucci e Azevedo esta retratado
em uma ilustracdo constante na Figura 19. Lucci elabora um
esquema em que os principais ramos de estudo da Geografia
dialogam com outras ciéncias — a climatologia com a Fisica, a
topografia com a Geologia, a cartografia com a Astronomia, a
geografia politica com a Histdria etc. Isso quer dizer que a Geografia,
em sua concep¢ao — embora nao deixe explicito —, € uma ciéncia
interdisciplinar, em conexao com outras ciéncias correlatas. De fato,
ele ndo a apresenta como uma ciéncia de sintese, como Azevedo o
fazia. A ciéncia de sintese é capaz de explicar o mundo todo por si
mesma, sem o auxilio de outras; ela é presungosa e com grande

7

% Que também é citado por Pédelarborde (1970) para a divisdo de camadas
atmosféricas, como comentaremos adiante.

% Definitivamente, o que é, portanto, a Geografia? Podemos responder que §,
primeiramente, um método ou, se preferirmos, uma forma de considerar as
coisas, os seres, os fendmenos, em suas relacdbes com a Terra: localizacao,
extensao, variagdes regionais de frequéncia ou de intensidade (tradugao nossa).
BAULIG, Henri. La géographie est-elle une science ? Annales de Géographie, t.
57, n° 305, p. 1-11, 1948. Disponivel em <https://www.persee.fr/doc/geo_0003-
4010_1948_num_57_305_12120>. Acesso em 06 jun. 2019.
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chance de insucesso, dado o tamanho da responsabilidade que se
atribui. Uma ciéncia interdisciplinar, ao contrario, contenta-se em
tentar explicar uma parte da realidade, e o faz contando com o
imprescindivel apoio das ciéncias-irmas. Entre a certeza e a
contingéncia, Lucci opta pela tltima.

Figura 19. Interdisciplinaridade entre os ramos da Geografia
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4° ed.
Sao Paulo: Saraiva, 1986.

A Geografia astronémica e o planeta Terra
O segundo e o terceiro capitulos do livro Geografia geral abordam

os conteudos de cosmografia e os movimentos do planeta Terra no
Sistema Solar. Nosso interesse em analisa-los se deve ao fato de que
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sao indiretamente introdutorios ao estudo da climatologia — por
exemplo, conhecer a inclinacao de nosso planeta e seus movimentos
em torno do Sol ao longo de um ano é fundamental para a
compreensao da existéncia das diferentes estagoes.

Novamente, os paralelos com a obra de Azevedo sao
flagrantes. Ao capitulo introdutdério seguem-se os estudos de
cosmografia, primeira etapa, de acordo com a prescrigao
curricular de Carvalho ao Colégio Pedro II, dos estudos da ciéncia
geografica. Tendo ciéncia da falta de uma politica nacional de
diretrizes curriculares que fixasse os contetidos a serem visitados
em cada disciplina escolar e a cada etapa de ensino, o caso de
Lucci parece-nos emblematico da tese de que os autores seguiam
os curriculos estabelecidos por forca da tradi¢do. Desse modo,
Lucci segue o que foi feito por Azevedo, que por sua vez segue a
linha de Delgado, o qual também assentou seu curriculo em temas
ja contemplados por aquele colégio.

Na Figura 20, o autor discorre a respeito da cosmografia. A
palavra cosmografia estd inserida um pequeno quadro na parte
superior da pagina, a direita do leitor, ladeando o texto principal.
A defini¢ao do termo é dada em um quadro na parte inferior,
também a direita do leitor. Cosmografia ¢ definida como a
descri¢ao astronomica do universo. No corpo do texto, ao iniciar o
capitulo, Lucci da mostra da importancia da interdisciplinaridade,
adiantando um conceito que sé serd adotado posteriormente nas
discussoes curriculares:

Embora o estudo da Terra como astro e o da sua representacao
cartografica possam ser feitos por meio da Geografia Fisica, esse
tipo de estudo deu ensejo a mais uma subdivisdo da Geografia — a
Geografia Astronomica. Para o perfeito conhecimento desse ramo
da Geografia, ¢ muito importante a contribuicdo que lhe prestam a
Astronomia e a Matematica. A astronomia, ciéncia bastante antiga,

tem por principal objetivo o conhecimento dos corpos celestes
(grifo nosso, p. 17).
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Figura 20. Cosmografia em Lucci
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau.
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Ao explicar o que sao estrelas, na pagina 17, Lucci comete um
pequeno equivoco: ele afirma que as estrelas tém luz propria porque
seus gases constituintes possuem a faculdade de queimar. Para
haver queima — tecnicamente chamada de combustao —, é necessario
que exista um elemento combustivel, ou substancia, e um elemento
comburente, ou seja, um gas. No caso genérico das estrelas, e
especificamente no caso do Sol, ndo se justificaria falar em queima,
porque nao ha oxigénio no espago para a combustao. O que ocorre é
a fusao nuclear, um processo em que ha reacao entre nucleos de
baixo niimero atomico que origina a formagao de um ntcleo mais
pesado, causando uma grande liberacao de energia®!. Naturalmente,
nao devemos fazer uma leitura anacronica: existe a possibilidade de
que, a época, o conceito nao estivesse tao difundido quanto hoje, e ai
0 equivoco poderia ser justificado. Lucci ndo chega a se referir a cor
do Sol, como Azevedo faz (e se equivoca também, conforme
mencionamos anteriormente).

Na Figura 21, vemos duas fotografias referentes a Via Lactea,
cujas setas indicam a localizagdo do Sol. Essa imagem €é muito
parecida com a que consta na Figura 3, referente ao livro O Mundo
em que vivemos, de Azevedo. Ambos os autores se valem de
imagens muito semelhantes para ilustrar a mesma ideia, a de
galaxia (embora a foto usada por Azevedo nao seja exatamente a
da Via Lactea). E mais um indicio do alinhamento de Lucci com a
Geografia veiculada por Azevedo.

¢ Um conceito ja tdo incorporado ao senso comum que esta dicionarizado, como
no Diciondrio Priberam da Lingua Portuguesa. Disponivel em
<https://pt.wikipedia.org/wiki/Fus%C3%A30_nuclear>. Acesso em 31 maio 2019.
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Figura 21. Via Lactea
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4* ed. Sao Paulo:
Saraiva, 1986.

Lucci discorre a respeito dos sistemas planetarios, destacando a
diferenga entre o sistema ptolomaico, ou geocéntrico, cujo centro do
universo era a Terra imével, e a sistema heliocéntrico, cujo centro do
nosso sistema planetario é o Sol. Ele cita a importancia de Nicolau
Copérnico na descoberta do sistema heliocéntrico e sua importancia
para a aceitacao e adogao definitiva dessa teoria como uma verdade
cientifica, em substitui¢do ao geocentrismo. Ha duas imagens para
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ilustrar o funcionamento do sistema geocéntrico, bem como uma
imagem, logo abaixo, que descreve as principais camadas do Sol
(Figura 22). Seguindo as prescri¢des dos antecessores, Lucci parte do
geral para o particular. Azevedo, por sua vez, nao aborda esses
pontos do contetido de cosmografia em sua obra.

Figura 22. Sistemas planetarios e o Sol

oM 100 da UM centre

maior, gue ers » Torrs

Sol - Centro do Sistemn Solar

O ast i, como & h o Sol, apesar de 1 300 000 vezes maior
do que a Terra, & uma estrela de média dimensao Que, POr estar mais pro-
xima de nds (150 milhdes de km), nos parece maior 30 que as demais.

Partes do Sol
Ao olh o Sol disti apenas am
tumi ech —al fern (esfe-
ra de luz). Nessa da apar as chas so-
lares, vistas pela primedra wez por Galileu, « as fi-

culas — [aixas mais brilhantes do que a fotasfera
normal.

Nos eclipses totais do Sol podemos observar
uma massa gasosa e difusa que o envolve como se
fosse sun stmosfera — a coroa solar.

As duas outras camadas, somente visiveis por meio de aparel
540 a cromosferu, de cor rosada, situada entre a fotosfera = a coroa,
wieleo, onde ¢ gerada toda a encrgia que 0 Sol possui « que recebe
em forma de Juz ¢ calor.

Um fendmeno solar multo importante sdo as protaberdncians, )
des faixas brilh que se ell ai labaredas situaca
superficie do Sol. As protuberfincias podem atingir centenas de milk
de quilfdmetros de comprimenio ¢ 30 provocadas pela condensacal
gascs nn coroa ¢ pelo material lamgado a partir da sua superficie

20

Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4* ed. Sao Paulo:
Saraiva, 1986.
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O capitulo seguinte, O planeta Terra, trata especificamente de
aspectos concernentes a forma, as dimensoes e aos movimentos
do nosso planeta. Lucci apresenta duas concepgdes do mundo
antigo sobre a forma da Terra: a da escola homeérica, segundo a
qual o nosso planeta teria a forma de um grande disco rodeado
por um oceano, e a escola pitagorica, do século V a.C., que
defendia a esfericidade da Terra. O autor argumenta que nao
paira qualquer duavida, atualmente, sobre tal esfericidade,
sobretudo apds o advento da era espacial e as fotografias da Terra
tomadas do espago®.

A seguir, ele apresenta alguns dados das dimensoes da Terra,
a saber, volume, peso, superficie, diametro equatorial, diametro
proximo aos polos, circunferéncia equatorial e circunferéncia
proxima aos polos. Mais uma vez, discordamos da ideia de
Resende (1986) de que se trata de uma espécie de furor taxindmico
de Lucci. Acreditamos ser importante que informagdes como essas
estejam inseridas em obras didaticas e sejam veiculadas pela
escola. Afinal, se o aluno ndo tomar contato com esse tipo de
informacdo no ambiente escolar, em um momento de aula,
podemos esperar que ele as procure por si? Nao cremos. A fungao
da escola, para além da discutivel utilidade dos contetidos ou de
um possivel aclaramento das mentes para alguma verdade oculta,
como defende Resende, é também fornecer conteido para a
cultura geral do educando, de modo que ele tenha acesso a um
repertorio minimo de conhecimentos, fundamentais para sua
formacao como individuo.

No proximo item, intitulado Movimentos, Lucci escreve:

O Sol, de acordo com o que vocé observou, arrasta consigo os
planetas e demais corpos que com ele formam um sistema. Assim,
para realizar alguns movimentos pelo espago, vocé conclui que a
Terra, fazendo parte do Sistema Solar, também se movimenta. Dos

2 Embora, como ja mencionamos no capitulo O mundo e a terra brasileira de Aroldo
de Azevedo, hoje existam movimentos que contestam a esfericidade da Terra, indo
na contramao do bom senso e das inimeras evidéncias existentes.
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quatorze movimentos que a Terra executa, dois sao de maior
importancia: [...]

O mesmo esmero observado logo acima, na exposicao dos
dados das dimensdes da Terra, ndo se revelou na parte dos
movimentos. O autor afirma serem quatorze os movimentos
realizados pelo planeta, mas nao arrola os seus nomes. Limita-se a
explicar os dois mais conhecidos, isto €, a rotagdo e a translagao.
Um aspecto positivo, todavia, pode ser destacado: embora nao
tenha citado todos os movimentos da Terra (talvez até mesmo por
questdao de espago no livro didatico), limitando-se aos dois
principais, o autor langca no aluno a curiosidade de saber mais
sobre todos eles. Dessa forma, o aluno pode partir a investiga-los,
com o auxilio de seu professor.

Ao tratar dos movimentos de rotagao e translagao, Lucci se
vale de imagens semelhantes, porém de melhor qualidade, as
utilizadas por Azevedo em O Mundo em que vivemos. E nesse
momento que ele explica a inclinacdo da Terra e a incidéncia dos
raios solares de acordo com as latitudes, conceitos que vao
subsidiar, alguns capitulos a frente, o estudo da climatologia.
Aqui, ndo ha nenhuma inovagao em relacdo a Azevedo, quer
didatica, quer metodolodgica. O recurso utilizado é a associacao de
explicagao textual e imagens, como consta na Figura 23.
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Figura 23. Solsticios e equindcios em Lucci
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4* ed. Sao
Paulo: Saraiva, 1986.

Ao abordar o mecanismo das estacdes do ano, Lucci ressalta
que as quatro estagdes ocorrem nas regioes situadas entre os
tropicos e os polos, em razao da inclinagao do equador sobre o
eixo da Terra. Ele salienta que nas regides tropicais as estagoes do
ano nao sao bem distintas, e que nos polos aparecem somente
duas estagdes, verao e inverno. No que toca as regides tropicais, o
autor é correto ao afirmar que as estagdes nao sao bem distintas.
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Entretanto, enquanto Aroldo torna explicito ao leitor, no capitulo
congénere de seu livro, que o elemento distintivo das estagdes do
ano nas areas tropicais sao as chuvas, Lucci nada diz. Ele nao faz
mencao a importancia das chuvas como divisoras de estagdes nas
areas tropicais, mesmo considerando que grande parte do
territério Brasil estd sob o dominio do clima tropical
alternadamente chuvoso e seco.

Uma flagrante semelhanga (ou seria plagio?) é notada na
Figura 24. Lucci utiliza as mesmas imagens que Azevedo utilizou
(conferir Figura 7), com algumas leves diferencas, para explicar a
posicao do Sol nas datas-chave do ano, isto €, os equindcios e os
solsticios, em duas latitudes diferentes. Porém, ao contrario de
Azevedo, cuja explicagdo acompanha as figuras, Lucci ndao pde
explicagdo nenhuma, de modo que o aluno fica sem compreender
de que pontos na Terra ele esta se baseando ao expor a posigao do
Sol naquelas datas. Dada a inclinagao do Sol do ponto de vista do
observador terrestre, presume-se que sejam as mesmas latitudes
que Azevedo se valeu: linha do equador e 30° S. Nao sabemos a
que se deveu esse lapso de Lucci, mas uma coisa € certa: quanto
aos conteuidos de cosmografia, ele segue fielmente o que Azevedo,
seu antecessor (se a palavra nos for permitida), fez.
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Figura 24. Marcha aparente do Sol em Lucci
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b

Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4% ed. Sao Paulo:
Saraiva, 1986.

Por derradeiro, para encerrar o capitulo e o tema da

cosmografia, Lucci faz algumas consideragdes sobre os
movimentos e as fases da Lua. Ele explica suas quatro fases e a
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influéncia que ela tem sobre as marés. Ele é mais sucinto nas
explanagdes que o professor Azevedo. Porém, ao abordar o
mecanismo de funcionamento dos eclipses, notamos outra
flagrante semelhanga (Figura 25): as imagens utilizadas sdo as
mesmas veiculadas no livio O Mundo em que vivemos (conferir
Figura 5). Conforme expusemos, nao podemos dizer se o emprego
de imagens tao semelhantes € proposital ou apenas fortuito;
podemos supor com seguranga, entretanto, que o alinhamento
entre os autores é muito grande.

Figura 25. Fases da Lua e eclipses do Sol e da Lua em Lucci
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4* ed. Sao Paulo: Saraiva, 1986.

A atmosfera e os climas
A atmosfera e os climas ¢ o capitulo que trata da

climatologia. Lucci dispensa quatorze paginas do livro para
apresentar os contetidos que concernem ao estudo do clima e do
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tempo. Inicialmente, ele comeca definindo atmosfera e
composigao do ar (p. 73):

Atmosfera é a camada gasosa que envolve nosso planeta,
acompanhando-o em todos os seus movimentos. Ela é composta
por uma mistura de gases denominada ar atmosférico.

A composi¢do do ar — O grande quimico Lavoisier demonstrou, no
inicio do século XVIII, que dois tipos de gases predominam na
composigao do ar: o oxigénio e o nitrogénio. [...]

Nao parece haver incorre¢ao na defini¢ao de atmosfera nem a

respeito dos seus principais gases constituintes. Alguma

divergéncia conceitual comega a haver quando Lucci vai definir as

camadas atmosféricas, ou melhor, o critério para definicdo dessas
camadas (p. 73):

As camadas da atmosfera — De acordo com suas propriedades
térmicas, podemos distinguir na atmosfera varias regides ou
camadas. Destas camadas que vocé observa no desenho ao lado, a

7

que mais nos interessa é a troposfera, cuja espessura € de

aproximadamente 12 km e na qual se verifica a maioria dos
fendmenos meteoroldgicos, que constituem importantes elementos
formadores do clima (grifo nosso).

Lucci define que a atmosfera é dividida por suas

propriedades térmicas. A esse respeito, pronunciam-se Barry e
Chorley (2013, p.342):
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A atmosfera pode ser dividida de maneira conveniente em diversas

camadas horizontais diferenciadas, com base principalmente na
temperatura. As evidéncias dessa estrutura vém de balGes
meteoroldgicos, pesquisa com radio e, mais recentemente, de
sistemas de sondagem em foguetes e satélites. Existem trés
camadas relativamente quentes (perto da superficie; entre 50 e 60

km; e acima de 120km), separadas por duas camadas relativamente
frias (entre 10 e 30 km; e 80-100 km). [...]. (grifo nosso).



Segundo Barry e Chorley (2013), a temperatura ¢ um dos
critérios que podem ser adotados para classificagao da atmosfera
em camadas distintas. Pédelaborde (1970), por seu turno, ao tratar
das caracteristicas gerais da atmosfera, assevera que a Geografia, ao
contrario da Meteorologia (que estuda a estrutura da atmosfera em
bloco, sem precisar sistematicamente a reparticao da altitude dos
elementos), deve classificar os fendmenos por camadas, a partir do
solo, de modo a estabelecer uma hierarquia das influéncias, o que
ele chama de principio de localizagdo. E esse um dos principios da
Geografia classica, de que Baulig (1948) faz mengao.

Outros autores, como Nery e Carfan(2013, p.20-13) e Ayoade
(1996, p. 19-20), também concordam em dividir a atmosfera por
camadas, seguindo a mesma ideia de Pédelaborde a respeito da
hierarquia das influéncias — entendendo-se aqui a influéncia que
cada camada tem sobre a superficie e a vida humana. O critério
mais usado para dividir as camadas atmosféricas, segundo os
autores que consultamos e fizemos a devida mengdo, é a
temperatura. Isso parece ser ponto pacifico entre os cientistas.

A divergéncia conceitual que citamos ocorreu quando
deparamos com uma pesquisa de mestrado a respeito dos
conteados de Geografia Fisica em livros didaticos recentes. O
autor (SILVA, 2004) se esmerou em apontar possiveis incorregdes
nos conteidos mais veiculados que constam nas obras que ele
selecionou para andlise. Uma das incorre¢des apontadas foi
justamente a mistura de critérios para classificagdo da atmosfera.
De acordo com esse pesquisador, ha trés critérios possiveis: 1)
composi¢ao do ar atmosférico; 2) estado elétrico do ar; 3) variagao
vertical média da temperatura do ar em repouso.

Pelo primeiro critério apontado, a atmosfera pode ser dividida
em homosfera e heterosfera — homosfera, indo do solo até 80
quilometros de altitude, se caracteriza pela composicao de gases
semelhantes aqueles ao nivel do mar (nitrogénio 78%, oxigénio 21%
etc.); heterosfera, indo de 80 quilémetros de altitude até o espago
sideral, é composta de gases leves (hidrogénio e hélio) que escapam
da gravidade terrestre. Pelo segundo critério, a atmosfera pode ser
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dividida em neutrosfera e ionosfera, conforme as caracteristicas
elétricas do ar — neutrosfera, indo do solo até 50 quilometros de
altitude, corresponde a faixa em que nao ocorre o processo de
ionizacao® dos gases constituintes; ionosfera, indo de 50
quildmetros de altitude até o espacgo sideral, concerne a ampla faixa
em que 0s processos de ionizacao ocorrem. Pelo terceiro critério, as
camadas sao divididas segundo a temperatura, cuja nomenclatura e
altitude correspondente aparecem em um esquema bastante
didatico constante na Figura 26.

Apesar de Silva (2004) referenciar Barry e Chorley (2013),
Goody e Walker e Pédelaborde como apoio aos trés critérios que
adotou em sua andlise, nés nao encontramos a citagao explicita a
homosfera, heterosfera e neutrosfera nesses autores (que tivemos
o cuidado de consultar), nem em outros que consultamos
(Ayoade, Blair e Fite, Nery e Carfan). Encontramos os termos
homosfera e heterosfera em Mendonga e Danni-Oliveira (2007, p.
27-30), mas nao o termo neutrosfera. Todos os autores arrolados, a
excecao desses ultimos, adotam como critério basico de divisao da
atmosfera a temperatura do ar, mas nao fazem clara distingao
entre os outros dois, nem sustentam que se classifica ora de uma
forma, ora de outra, a atmosfera terrestre. Blair e Fite (1964)
chegam a citar uma camada chamada ozonosfera, inserindo-a na
camada estratosfera (Figura 27), e Barry e Chorley e Pédelaborde
associam, em seus textos, a ionosfera a camada termosfera. Ou
seja, os proprios cientistas acabam imbricando as camadas, ou,
antes, ndo veem problema — de ordem ontoldgica, se assim nos
permitir o termo — em nomear camadas por critérios distintos.

% De acordo com Nery e Carfan (2013), ionizagao é “aquisi¢ao de carga elétrica
pelas moléculas neutras da atmosfera ou por outras particulas em suspensao,
transformando-as em ions, principalmente como resultado de colisdes com
particulas de alta energia e de radiagao solar ultravioleta” (p. 196).
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Figura 26. Camadas da atmosfera em Barry e Chorley

CAPITULO 2  Composicdo, massa e estrutura da atmosfera 33
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B
{Fonde: NASA [n.d.). Cortasia do NASA

Fonte: BARRY, Roger G. e CHORLEY, Richard ]J. Atmosfera, tempo e clima. 9°
ed. Traducao de Ronaldo Cataldo da Costa. Porto Alegre: Bookman, 2013, p. 33.
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Figura 27. Camadas da atmosfera em Blair e Fite
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Fonte: BLAIR, Thomas A. e FITE, Robert C. Meteorologia. Tradugao de
Farid Cezar Chede. Rio de Janeiro: Centro de Publicacdes Técnicas da

Alianga para o Progresso, 1964.
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Desse modo, se nem mesmo entre cientistas conceituados ha
convergéncia quanto a nomenclatura das camadas atmosféricas,
porquanto critérios de temperatura, estado elétrico do ar e
composicao do ar habitualmente se misturam, nao parece erro
passivel de censura Lucci (tampouco Azevedo) inserir a camada
ionosfera em seus esquemas explicativos da atmosfera terrestre
(Figura 28). Dito de outro modo, se nem cientistas da drea sao
unanimes, ndo € de surpreender que autores de livros didaticos
também misturem critérios. Vale lembrar, ainda, que os dois
autores de livros didaticos que tratamos até aqui escreveram suas
obras entre os anos 1960 e 1980. As referéncias conceituais que
possivelmente eles tinham sobre esse assunto, na ocasiao, eram
como as que constam em Blair e Fite, isto ¢, sem fazer diferenca
entre critérios de temperatura e estado elétrico do ar.

Com relacdo a simplificacdo que Lucci apresenta no
escalonamento da atmosfera terrestre — troposfera, estratosfera e
ionosfera —, furtando-se de apresentar as demais camadas,
lembremos que Azevedo também procede da mesma forma.
Poderiamos apontar algum equivoco de Lucci no que concerne ao
alargamento da estratosfera: normalmente, considera-se que sua
extensao atinja até 50 quilometros de altitude. No esquema
apresentado por Lucci, sua estratosfera alcanca improvaveis 80
quilometros de altitude, invadindo a camada mesosfera. Porém,
se observamos o esquema de Blair e Fite, na Figura 27, vemos
exatamente a mesma coisa que Lucci apresenta. A ionosfera
apresentada comega a partir dos 80 quilometros de altitude,
englobando as camadas que os autores mais recentes denominam
de termosfera e exosfera.
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Figura 28. Camadas da atmosfera em Lucci
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Lucci assevera que a camada que mais nos interessa € a
troposfera, de espessura aproximada de 12 quilometros, na qual
se verifica a maior parte dos fendmenos atmosféricos. Interessante
observar que sua frase — “destas camadas que vocé observa no
desenho ao lado, a que mais nos interessa ¢ a troposfera” — ¢é
muito semelhante a escrita por Azevedo (conferir Figura 10),
sendo idéntico o termo “a que mais os interessa”. Outro
coincidente ponto de convergéncia.

Apds a breve apresentacao das camadas da atmosfera, e
tendo elegido a troposfera como a camada que mais interessa aos
estudos geograficos, Lucci parte para os elementos formadores do
clima. Ele destaca cinco, a saber, temperatura, pressao
atmosférica, vento, umidade e chuva, ressaltando que eles serao
analisados individualmente. Porém, o mais importante ¢é
ignorado: Lucci ndo define o que sao elementos atmosféricos.
Nem ele, nem Azevedo, nem os outros autores que doravante
veremos esclarecem, didaticamente, o que sao os elementos. Os
alunos que utilizam essas obras podem até saber quais sao os
elementos e fatores, mas ficam sem saber diferenciar os conceitos.

O momento mais importante do capitulo € a orientagao
tedrica que Lucci adota para as definicdes de tempo e,
principalmente, de clima:

Antes de analisarmos individualmente cada elemento que compde
o clima, devemos fazer uma distin¢do entre tempo e clima, que para
muitos tém o mesmo significado. Enquanto o tempo é o estado
momentaneo da atmosfera, o clima, segundo o climatélogo J.
Hann, “é o conjunto dos fendmenos meteoroldgicos que caracteriza
o estado médio da atmosfera num determinado ponto da superficie
terrestre” (p. 73).

Trata-se da mesma concepgao tedrica adotada por Azevedo.
O clima é tomado em uma acepgao estdtica, em que os elementos
sao estudados separadamente, nao se fazendo o devido
encadeamento dos diferentes tipos de tempo que se sucedem
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ininterruptamente — o ritmo. Embora aqui Lucci assuma a postura
de clima como expressao do estado médio da atmosfera, veremos
que ha indicios de que ele, tal qual Azevedo, dialoga com a
abordagem dinamica quando faz mengao a massas de ar e frentes.

De modo geral, os esquemas e imagens exibidos nesse
capitulo apresentam mais detalhes em relagdo aqueles
apresentados nas obras analisadas de Azevedo. Na Figura 29,
observamos duas imagens, a esquerda, que explicam os efeitos
dos raios solares no globo. Aqui sao mostradas a forma de
aquecimento da atmosfera e a inclinacdo dos raios solares em
funcao da latitude. Lucci cita que a temperatura é o elemento mais
importante do clima e que trés fatores principais a alteram: a
latitude, a altitude e a reparticio das terras e das daguas
(continentalidade e maritimidade). Ele discorre brevemente sobre
esses fatores, mas a defini¢do do que € um fator, em oposigao a
elemento, fica faltando. E apresentado, também, um termdmetro
cuja escala é dada em graus Celsius e Fahrenheit.

Na pagina ao lado, ainda na Figura 29, Lucci apresenta um
planisfério com isotermas anuais, com a definicdo de isoterma e
amplitude térmica. Ap0s, ele passa a abordar a pressdao atmosférica,
oferecendo uma explicacio singela e bem adequada ao nivel
educacional a que se destina: “pressao atmosférica corresponde a forca
que o ar exerce sobre a superficie terrestre”. Defini¢ao sintética e clara.
A essa definicao segue a explicagdo de que dois fatores alteram a
pressao, a saber, a altitude e a temperatura:

Dois fatores provocam variagdes na pressao atmosférica — altitude e
temperatura. De acordo com a altitude, a pressdao é maior quanto
mais proximo estivermos da superficie, diminuindo a medida que
subimos em direcdo a regides mais elevadas. A temperatura,
principal fator de variacdo das pressdes, provoca alteracdes de
acordo com a latitude. Assim, a pressio aumenta nas médias
latitudes e nas proximidades dos polos e diminui sensivelmente na
zona equatorial (grifo nosso, p. 75).

170



Lucci trata, nesse trecho, temperatura como fator. No inicio
do capitulo, porém, havia se referido a temperatura como
elemento climatico. A temperatura do ar nao pode ser,
obviamente, elemento e fator ao mesmo tempo. Se adotassemos o
principio de que elemento ¢ uma grandeza atmosférica
mensuravel e que fator € uma circunstancia objetiva que altera os
elementos, talvez nesse caso a temperatura, em alterando o
elemento pressdao, pudesse ser considerada como um fator. De
todo modo, isso nao fica claro no texto e a impressao que é
passada ao leitor é que nao ha diferenca conceitual clara entre
elemento e fator climatico.

Figura 29. Os exageros da tropicalidade no texto de Lucci
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O que nos chama muito a atengao, na mesma pagina, ¢ um
quadro informativo a margem do texto, semelhante aqueles que
Resende (1986) analisa e menoscaba. Transcrevemos o seu inteiro teor:

Saiba que...

No Brasil, as médias ndo sdo excessivas; as maximas nao
ultrapassam os 28 °C (sertao nordestino), e as minimas nao descem
além de 17 °C (planalto Meridional). O relevo brasileiro, apesar de
suas modestas altitudes, influi sobre as condi¢gdes climaticas de
grande parcela do nosso territdrio, corrigindo os exageros de sua

tropicalidade (grifo nosso, p. 75).

Sem entrarmos no mérito da utilidade dos quadros da série
“Saiba que...”, principiamos a analise pela primeira sentenca: no
Brasil, as médias ndo sao excessivas. Lucci claramente fere um dos
principios da Geografia tradicional que ele mesmo evoca no
primeiro capitulo do livro: a analogia. As médias nao sao
excessivas em relagdo a qual outro ponto da Terra? Solta, a
sentenca nao tem validade; apenas em comparacao a outro local
fica possivel afirmar que as médias térmicas sao ou nao sao
excessivas. Isso suscita, ainda, um segundo ponto de debate: a
relatividade do excesso. A média maxima de 28 °C pode ser um
excesso para quem habita uma drea de clima frio. Do mesmo
modo, a média minima de 17 °C pode ser um excesso para quem
esta habituado aos calores das regides quentes.

A sentenca “corrigindo os exageros de sua tropicalidade” ¢ a
mais emblemadtica do quadro-informe. Parece ter havido certo
pendor entre os gedgrafos brasileiros mais antigos e alinhados a
Geografia tradicional em encarar a tropicalidade como um problema
a ser superado®. Azevedo pensava assim, como ja analisamos, e o

% Sant’Anna Neto (2015, p. 8-9) faz especial mencao a influéncia que o
pensamento do geodgrafo norte-americano Ellsworth Huntington teve sobre os
meios académicos da Europa, dos Estados Unidos e mesmo do Brasil até meados
do século XX. Em sua obra Civilization and climate, de 1915, esse autor sustentava
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expressava sem pudores. Por sua fala, Lucci se denuncia e mostra
seguir a mesma linha de pensamento. Ora — perguntamo-nos — o que
pode haver de tao nocivo em climas tropicais a ponto de gedgrafos
quererem mascara-lo em suas obras?

Talvez — e isso ¢ apenas uma hipdtese que aventamos — a
associagao ruim com os climas tropicais seja oriunda da ideia
colonialista de exploragao das vastas areas tropicais e subjugagao
dos povos considerados atrasados e passiveis de domesticagao,
uma ideia cujo eco localizamos nas obras de Azevedo. O clima
tropical seria, do ponto de vista de um colonizador europeu,
naturalmente insalubre, propicio a tornar os homens indolentes,
dada a insolagao intensa. O Brasil, sendo um pais tropical por
exceléncia, nao poderia escapar a esse esteredtipo. Qual a solugao
que os autores (Azevedo e Lucci) encontram, ndo podendo mudar
esse quadro natural? Mascarar a realidade. Se o clima nao pode
ser mudado por nossa vontade, mudamos entdo a forma de
classificar o clima.

Corroborando essa hipdtese, Sant’Anna Neto afirma que a
primeira classificacdo climatica do Brasil foi elaborada por
Henrique Morize, em 1889, que partiu do reconhecimento de
zonas térmicas do globo, acrescentando alguns fatores geograficos
como altitude, maritimidade e latitude. Engenheiro de formagcao,
Morize dedicou-se a Geografia, e por muitos anos dirigiu o
Observatorio Nacional, tendo lecionado Fisica e Meteorologia na
Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Em 1922, ele elaborou sua
segunda classificagao climatica para o Brasil, desta vez munido de
mais dados meteoroldgicos e incorporando alguns principios da
classificacao climatica da proposta de Wladimir Képpen.

Em sua primeira classificagao climatica, Morize classificava
os climas brasileiros em trés grupos: equatorial, subtropical e
temperado, com base nas isotermas superiores a 25 °C, de 20 °C a
25 °C e inferior a 20 °C, respectivamente. Ele considerava toda a

que o mundo tropical nao favorecia o desenvolvimento econémico e que o
homem do mundo temperado era naturalmente superior.
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regidao compreendida entre as isotermas de 20 °C a 25 °C — que
abrangia a entdo Regido Norte, de Pernambuco até a Bahia, e a
Regiao Sul, da Bahia até Sao Paulo — como pertencente ao clima
subtropical, entendendo-se o termo subtropical como paliativo a
um clima tropical associado a toda fonte de males. Obviamente,
trata-se de um enquadramento muito for¢ado; a maior do Brasil,
por essa proposta, se beneficiaria de um clima mais ameno do que
ocorria na realidade. Foi uma manobra de Morize para mitigar a
tropicalidade, tentando demonstrar que o Brasil tinha potencial
para receber imigrantes europeus e se desenvolver
economicamente, ja que o nosso clima nao diferiria muito do da
Europa meridional. Na classificagdo de 1922, Morize abandonou o
termo “subtropical” e adotou “tropical” para as atuais regides
Nordeste e Centro-Oeste, cujas temperaturas médias anuais
abrangiam a faixa entre 20 °C e 25 °C.

A ideia de uma tropicalidade exagerada que precisa ser
corrigida, nem que o seja a forca de alguma classificagao
arbitrdria®®, é, assim, antiga e arraigada. Nao nos surpreende,
portanto, que ainda encontrasse eco em livros didaticos nos anos
1980, como no de Lucci. Em seu juizo, a tropicalidade
caracteristica do Brasil, intrinsecamente danosa, é corrigida —
quase que por milagre — pelo relevo, ainda que as altitudes sejam
modestas. Pela sua ldgica, se nossa altitude fosse mais
protuberante, seriamos como a Suiga dos tropicos.

Prosseguindo a respeito da pressao atmosférica, Lucci
sustenta, na pagina 76 (Figura 30), em relacao a temperatura como
elemento de variacao das pressdes, que o calor, por tornar o ar
mais leve, da origem as dreas de baixa pressao, e que o frio, ao
contrdrio, torna o ar mais denso, criando condi¢bes para a
formacgao das altas pressdes. Conclui o autor que nas regides

% Na verdade, toda classificagdo climatica baseada somente em médias, sem o
subsidio da atuagao das massas de ar, € arbitraria, até mesmo a de Képpen, cujo
limite para climas tropicais é a média superior a 18 °C em todos os meses do ano
e precipitacdo abundante.
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equatoriais e tropicais registram-se baixas pressdes, e nas
temperadas e frias as altas pressdes. Na pagina 78 (Figura 31), o
autor explica, com base em um desenho, que os anticiclones sao
associados as zonas mais frias, em que predominam as altas
pressoes, dispersoras de ventos, e que os ciclones sao associados

as zonas mais quentes, em que predominam baixas pressoes, para
onde os ventos convergem.

Figura 30. Classificagdo das massas de ar em Lucci
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Figura 31. Areas anticiclonais e ciclonais
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4* ed. Sao Paulo: Saraiva, 1986.

Porém, em um esquema simplificado da circulagdo geral da
atmosfera, na pagina 77 do livro (Figura 30), hd uma flagrante
contradigao, que certamente um aluno mais atento tera percebido, se
tiver conhecimentos suficientes a respeito das zonas climaticas da
Terra: a ascensao do ar em alta latitude, cerca de 60°, em ambos os
hemisférios. Ora, se a ascensao do ar esta ligada as baixas pressoes, e
estas dependem de forte calor para existir, ou seja, estao vinculadas as
zonas tropical e equatorial da Terra, como se explica a existéncia de
uma baixa pressao em uma drea tipicamente fria?

Como nao ha explicagao no capitulo para isso, o hipotético
aluno mais atento terd de recorrer ao seu professor, o qual —
presume-se — devera ter ciéncia da seguinte informagao, conforme
expdoem Nery e Carfan (2015, p. 63-64):
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O modelo proposto por C. G. Rossby admite que a pressao a
superficie do globo se distribui zonalmente, havendo faixas
alternadas de baixa e de alta pressao, aproximadamente simétricas
em relacdo ao equador térmico. Associadas aquela distribuicao de
pressao existiriam trés células de circulagdo meridional em cada
hemisfério: uma na faixa tropical, cujo ramo estaria nas
proximidades do Equador, e o ramo descendente a,
aproximadamente, 30° de latitude, denominada de Cédula de
Hadley; outra na zona de latitudes médias, conhecida como Célula
de Ferrel, com ramo subsidente a, aproximadamente, 30° e o ramo
ascendente em torno de 60° de latitude; uma terceira na regido
polar, denominada de Célula Polar.

A explicagdo da ascensao e da subsidéncia do ar com base
apenas no critério temperatura nao ¢, evidentemente, aceitavel.
Embora se saiba que o aquecimento do ar contribui para sua
ascensao, a explicacdo de Lucci deveria estar restrita a circulagao
local do ar, como ele mostra no desenho da pagina 78. A
circulacao geral da atmosfera ¢ mais complexa e nao se deve
apenas a temperatura, mas sim ao equilibrio dos movimentos
ascensionais e descensionais dos ventos. Ha um flagrante
descompasso entre o discurso escrito e 0 que mostra a imagem da
circulagao geral da atmosfera.

Lucci introduz os conceitos de massas de ar, do mesmo modo
que Azevedo®. A seguir, insere as classificagoes das massas de ar
e sua distribui¢ao pela América do Sul (Figura 30). O conceito que
ele adota para massas de ar é bem adequado para alunos de nivel
médio: “as massas de ar correspondem a uma grande porcao da
atmosfera que recobre extensdes da superficie terrestre e que
apresenta temperatura, umidade e pressao semelhantes” (p. 76).
Na sentenca seguinte, Lucci discorre sobre as movimentagdes das

% O conceito de massas de ar ja estava presente na obra Handbook of Climatology,
de Julius Hann. Entretanto, a ideia de choque entre massas, que da origem as
frentes, s6 foi formulada nos anos 1920 com a Escola de Bergen, como fizemos
mengao no capitulo O mundo e a terra brasileira de Aroldo de Azevedo.
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massas de ar e, nesse momento, usa a expressao tipo de tempo para
designar as sucessoes dessas massas:

A variagao da massa de ar que cobre num momento determinado
uma area da superficie terrestre arrasta consigo uma mudanca de
tempo. Isto ocorre devido aos deslocamentos que elas apresentam,
empurrando umas as outras, de tal maneira que a que avanga com
mais forca faz a outra retroceder, impondo o seu tipo de tempo
(grifo nosso, p. 76).

E um indicio de que o autor, de alguma forma, j4 estava
dialogando com a concepgao sorriana de clima, ou seja, de
sucessao dos tipos de tempo. O emprego da expressao nao foi a
toa, acreditamos. A seguir, o autor explica que os choques entre as
massas de ar formam as frentes, que podem ser quentes, se a
massa quente predominar sobre a fria, ou frias, se a massa fria
predominar sobre a quente, apresentando, ainda, um desenho
sobre esses choques frontais (Figura 30). No tocante a classificagao
das massas de ar, hd algumas incorre¢does que fazemos nota:
primeiro, Lucci faz meng¢do a um tipo de massa polar denominada
“polar quente”, subdivida em “maritima polar quente” e
“continental polar quente”. Nao ha sentido em se falar de massa
polar quente; se é polar, tem de ser fria (a0 menos em sua origem,
j& que, ao adentrar o continente — no caso da América do Sul - e
avancar, vai perdendo sua caracteristica original e sofre
tropicalizagdao. Porém, o texto considera as massas em sua origem,
e ai reside a incorre¢ao). Outra inconsisténcia é uma massa de ar
que ele denomina de “mediterranica”’; ndao hda, também, nas
referéncias académicas que consultamos, qualquer mengao a esse
tipo. O autor sequer a qualifica. Nao sabemos se se trata de uma
massa de ar fria, quente, imida ou seca.

Ainda na péagina 76 (Figura 30), hda um esquema bem
elaborado a respeito da atuagao e do alcance de cada uma das
massas de ar que atuam na América do Sul, a saber, equatorial
atlantica, equatorial continental, tropical continental, tropical
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atlantica (anticiclone de Santa Helena), polar atlantica e polar
pacifica, bem como a linha de descontinuidade entre as massas
tropical atlantica e polar atlantica, denominada frente polar
atlantica, que esta representada com um trago.

Alguma duavida poderia restar a respeito da atuacao da
massa tropical atlantica oriunda do anticiclone dos Acores,
situado no Hemisfério Norte, haja vista a distancia em que se
encontra do Brasil. O esquema do professor Lucci mostra que os
ventos desse sistema alcangam até o interior do Nordeste
brasileiro. Considerando que esse sistema, como o proprio nome
sugere, estd proximo ao arquipélago de Acores, a
aproximadamente 37° N, tendo sua 4rea-fonte alterada para mais
a norte ou mais a sul, conforme a estacdo do ano, é dificil
imaginar como ele poderia ter influéncia na América do Sul,
mormente no Nordeste brasileiro. Como nao cita nenhuma fonte
em seu esquema, poder-se-ia inferir que Lucci se equivocou.

Monteiro (1968) reconhece a atuacao do anticiclone dos
Acores na América do Sul, embora enfatize seu carater remoto e
sazonal:

Embora muito afastado e de influéncia remota no Brasil Meridional,
o anticiclone dos Agores, correspondente norte atlantico das altas
subtropicais do hemisfério boreal, interfere na circulacdo da
América do Sul quando, nos sistemas de janeiro, impelido pela
Frente Polar daquele hemisfério, afeta a por¢do nordeste do
continente através dos alisios de NE (p. 118-119).

Os ventos sao divididos, para fins didaticos, em trés tipos,
correspondentes aos trés niveis de circulagdo atmosférica: ventos
planetdrios ou regulares, em que o autor apresenta os alisios e os
contra-alisios; os ventos periddicos, cujos exemplos sao as brisas
maritimas e terrestres e os ventos de mongdes (Figura 31); ventos
locais, restritos, de acordo com o autor, a pequenas partes do
globo, cujos exemplos sao o mistral, o bora, o foehn, o simun, o
pampeiro e o noroeste (Figura 32).
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Figura 32. Tipos de chuva em Lucci
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Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4* ed. Sao Paulo: Saraiva, 1986.
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Nas paginas 80 e 81, Lucci apresenta a umidade atmosférica e
as chuvas. Por meio de uma ilustra¢ao (Figura 32), o mecanismo
do ciclo hidroldgico € explicado, a que seguem os conceitos de
umidade relativa, absoluta e tipos de nuvens. Na sequéncia, o
autor discorre mais detalhadamente a respeito das formas das
precipitacdes atmosféricas, isto ¢, chuva, neve, granizo.
Comegando pela chuva, ele explica que ha trés tipos: de
convecgao, ciclonicas e de relevo. As ilustragdes que ladeiam o
texto principal mostram como essas chuvas se formam.

Em relacao a Azevedo, que abordou apenas um tipo de chuva —a
orografica, ou de relevo —, Lucci vai além e apresenta os trés tipos, na
pagina 81. Os conceitos relativos as chuvas de conveccao e de relevo
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estao corretos. No que concerne as chuvas ciclonicas, porém, ha dois
flagrantes equivocos: primeiro, ha a informagao de que elas se formam
pelo contato de frentes quentes e frias. Na verdade, as chuvas frontais
sao formadas pelo contato de massas quentes e frias, e nao pelas
frentes. As frentes sdo apenas uma zona de transicao entre duas
massas de ar de temperaturas diferentes. O segundo equivoco denota
descompasso do autor com a ciéncia de referéncia: Lucci afirma que as
chuvas ciclonicas sao tipicas de paises temperados. Essa sentenga leva
a crer que tais chuvas s6 ocorram nesse tipo de clima, o que nao
corresponde aos registros de estudos cientificos a respeito do tema.
Monteiro (1964) demonstrou que as chuvas de inverno no Brasil
meridional, por exemplo, sobretudo em Sao Paulo, devem-se a agao
das frentes polares. A esse trabalho pioneiro de Monteiro seguiram-se
muitos outros, que demonstram a expressiva participagao das frentes
polares nas chuvas das regioes Sul, Sudeste, Centro-Oeste e Nordeste
do Brasil.

Na sequéncia, Lucci ainda explica os mecanismos da
atmosfera que ocasionam a queda de neve e granizo, bem como a
ocorréncia de neblina, orvalho e geada. A mesma formalidade
encontrada em Azevedo é vista aqui, até quando o desenho de um
pluviometro é mostrado (Figura 33). Abaixo do pluviometro ha
mais um dos quadros da série “Saiba que..”, cujo teor
reproduzimos:

Saiba que...

O Brasil apresenta grande precipitacao pluviométrica, atingindo, a
maior parte de seu territério, os 1000 mm/ano. Apenas em areas
mais restritas cai menos de 500 mm/ano, ao passo que numa
consideravel extensao o total ultrapassa os 2500 mm/ano.

As informag0es nao estao incorretas. O que faltou ao autor,
para que a informacgao seja completa e aluno compreenda bem, é a
contextualizacao das chuvas. Lucci fere, novamente, um dos
principios da Geografia citados no Capitulo 1: a extensao. Os fatos
devem ser localizados espacial e temporalmente. Espacialmente
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falando,

as precipitagoes

estao

vagamente

temporalmente, nao, e é isso o que mais importa destacar.
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Figura 33. Pluvidmetro
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£4 0 sul, o litoral beasileiro. Na Africa, principalmestc na Bacia do

Congo e costa do Golfo da Guiné, Lambém encantramos inteasks prec-
plaghes

Isaladamente, podemas dizer que 2 mator pluviosidade Ji observadn
ocorre na Asiz Meridional, oede, devido s mongdes ¢ % relevo, chove
cerca de 12000 mm/an0 {esiagdo meseoroligica de Terrapund)i)

Além destis hreds equatoriais ¢ de mOnGdes o se encontra nenh
ma z0ma contines de fortes precipitages.
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Dentre as classificasdes modernas de chima, & mais aceita § o de
Xoppen, que toma por base dois elementos essencials do cfima: 3 tempe-
matars ¢ & chuva,

Koppen estabeleces cinco grandes tipos de clima: tropical desido,
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Chuvosos;
® clima mesoténmico com inverno seco (Cw), tipico dos planaltos
dos Andes
O elima microstrmico amido apresenta invernos muito rigorosas
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localizadas;

Fonte: LUCCI, Elian Alabi. Geografia geral: 2° grau. 4* ed. Sao Paulo: Saraiva, 1986.

Nao basta informar ao aluno que em determinada area chove
1000 milimetros/ano. O mais importante a dizer é como esses 1000
milimetros se distribuem ao longo do ano, pois isso tem impactos
na natureza e na sociedade, a exemplo do abastecimento ptblico
de 4gua, da agricultura, da geragao de energia hidrelétrica etc. Em
varias partes do Brasil ha chuvas dessa ordem. O que define o
tipo climatico da 4rea nao ¢ somente a quantidade, mas também a

distribuicdo das precipitagoes.

Uma coisa é chover

1000

milimetros/ano de forma bem distribuida em todos os meses,
como ocorre em vastas dreas da Regido Sul do Brasil. Outra coisa
sao 1000 milimetros/ano praticamente restritos aos meses de
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verao, caso tipico da Regides Sudeste, Regido Centro-Oeste partes
da Regido Nordeste. Sem precisar adentrar na explicagdo dos
mecanismos que modulam o regime das precipitacdes, a simples
mengao de que as chuvas se distribuem diferentemente em cada
parte, como citamos, bastara para o aluno compreender as
consequéncias desse fato.

A despeito de empregar o termo tipo de tempo para se referir
aos movimentos das massas de ar acima de uma area e de se
referir as chuvas frontais como consequéncia mais notavel desses
movimentos, oferecendo indicios de que comunga, de certa
forma, com a ideia de clima como sucessao dos tipos de tempo,
Lucci se apega a tradicional definicdo climatica de Koppen
quando vai apresentar as classificagdes climaticas:

Dentre as classificacdes modernas de clima, a mais aceita é a de
Koppen, que toma por base dois elementos essenciais do clima: a
temperatura e a chuva. Képpen estabeleceu cinco grandes tipos de
clima: tropical amido, seco, mesotérmico umido, microtérmico
umido e polar. Esses tipos fundamentais de clima sao designados
pelas cinco primeiras letras do alfabeto (A, B, C, D e E) (p. 83).

Encerrando o capitulo, o autor descreve os principais tipos
climaticos de acordo com as letras da classificacdo de Koppen, sem
fazer ligacao desses tipos climaticos com quaisquer mecanismos de
circulagio atmosférica (massas de ar, frentes e ventos).
Evidentemente, tal classificagdo prescinde desses mecanismos,
porque se baseia no estado médio — portanto estitico — da
atmosférica. Entretanto, por haver comecado a dialogar com a
climatologia dinamica, em um claro indicio de que sabia do que ela
se tratava, Lucci teve a possibilidade de prosseguir e oferecer um
tratamento novo as questdes antigas, do mesmo modo que estava
ocorrendo na Geografia académica. Nao o fez, preferindo manter-se
vinculado a concepgao estatica de clima®”. As razdes para isso

9 Em que o tratamento dos elementos e dos fatores é feito separadamente, sem
que haja, depois, as devidas conexdes entre todos.
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escapam da nossa possibilidade. Sem adentrarmos no mérito da
natureza dessa opgao (se intencional ou puramente fortuita), a fim de
evitarmos o terreno facil e pouco frutifero do discurso opinativo,
preferimos destacar o que bem observa Goodson (1997): “uma vez
que a harmonizagao simultanea [com o novo] é dificil, a estabilidade
ou conservagao curricular ¢ comum”.
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PANORAMA GEOGRAFICO DO BRASIL PELA
LENTE DE MELHEM ADAS

Adas se insere no grupo de autores que trouxeram aos livros
didaticos os pensamentos da vertente critica da Geografia. Apesar
de iniciar sua produgao nos anos 1970, é na década de 1980 que
ele ganha proje¢ao. A década de 1980 é marcada, na educagao
brasileira, pelos intensos debates sobre curriculo e novas praticas.
E a época das tentativas, dos experimentos, das inovagdes. O
Brasil encerra uma era de ditadura e volta a experimentar,
paulatinamente, as liberdades que a democracia oferece.

A década de 1980 € marcada, também, por intensas agitagdes na
geopolitica mundial: as elei¢des de Ronald Reagan a presidéncia dos
Estados Unidos da América, de Margaret Thatcher ao governo do
Reino Unido e de Karol Wojtyla, depois Papa Joao Paulo 11, a funcao de
lider supremo da Igreja catdlica sinalizam a ascensdao de grupos de
semelhante alinhamento politico cujas agOes, finalmente exitosas ao
cabo do decénio, foram orquestradas para minar as bases do
comunismo; a0 mesmo tempo, a ascensao de Mikhail Gorbatchev ao
posto de secretdrio-geral e presidente da Unido Soviética abriu caminho
para reformas que mais tarde culminariam com a queda do muro de
Berlim e com o fim do bloco comunista na Europa Centro-Oriental.

A essas questOes politicas, somam-se questoes ambientais e
sociais deflagradas em vdrias partes do mundo, denotando
mudanca de mentalidades e de posturas. Essas agitagdes
mudaram os rumos da politica mundial e tiveram repercussoes
também no Brasil. E claro que a escola, e principalmente a
Geografia, nao passariam incélumes a elas.

Cronologicamente, as obras Adas e Lucci sao
contemporaneas. Ambos comecaram a escrever livros didaticos
em meados dos anos 1970. Mas, certamente, as motivagdes de
Adas eram diferentes das de Lucci e de Azevedo. Apresentamos,
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a seguir, excertos de uma entrevista realizada por Penha (2019),
que relata a biografia do autor:
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Melhem se encantou pela Geografia ao entendé-la como “uma
forma de detectar as expressdes visiveis da desigualdade e propor
solugbes para a superacdo desses contrastes”, em suas palavras.
Passou mais de 40 anos compartilhando suas ideias em sala de aula.
Por elas, sofreu censuras de todo tipo e por agressores diversos: do
Estado, durante a ditatura, a empresas, incomodadas com a
verdade nada doce que ele sempre fez questdo de elucidar. [..]
Melhem nasceu e cresceu em Cedral, uma pequena cidade do
interior de Sao Paulo, hoje com cerca de 8,7 mil habitantes. Seu pai
tinha um armazém com tanta infinidade de produtos que os filhos,
ao relatarem a histéria, o batizaram de shopping. Vendia de
chapéus e tecidos a sabonete e arroz. Ele e o irmao estudavam em
um colégio no distrito vizinho, Engenheiro Schmidt. Todos os dias,
pegavam o trem as 5h30 da madrugada. Na volta, as peraltices da
meninice que hoje sdo memdria. [...] Aos 12 anos, Melhem entendeu
o contraste urbano. Seu pai teve tuberculose, foi internado em
Campos do Jordao e, mais tarde, veio a falecer. Sua mae decidiu
que ele iria viver em Sdo Paulo, na casa de uma tia. [...] Melhem
Adas quis ser médico. Aos 14 anos, leu o livro “Minha Vida e
Minhas Ideias”, em que Albert Schweitzer conta que foi pastor até
0s 40 e poucos anos, quando decidiu prestar Medicina para, depois
de formado, abrir um hospital no Congo e ajudar as pessoas de la.
Comecou no curso de Ciéncias Economicas e, aos 19 anos, iniciou
sua carreira em sala de aula. O irmdo, que tem aptiddo para
Matematica, decidiu abrir um curso de admissao ao ginasio, ja que
naquela época as melhores escolas aplicavam provas. Chamou
Melhem para dar aulas de Histéria e Geografia, que aceitou por
conveniéncia, nutrindo ainda a esperanga da Medicina. Nao
demorou, porém, a se encantar pela profissao. Antes de comegar a
cursar Geografia, parou com a faculdade de Ciéncias Econdmicas
por questdes familiares. J& estava casado e a familia comecava a
crescer. [..] Voltou para a faculdade em 1965, com a decisao de
fazer Geografia e dois filhos (depois, vieram mais dois). Depois de
formado, pode ampliar a grade de aulas. Lecionou em conceituados
colégios de Sdo Paulo, sempre buscando levar além da apostila.



Conta do posto meteoroldgico que criaram na escola, com
equipamentos doados pelo 7° Distrito de Meteorologia de Sao
Paulo. Os alunos faziam a leitura diaria dos equipamentos e depois
transformavam os ntmeros em graficos. Relembra também as
viagens que organizavam pelos arredores de Sao Paulo, utilizando
um altimetro. Os estudantes eram desafiados a desenhar em grafico
o perfil do relevo e os trajetos feitos, mostrando as altitudes e
distancias percorridas. Os projetos eram interdisciplinares e
pretendiam, principalmente, ensinar a refletir. [...]

Em outro trecho da entrevista, Adas revela suas motivagoes e
deixa clara a sua postura ideoldgica:

Para Melhem, o ato de ensinar caminha de maos dadas com o fazer
refletir, instigar a formular, querer descobrir. [...] Em agosto de
1970, escolheu Ribeirdo Preto para fincar suas raizes. Vinha de Sao
Paulo para a cidade semanalmente ministrar aulas na Bardo de
Maua, e decidiu ficar. Conta, entretanto, que passou mais de 30
anos indo e voltando do interior para a capital lecionando, com
“um pé 1a e outro aqui”, como diz. O convite para escrever foi feito
nessa mesma €poca, por um amigo que acabara de montar uma
editora. “Melhem, vocé nao quer escrever o livro de Geografia?”. A
ideia inicial seria reutilizar o que ja havia nas apostilas. Mas — claro!
— Melhem preferiu ir — sempre — além. Escreveu sua prépria obra,
“Estudos de Geografia”, langada por volta de 1972. Especialistas da
area avaliaram que nao se tratava de “pura geografia”, critica que
soou como elogio para o autor, que nao aceita a fragmentagao do
mundo. Hoje, o livro € considerado por pesquisadores da area
como uma obra de rompimento com o ensino engessado da época.
[...] Depois desse primeiro livro, nao parou mais. Levou
conhecimento em palavras para estudantes do Brasil todo, e
continua a levar. [..] Conta que conheceu a educagao além da
superficie quando se incomodou com o fazer docente. Nao entendia
a dindmica de repassar o que estava escrito na apostila, e pronto.
[...] Suas ideias jogam luz ao que muitos poderes querem que
permaneca nas sombras. [...] Foi tachado de comunista por dizer
que “o espago geografico ndo é de todos”. “— Quem tem mais
dinheiro consegue o melhor espago. Quem nao tem, vai para a
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periferia. O espaco ¢ uma mercadoria. Sdo coisas dbvias, mas que as
pessoas nao querem ver”. Na ditadura, foi obrigado a apagar de
suas obras dados estatisticos oficiais, assistiu aos governos
reduzirem as aulas de histdria, geografia, estudos sociais da carga
escolar para que os alunos passassem a aprender educagao civica.
Sabia que ensinava vigiado, por agentes infiltrados nas
universidades com a fung¢ao de observar — e punir — professores.
Viu amigos serem presos. “— Eu me resguardei, porque pensava na
minha familia. Mas ndao me calei. Continuei falando, na medida do
possivel. Nos tinhamos uma editora progressista. E tinhamos que
incluir alguns conceitos proibidos, como a mais valia, nas
entrelinhas”. Seguiu fazendo o que acreditava “— Se fala tanto em
cidadania e nao se explica o que é. Cidadania € a condi¢do em que o
sujeito goza de seus direitos sociais e politicos. E uma conquista e,
para conquistd-la, vocé precisa estar politizado. Cidadania nao ¢é
subversdo. E transformar o direito formal em realidade concreta. A
constituigao diz: ‘A terra tem que cumprir uma fungao social’. Sera
que ela cumpre?” Acredita que aquela igualdade, sonhada por uma
vida toda, é possivel, desde que haja vontade politica. [...] E preciso
continuar: disse a licao. E ele continua. Quer seguir escrevendo até
quando puder. Vai ao escritdrio todos os dias e toma posse de sua
mesa, tendo a frente o vidro de gominhas coloridas e ao lado a vista
da area central de Ribeir3o. [...] Encontra, rotineiramente, ex-alunos,
de diversas geracdes. Eu, inclusive, sou uma delas. Quando alguém
elogia os ensinamentos que aprendeu em seus livros, tem a
resposta na ponta da lingua: “~ Espero ter sido util!” Diz um dos
principais gedgrafos do Brasil, mostrando que sabe bem o
significado da igualdade. Nao quer ser maior que ninguém. O
mapa que sonha desenhar tem as formas iguais.

Adas expoe o tipo de Geografia que ele pretendeu divulgar:
uma Geografia critica, questionadora, nao neutra, que instiga o
aluno a pensar a sua condicao e a sociedade. Uma Geografia que
servisse para além de conteudos fragmentados e alocados em
compartimentos separados, sem relagao direta entre si e com a
realidade das pessoas. Enfim, uma Geografia diferente daquela de
Azevedo e de Lucci, cuja pretensa neutralidade — um dos canones
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do positivismo — ocultava, muitas vezes, sob o manto do otimismo
ou da indiferenga, a dureza pungente da miséria e da desigualdade
que assola a sociedade, bem como as causas desses males.*

O autor abraca essa proposta. Em sua obra, ele assume o
compromisso de levar aos alunos uma nova proposta de
Geografia, que contempla, além da dentincia das mazelas sociais e
da formagao de um espirito critico, a interdisciplinaridade. Em
trechos da entrevista, percebe-se em Adas a preocupagao de
conduzir os alunos a realidade das pesquisas de campo. Isso fica
evidenciado quando ele narra a criacdo um posto meteorologico
na escola em que lecionava, em que os alunos extraiam os dados e
os transformavam em graficos — em clara semelhanga com a
técnica empregada por Monteiro (1969) para analisar o ritmo
climatico —, ou quando promovia viagens aos arredores de Sao
Paulo para os alunos desenharem, com o auxilio de um altimetro,
o perfil do relevo e o trajeto feito.

Seu posicionamento critico estd intimamente vinculado a sua
histdria de vida. Na Geografia, Adas viu a oportunidade de por em
pratica o que comegou com o seu desejo de cursar Medicina: poder
ajudar as pessoas e contribuir para a constru¢ao de uma sociedade
mais justa, oferecendo os meios para a conscientizacdo. Essa ¢ a
premissa da vertente critica da Geografia: desnudar as causas da
desigualdade social e da pobreza, compreendendo-as como parte
necessaria do modo de producgao capitalista. A vertente critica da
Geografia estd assentada na teoria de Karl Marx a respeito da
desigualdade e da pobreza. Segundo Peet (1985, p. 256),

% Conforme pontuamos nos capitulos anteriores, ndo se pode negar que em
Azevedo ha um manto de otimismo exagerado e em Elian existe certa
indiferenca quanto as abordagens sociais, como observa Resende (1986).
Entretanto, o que ndo se pode admitir é a critica vazia, sem as devidas
contextualizagdes historicas e biograficas. Nao nos furtamos a isso e buscamos
analisar cada autor a luz de sua época e de sua formagao, bem como a luz de
suas preferéncias, explicitas ou nao.
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O marxismo estabelece que a desigualdade é inerente ao modo de
producgao capitalista. A desigualdade produz-se inevitavelmente no
processo normal das economias capitalistas, e ndo pode ser
eliminada sem alterar de modo fundamental os mecanismos do
capitalismo. Ademais, forma parte do sistema, o que significa que
os detentores do poder tém interesses criados em manter a
desigualdade social. Nao vale a pena, pois, dedicar energias
politicas para defender as politicas que se ocupam somente dos
sintomas da desigualdade, sem atacar as suas forgas geradoras
basicas. Dai a necessidade de uma revolucao social e econOmica, a
derrocada do capitalismo e sua substituicido por um método de
producdo e um género de vida que estejam organizados em torno
dos principios de igualdade e justica social.

A obra de Adas escolhida para andlise, Panorama geogrdfico do
Brasil, traz em seu amago a preocupacao de poOr as claras as visceras
da sociedade capitalista contemporanea, com todas as suas
contradi¢Oes inerentes. A critica do autor, no entanto, é sutil. No
prefacio, como discorreremos, ele nao cita abertamente sua
vinculagao a teoria marxista, mesmo porque essa discussao € mais
académica do que escolar. Mesmo assim, certas palavras do seu
discurso denunciam sua critica a forma positivista de se ensinar a
Geografia e convidam o aluno a pensar os problemas sociais por
outra dptica.

Parece-nos oportuno, antes de iniciarmos a andlise da obra,
discutir brevemente acerca dos debates curriculares dos anos 1980
que deram ensejo a renovagao no ensino de Geografia. A esse
proposito, ater-nos-emos as propostas curriculares do estado de Sao
Paulo, em razao de seu papel de lideranca e modelo as propostas
curriculares de outros estados e pelo fato de a maioria dos autores de
livros didaticos terem de se alinhar, de certo modo, a elas.

Debates curriculares dos anos 1980

De acordo com Martins (1998), ocorreram em Sao Paulo, nos
anos 1980, uma série de manifestagdes de grupos ligados a
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educagao reivindicando ao poder publico estadual a reformulagao
dos guias curriculares vigentes desde os anos 1970, cuja
vinculagao ao governo militar lhes rendeu a pejorativa alcunha de
“verddes”. Os guias curriculares de Sao Paulo, na pratica,
norteavam a elaboracdo dos planejamentos escolares. Os livros
didaticos usados na rede publica deveriam espelhar as diretrizes
dos guias curriculares, uma vez que esses guias definiam os
contetidos a serem trabalhados em cada matéria.

As discussdes dos anos 1980 traziam em seu cerne a
preocupacao com as questoes sociais. O que estava em discussao
era o papel social da escola, a fim de que a sociedade pudesse
diminuir suas desigualdades sociais. Diminuir desigualdades,
porém, ndo € o que preconiza o marxismo, como deixa muito
claro o excerto de Peet (1985). Segundo o que expde esse autor, a
meta é a derrocada do capitalismo — nao sua mitigacdo — e a
instauragao de uma nova ordem em que imperem a igualdade e a
justica social (seja 14 como isso ocorra — o que ja é outra discussao
bastante polémica). De todo modo, um curriculo que debate sobre
alguma forma de mitigar as desigualdades sociais € um avango
em relacdo a um curriculo que solenemente as ignora.

As discussoes curriculares passavam pela defesa da
democratizagdo do ensino, ou seja, a escola aberta a todas as
camadas sociais, e também a defesa de uma educacao estatal e de
qualidade. A defesa do ensino publico estd atrelada a uma
discussao mais abrangente “sobre o papel social da escola, sobre
as relagdes sociais que se estabeleceriam no interior das
institui¢des escolares e sobre a atuagdo do poder publico na
elaboragao de politicas sociais de carater preventivo”, de modo a
garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola
publica. Vé-se, assim, que o mote das discussdes em Sao Paulo foi
mais amplo e além das questdes de curriculo.

Ainda segundo Martins (1998),

Para profissionais ligados a educacdo, o Estado, como instituicao
politica, deveria ser, a um sé tempo, sujeito e objeto de mudangas.
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Nao bastaria somente garantir as elei¢des diretas para os cargos
politicos-administrativos. As mudangas previam que o Estado, as
institui¢des publicas e os drgaos ligados a eles incorporassem ideais
de democracia. Vivia-se um momento de revalorizacdo da acao
social e da participagao politica. A reforma curricular dos anos 80
em S3o Paulo insere-se nesse contexto. Mais do que reorganizar a
lista dos contetdos a serem desenvolvidos por professores no seu
dia a dia de trabalho, pretendia-se entao, com a reorganizac¢ao dos
curriculos, a constru¢do de uma nova escola, assentada em um
novo projeto politico-educacional. Em Sao Paulo, a construgao de
novas propostas curriculares para a rede publica de ensino ficou a
cargo da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(CENP), 6rgao da Secretaria do Estado da Educacdo (SEE)
responsavel por definir parte das politicas puiblicas educacionais
para esse Estado. E se o guia curricular do periodo da ditadura
acabou se tornando conhecido pelo apelido, a reforma curricular
dos anos 80 tornou-se conhecida e identificada como elaborada pela

CENP. Cotidianamente, os professores chamavam-na de "proposta
curricular da CENP".

A Secretaria de Estado de Educagao de Sao Paulo passou por
reestruturagdo em 1976, durante o governo de Paulo Egydio
Martins. Nesse processo de reforma administrativa, a CENP teve
seu organograma e suas fungOes redefinidas: cabiam-lhe a
elaboracao, execug¢ao e normatizacao dos modelos curriculares
para o estado, bem como o trabalho permanente de qualificagao
dos docentes e dos servidores técnico-administrativos da drea
pedagogica. Sao Paulo foi o estado pioneiro nas discussoes
curriculares dos anos 1980, e coube a CENP organizar as
discussoes entre professores da rede publica estadual e promover
a construgao de novas propostas curriculares, inicialmente para o
(entao) primeiro grau.

Apesar das boas intengdes das novas propostas, cuja verve
impelia a mudangas significativas nos rumos do ensino brasileiro,
faz-se mister salientar que o enviesamento ideoldgico ndo passou
despercebido. A esse respeito, Moraes (1995, p. 100) comenta que as
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propostas  curriculares dos anos 1980, nascidas com a
redemocratizagao da sociedade apds o periodo militar, padecem de
varios problemas, mormente do “desejo militante de fazer do
proprio curriculo um instrumento de conscientizacao politica, o que
redunda em um elevado grau de dirigismo ideoldgico na maioria
das propostas analisadas”. Para o autor, os documentos analisados
por ele — a saber, as propostas curriculares dos estados de Sao Paulo,
Paranda, Santa Catarina, Minas Gerais e Rio Grande do Norte — sdo
marcados pela sobrevivéncia das posturas tradicionais de ensino e
um elevado grau de incoeréncia epistemoldgica.

Moraes argumenta, a proposito do dirigismo ideoldgico, que
uma pedagogia progressista, nascida com a redemocratizagao do
pais, nao deve fornecer juizos valorativos, mas sim instrumentos
tedricos que promovam o desenvolvimento do livre arbitrio dos
educandos, rejeitando-se qualquer manipulacdo das consciéncias
(aqui, a men¢do ao marxismo € clara). Espera-se, em uma
sociedade democrdtica, que o conteddo do ensino formal
apresente, sim, um perfil critico, mas pluralista — o que exclui, de
cara, apenas uma corrente tedrica; desse modo, ao educando deve
ser dada ndo apenas uma carga de informagoes factuais e técnicas,
mas também um instrumental tedrico que lhe ajude a interpretar o
mundo e se posicionar ante os fenomenos. Esse é o papel, de
acordo com o autor, que caberia a Geografia.

Segundo o mesmo autor, todas as propostas curriculares
analisadas por ele revelam a busca de estabelecimento de nexos
entre fendmenos naturais e sociais (0 que remete, segundo o
autor, ao bindmio sociedade-natureza, e ndo ao bindmio
sociedade-espago, como seria mais conveniente a considerar no
mundo contemporaneo), bem como concebem, quase todas elas, o
ensino de Geografia pautado exclusivamente na Geografia
Econdmica, sendo raras as abordagens da Geografia Politica e da
Geografia Cultural. Ele aponta também que ha grande confusao
conceitual a permear os curriculos, fazendo mencao ao uso de
conceitos tradicionais como espago geografico ao lado de outros
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de extragdo metodoldgica diversa, como produgdo do espago (de
aspiragao marcadamente marxista).

Pelo relato de Moraes (1995), nota-se que diferentes
tendéncias estavam se mesclando nas discussdes curriculares dos
anos 1980. Ao lado da Geografia tradicional, com sua antiga e
arraigada qualificacdo de “ciéncia-ponte”, pretensamente neutra,
mesclam-se tendéncias novas que objetivam atribuir mais carater
ideologico aos curriculos. A esse respeito, ele assevera:

Uma classificagao inicial dos programas revela de imediato duas
situagdes tipicas, agrupando de um lado as propostas que
apresentam coeréncia interna e de outro as que podem ser
qualificadas como incoerentes. [...] Quanto as propostas dotadas de

coeréncia interna, cabe destacar que tal qualidade emerge com maior

densidade exatamente naqueles programas que apresentam maior

carga de dirigismo ideolégico. Poder-se-ia mesmo dizer que o desejo

militante atua como fio condutor que dota tais propostas de uma

unidade entre propdsitos e contetidos. Portanto, a coeréncia, no caso,

nao significa auséncia de equivocos (grifo nosso).

No tocante a proposta de Sao Paulo, Moraes (1995) salienta
que ela foi a pioneira no processo de revisao curricular do inicio
dos anos 1980 no ambito dos sistemas publicos de educagdo, sendo
que muitas das ideias ali apresentadas se repetiram com frequéncia
nas propostas dos outros estados. A vanguarda paulista deveu-se,
muito provavelmente, ao papel de lideranca académica de Sao
Paulo na Geografia brasileira. O autor analisou a quarta versao do
documento Proposta Curricular para o Ensino de Geografia do 1° Grau,
publicado pela CENP em 1988, cujas opinides a respeito dos
objetivos, fundamentos tedrico-metodologicos e contetido
proposto, de carater marcadamente marxista, destacamos:

1.1. Objetivos. O objeto almejado fica evidente por contraste com a
critica explicita direcionada a “geografia comprometida com o
interesse das classes dominantes e que serve como instrumento
ideoldgico de dominagao e poder” (p. 16). Busca-se, na oposigao a
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esta, uma geografia libertadora, comprometida com a construcao de
uma nova sociedade, que desvende para os alunos as contradi¢oes
do capitalismo, estimulando sua consciéncia no sentido da
transformacdo da realidade. E o delineamento dessa nova
sociedade esta dado pelo modelo socialista que objetiva “a
construgao de novas relagdes sociais, na tentativa de superagao das
contradicoes de classe” (p. 20). O objetivo de doutrinagdo politico-
ideoldgica é o eixo estruturador da proposta. [...] 1.2. Fundamentos
tedrico-metodoldgicos. A proposta tem seus fundamentos
implicitamente assentados naquele setor do campo metodolédgico
oriundo da teoria social de Karl Marx que é comumente
denominado de “marxismo-leninismo”, [...]. Um elemento a mais
da orientagdo questionada, também presente na proposta em
analise, € o entendimento de que a totalidade (algada a condicdo de
objeto) se movimenta por causas econdmicas. [...] Um dltimo ponto
para reafirmar a filiagdo apontada reside numa visao algo evolutiva
da histéria, que vai equaciona-la como uma sucessao de modos de
producao, [...]. O socialismo seria, assim, fruto de uma superagao
do capitalismo. [...] 1.3. Contetido proposto. [...] Assim, o que se
busca estudar, mais do que os processos interagentes entres
fendmenos naturais e sociais, sao “as verdadeiras causas da
devastacdo da natureza pela sociedade atual” (p. 43), num enredo
em que o capital é o vildo e em que os graves problemas ambientais
dos paises socialistas ndo sdo abordados. No limite, a natureza é
reduzida a condicdo de “recurso”, sendo equacionada em moldes
exclusivamente econdmicos.

A titulo de encerramento das analises curriculares, Moraes

sustenta que a partir dos anos 1980 as propostas curriculares
buscaram por em evidéncia a funcao social da escola, conquanto
lugar de intencionalidades e de emancipacao do educando.
Houve esfor¢o de ruptura com as tendéncias dos anos 1970, cujos
guias curriculares foram produzidos por corpos de especialistas e
se apresentavam mais técnicos e sistémicos (portanto, menos
politizados, o que nao causa nenhum espanto, haja vista tratar-se
do periodo de governo militar, marcado pela censura e pela
repressao). O modelo curricular dos anos 1980 busca, por seu

195



turno, legitimidade com ampla parcela dos educadores paulistas e
o resgate do papel sociocultural da educagao.

Pelo exposto, fica evidenciado que a proposta de curricular
do estado de Sao Paulo da década de 1980 encontrou na vertente
critica da Geografia as suas palavras de ordem, isto ¢, luta de
classes, capital, capitalismo, modo de produgao, mais-valia, justica
social etc. Importa-nos, agora, entender como essas ideias
encontraram abrigo na obra de Adas. Como veremos, o autor
dialoga também com a proposta curricular do ano de 1980
(considerando que ele se langou no mercado didatico ainda na
década de 1970), a conhecida pela alcunha “verdao”, anterior aos
debates de renovagao que envolveram a Secretaria de Estado da
Educacao de Sao Paulo e toda a classe docente. Todavia, Adas traz
elementos em seu discurso que indubitavelmente o ligam a
vertente critica.

Estruturacao do livro Panorama geogrdfico do Brasil
Apresentacao

Como é de praxe em livros didaticos, Adas abre a obra com a
apresentacao da proposta de ensino e linhas norteadoras, cujo teor
transcrevemos integralmente:

Apresentacao

A nova edigao do livro Panorama geogrifico do Brasil mantém a
estrutura anterior, ou seja, esta dividido em trés unidades: “A
extensao territorial e o quadro natural”, “A populagao brasileira” e
“O aproveitamento econdmico do espago brasileiro”. Entretanto,
nesta nova edicao foram realizadas muitas modificacdes, e alguns
temas foram ampliados. As altera¢des efetuadas foram as seguintes:
¢ Atualizagao dos dados estatisticos.

e Inclusao, no final de cada capitulo, de texto para leitura e
discussao, visando a uma orientacao critica.

¢ Maior profundidade no estudo dos assuntos.
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¢ Abordagem de novos temas, que ndo foram tratados na edicdo
anterior.

Entre os novos temas estudados, podemos destacar:

® A questdo de que ndao podemos assumir um orgulho desmedido
diante da grande extensdo territorial do Brasil, pois essa postura
somente tem servido para ocultar a nossa realidade social: milhodes de
brasileiros sdo subnutridos e padecem de grande pobreza e miséria.
Nesse tépico sao estudadas a distribuicdo da renda, a saude, a
habitacdo, a mortalidade infantil, a esperanca de vida e outros.

¢ As teorias demograficas ou populacionais (a teoria de Malthus, a
neomalthusiana, a tese do grande mercado de consumo e os
reformistas).

e A vergonhosa situacdo de fome, que aflige milhdes de seres
humanos. A fome é estudada sob a perspectiva de que a mesma nao
decorre do grande crescimento populacional ou de problemas
relativos a pobreza do solo ou relacionados ao clima, como pretendem
muitas pessoas. A fome é uma criagdo humana e se origina, entre
outros fatores, da injusta distribuicdo da terra, da existéncia de uma
agricultura voltada, notadamente, para o mercado externo e, ainda, do
acentuado subaproveitamento da terra.

e No estudo da agricultura brasileira é analisada a questdao da
dualidade agricultura de exportacao e agricultura de produtos
alimentares destinada ao mercado interno. Essa dualidade ¢é
estudada sempre relacionada com a politica econdmica imposta no
Brasil, nos ultimos 20 anos.

E também analisada a penetracio e a expansio do capitalismo no
campo através de empresas rurais nacionais e estrangeiras. A
expansdo do capitalismo alterou as antigas formas de relagdes de
trabalho e formou um proletariado rural submetido a duras condi¢des
de existéncia, como é o caso do boia-fria, do marmiteiro e do pedo.
Além dessas complementacdes citadas, procuramos dispor os assuntos
tratados de forma didatica e nao compartimentada. Por exemplo,
quando é abordada a hidrografia do Brasil, faz-se, logo em seguida,
um estudo da poluicao dos rios. Quando é estudada a vegetacdo do
Brasil, faz-se, também, um pequeno estudo do desmatamento da
Amazodnia. Quando se abordam as etnias formadoras da populagao
brasileira, faz-se um estudo do racismo, evitando-se, assim, cair numa
postura ingénua ou pretensamente neutra.
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Sabemos que o ensino de Geografia tem servido admiravelmente
para ocultar a realidade social, econdmica e politica mundial e
nacional. Assim procedendo, ndo tem contribuido para a formagao
do espirito critico do estudante nem para o esclarecimento e
resolucdo dos problemas que afligem a vida em sociedade. Tem-se
limitado a fornecer explica¢bes superficiais, parciais ou, ainda, se
omitido do estudo das graves questdes sociais, quando se sabe que
a Geografia é fundamentalmente uma ciéncia social.

Tendo esses elementos como norteadores do trabalho, fizemos uma
nova edicao do Panorama geogrifico do Brasil. Esperamos que o
mesmo contribua, de forma mais consistente, para o ensino de
nossa disciplina.

Quaisquer criticas e sugestdes serdo sempre bem aceitas, pois
sabemos que ninguém é dono de verdades absolutas.

O Autor.

Dedico este livro a todos os companheiros de trabalho que fazem
da Geografia uma disciplina esclarecedora e libertadora e da
Educacdo uma pratica de desocultagao da realidade.

Sob o ponto de vista formal, iniciamos a andlise a partir da
informacgao de que a obra esta dividida em trés grandes unidades:
a extensao territorial e o quadro natural, a populagao brasileira e o
aproveitamento econdmico do espago brasileiro. E a mesma
divisao que encontramos em Azevedo e em Lucci. O modelo
lablachiano de estruturar os estudos em Geografia, ao que tudo
indica, permanece igual em Melhem Adas, mesmo em uma obra
que a priori rejeita qualquer postura de neutralidade, apanagio da
vertente tradicional. Mesmo assim, o indicio de que rejeita a
neutralidade na Geografia é evidenciado no momento em que
Adas opta por incluir, ao final dos capitulos, um texto para leitura
e discussao, visando a provocar reflexdes pessoais e debates entre
os colegas, em lugar de por um indcuo resumo da unidade, como
fazem Azevedo e Lucci. Como destaca Goodson (1997) a respeito
da relagdo entre estabilidade e mudanga nos curriculos, novas
propostas sao inseridas, mas estruturas do modelo antigo ainda
restam, isto €, a tradi¢ao subsiste, mesmo diante das inovacgoes.
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A vinculagao da obra a Geografia critica aparece no momento
em que o autor elenca os novos temas estudados, atribuindo-lhes
novas perspectivas. Se em Azevedo, por exemplo, a
grandiosidade territorial do Brasil é exaltada, em Adas ela é,
contrariamente, criticada; ndao se critica o fato de o Brasil ser
grande, obviamente, mas sim de se assumir orgulho por algo que
em si mesmo nao significa nada e pelo fato de ocultar, sob o
manto da gigantez, toda a exploragao, pobreza e miséria de que
padece o povo brasileiro (tema que o autor retoma ao final do
Capitulo 1 — “A extensdo territorial e a posi¢do astrondmica do
Brasil” — no texto para leitura e discussao, em que discorre sobre o
fato de a imensidao territorial ndo ser organizada de modo a
produzir beneficios a todos [Figura 34]). Igualmente, Adas
desnuda a questdao da fome, desmistificando as falsas ideias de
que o crescimento populacional, as questoes climaticas ou a
fertilidade do solo sao os responsaveis pela producao insuficiente
de alimentos, quando, na verdade, as verdadeiras causas estao
ligadas a questoes fundiarias e de ma distribuigao de renda.

O autor expressa sua preocupagao de tratar os assuntos de
forma didatica e ndo compartimentada. Assim, quando trata de
hidrografia, hd um estudo sobre polui¢ao dos rios; quando fala de
vegetagao, aborda o desmatamento; quando fala de etnias, discute
0 racismo existente na sociedade brasileira. Dito de outro modo,
Adas quer mostrar que entre os eventos existe correlacao, isto €,
tudo estd ligado de uma forma que afeta, direta ou indiretamente,
0 espaco em que os homens habitam e, consequentemente, suas
vidas. E uma abordagem, sem duavida, muito diferente de
Azevedo e Lucci, para os quais os eventos naturais sao estanques,
isolados e sem correlagio direta com as pessoas. Por essa
abordagem mais critica e mais reflexiva, que induz o aluno a
questionar por que as coisas sao como sao, e por que nao sao de
outro modo, Adas expressa — em uma atitude de questionamento
epistemoldgico — que quer evitar cair na armadilha da
neutralidade da Geografia.
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Figura 34. Texto para leitura e discussao sobre a extensao do Brasil
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Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos fisicos, humanos e
econdmicos. 22 ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Editora Moderna, 1985.

Nos paragrafos finais de seu prefacio, o autor torna manifesta
sua intenc¢do: contribuir para a formagao do espirito critico do
estudante e para o esclarecimento e resolu¢ao dos problemas que
afligem a vida em sociedade. E aqui que fica muito clara a adesao
do autor a vertente critica da Geografia. Nao vimos tal atitude ser
expressa por Azevedo nem por Lucci. Nao era preocupacao de
primeira ordem desses autores uma Geografia que servisse a
desenvolver o espirito critico® e a capacidade de por em xeque as
estruturas sociais vigentes, como discutimos.

Naturalmente, ndo € nossa intengdo julgd-los por nao
contemplarem uma abordagem mais critica, pois suas obras tém seu

 Critico, aqui, no sentido de questionar a realidade e ordem social vigente.
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valor pedagogico e historico (os conteudos ensinados, a despeito da
acusacao de alienacdo, nao deixam de ser verdadeiros), bem como,
ademais, a questao da criticidade em livros didaticos depende muito
da adesao do autor a uma corrente ideoldgica (a qual esta atrelada a
época em que o autor a escreveu e também a sua visao particular de
mundo). Como bem expressa o prefacio, se ninguém ¢é dono de
verdades absolutas, podemos até considerar a vertente critica muito
pertinente (e de fato o €), mas nao a tnica possivel. Caso contrario,
incorreremos no equivoco que impeliu Resende (1986) a menoscabar
toda a forma de ensinar que nao se paute pela producao do espago
pela 6ptica econémica.

Por fim, o trecho de dedicatoria post scritptum deixa muito
clara, novamente, a orientagao do autor: a Geografia como ciéncia
esclarecedora e libertadora e a Educagdo como uma pratica de
desocultacao da realidade. Indicio de que Adas enxerga que a
escola cumpre, sim, uma funcao social importantissima, que vai
além daquela de desenvolver espirito patridtico e preparacao para
o trabalho, e indicio de que ele, mais uma vez, estd imbuido do
espirito que animou as discussdes curriculares dos anos 1980. A
parte que analisaremos, dedicada aos estudos do clima, nao foge,
por seu turno, de suas argutas observac¢des de natureza critica, a
despeito de se tratar de um contetdo a que se pode atribuir uma
pretensa neutralidade. Para alguns, como Azevedo ou Lucci, os
conteudos do clima podem ser neutros; para Adas, assumem
justamente o papel de desocultagio de uma realidade que vinha
sendo insistentemente ignorada.

Adas divide Panorama geogrifico de Brasil em trés eixos
principais, denominados unidades: Unidade I — A extensao
territorial e o quadro natural; Unidade II - A populagao brasileira;
Unidade III — O aproveitamento econdmico do espago brasileiro.
Cada unidade conta com sete capitulos. Os eixos estruturantes —
quadro natural, quadro humano e economia — sao os mesmos que
vimos em Azevedo e Lucci, 0 que nos remete a uma tradigao
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lablachiana, muito caracteristica da Geografia paulista.”” A parte
de nosso particular interesse ¢ a Unidade I, especificamente o
Capitulo 6, intitulado “As condi¢des climaticas do Brasil e o
significado da tropicalidade”. Adas trabalha os conceitos
concernentes ao clima e apresenta uma nova abordagem que
dialoga (com certo atraso em relacao a ciéncia de referéncia, é
verdade) diretamente com a vertente que assume o clima como a
sucessao dos diferentes tipos de tempo. Embora ainda apresente a
tradicional classificagao estatica de Wladimir Kdppen, o autor
inova quando introduz uma classificacao climatica que leva em
conta a génese dos fendmenos atmosféricos.

As condi¢oes climaticas do Brasil e o significado da
tropicalidade

O titulo do capitulo tem estreita ligagio com a Proposta
Curricular de Histdria e Geografia para o 2° Grau da CENP, de
1980. Esse é o caderno conhecido pela alcunha de “verdao”. De
acordo com Martins (1995), a alcunha “verdao” se devia mais a
sua vinculagdo ao governo militar, ja que fora feito apos a reforma
educacional de 1971, do que por ser, de fato, verde.

A proposta curricular de 1980, no conteddo destinado a 22
série, previa o estudo da Geografia do Brasil. Os eixos
estruturantes sao os mesmos que aparecem em Azevedo e Lucci,
repetindo-se em Adas: natureza, sociedade e economia. No
tocante ao eixo da natureza, a estruturagao € a seguinte:

I - A situagdo geografica e o espago natural

1. Extensdo territorial: conformacao e disposi¢do de acordo com os
hemisférios, as zonas climéticas e a distribuicdo das terras e dguas.
2. O litoral e as ilhas oceénicas. Caracteristicas principais.

70 Nao é demais lembrar que os trés autores sdo paulistas, sendo que Elian Alabi
Lucci e Melhem Adas se graduaram em Geografia na Pontificia Universidade
Catolica (PUC) de Sao Paulo.
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3. As bases geologicas e as grandes unidades do relevo do territério
brasileiro. A importancia do Planalto Brasileiro e das terras baixas
da Amazonia.

4. As caracteristicas da Rede Fluvial e as principais bacias
hidrogréficas.

5. As condigOes climaticas. O significado da tropicalidade.

6. O revestimento vegetal e os grandes dominios morfoclimaticos.

Todos os titulos dos capitulos que compoem a Unidade I do
livro Panorama geogrifico do Brasil seguem quase que exatamente
os mesmos titulos que constam nessa proposta da CENP. Desse
modo, o Capitulo 1 do livro de Adas se intitula “A extensao
territorial e a posi¢gao astrondomica do Brasil”; o Capitulo 2, “O
litoral, as ilhas oceanicas e o Atlantico Sul”; o capitulo 3, “As bases
geoldgicas do territério brasileiro”; o Capitulo 4, “As grandes
unidades do relevo do territério brasileiro”; o Capitulo 5, “As
caracteristicas da rede fluvial e as principais bacias hidrograficas”;
o Capitulo 6, “As condigdes climaticas do Brasil e o significado da
tropicalidade”; o Capitulo 7, “As formagdes vegetais”. E nitido
que Adas se baseou nessa proposta curricular para estruturar o
seu livro didatico.

Quanto a proposta da CENP de que estamos tratando — a de
1980 —, cabem algumas observagoes pertinentes. Embora ela ainda
fosse vista como resquicio do periodo militar, encontramos na
introdugdo a mengao a habilidades, termo que ganhard maior
projecao nos Parametros Curriculares Nacionais dos anos 1990, ao
lado do termo competéncias.

Os Objetivos Gerais permaneceram, essencialmente, os mesmos do
“Guia curricular de Estudos Sociais do Primeiro Grau”, tendo sido
a eles acrescidos apenas aqueles proprios contetidos especificos do
ensino de Segundo Grau. Os Objetivos Gerais foram classificados
em trés grupos: os cognitivos, os de atitudes e os de habilidades
(grifo nosso).
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Todavia, a proposta nao distingue bem quais sao as habilidades
que os alunos devem adquirir. Atitudes e habilidades estao
misturadas aos objetivos de cada série do entdo segundo grau.
Mesmo nao definindo o que cada termo significa, ¢ emblematico que
uma proposta de 1980 ja os empregue. Ha também a admoestacao
para o professor se preocupar em selecionar as informagdes com
critério. Desse modo, datas, nomes, fatos, localidades, descrigao de
paisagens e acidentes geograficos devem ser trabalhados sem a
necessidade de cair em minticias e pormenores desnecessarios. E
indicio de que a Geografia inventariante e mnemonica ja nao tinha
mais lugar naquela década.

Nos objetivos gerais da proposta da CENP de 1980, alguns
trechos denotam a mudanga de paradigma que a sociedade e a
educagao brasileira j4 estavam experimentando, ficando
evidenciado o cardter critico que passaria a fazer parte das
propostas ulteriores:

1. Conhecimentos e compreensao da realidade:

O professor deve assegurar que seus alunos estejam aptos a:

- Compreender os contetidos basicos da Geografia e da Histdria, a
fim de empregd-los como instrumento e transformacdo da
realidade. [...]

2. Valorizagao de atitudes e comportamentos propicios a assungao
das responsabilidades sociais:

O professor deve assegurar que seus alunos:

- Valorizem a democracia como sistema politico que possibilita uma
ampla participacao social. [...]

3. Desenvolvimento da capacidade para ampliar o raciocinio
cientifico:

O professor deve assegurar que seus alunos:

- Desenvolvam a capacidade de pensar critica e construtivamente.
[...] (grifos nossos).

Os termos em destaque no trecho ndao deixam duvidas
quanto ao alinhamento da proposta da CENP de 1980. Uma
Geografia que sirva a ser instrumento de transformacao da
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realidade, que valorize a democracia e que desenvolva o
pensamento critico ¢ uma Geografia que nao esta a servigo da
manutengio da ordem vigente. E uma Geografia que visa a mudar
as mentes e as atitudes. Impressiona o fato de que tais diretrizes
tenham sido emanadas de um o¢rgao oficial do estado de Sao
Paulo em pleno periodo de ditadura militar, mesmo ela estando ja
agonizante. A proposta curricular da CENP de 1980, ainda que
baseada na Lei de Diretrizes e Bases de 1971 — de um governo
antidemocratico —, mostrou-se corajosamente pioneira ao
contemplar sugestdes para um ensino transformador do
individuo e da sociedade.

O capitulo 6 é iniciado com as nogdes basicas de clima, a
saber, os elementos e os fatores atmosféricos. O autor se refere aos
elementos como sendo temperatura, chuva, umidade, ventos,
massas de ar e pressao atmosférica. Os fatores mencionados sao a
latitude, a altitude, a maritimidade, a continentalidade e a
vegetacao. Nao ¢é feito qualquer esclarecimento, porém, sobre a
natureza desses dois conceitos, ou seja, o que define um elemento
e o que define um fator. Nesse ponto, Adas nao se diferencia de
Azevedo nem de Lucci.

Prosseguindo a introdugao, Adas informa que a maior parte
do territdrio brasileiro se localiza na zona tropical do globo, o que
garante calor quase o ano todo, ressalvando-se a parte ao sul do
tropico de Capricérnio, onde se localiza a Regidao Sul. Ha a
mengao de que no hemisfério sul predominam as massa liquidas,
fator que influi diretamente na umidade presente no territorio
brasileiro. Ao abordar as altitudes do relevo brasileiro, Adas
destaca um ponto que nao foi contemplado por Lucci, ao discorrer
sobre 0 mesmo assunto: a facilidade de circulacao das massas de
ar. A auséncia de grandes barreiras naturais facilita a circulagao
das diferentes massas de ar, que ditam a sucessao dos diferentes
tipos de tempo. O relevo, dessa forma, ndo assume apenas o papel
de mitigador da tropicalidade, como em Lucci. Adas apresenta
duas imagens para ilustrar a distribuicao dos raios solares em
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funcao das faixas latitudinais e os avangos da frente polar
atlantica na América do Sul, conforme se vé na Figura 35.

Figura 35. Distribuigao dos raios solares e atuacao da frente polar na
América do Sul
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Estudamos no capitulo 4 que o relevo hra-
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Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos
fisicos, humanos e econémicos. 2* ed. revista e ampliada. Sao Paulo:
Editora Moderna, 1985.

A énfase feita a massa polar atlantica e sua penetracao no
territdrio brasileiro, facilitada pelas modestas altitudes do relevo,
¢ indicio de que Adas deveria ter conhecimentos das pesquisas
desenvolvidas em climatologia, como aquela em que Monteiro
(1969) expde o papel preponderante da frente polar atlantica na
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génese das chuvas de inverno na fachada sul-oriental do Brasil. A
citagdo a obra de Gilberto Osorio de Andrade, também expoente
da climatologia dinamica no Brasil, é, igualmente, outro indicio da
orientacao do autor. A importancia da frente polar atlantica sera
retomada e mais bem explorada por ele algumas paginas a frente,
quando tratar das massas de ar atuantes no Brasil. A seguir, ainda
recordando as nog¢des elementares de clima, o autor discorre sobre
como a latitude e a altitude influenciam diretamente as
temperaturas do ar atmosférico, mas sem cair no histrionismo de
Azevedo e de Lucci quando atribuem a altitude dos planaltos
interiores do territorio o carater salvifico da civilizagao brasileira.
A influéncia da altitude nas médias de temperatura é
expressa em um quadro-resumo, em que se veem a comparagao
de capitais brasileiras de latitude semelhante, porém de grandes
diferencas de altitude (Figura 36). Outros dois fatores
influenciadores do clima brasileiro sao mencionados como
expressivos: a proximidade com o mar, que mitiga as
temperaturas (maritimidade), e a presenga de florestas ou matas.
A continentalidade e as correntes maritimas sdo pouco
consideradas por Adas no contexto brasileiro. No ultimo
paragrafo da introdugao ao clima, é destacada a agdo do homem
sobre o espago, o que interpretamos como a preocupacao de Adas
em nao desvincular a sociedade da natureza (diferentemente de
Azevedo e Lucci, para quem os fendmenos eram tratados
separadamente), mas, sim, mostrar como uma coisa afeta a outra:

Além de todos esses fatores apontados, existem aqueles resultantes
da acdo do homem sobre o espago: construcdo de cidades,
desmatamentos, polui¢ao do ar atmosférico e muitos outros. Vé-se,
assim, que o estudo do clima apresenta certa complexidade e que
muitos sdo os fatores que devem ser considerados para a melhor
explicagao do mesmo (sic) (p. 61-63).
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Figura 36. Influéncia da altitude nas médias de temperatura

NCIA DA ALTITUDE NAS MEDIAS DE TEMPERATURA ]

Ciande | Athvde, | puicnse | Mln tdomics s
Vitoria g ' 2 - 20°18°'52"S 337.67'"77 2
Bek; Horizonte V 852 ‘i 19°55°57°S = 20,8° T
Ric;'de Janeiro | | *24*S i 2].8"7 >
Séo Paulo ~ i 6"S ‘ ) 19.3 =1 71
Florianépolis | ‘36°S I 20,6
Curitiba | 48°S [ = 16,7 T

Em relag&o 4 altitude ¢ sua influéncia so-
bre as médias térmicas, o ideal ¢ comparar o
primeiro mapa que se segue com o mapa do re-
levo ou das altitudes das terras brasileiras, na
pdagina 41.

O segundo mapa representa as isoiefas
anuais, isto & linhas que num mapa unem pon-
tos de igual indice pluviométrico anual.

Além dos fatores estudados anteriormen-
te, existem outros, como a proximidade do mar,
a presencga de florestas ou matas, a continenta-
lidade e as correntes maritimas. Os dois ulti-
mos s&0 inexpressivos no caso do clima do
Brasil.

Quanto & proximidade do mar, esta exerce
influéncia na formagdo das brisas, em virtude

A cidade de Campoa do Jorddo situn-so em uem tra-
cho da serra da Mantiqueirs, no Estado de 580 Paulo.
A zuas sititude ¢ de 1.700 metros. e localiza-se na zo-
na tropical. Como a altituds influi na temperatura do
& simosiérioa, Campos G0 Jordbo possui Fvemas frios

iras anuais es &3 das drese
iocu-x.du na mesma latitude mas em aftitudas infe-
rores.

anuais. Nesse mapa, percebe-se a mﬂuénd. da
latitude e da altitude sobre as médi de

das diferengas de aquecimento, peios raios so-
lares, das terras ¢ das dguas. Esse fator também
influi na queda das chuvas, pois de modo ge-
ral, mas ndo determinante, as drcas lnorineas
ou préxi aclas b mais facil
umidade ocednica em forma de chuva, lmnda
pelas massas de ar, cujo centro de origem se fo-
caliza no oceano.

.llns in:ucoberus por florestas provocam
um ab peratura do ar aimos-
réﬁm. pois dxﬁculxam @ penetracdo dos raios

temperatura do ar atmosférico. (Observe que
as menores isotermas localizam-se em diregdo
20 sul do Brasil.)

Aléu- de ivdos esses fatores apontados,
existem aqucles resultantes da agdo do homem
sobre 0 espago: construcdo de cidades, desma-

61

Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos fisicos,
humanos e econdmicos. 2¢ ed. revista e ampliada. Sdo Paulo: Editora

Moderna, 1985.

Encerrada a introducgao/recapitulacdo, Adas adentra o
conceito de clima, tempo atmosférico e tipos de tempo, adotando
a orientagdo sorriana (embora ndo o expresse em palavras), bem
como pontuando o papel preponderante das massas de ar. Se o
termo nos permitir, podemos dizer que Adas foi pioneiro ao
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trazer essa concepgao aos livros didaticos, da mesma forma que o
foi ao trazer a Geografia critica. Assim ele se expressa:

Qual é o conceito de clima?

Clima ¢é a sucessao habitual dos tipos de tempo.

O que é o tempo no sentido climatico ou meteorolégico?
Tempo é uma combinagao passageira dos elementos do clima.

[...]

Conclui-se, desse modo, que o tempo € uma combinagao passageira
dos elementos que formam o clima.

Contudo, por que ocorrem essas mudancas de tempo?

Para entender esse fendmeno, precisamos estudar as massas de ar,
pois sdo elas as responsaveis, nos seus deslocamentos de um ponto
para outro da superficie terrestre, pelas mudancas de tempo e pelo
clima de uma certa area ou regiao (p. 63).

A concepgao sorriana, como abordamos no capitulo O mundo
e a terra brasileira de Azevedo, privilegia os processos que dao
origem aos diversos climas da Terra, baseando-se no ritmo da
sucessao dos diferentes tipos de tempos (seco, umido, chuvoso,
ventoso, nublado, quente, frio etc.). Se essa concepgdo climatica
foi um avango na climatologia cientifica, pode-se dizer que
também o foi na Geografia escolar. Aqui, pela primeira vez — anos
1980 — a abordagem que privilegia a génese do clima é divulgada
na escola, por meio de um livro didatico.

Em que medida essa orientagao tedrica se harmoniza com as
ideias de uma educagdo voltada para o exercicio pleno da
cidadania é um ponto que demanda reflexao. Fazendo um livre
exercicio intelectual, propomos que essa abordagem - o clima
como sucessao habitual dos tipos de tempo —, em consonancia
com a proposta de ecologia do homem de Max Sorre (1951), faz
mais sentido em uma educagdo progressista e critica, cujo centro
de interesse € o homem (ou, antes, 0 bem-estar do homem, assim
como suas a¢des em sociedade), do que a abordagem estatica, em
que o clima, tomado como estado médio, nao considera as reais
necessidades humanas, ou seja, pressupde o clima como
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desvinculado da realidade social. Classificar o clima com base
apenas em médias mascara sua realidade, pois a média é uma
medida de tendéncia central. Em suma, a ideia de sucessao
habitual de tipos de tempo em uma obra que se propde a colocar o
homem em destaque parece ser mais coerente do que uma
medida de tendéncia central que oculta, sob o manto da média, a
multiciplidade de fendmenos do clima.

O conceito climatico de estado médio de Julius Hann (1903)
esteve vinculado ao ensino da Geografia tradicional (desde sua fase
inventariante e mnemonica no século XIX até principios da década de
1970), que tinha a pecha de acritica”. Ressalvamos que nao existe, em
si, nenhuma criticidade na concepgao sorriana de clima (no sentido de
questionar a realidade social), muito menos na abordagem tradicional
das médias. Se a criticidade estd inserida nas discussoes das propostas
curriculares dos anos 1980, soa natural que uma nova abordagem em
climatologia venha a se juntar a nova proposta de ensino da disciplina.
Entre uma concepgao climatica totalmente abstrata, ligada a um
ensino nao critico, e outra que vincula a sucessao dos tipos de tempo
as vidas humanas, e consequentemente a organizagao social e a
producdo do espago, ndo restam duvidas sobre em qual delas a
vertente critica ird se apoiar.

A corroboracao dessa hipotese vem do proprio Adas, quando
da énfase as massas de ar, e nao as médias, como verdadeiras
responsaveis pela defini¢do do clima de uma area:

Se uma massa de ar possui caracteristicas particulares de
temperatura e umidade, € ela a responsavel pelo tempo e, portanto,
pelo clima de uma certa area.

As massas de ar estdo constantemente deslocando-se sobre o globo
terrestre, pois, como ja dissemos, o ar atmosférico esta sempre em
movimento.

Se um certo lugar da superficie terrestre recebe uma massa fria, o
tempo desse lugar torna-se frio. Se recebe uma massa de ar quente e
umida, o tempo torna-se quente e imido.

71 Nao entraremos no mérito, aqui, se intencional ou nao, ou a servigo das elites.
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Compreende-se, entdao, que sao os deslocamentos das massas de ar
durante o ano que caracterizam o tempo, o tipo de tempo e,
portanto, o clima (p. 63).

No topico seguinte, Adas trata das massas de ar, explicando
os seus mecanismos de deslocamento com base nos conceitos de
anticiclone e ciclone. As dreas anticiclonais sao apresentadas como
areas dispersoras ou emissoras de massas de ar ou vento, e areas
ciclonais sao dreas receptoras das massas de ar. A énfase é dada as
massas das regides polares, as quais, conforme expde o autor,

[...] comandam os deslocamentos de todas as massas de ar, isto €, quando
¢ inverno no hemisfério norte, as massas polares migram em direcao ao
sul, “empurrando” as outras massas de ar também em diregao ao sul.
Quando ¢é inverno no hemisfério sul, ocorre o inverso: as massas polares
“empurram” as outras massas de ar em dire¢do ao norte (p. 64).

O autor apresenta um esquema da circulagdo geral da
atmosfera, baseado nos mecanismos de altas e baixas pressoes,
constante na Figura 37. Apenas uma ressalva deve ser feita na
abordagem desses mecanismos: ele diz que as areas frias sao
consideradas de alta pressao atmosférica e constituem zonas de
dispersao de massas de ar, asseverando ser esse o caso das dreas
polares e das areas subtropicais. E basicamente o mesmo equivoco
que comete Lucci ao apresentar as zonas de alta e baixa pressao
do globo — generalizar sem relativizar o que estao tratando.
Obviamente, é incorreto dizer que as areas subtropicais sao frias.
Elas sao mais frias em relagao a zona equatorial, da qual recebem
os ventos. Porém, as zonas subtropicais sao mais quentes que as
zonas temperadas, que sao, por sua vez, mais quentes que as
zonas polares. Entretanto, as zonas temperadas sao receptoras dos
ventos oriundos das zonas subtropicais, no mecanismo que se
conhece por Célula de Ferrel, ou ventos de oeste das latitudes
médias.” Decorre, dessa forma, que ndo € em fungao somente da

2 MENDONCA e DANNI-OLIVEIRA, op. cit., p. 86-87.
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temperatura que se designa uma zona do globo como dispersora
ou receptora dos ventos; tais zonas estao ligadas a circulagao z(?Jeral
da atmosfera, que obedece a uma légica muito simples: partm(ilo
do equador, a cada 30° de latitude, em média, ocorrerd a inversao
no mecanismo dos ventos. Sendo o equador (0°) uma zona de
ascensao dos ventos, nas latitudes subtropicais (30° N e S) havera
subsidéncia; nas latitudes temperadas (60° N e S), ascensao, e
novamente nas latitudes polares (90°), subsidéncia.

Figura 37. Circulagao geral da atmosfera em Adas

Por que as massas de ar se deslocam de
uma area para outra da superficie
terrestre?

it & portanto, da pressdio atmosférica. Esta,
sendo maior nas dreas frias, faz com que as mas-
sas de ar se desloquem dai para as dgreas mais
quentes. Portanto, s#o as massas de ar das re-
2ides pol uc os desl

tos de todas as massas de ar, isto & quando ¢

Isav & explicado pelas diferencas de tem-
peratura do ar atmosférico, entre as regides frias

© quentes da superficie terrestre.

As dreas frias s&o considerndas de alta pres-
sdo atmosférica e constituem dreas de disper-
s30 de massas de ar. E o caso das dreas polares
¢ das dreas sublropicuds.

This tipos de &reas recebem o nome de dreas
anticiclonais,

inverno no hemisfério norte, as massas polares
migram em dire¢do a0 sul, “empurrando™ as
Outras massas de ar também em diregdo ao sul.
o ¢ inverno no hemisfério sul, ocorre
U inversor as massas polares “empurram™ as ou-
tras massas de ar em diregfio ao norte.
Para facilitar a compreensao do que foi ci-
tado, aos desl; das de

Areas anticiclonais sdo dreas dispersoras
Ou que emitem massas de ar ou ventos.

As dreas equatoriais e temperadas, de bai-
Xa pressiio atmosférica, recebem as massas de

ar e sido denc fas dreas cicl
bem ’

Arcas ciclonais sio drcas gue recel
massas de ar.

|

ar, suponha que vocé e seus colegas tenham au-
las seguidas e fiquem, portanto, na sala de au-
la durante muito tempo. Suponha também que
a sala esteja com as janelas e portas fechadas.

Em virtude de vilrias pessoas estarem res-
pirando dentro da sala de aula, o ar af contido
s¢ aquece, tornando-se, entdio, mais quente ¢
mais leve que o ar do corredor,

Depois de algum tempu sbre-se a porta. Sc
colocarmos uma vels acesa na parte superior
da porta, observaremos que a chama da vela
estard inclinada para fora da sala, isto é, em di-

re¢do ao corredor. Estard indicando que o ar

Compreende-se, entiio, que os deslocamen- contido na sala de aula, por ser mais quente o,

tos das m, de ar d d da - portanto, menos denso guc o ar du corredor,
As sendo nas do . formam aresas de bai
xas ou camo ums das
Que se tomam mais laves. Nas regides {proxi 208 s de pres
=863 msis alavadss que & regido S Centros o de ventos;
=50 as fAroas " Para substi a3 massas da regido equatorial gue
sscenderam em virtude cas pars 4 1 meanos
Quentes e mais censss, das regies ou Opi ~ sdo os
ventos alisios.

64

Fonte: ADAS, Melhem. Panorama

geografico do Brasil: aspectos fisicos,

humanos e econdémicos. 22 ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Editora

Moderna, 1985.
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Na sequéncia da apresentacao dos conceitos de anticiclone e
ciclone, Adas passa a discorrer sobre as massas de ar e suas
caracteristicas, distinguindo as massas frias das massas quentes, bem
como esclarecendo como elas se tornam tmidas ou secas. A esse
propésito, ele expde que uma massa de ar “possui qualidades ou
caracteristicas de temperatura e umidade adquiridas da superficie
terrestre onde se formaram” (p. 65). Ao distinguir as massas de ar, ele
utiliza um esquema de classificagdo simples, porém eficaz, em que
elenca os nomes das principais massas de ar e suas caracteristicas
(Figura 38). Nesse ponto, ele ndo comete os mesmos equivocos de
Lucci sobre nomenclatura e origem das massas.

Figura 38. Classificacao das massas de ar em Adas

desloca-se por camadas mais elevadas (pela par-
fe superior da porta).

Colocando-se, 20 MESMO tempo, uma ve-
In acesa na parte inferior da porta, observare-
mos o contririo. A chama dessa vela fi
inclinada em dire¢do & sala de aula. Portanto,
demonstrard que o ar do corredor, sendo mais
frio, é mais denso e tende a se deslocar em bai
xa altura ou pelas camadas inferiores.

£ isso que ocorre na atmosfera quanto acs
deslocamentos de massas de ar.

Como se explicam as qualidades de
femperatura e umidade de uma
massa de ar?

Uma massa de ar possui qualidades ou
caracteristicas de temperatura ¢ umida-
de adquiridas da superficie terrestre on-
de se formam.

Primeiramente, vamos entender a qualida-
deiérmica (isto &, de tenmperatura) da mussa de
.

Sabemos que o aquecimento da atmosfe.
1a s¢ faz indiretamente ou por irradiagio.

Sabemos também que, nas zonas onde 0s
ralos solares caem inclinados (zonas glaciais e
temp<radas), o agquecimento das terras ¢ das
dguas ¢ menor que nas zonas onde 08 raios $0
lares caem perpendicularmente (zonas equato.
rial ¢ tropical). Assim, nas médias ¢ altas lati-
tudes, a atmosfera possui temperaturas baixas
& nas dreas de baixa latitude, as temperaturas
=0 elevadas

Logo, nas dreas de médias ¢ altas latitudes,
forma e massas de ar frias. Nas dreas de bai-
xu latitude formam-se massas de ar quentes.

— Equatori

| Tipos de -

Quanto & umidade de uma massa dear, de-
vemos lembrar que o globo terrestre possui ter-
ras e dguas.

Os oceanos, mares, lagos e rios fornecem
umidade para a atmosfera através da evapo-
racio de suas Aguas. Assim, nas dreas ocedini
cas ou maritimas, formam-se massas de ar
dumidas e, nas dreas continentais, formam-se ge-
rulmente massas de ar secas; constituem exce-
¢iio as dreas de grandes florestas (Amazdnia,
por exemplo), em que 0s vegetais colocam o va
por de dgua na atmosfera pela transpiracio—
evaporagio.

Com as explicacdes anteriores, podemos
concluir que existem varios tipos de massas de
ar. Segundo a latitude cm que se formam, po-
demos distinguir trés tipos principais

Entretanto, quando uma massa de ar se
desloca de um ponto para outro da superficie
da Terra, as suas caracteristicas (tempera

e umidade) sc alteram

Por exemplo, a massa de ar polar mariti-
ma que atinge a Europa ¢ fria ¢ seca quando
parte do Artico. Ao atingir o Atldntico Norte,
aquece-se ¢ carrega se de umidade. Quando es-
sa massa de ar, no inverno, atinge o continente
europeu, forma nevoeiros ¢ chuvas finas. No
veriio, provoca chuvas fortes.

Percebe-se, assim, que uma massa de ar, no
seu deslocamento, vai perdendo suas caracte

{ ciais e adquirindn ontras da superfi
re pot onde passa.

Se nio fosse assim, uma massa de ar po
lar, deslocando-se para uma regido tropical ou
equatorial, traria a neve, a temperatura baixa
de seu ponto de origem. A massa polar provo-
caquedas de temperatura nas regides tropicais
e equatoriais, mas a temperatura nio € tao bai-
xit Quanto a de sua drea de origem ou proxima
acla

possuem ar quente ¢ umido.

possuem ar quente, seco ou Gmido,

massas de |——| Tropicais L | conforme originem da terra ou

R e

Polares J

Fonte: ADAS, Melhem.

do oceano.

possuem ar frio ¢ pouco umido se,
| sobretudo, forem continentais

65

Panorama geografico do

Brasil: aspectos fisicos, humanos e econdmicos. 22 ed.
revista e ampliada. Sao Paulo: Editora Moderna, 1985.
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Especificamente sobre as massas de ar que atuam no Brasil,
Adas assevera que elas devem ser estudadas para se entender os
climas do pais; a esse respeito, ele expressa que os seus avangos e
recuos determinam o clima. Nao se trata mais apenas de médias a
determinar o clima, mas sim da dindmica das massas de ar e a
sucessao delas, que caracterizam tipos de tempo:

Com as explicagdes anteriores, compreende-se, entdo, que ha
necessidade de estudarmos as massas de ar que atuam no Brasil (as
suas qualidades e os seus deslocamentos), para entender o tempo, o
tipo de tempo e os climas do pais. [...] Dependendo da estagao do
ano, pois as areas de alta e baixa pressao atmosférica deslocam-se
no decorrer do ano, essas massas de ar avangam para o territdrio
brasileiro ou dele recuam. Os seus avangos ou recuos é que vao
determinar o clima, pois vocé deve estar lembrado de que massas
de ar sao portadoras de uma certa combinagdo de elementos
(temperatura e umidade). Elas imprimem em cada area sobre a qual
pairam certas carateristicas de tempo e de tipo de tempo,
decorrentes de suas qualidades ou propriedades (quente, frio,
nebulosidade, chuva etc.) (grifos do autor, p. 66-67).

Nao poderia haver indicios mais claros, portanto, da adesao
de Adas a abordagem dinamica da climatologia, preocupada com
a génese dos eventos, com a sucessao dos tipos de tempo e com o
ritmo climdtico. Se na vertente critica da Geografia o homem ¢é o
foco da atencdo, e nao mais os lugares”, as explicacdes climaticas
que mais parecem se encaixar nessa tendéncia sao aquelas que
também consideram o homem o ponto de partida das
investigacOes, conforme aventado.

73 Contrariamente ao que pensava Paul Vidal de la Blache quando expressou que
“a Geografia € a ciéncia dos lugares e nao dos homens”. BLACHE, Paul Vidal de
la. As caracteristicas préprias da Geografia. IN: CHRISTOFOLETTI, Antonio
(org.). Perspectivas da Geografia. 22 ed. Sao Paulo: Difel, 1985, p. 47.
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Figura 39. Circulagao das massas de ar atuantes no Brasil

Um exemplo do que acabamos de citar ¢~ AS MASSAS DE AR QUE ATUAM

a massa de ar polar atlintica. E uma massa
uqulcfw‘;unomldaAw!'a?eudu: NO BRASIL
caem diregio ao Brasil no inverno do hemisfé- Com as explicagbes compreen-

rio sul. Ea responsdvel pelos invernos rigorosos  de-se, entiio, que hd necessidade de estudarmos
fid Argentina, no Uruguai e nos Estadosdosul ~ as massas de ar que atuam no Brasil (as suas
do Brasil, Entretanto, quando essa massa de ar qualidades ¢ os seus deslocamentos), para en-
atinge Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Bahia ¢ ou- tendermos o tempo, o tipo de tempo ¢ 0s cli-
mﬂmumwm mas do pais.

0, ela traria clima de neve ao Brasil, mes- Observe, no mapa a seguir, a localizagio
mo nos Estados situados em baixa latitude, das massas de #r que atuam no Brasil ¢ a orien-

' de seus deslocamentos.

mEe | Equatorial continental | Noroeste da Amazdnis qQuente ¢ dmida

mEa Equatorial atdntica Anticiclone dos Agores quente e dmlds

mTa | Tropical atlintica Anticickone de Samta Helena quente e dmida
Tropieal (proloneumento do Pantanal

e Seetiopuint territdrio boliviano ¢ paraguaio) Quenic ¢ seca

™Pa | Polar atidntica PatagOnia (sul da Asgentina) s s e,

R — e _

66
Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos fisicos,
humanos e econdmicos. 22 ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Editora Moderna,
1985.
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Na Figura 39 ha um esquema de circulagdo das massas de ar
na América do Sul, com os centros de agao e seus deslocamentos.
Advertimos que se trata de um esquema muito similar ao
utilizado por Lucci (constante na Figura 30), quando ele aborda o
assunto. A diferenga estd na énfase: enquanto Lucci nao se detém
muito na circulacdo atmosférica, nem faz vinculagdo com os
climas brasileiros, Adas procura explicar com mais detalhes a
atuacdo dos sistemas atmosféricos no inverno e no verao do
hemisfério sul. Dito de outra forma, correlacionando imagem com
informacdes textuais, Adas tem mais coeréncia epistemoldgica.
Ha apenas uma incorrecao no quadro de massas de ar: ao se
referir a massa polar atlantica, Adas afirma que se origina na
Patagonia argentina, quando o mais correto ¢ afirmar que ela se
forma, segundo Monteiro (1968, p. 120)™, “sobre o Atlantico [sul],
nao longe do continente, na latitude da Patagonia”.

Adas também da destaque a importancia da frente polar
atlantica para as chuvas quando trata das incursdes da massa de
ar polar atlantica no inverno, e também mostra, em outro
esquema (Figura 40) a atuacao geral das massas de ar no inverno:

A polar atlantica (Pa) avanga sobre o territério brasileiro segundo
trés orientagdes ou trés ramos: o primeiro ramo da massa polar
atlantica avanca pelo litoral, seguindo a linha da costa. Chega a
alcancar o litoral do Nordeste brasileiro, provocando chuvas frontais
quando do contato com a tropical atlantica (Ta). [...] Do contato da
Pa com a Ta surge a frente polar atlintica (F.P.A), ocasionando uma
zona de instabilidade. [...] (grifos do autor, p. 67).

74 Op. cit.
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Figura 40. Atuagao das massas de ar no inverno na América do Sul

Tentando compreender agora a influéncia
do relevo sobre o clima ¢ tomando como exem-
plo o Nordeste brasileiro, veja o que acontece.

O Nordeste brasileiro apresenta virias cha-
padas, isto é, grandes superficies de relevo por
vezes horfzontals, sedimeénitares ¢ a mais de
600 m de altitude. Essas chapadas sérvem de
obstaculo & penetragio de massas de ar para o
interior ¢ funcionam como elemento de con-
densagdo do vapor de dgua das mesmas.

E o caso da chapada da Borborema, do
Arripe ¢ do Apodi, que provuesm us chuvas
orogrdficas ou de relevo, isto & ocasionadas pe-
ta condensacio, motivada pela ascensfio forga-
da do ar quando encontra um relevo acentuado
(veja figura abaixo). Em parte a semi-aridez do
Sertiio nordesting, ou Poligono das Secas, po-
de ser compreendida ntravés desse mecanisn,

€ vietisd

em altitude maior,
dé-se 1 condansacio do vanor e Agia prdendo oo
rer chuvas. S80 as chuvas orogriticas ou de relave

&4 manor

Contudo, quando as chapadas formam gar-
gantas ou vales, 4 massa de ar penetra para o
interior do Sertiio nordestino, formando o5 bre-
Jos ou pés de serra. So dreas de vegetagio ver-
de, dentro do Sertio semi-drido. As terras dos
bmjosoupesdcmusioblmmwloﬁndu.
pois constituem um verdadeiro “odsis”, Sdo uti-
lizadas pela agricultura.

O segundo ¢ o terceiro ramos da polar
atlintica deslocam-se em direg@io ao Brasil, obe-
decendo & seguinte orientagdo: dada a confi-
guragdo do relevo na América do Sul, com
planicies entre a cordilheira dos Andes e as re-

sdes de planalto no Brasil, a Pa encontra ai um
verdadelro cofredor para a sua penetragio. O
relevo baixo facilita, portanta, a sua incursao.
O segundo ramo é responsivel pelas geadas nas
lavouras dos Estados do sul e de S3o Paulo, aléar
de quedas de neve ¢ dos ventos frios, como ¢
o caso do minuano ¢ do pampeiro no Rio Gran-
de do Sul.

O terceiro ramo, em vista também do rele-
vo baixo do planalto Central do Brasil, chega
a atingir o norte de Mato Grosso ¢, nio raro,
o alto Tapajds, provocando a friagem.

A friagem consiste, portanto, na penctragao,
durante o inverno, da massa polar pela regido
equatorial, Caracteriza-se pela queda acentua-
da de temperatura. Com isso os moradores da
Amazdnia, habituados &s temperaturas eleva-
das da regifio, sofrem grandes transtornos.

Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos fisicos, humanos e
econdmicos. 22 ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Editora Moderna, 1985.
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Faltou apenas esclarecer ao aluno que nao s6 no Nordeste, mas
durante todo o seu percurso, desde a Regiao Sul, a frente polar
atlantica provoca chuvas, como bem evidencia o estudo pioneiro de
Monteiro (1969). Por fim, o autor tece algumas consideragdes sobre a
atuagao das massas de ar no Brasil durante o verao. A despeito de
outra pequena incorregao, isto €, que durante o meés de janeiro a drea
ciclonal situa-se na porgao do Pantanal Mato-Grossense e que para 14
convergem massas de ar provenientes dos anticiclones situados no
equador e no Atlantico Sul (quando o certo seria dizer que o
anticiclone nao esta situado no equador, mas sim no Atlantico Norte
— o sistema anticiclonal dos Agores), Adas considera que nessa época
do ano a massa equatorial continental, origindria da regido
amazonica, exerce forte influéncia nas chuvas. Trata-se, contudo, de
outra espécie de chuva — aqui, elas sdo atribuidas a massa equatorial
continental, cujos movimentos convectivos do ar, ou de ascensao
vertical, fariam chover na maior parte do pais. Nas fachadas
litoraneas a génese das chuvas estivais esta ligada a maior atuacao
da massa tropical atlantica:

Nessa estagdo do ano, sopram com mais intensidade os ventos
alisios: os de nordeste (mEa) e os de sudeste (mTa), que penetram
pelo territério brasileiro. A massa de ar equatorial continental
(mEc) estende-se por quase todo o territorio brasileiro, com excegao
do Nordeste, que permanece sob o dominio dos alisios da massa
equatorial atlantica. A Ec é a responsdvel pelas temperaturas
elevadas e pelas chuvas de verdao na maior parte do territdrio
brasileiro. A area de origem da Ec é de instabilidade permanente,
com chuwvas de convecgio. Enquanto a mEc atinge grandes porg¢des do
territdrio brasileiro, a mTa tem uma atuagdo mais acentuada no
litoral. Ai provoca chuvas de relevo, principalmente no litoral do
Sudeste (grifos do autor, p. 69).

Sendo conhecedor dos mecanismos de atuacao das massas de ar
no Brasil e, consequentemente, da génese das chuvas, o autor nao se
furta a esclarecer que os aspectos que ele cita no livro o sao apenas a
titulo de exemplo. E claro que nao esta excluida a possibilidade de
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haver chuvas frontais no verao, em func¢dao do eventual avanco da
frente polar atlantica, que, embora atenuada nessa estagdo, ainda
atua sobre o Brasil meridional, conforme esclarecem Monteiro (1968)
e Mendonca e Danni-Oliveira. Assim, Adas afirma:

Citamos, apenas como exemplo, alguns aspectos das massas de ar
no inverno e no verao, épocas extremas do ano, pois 0 mecanismo
de seus deslocamentos é bastante complexo também nas outras
estagOes do ano (p. 69).

Apds toda a explanagao dos conceitos basicos de clima, Adas
apresenta finalmente as classificacoes climaticas do Brasil, e
principia por aquela que considera justamente a dinamica das
massas de ar como preponderante, em lugar das classicas médias:
a classificacao de Arthur Strahler. Nesse sentido, Adas € bastante
didatico ao defini-la:

Classificacao de Arthur Strahler

Baseado no estudo da dindmica das massas de ar, dos elementos e
dos fatores do clima, os especialistas propuseram varias
classificagdes climaticas.Uma delas cabe a Arthur Strahler e a
segunda a Wilhelm Koppen (sic). A classificagdo de Strahler baseia-
se nas areas da superficie terrestre, controladas ou dominadas pelas
massas de ar. Assim sendo, é uma classificagdo que atende ao que
expusemos até agora, isto ¢, deriva do estado das massas de ar. A
sua classificagdo pertence a uma escola da climatologia,
denominada dinamica, que estuda a dindmica geral da atmosfera
através das massas de ar (p. 69).
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Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos

Figura 41. Classificacdo climatica de Arthur Strahler para o Brasil

AS MASSAS DE AR NO BRASIL
NO VERAO AUSTRAL OU DO
HEMISFERIO SUL

Durante o més de janeiro (veriio austral ou
80 hemisfério sul), & drea ciclonal (centro de
baixa pressio) localiza-se na porgio do Panta-
nal Mato-grossense. Para ai convergem massas
de ar provenientes de duas dreas anticiclonais
situadas no Equador ¢ no Atlintico Sul.

Nessa estag@o do ano, SOpraum com mais in-
tensidade os ventos alisios: os de Nordeste
(mEa) ¢ os de Sudeste (mTa), que penetram pe-
Io territério brasileiro.

A massa de ar equatorial continental (mEc)
sstende-se por quase todo o territdrio brasilei-
10, com excecdio do Nordeste, que permanece
sob o dominio dus alisios da massa equatorial
atkiintica,

A Ec éa responsivel pelas temperaturas ele-
vadas e pelas chuvas de verdo na maior parte
do territério brasileiro.

A drea de origem da Ec é de instabilidade
permanente, com chuvas de convecedo (vejaa
figura seguinte),

Ocorre & ascensdo verticsl do vapor de dgus. o qual,
nmtr-rmmmcwnmaulvnm

X

Enquanto a mEc atinge grandes porpbes do
territdrio brasileiro, a mTa tem uma atuacio
mais acentuada no litoral. Ai provoca chuvas
de relevo, principalmente no litoral do Sudeste.

Citamos, jipenas como exemplo, alguns as-
pectos das massas de ar no inverno e no vero,
épocas extremas do ano, pois 0 mecanismo de
seus deslocamentos € bastante complexo tam-
bém nas outras estacdes do ano.

OS CLIMAS DO BRASIL
Classificagdo de Arthur Strahler

Baseado no estudo da dindmica das mas-
sas de ar, dos clementos ¢ dos fatores do clima,
os especialistas propuseram virias classifica-
¢Oes climdticas.

Uma delas cabe a Arthur Strahler ¢ a se-
gunda a Wilhelm Koppen.

A dassificaciio de Strahler baseia-sc nas
#fireas da superficie terrestre, controladas ou do-
minadas pelas massas dear. Assim senda, é uma
classificagio que atende a0 que expusemos até
agora, isto é, deriva do estado das massas de
ar. A sua classificaciio pertence & uma escola
da climatologia, denominada dindmica, que es-
tuda a dinfdmica geral da atmosfers arravés das
massas de ar,

Observe 0 mapa que se Segue ¢ progure
entendé-lo, relacionando-0 com o que foi ex-
posto até aqui sobre as massas de ar.

‘L [

68

fisicos,

humanos e econémicos. 22 ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Editora Moderna,
1985.
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A classificagao climatica de Strahler comeca a ser difundida no
meio cientifico nos anos 1960. Entretanto, demorou duas décadas,
no caso brasileiro, para chegar a escola, por meio do livro didatico —
a forma mais comum de divulgacdo de um conhecimento
produzido no ambiente académico. Ela precisou passar pelo crivo
da comunidade cientifica até ser aceita e encontrar espaco na
climatologia geografica. Corroborando o que dizem Chervel (1988)
e Lestegds (2002), a escola cabe papel de wvulgarizar os
conhecimentos da ciéncia de referéncia, mas com o cuidado de nao
de adota-los com as mesmas finalidades da academia, isto ¢, de
pesquisa. Adas se incumbiu de divulgar, possivelmente de forma
pioneira” e dentro de um contexto de mudanga na educagao basica
no Brasil, uma proposta de classificagao climatica cujo cerne esta
fundamentado em principios que levam em conta a ecologia
humana, ou seja, 0 bem-estar do homem. Na Figura 41 consta a
classificagao climatica de Strahler.

Pela classificagio de Strahler, o aluno, apds haver sido
apresentado a circulacdo geral e zonal da atmosfera e as massas
de ar, observa que a maior parte do Brasil, excluida a Regiao Sul,
encontra-se sob dominio das massas equatoriais e tropicais. O
significado dessa tropicalidade sera dado adiante.

Adas nao se furta a apresentar, igualmente, a ja classica
classificacao climatica de Wladimir Koppen. Ao discorrer sobre
ela, destaca seu carater separatista:

Classificagao climatica de Képpen

A segunda classificacdo, de Wilhelm Kippen (sic), ainda utilizada,
pertence a escola tradicional ou separatista. Estuda separadamente
os elementos do clima (temperatura, umidade, pressdo e vento)
para depois recompd-los no seu todo. Contudo, pode ser utilizada
pela escola dinamica. [..]JA classificacdo climatica de Koppen
baseia-se fundamentalmente na temperatura, na precipita¢ao e na
distribuicao dos valores de temperatura e precipitagdo durante as
estacdes do ano (grifo nosso, p. 70).

7> Até onde nos foi possivel apurar.
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A seguir, ele apresenta a forma como os climas sao
classificados pelos critérios estabelecidos por Koppen. Todavia, ao
apresentar as letras classificatdrias (no caso, apenas as letras A, B e
C, que correspondem aos climas brasileiros), Adas nao apresenta
os limites de temperatura e chuva para cada uma delas. Dessa
forma, o aluno fica sem entender qual sao os limites para tipo de
clima, isto é, a diferenga entre um clima Af e um Bsh, por
exemplo. Faltou, nesse caso, especificar os valores a demarcar as
diferencas de um clima para o outro. Talvez o autor tenha julgado
que isso fosse pouco relevante. Nao obstante essa pequena falha, o
que destacamos ¢ sua mencao de que a classificagdo de Koppen
pode ser utilizada pela escola dinamica. Na verdade, embora
ambas as classificagdes coincidam bastante quanto a delimitagao
dos grandes grupos climaticos (conforme se vé na Figura 42), nao
¢ possivel dizer, tecnicamente, que a classificagao dinamica possa
utilizar a de Koppen, ja que esta se baseia em médias, enquanto
aquela as refuta. Dois critérios absolutamente distintos nao
podem se mesclar em uma tnica classificagao.

Na Figura 42 pode-se notar, ainda, uma terceira classificagao
climatica para o Brasil, produzida pela professora Lysia Maria
Cavalcanti Bernardes. Trata-se de adaptagao, segundo Adas, da
classificacdo de K&ppen, mas pouco diferindo desta, com efeito, a
nao ser por substituir as tradicionais letras por nomes (equatorial,
tropical, semidrido etc.). Todas as trés classificagdes apresentadas
exibem o carater marcadamente tropical do clima brasileiro. Nao
restam quaisquer duvidas sobre a tropicalidade do Brasil. Agora,
porém, é o momento de o autor discorrer sobre o real significado
dessa tropicalidade, fazendo jus ao titulo do capitulo.

No texto para leitura e discussao ao final do capitulo, Adas
propde, em consonancia com sua orientagao critica como método
de andlise, uma nova interpretacao do significado que subjaz a
nogao de tropicalidade. Se em Azevedo e em Lucci vemos uma
tentativa de camulflar essa tropicalidade, vista apenas sob o ponto
de vista fisico, com implicagdes na saude dos homens e,
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consequentemente, na produc¢ao econdmica, Adas a vé por um
angulo diferente: o social.

Figura 42. Classificagao climatica de Wladimir Képpen para o Brasil

linha de instabilidade, provoca chuvas durante
todo o ano. Dai se compreende por que o cli-
ma da Regido Sul ¢ sempre tmido,
N:gﬁposcya :lblmpi(c::l
13 08
ﬁmﬂo.commﬂuquemu)e(ﬁ(cﬂmmﬂ,
tropical sempre dmido, com verdes brandos),
Nopﬂmdtomo(cm,lulo termorre-
guladora do oceano no verdo se faz sentir, im-
primindo verdes quentes, No segundo caso
(Cfb), as altitudes do relevo respondem mais
pela caracteristica de verdio brando. i
Procure, depois destes exemplos ¢ explica-
¢oes, entender os climas das outras dreas, sem-
pre relacionando-os com o deslocamento das
massas de ar.
ﬁmdommsumodnhsdﬁcoc:m'
tica do Brasil, segundo a proposta 3
Lysia Cavalcante Bernardes, tem-se cin-
co tipos de clima, mfome © mapa que se
segue.

Apesar
pudn&:émttelde perma-
mmé.ndnmnmﬂochnmde
convecgiio ¢ ocorrem durante todo o ano.
Logo, este tipo de clima pode ser caracte-
rizado pelas letras Af (f = sempre Gmido).
omunmnuominuopdocumq.

Observe o resumo da classificagio clima-

mlda.cﬂmaabnopimle

i mmamomma
penetrugdo da Pa. Forma a frente com a Ta ou
com a Ec mais ao norte. A frente, sendo uma

tica de KSppen adaptada ao nosso pais; na ta-
bela que se segue. Estude-a, olhando o mapa
do Brasil com os lipos de clima segundo
Koppen.

n

Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos
fisicos, humanos e econémicos. 2? ed. revista e ampliada. Sdo Paulo:

Editora Moderna, 1985.



Figura 43. O significado da tropicalidade
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Fonte: ADAS, Melhem. Panorama geografico do Brasil: aspectos fisicos, humanos e
econdmicos. 22 ed. revista e ampliada. Sao Paulo: Editora Moderna, 1985.

O texto para leitura e discussao € extenso e por isso nao
vamos transcrevé-lo. Ele aparece integralmente na Figura 43.
Destacaremos alguns trechos em que o autor esclarece a razao de
o clima tropical haver sido associado a atraso, doengas e pouco
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propicio ao desenvolvimento de atividades semelhantes as
existentes nos paises desenvolvidos de clima temperado.

Ao expor que o europeu via as areas tropicais como um novo
mundo de oportunidades e, consequentemente, de exploragao, a
oferecer produtos ndo existentes em seu continente, Adas
argumenta que ai nasceu a nefasta visao de inferioridade que se
arrastou pelos séculos afora. A tropicalidade, entao, passou a ser
associada a lugares destinados somente a satisfagio das
necessidades econdmicas da metrdpole. Os povos nativos foram
considerados indolentes e inferiores; a terra, em geral,
considerada hostil, chuvosa, imida, quente, de vegetagao densa e
quase impenetravel, repleta de doencas como desinteria, febre
amarela, maldria, entre outras. Nao a toa que os primeiros
climatologistas do Brasil, a exemplo de Henrique Morize, nao
mediram esfor¢os para mitigar, quando nao obliterar, os
elementos caracteristicos do clima tropical.

Para Adas, a ma imagem que desfrutavam as dreas tropicais
ndo apenas é infundada, mas propositadamente criada:

Essa imagem propagou-se desde o século XVI até os dias atuais. Em
razao disso chegou-se até mesmo ao exagero de admitir que as
realizacdes humanas sao limitadas pelo clima tropical. Tal quadro serviu
admiravelmente aos interesses de certos grupos que pretendiam
explorar os recursos naturais e humanos das areas tropicais, pois eles
mesmos entendiam ou justificavam que as areas tropicais possuiam
limitadas possibilidades de desenvolvimento (p. 73).

E especificamente nesse trecho que, a luz do paradigma
indicidrio, torna-se bastante claro o significado que a tropicalidade
assumia e que o autor quer expressar: exploracdo, em todos os
sentidos. E obvio, naturalmente, o elo com o pensamento marxista.
Se a proposta curricular da CENP de 1980 fala vagamente em
“significado da tropicalidade”, sem lhe atribuir sentido (embora se
trate da perspectiva critica), Adas aqui o faz. Entretanto, a mensagem
do autor nao se limita a critica. Apo6s apontar a causa do problema da
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tropicalidade — o interesse de certos grupos na espoliagdo das
riquezas do mundo tropical —, ele indica possiveis saidas para a
promogao do desenvolvimento desses paises:

Sabemos que o problema nao decorre das condi¢des naturais das
areas tropicais. Se no passado as forcas naturais exerceram um peso
consideravel nas relagdes entre 0 homem e o meio natural dos
tropicos, no presente as forgas histérico-sociais e culturais explicam
melhor essas relagbes, isto é, entre o0 homem e a terra e entre os
homens entre si.

Assim, a solidariedade dos paises tropicais, na busca de tecnologias
criativas e de superagdo de seus violentos e brutais contrastes
sociais, chega mesmo a representar um caminho para libertagao da
heranga colonial que ainda mantém um mundo dividido em paises
fornecedores de matérias-primas e paises que se julgam donos das
técnicas, dos produtos industrializados e da verdade.

Afirmando que o problema nunca decorreu das condigoes

naturais das dreas tropicais, ou seja, que o clima nado ¢, em si, o
fator do atraso, o autor assume outro sentido a tropicalidade. Ser
tropical ndo é ser ruim. Nao ha juizo de valor a ser atribuido ao
clima. A natureza é o que ela é. O sentido da tropicalidade, assim,
deve ser o da solidariedade a permear a relacdo entre os paises
que outrora padeceram do mesmo infortinio, compartilhando
tecnologias, intercambiando solugdes para os contrastes sociais —
heranga do colonialismo — e estabelecendo caminhos para a
libertagao da pobreza e da miséria. Adas encerra o capitulo do
clima com uma mensagem de esperanga, pontuando o que busca
com a sua Geografia: a transformacgao da realidade.
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CONTEXTOS E REDES EM
NELSON BACIC OLIC ET AL.

Os anos 1980 foram marcados pela redemocratizacao do pais
e pelas discussdes curriculares que permearam os meios
educacionais. No caso da Geografia, o que se viu foi a ascensao de
uma vertente critica, ligada ao pensamento marxista, cujo
principal objetivo era o desmascaramento da realidade. O aluno
deveria ser conduzido a emancipagao e se libertar das amarras
sociais. Outra preocupagdo que permeou as propostas daquela
década foi a de colocar a democracia no centro do debate politico
e ressaltar a importancia do exercicio da cidadania. Embora se
tratasse de um avango, as politicas curriculares ainda careciam de
unidade, pois cada estado tinha sua propria proposta, figurando a
de Sao Paulo como modelo as demais.

Os anos 1990, por seu turno, foram marcados pela
consolidagao das propostas curriculares e sua sequente unificagao
em torno dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A
previsao de unidade dos curriculos nacionais foi expressa na Lei
de Diretrizes de Bases da Educacao Nacional (LBD - Lei Federal
n. 9394), de 1996, e alteragdes posteriores:

Art. 26. Os curriculos da educacgao infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (redagdo dada pela Lei n° 12.796, de
2013, em alteragao a redagao original).

Havia a preocupagao, por parte do poder publico e dos
profissionais da educagao, de que os curriculos seguissem alguma
padroniza¢ao, mesmo que sob forma de orientagdes flexiveis. Essa
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preocupagao estava ligada a qualidade do ensino, ou seja, um aluno
da Regidao Norte do pais deveria (respeitadas as especificidades
locais) ter acesso aos mesmos conteiddos que um aluno da Regiao
Sul’s. E nesse contexto de aspiragdo a unidade, ja facilitado pelas
discussoes curriculares dos anos 1980, que nascem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). A primeira versao dos PCN,
destinada da 1% a 4 séries do Ensino Fundamental I, foi publicado
em 1997. A segunda versao, voltada para o Ensino Fundamental II
(5% a 8 séries, ou terceiro e quarto ciclos) veio a publico em 1998.
Uma das maiores inovagdes dos PCN foi contemplar os chamados
temas transversais, em que temas como meio ambiente, satide, ética
e orientagdo sexual tinham previsdao de ser discutidos na grade
curricular, mas sem constituirem disciplinas autonomas, bem como
privilegiar a interdisciplinaridade, contraponto a uma educacao
compartimentada, apanagio de praticas historicamente repetidas. A
versao dos PCN para o Ensino Médio (PCNEM) foi langada mais
tarde, no ano 2000.

A obra que ora analisamos, Geografia: contextos e redes —
volume 1, baseia-se nas propostas dos PCNEM. Antes de
adentrarmos esse tema e discorrermos também a coautoria, que é
a tonica dos livros didaticos das décadas de 2000 e 2010, convém
trazermos a sumula da biografia dos autores da obra didatica em
questdo. Da mesma forma que os autores anteriores, nao é muito
facil encontrar informagoes sobre sua vida e obra. Com relacédo a
autora Angela Corréa da Silva, encontramos as seguintes
informacoes na Plataforma Lattes:

Possui graduacao e licenciatura em Ciéncias Sociais pela Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (1976) e mestrado em
Educacdao pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas
(2005). Atualmente é consultora na drea de Geografia — Secretaria
da Educagao do Estado de Sao Paulo. Professora — Colégio COC —
Campinas, coordenacdao de avaliagdo sistema ético — Editora

76 O fato de haver parametros nacionais curriculares ndo excluiu o direito dos
estados e municipios de terem as suas proprias diretrizes.
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Saraiva, professora e coordenadora pedagogica da Escola
Comunitaria de Campinas e diretora geral — Faculdades Fleming.
Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase nos contetidos
curriculares de Geografia e Ciéncias Humanas, na formacao de
professores e avaliagdo. Professora de Temas Contemporaneos da
Faculdade Sao Leopoldo Mandic, Campinas, SP.

Informagoes adicionais no livro didatico revelam que Angela
Corréa da Silva ¢ professora de Geografia e Geopolitica no Ensino
Médio e em cursos pré-vestibulares. Quanto aos outros dois
autores, Nelson Bacic Olic e Ruy Lozano, nao constam
informagoes na Plataforma Lattes. As tnicas informagdes
disponiveis se encontram no livro didatico. Segundo essa fonte,
Nelson Bacic Olic é bacharel e licenciado em Geografia pela
Universidade de Sao Paulo, professor nos ensinos Fundamental e
Meédio e em cursos pré-vestibulares, autor de livros paradidaticos
e editor do boletim Mundo — Geografia e politica internacional. Sobre
Ruy Lozano, as informagdes sdo exiguas: apenas consta que €
bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela Universidade de
Sao Paulo e professor no Ensino Médio.

Diante de tao escassas informagdes, nao nos resta outro
caminho sendo assumir algumas inferéncias, sempre a luz do
paradigma indicidrio. Notamos que sdo trés os autores da obra
didatica, e deles apenas um, Nelson Bacic Olic, é gedgrafo de
formacao.”” Ressaltamos que de um conjunto de obras apreciadas
para compor o material para esta pesquisa deparamos com uma
caracteristica marcante: as obras didaticas recentes — dos anos
2000 para ca — quase sempre sdo assinadas por ao menos dois
autores. Parece haver findado a tradicao de livros didaticos de
Geografia de um s6 autor. Duas coisas poderiam ser ditas a esse
respeito: uma delas, positiva, de que a coautoria em livros
didaticos, ainda mais quando um dos autores tem outra formacao,

77 Por razdes praticas, referir-nos-emos aos autores por meio de Nelson Bacic
Olic, que é o gedgrafo da colecdo, como explanamos em Introdugdo. Dessa forma,
adotaremos a notagao Olic et al. ao cita-los no corpo do texto.
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diversifica e enriquece o conteudo, e permite trazer visoes
diferentes sobre a realidade; a outra, negativa, de que a
heterogeneidade excluiria, de certo modo, a nogao de autoria e de
voz do autor no livro didatico. Se sao dois ou trés a escrevé-lo,
sempre ha o risco de incongruéncias ou antinomias, e nao ¢
possivel individualizar a fala de cada um, porque nao se sabe
quem escreveu o qué.

Outra inferéncia que assumimos € o destaque a mengao, no
subtitulo do livro didatico, a contextos e redes, termos que deixam
expressos certos posicionamentos tedricos dos autores. Contexto ¢
uma palavra que revela clara consonancia com a proposta de
interdisciplinaridade dos PCNEM, pois ele se remete ao conjunto de
circunstancias a volta de um fato, ou ainda a ligagao entre as partes
de um todo. A realidade é una. Se a dividimos em partes, é para que
melhor compreendamos a sua natureza (carater ontologico) e o seu
funcionamento (carater epistemoldgico). No final do exemplar do
professor ha um suplemento a ele destinado em que estao elencadas
diversas consideragdes de ordem teorica. Nesse sentido, a respeito da
interdisciplinaridade e dos contextos, Olic et al. se pronunciam em
um suplemento destinado ao professor:

Como forma de contribuir para romper com o modelo estatico dos
curriculos, e na busca incessante por uma educagao que contemple
uma aprendizagem significativa, os Parametros Curriculares
Nacionais estabeleceram as bases de um curriculo por area do

conhecimento, concebendo a contextualizagdo sem
compartimentacdo, a interdisciplinaridade e o incentivo ao

raciocinio, formas eficazes para o desenvolvimento de uma

educacdo que propicie a superagao curricular estanque por uma
forma de pensar que integre as disciplinas e estabeleca diferentes
formas de articulagdo do conhecimento.lvani Fazenda destaca que a
falta de clareza acerca do termo interdisciplinaridade reside na
incompreensao que se tem do proprio conceito de disciplina. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade advém da relacdo de interacao entre
as disciplinas sem que se exclua o papel de cada uma no processo
de aprendizagem. Uma das criticas ao modelo de ensino tradicional
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reside na dificuldade de aprendizagem originada dessa
fragmentacdo. Além disso, a ndo utilizagdo de contextos adequados
e o isolamento disciplinar comprometem o desenvolvimento de
competéncias relacionais, tdo proéprias do tempo presente. Com

afirma Edgar Morin, “o parcelamento de competéncias e a
compartimentagdo dos saberes impedem apreender o que estd
tecido junto” (grifos nossos, p. 15 — suplemento para o professor).

Olic et al. se norteiam pelas orientagdes contidas nos PCNEM
e contemplam, portanto, os contextos e a interdisciplinaridade. A
vinculacao da obra Geografia: contextos e redes — volume 1 com
aquele momento histdrico estd muito clara no trecho em destaque
“tao proprias do tempo presente”. O isolamento disciplinar,
largamente praticado até os anos 1980 (do qual até Adas nao
escapa, ja que trata, também, os assuntos de forma separada — ele
adotou uma nova pratica epistemologica, mas manteve a mesma
pratica metodoldgica de Azevedo e Lucci), é agora indesejavel. A
palavra de ordem de todos os PCN ¢ trabalhar os conteudos de
forma integrada. Assim, nao se aceita mais falar sobre o clima, por
exemplo, apenas com conceitos estanques, sem vinculd-lo a
realidade das pessoas, conforme ja fizemos mencao ao caso de
chuvas orogréaficas (climatologia) em dreas de encosta
(geomorfologia), as habitacdes precarias nesses lugares (geografia
urbana) e a devastagdo da mata nativa (biogeografia e biologia). A
proposta dos autores é que os conteidos abordados nas unidades
contemplem diversos saberes e dimensdes da realidade, e que
também tragam exemplos do cotidiano, contextualizando o que
esta sendo apresentado.”

A palavra redes, por seu turno, remete-nos a ideia bastante
disseminada da metade dos anos 1990 para frente a respeito da
organizacdo das sociedades contemporaneas: a sociedade em

78 Embora Adas tenha esbogado correlacionar homem e sociedade, como
destacamos ao analisar o tratamento dos contetidos de climatologia em sua obra
didatica, ele ainda tratou os temas da Geografia de forma separada, seguindo o
tradicional tripé natureza-sociedade-economia.
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rede, que da titulo a possivelmente mais importante obra do
socidlogo espanhol Manuel Castells (primeira edigdo em 1996),
uma das maiores autoridades mundiais sobre o assunto. O
prefacio da oitava edicdo de A sociedade em rede, escrito pelo
também socidlogo e ex-presidente brasileiro Fernando Henrique
Cardoso, sintetiza com precisao o cerne desse livro seminal:

Entre os maiores méritos de Castells esta o de nao fazer concessoes
a compartimentagdo do saber. [...] Ha ai uma preocupacdo de
interdisciplinaridade (talvez fosse mais apropriado falar de uma
paixao de interdisciplinaridade) que faz lembrar a facilidade com
que Weber transitava, por exemplo, da histéria econdmica para a
sociologia das religides e vice-versa. [...] A analise se desdobra na
identificacdo de uma nova estrutura social, marcada pela presenca e
o funcionamento de um sistema de redes interligadas. [...] Isso é
evidente, por exemplo, em sua analise da maneira pela qual o novo
formato de organizagao social — a sociedade em rede, baseada no
paradigma econdmico-tecnologico da informagao —, se traduz, nao
apenas em novas praticas sociais, mas em alteragdes da propria
vivéncia do espago e do tempo como parametros da experiéncia
social. [...] A analise de Castells desenha, assim, os contornos de
uma sociedade globalizada e centrada no uso e aplicagao da
informacao e na qual a divisao do trabalho se efetua, nao tanto
segundo jurisdigdes territoriais (embora isso também continue a
ocorrer), mas sobretudo segundo um padrao complexo de redes
interligadas. E nessa sociedade que vivemos e ela é a que devemos
conhecer se quisermos que nossa agdo seja ao mesmo tempo
relevante e responsavel (grifo nosso, p. 35-37).

De acordo com Fernando Henrique Cardoso, encontra-se em
Castells a preocupagao com a interdisciplinaridade e com a nao
compartimentacdo do saber, temas também contemplados pelos
PCN. Se vivemos em uma sociedade agora em rede, em que as
praticas sociais se subordinam ao paradigma econdmico-
tecnoldgico da informagdo — uma nova etapa do capitalismo,
portanto —, é natural que os mecanismos que fundamentam esse
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novo paradigma devam ser conhecidos para que possamos tornar
nossas agoes nessa sociedade global relevantes e responsaveis.

Ao final dos anos 1990 e comeco dos anos 2000, a
convergéncia entre as ideias de uma sociedade articulada em
rede, de interdisciplinaridade e de competéncias e habilidades
para o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho nao
parecem ser a toa. A influéncia de autores como Manuel Castells e
Milton Santos (que também analisa a sociedade e a produgao do
espaco em termos de globalizagdo e de redes”) na maneira de
repensar as estruturas sociais e as novas relagoes de trabalho em
um mundo de economias altamente interdependentes certamente
fez eco nas discussoes curriculares que culminaram com os PCN.
E natural, destarte, que esses novos paradigmas sejam
incorporados as obras didaticas de Geografia, tdo prdprias, como
bem pontuam Olic et al., do tempo presente.

Com relagao aos PCNEM e suas implicagdes no ensino de
Geografia, extraimos algumas considera¢des do suplemento para o
professor, constante ao final da obra Geografia: contextos e redes —
volume 1. Olic et al. argumentam que nas tltimas décadas do século
XX uma nova produgdo académica no campo das ciéncias sociais
trouxe abordagens que consideravam outras dimensdes dos
homens em sociedade e cujo escopo foi romper tanto com o
positivismo quanto com o marxismo ortodoxo. Essa nova producao
académica é aquela presente em autores como Manuel Castells e
em Milton Santos®. Essas propostas de novas abordagens
objetivavam fornecer explica¢des mais plurais a velhos problemas
de natureza tedrico-metodologica, isto €, promover a intersec¢ao da

7 A respeito de Milton Santos, Olic et al. se respaldam nas obras Por uma
Geografia Nova, A natureza do espago: técnica e tempo, razdo e emogdo e O Brasil:
territorio e sociedade no inicio do século XXI. Acrescentariamos, a essas, outra obra
de relevo do autor, Por uma nova globalizacdo, que dialoga bastante com a obra de
Castells que viemos a mencionar.

80 O qual, apesar de ser costumeiramente vinculado a vertente critica,
preocupou-se em compreender os novos arranjos espaciais do final do século XX
a luz da globalizagao e do que chamou de meio técnico-cientifico-informacional.
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Geografia com outros campos do saber (Antropologia, Sociologia,
Economia, Politica, Direito e as Ciéncias da Natureza) e contribuir
para uma salutar religacio dos saberes, rompendo com a
compartimentagao propria do positivismo.

Na visao de Olic et al, a fim de melhor compreender as
mudangas teorico-metodoldgicas em curso nos ambientes
académicos, a Geografia escolar incorporou - mas nao
imediatamente, pois tendéncias alternativas na Geografia
despontaram na academia a partir dos anos 1970
(CHRISTOFOLETTI, 1985) e somente alcancaram a cultura escolar
nos anos 1980, com a Geografia critica — a conexao dos fendomenos
com a natureza apropriada pelos homens. Olic et al. sustentam que
essa “nova” Geografia (nova em oposicao a antiga Geografia
escolar inventariante, mnemonica e compartimentada, nao tendo
esse termo relacio com a intitulada Nova Geografia, corrente
neopositivista dos anos 1950) buscou compreender as relagoes
sociais, economicas e politicas em suas diversas escalas, quebrando
a dicotomia sociedade-natureza — no sentido de compartimentar os
contetidos sem possibilitar o didlogo entre eles.

Seguindo as orientagdes contidas nos PCNEM - Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias — os autores expdem que a abordagem
proposta em sua obra considera importante a participagao do aluno
no processo de construgao da sociedade, permitindo-lhe enxergar-se
como agente-cidaddo consciente e, desse modo, como sujeito
transformador e autonomo. Nao deixa de ser, também, o ideario
subjacente a vertente critica. Quanto aos objetivos, Olic et al. ndo
diferem das propostas curriculares dos anos 1980. A inovagao
aparece em outro tipo de abordagem: segundo expressam os autores,
o desejo de que os contetidos especificos da Geografia no Ensino
Meédio interajam com os de outras ciéncias e possibilitem ao
educando ampliar, com base nos conhecimentos adquiridos na
escola, as possibilidades de um estudo estruturado, autdnomo e mais
abrangente. Eis o cerne da proposta de interdisciplinaridade do livro
didatico. Igualmente, Olic et al. consideram fundamental que se
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respeitem os conhecimentos que os alunos trazem a escola,
adquiridos em seu meio cultural.

As palavras de ordem do PCNEM podem ser resumidas a
trés: contextualizagao, interdisciplinaridade e capacidade de
aprender, criar e formular. Nesse sentido, o documento apresenta
a seguinte argumentacao:

Partindo de principios definidos na LDB [Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — Lei 9394/96], o Ministério da Educacgao,
num trabalho conjunto com educadores de todo o pais, chegou a
um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas
para a insercdo de nossos jovens na vida adulta. Tinhamos um
ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no
acimulo de informacdes. Ao contrario disso, buscamos dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagao;
evitar a compartimentalizacdo, mediante a interdisciplinaridade; e
incentivar o raciocinio e a capacidade de aprender.

Por compartimentalizado, no caso da Geografia, entenda-se a
maneira tripartite tradicional de organizar os conteudos:
primeiramente, os contetdos relativos a Geografia Fisica,
concernentes a natureza; depois, os conteidos de Geografia
Humana, concernentes ao homem; por fim, os contetidos de
Economia e a vinculagao ao mundo do trabalho. Essa divisao
vinha sendo praticada nos livros didaticos, como vimos, desde
Azevedo, e mesmo em Adas, a despeito de sua adesao a vertente
critica, isso continuou, sem qualquer ruptura de ordem
metodoldgica. A verdadeira ruptura s6 acontece no limiar dos
anos 2000. A partir de entao, nao se admite mais tratar os temas
de forma estanque e sem conversagdao; a ordem, agora, € o
tratamento contextualizado dos temas, que discorreremos adiante,
quando tratarmos da organizagao da obra.

A respeito das finalidades do Ensino Médio para o novo milénio,
a luz da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, de 1996, o
PCNEM tece algumas consideragdes e define novas diretrizes:
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O Brasil, como os demais paises da América Latina, esta
empenhado em promover reformas na area educacional que
permitam superar o quadro de extrema desvantagem em relacdo
aos indices de escolarizacdo e de nivel de conhecimento que
apresentam os paises desenvolvidos. Particularmente, no que se
refere ao Ensino Médio, dois fatores de natureza muito diversa,
mas que mantém entre si relagdes observaveis, passam a
determinar a urgéncia em se repensar as diretrizes gerais e os
parametros curriculares que orientam esse nivel de ensino.
Primeiramente, o fator econdmico se apresenta e se define pela
ruptura tecnoldgica caracteristica da chamada terceira revolugdo
técnico-industrial, na qual os avangos da microeletrénica tém um
papel preponderante, e, a partir década de 80, se acentuam no pais.
A denominada “revolugao informatica” promove mudangas
radicais na area do conhecimento, que passa a ocupar um lugar
central nos processos de desenvolvimento, em geral. E possivel
afirmar que, nas proximas décadas, a educagdo va se transformar
mais rapidamente do que em muitas outras, em funcdo de uma
nova compreensao teorica sobre o papel da escola, estimulada pela
incorporagao das novas tecnologias. As propostas de reforma
curricular para o Ensino Médio se pautam nas constatagdes sobre as
mudangas no conhecimento e seus desdobramentos, no que se
refere a producdo e as relagdes sociais de modo geral. Nas décadas
de 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da
industrializagdo na América Latina, a politica educacional vigente
priorizou, como finalidade para o Ensino Médio, a formagao de
especialistas capazes de dominar a utilizacdo de maquinarias ou de
dirigir processos de produgdo. Esta tendéncia levou o Brasil, na
década de 70, a propor a profissionalizagdo compulséria, estratégia
que também visava a diminuir a pressio da demanda sobre o
Ensino Superior. Na década de 90, enfrentamos um desafio de
outra ordem. O volume de informagdes, produzido em decorréncia
das novas tecnologias, é constantemente superado, colocando
novos parametros para a formagao dos cidaddos. Nao se trata de
acumular conhecimentos. A formagao do aluno deve ter como alvo
principal a aquisicdo de conhecimentos bdsicos, a preparagio
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacao. Propde-se, no nivel do Ensino Médio,



a formacdo geral, em oposicdo a formacdo especifica; o
desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacoes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo. Sao estes
0s principios mais gerais que orientam a reformulagao curricular do
Ensino Médio e que se expressam na nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao - Lei 9.394/96 (PCNEM, 2000, grifos dos autores).

Em consonancia com a proposta apresentada pelos PCNEM,
Olic et al. sustentam nao ser mais possivel considerar que o
Ensino Médio seja apenas a continuidade dos estudos iniciados no
Ensino Fundamental. Para os autores, faz-se mister que os alunos
sejam incentivados, de mais a mais, a ampliar sua visao de mundo
como membros atuantes em seu local de residéncia, sem perder
de vista as relagoes com as diferentes escalas (regionais, nacionais
e globais) e — eis a inovagao epistemoldgica — com as redes
geograficas, cada vez mais intensas e concretas.

Os PCNEM também mencionam as finalidades do novo
Ensino Médio, que divergem das da antiga abordagem. Se, antes,
essa etapa do ensino tinha duas finalidades, a saber, a
propedéutica, visando a continuidade dos estudos em nivel
superior, e a laboral, voltada ao mundo do trabalho, a nova
proposta elenca, além dessas, outras finalidades mais nobres, cujo
mote € a pratica social. Porém, em nosso entender, trata-se de
finalidades um tanto vagas e de dificil exequibilidade:

Na perspectiva da nova lei, o Ensino Médio, como parte da educagao
escolar, “devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
(Art.1° § 2° da Lei n® 9.394/96). Essa vinculacao é organica e deve
contaminar toda a pratica educativa escolar. Em suma, a Lei estabelece
uma perspectiva para esse nivel de ensino que integra, numa mesma e
tnica modalidade, finalidades até entdo dissociadas, para oferecer, de
forma articulada, uma educacdo equilibrada, com fungcdes
equivalentes para todos os educandos:
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* a formacao da pessoa, de maneira a desenvolver valores e
competéncias necessdrias a integragao de seu projeto individual ao
projeto da sociedade em que se situa;

* 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

* a preparacao e orientacdo basica para a sua integragao ao mundo
do trabalho, com as competéncias que garantam seu
aprimoramento profissional e permitam acompanhar as mudancas
que caracterizam a produgao no nosso tempo;

¢ o0 desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo,
de forma auténoma e critica, em niveis mais complexos de estudos.

Os dois primeiros tdpicos sugerem a formagao cidada e o
estimulo ao pensamento critico. A questdo do que vem a
caracterizar o pensamento critico € controversa. A primeira
pergunta que devemos nos fazer é o que define o pensamento
critico. Evidentemente, ndo hd uma resposta padrao. Pela
proposta do PCNEM, parece indicar a capacidade de o aluno
pensar questdes complexas envolvendo sua vida e a sociedade
que o circunda de forma ldgica, racional e colocando em xeque
verdades ja estabelecidas acerca do modo como as coisas estao
estabelecidas no mundo, no seu pais, na sua cidade etc.
Inobstante, pode nao ser isso. O pensamento critico pode ser, ao
inverso, a negacdo de uma ldgica transformadora, ou seja, a
manutencdo da ordem ja existente. O aluno pode entender que é
preferivel manter as coisas como estao a arriscar mudar algo.®!
Pode parecer absurdo em um mundo tao contraditério, mas, se
pensarmos que o aluno deve ter autonomia para pensar o que
bem entender (amago da proposta), capacidade critica e
autonomia intelectual podem ser conflitantes.

81 Corrobora a nossa inferéncia os eventos recentes na politica nacional, que sao
de amplo conhecimento. Significativa parcela da populagao tem se colocado a
favor do conservadorismo, mostrando-se avessa a quaisquer mudangas nas
estruturas sociais.
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Quanto a formagao da pessoa, esse trecho do PCNEM faz
meng¢ao a uma palavra que é um dos eixos estruturantes dessa
proposta curricular: competéncias. Competéncias e habilidades
sao duas palavras norteadoras dos PCN de todos os niveis da
educacao basica e tém orientado as praticas pedagdgicas desde
sua divulgagao, podendo ser remontado o uso da palavra
“habilidades” a proposta curricular da CENP de 1980. Vé-se,
assim, que os conceitos de competéncias e habilidades nao sao
novos, conforme corroboram Olic et al.:

O estudo das competéncias tornou-se relevante nas ultimas décadas
do século XX e passou a ser o centro de interesse de uma gama
variada de especialistas das Ciéncias Sociais. [...] O trabalhador,
antes treinado para executar uma unica tarefa, foi obrigado a
desenvolver competéncias gerais e também a flexibilizar o seu
desempenho, pois as novas formas de selecio profissional
passaram a escolher profissionais criativos e preparados para
enfrentar situagoes novas.

Entretanto, o que sao exatamente as competéncias e as
habilidades que se espera que os alunos dominem para estarem
integrados a este novo mundo de desafios e de possibilidades?
Muito se fala desses termos, mas a conceituagao parece sempre ficar
em campo epistemologico impreciso. Ao deparar com eles, o
educador pode se ver desorientado, se nao os dominar. No caso do
livro em andlise, Olic et al. orientam os professores de Geografia:

Das intmeras concepgdes tedricas a respeito dos conceitos de
competéncias e habilidades, ganharam forca no Brasil aquelas
apresentadas pela reforma de ensino espanhola — defendidas por
César Coll e Antoni Zabala —, além das apresentadas pelo professor
Philippe Perrenoud, da Universidade de Genebra. Essas duas
correntes sdo muito similares, pois estabelecem que é necessario
desenvolver competéncias em um mundo que incorpora, cada vez
mais, novos desafios e incertezas. Philippe Perrenoud admite que
competéncia pode ser definida como a “capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situagdo, apoiada em
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conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. Para tanto, sao necessarios
o desenvolvimento de “recursos cognitivos” complementares ao saber,
aos quais poderiamos chamar de habilidades.

A capacidade de agir com eficacia em determinas situagdes,
valendo-se de conhecimentos adquiridos, definem a competéncia
do individuo. A habilidade, por essa definicdo, seriam as
ferramentas necessarias para a execucao da competéncia. Além de
se explanarem sobre as ideias de competéncias e habilidades, Olic
et al. também apresentam ao professor a proposta de Antoni
Zabala a respeito da classificagio dos contetidos: conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Os contetidos conceituais sao o conjunto de fatos e saberes
tedricos (conceitos) necessarios a formagao basica do estudante,
entendendo-se por fatos uma sucessiao de informagdes
significativas para o processo de aprendizagem; os contetudos
procedimentais sdao o conjunto de a¢des ordenadas a realizagao de
um objetivo, sendo as ag¢Oes as regras, as técnicas, os métodos, as
destrezas ou habilidades, as estratégias e os procedimentos; os
contetidos atitudinais referem-se ao conjunto de atitudes e
valores, estabelecidos por componentes cognitivos, afetivos e de
conduta que tém por objetivo levar o aluno a desenvolver uma
consciéncia ética (com valores universalmente aceitos) e a
estabelecer condutas pessoais que englobem participacdo no
coletivo e adequagdo ao ambiente escolar. Concluindo a
importancia dos contetdos, Olic et al. expdem que

De acordo com a educadora portuguesa Maria do Céu Roldao
(2004), os contetidos sdo importantes quando nos permitem ser
competentes, isto é, quando podemos utiliza-los para aplicar,
analisar, interpretar, pensar, ler e agir. Essa autora defende que a
ideia “competencializadora” ndao é nova e foi, desde sempre,
associada a escolarizagao.

Olic et al. informam, no mesmo suplemento para o professor,
que um dos documentos oficiais que mais contribuiu para a
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discussao acerca das competéncias e habilidades foi a matriz de
competéncias do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
lancada em 1998. O ENEM, para os autores, pressupde o
rompimento com o aprendizado enciclopedista e propde, em seu
lugar, uma visao escolar plural. Assim, a matriz original define
competéncias como modalidades estruturais da inteligéncia, isto
¢, agdes que utilizamos para estabelecer relagdes entre objetos,
situagOes, fendOmenos e pessoas que queremos conhecer. Cinco
grandes competéncias foram elencadas pelo ENEM para serem
desenvolvidas na educa¢ao basica: I. Dominar linguagens; II
Construir e aplicar conceitos; III. Tomar decisdes e enfrentar
situagcoes-problema; IV. Construir argumentacao consistente; V.
Elaborar propostas de intervengao solidaria na realidade.

Porém, em que medida essas competéncias e habilidades
podem ser aplicadas a Geografia? Os autores citam duas
habilidades fundamentais relacionadas ao ensino de Geografia:
leitura e interpretacdo cartograficas e interpretagao de textos e
imagens. Como Olic et al. ndo fazem mencao as competéncias,
presumimos que elas estdao ligadas a competéncia I do ENEM —
dominar linguagens, embora — parece-nos — a Geografia possa
fazer uso de todas. A elucidagdo do emprego de competéncias e
habilidades nas ciéncias humanas vem do proprio PCNEM — Parte
IV (Ciéncias Humanas e suas Tecnologias):

Procuramos agrupar as competéncias bésicas e especificas da drea, que
foram acima descritas, em trés grandes grupos de competéncias de
carater geral que se aplicam as trés areas da organizacao curricular do
Ensino Médio, compreendidas a partir de sua esséncia enquanto
campos de conhecimento. O objetivo desse arranjo ¢ auxiliar as
equipes escolares na tarefa de construir uma proposta curricular de
carater efetivamente interdisciplinar, cruzando os diversos
conhecimentos especificos. Assim, temos competéncias ligadas a
representacao e comunicacao, investigacdo e compreensao e
contextualizacdo sociocultural. As competéncias de representagdo e
comunicagao apontam as linguagens como instrumentos de producao
de sentido e, ainda, de acesso ao proprio conhecimento, sua
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organizagao e sistematizagdo. As competéncias de investigacdo e
compreensao apontam os conhecimentos cientificos, seus diferentes
procedimentos, métodos e conceitos, como instrumentos de
intervencao no real e de solugdo de problemas. As competéncias de
contextualizagao sociocultural apontam a relagao da sociedade e da
cultura, em sua diversidade, na constituicdo do significado para os
diferentes saberes (grifo nosso).

De acordo com os PCNEM, as grandes competéncias para as
ciéncias humanas sdo trés: representagdo e comunicagao,
investigacao e compreensao e contextualizagao sociocultural. Para
a Geografia, cada uma dessas competéncias se desdobra em varias
habilidades, das quais destacamos: ler, analisar e interpretar os
cddigos especificos da Geografia (mapas, graficos, tabelas etc. —
competéncia de representacdo e comunicagao); reconhecer os
fendmenos espaciais a partir da selecdo, comparagao e
interpretacao, identificando as singularidades ou generalidades
de cada lugar, paisagem ou territério (competéncia de
investigacdo e compreensao); identificar, analisar e avaliar o
impacto das transformagdes naturais, sociais, econdmicas,
culturais e politicas no seu lugar-mundo, comparando, analisando
e sintetizando a densidade das relagbes e transformagdes que
tornam concreta e vivida a realidade (competéncia de
contextualizag¢ao sociocultural).

Convém, antes de passarmos propriamente a andlise do livro
Geografia: contextos e redes — volume 1, ressaltar o que dizem os
PCNEM a respeito da natureza interdisciplinar e dos conceitos-
chave da Geografia, definicdes que tém norteado a organizagao
curricular, as produgoes didaticas e as praticas de ensino recentes
da disciplina:

A Geografia em si ja é um saber interdisciplinar e abandonou ha
algumas décadas a pretensiosa posicdo de se constituir numa
ciéncia de sintese, ou seja, capaz de explicar o mundo sozinha.
Decorre dai a necessidade de transcender seus limites conceituais e
buscar a interatividade com as outras ciéncias sem perder sua
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identidade e especificidade. [...] A construgdo do conhecimento
geografico pressupde a escolna de um corpo conceitual e
metodolégico capaz de satisfazer os objetivos anteriormente
apontados.82 Para isso, usa a Geografia conceitos-chave como
instrumentos capazes de realizar uma andlise cientifica do espaco.
[...] O primeiro desses conceitos é o de paisagem, entendida como
unidade visivel do arranjo espacial que a nossa visao alcanga. [...] O
conceito de lugar guarda uma dimensdo pratico sensivel que a
analise vai aos poucos revelando. Lugar € a porgao do espaco
apropriavel para a vida, que é vivido, reconhecido e cria
identidade. [..] Os conceitos de territério e territorialidade
enquanto espaco definido e delimitado por e a partir das relagdes

de poder, ou seja, quem domina ou influencia e como domina e
influencia uma drea. [...] Devemos ter clareza que, em Geografia,
usamos diferentes tipos de escala: uma escala cartografica e a outra
geografica. [..] Por fim, um importante conjunto de conceitos
refere-se a globalizagdo, técnica e redes (grifos dos autores).

Contextualizagdo, interdisciplinaridade, competéncias e
habilidades: eis as palavras de ordem da Geografia do século XXI,
expressas em palavras de especialistas e em documentos oficiais.
Procuramos destacar, até aqui, a vinculagdo de Olic et al. as
tendéncias tedrico-metodologicas que a Geografia assumiu nos
altimos vinte anos, como eles mesmos expressam no suplemento
destinado ao professor. As premissas sao as melhores possiveis:
de acordo com os autores, levar os alunos a ampliarem o seu

82 De acordo com os PNCEM - Parte IV, os objetivos sdo: 1) orientar o olhar do
aluno para os fenomenos ligados ao espago, reconhecendo-os nao apenas a partir
da dicotomia sociedade-natureza, mas os tomando como produto das relagdes
que orientam seu cotidiano, definem seu locus espacial e o interligam a outros
conjuntos espaciais; 2) reconhecer as contradi¢des e os conflitos econémicos,
sociais e culturais, o que permite comparar e avaliar qualidade de vida, habitos,
formas de utilizacdo e/ou exploragao de recursos e pessoas, em busca do respeito
as diferengas e de uma organizagao social mais equanime; 3) tornar-se sujeito do
processo ensino-aprendizagem para se descobrir convivendo em escala local,
regional, nacional e global. A autonomia que a identidade do cidadao confere é
necessaria para expressar sua responsabilidade com o seu lugar-mundo, por
meio de sua identidade territorial (p. 31).
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repertorio conceitual por meio da compreensao e aplicagao de
conceitos (como forma de subsidiar uma atitude intelectual critica
e autonoma) e auxilid-los no desenvolvimento de competéncias
gerais e especificas da Geografia, que conduzam a um raciocinio
logico e reflexivo diante da realidade. Doravante, tentaremos
mostrar de que modo Olic et al. aplicam essas diretrizes
vanguardistas aos conteados de climatologia, haja vista a
complexidade da tarefa.

Estruturacao do livro Geografia: contextos e redes — volume 1
Apresentacao

Se o0s outros trés autores analisados nao poupam palavras na
introducao de suas obras, nelas veiculando suas ideias e
vinculagodes filosofico-tedrico-metodoldgicas, Olic et al. ndo ficam
aquém; ao explanarem seus objetivos, evidenciam os valores e o
tom que assumirao na obra. Transcrevemos integralmente o teor
da apresentagdo ao aluno:

Caro aluno

Durante os anos da educagao basica, vocé aprendeu a conviver com
a sociedade e o espago. Percebeu injusticas, constatou diferencas,
desenvolveu ideias, imaginou um mundo novo.

Muito mais do que somente propor pensar o espago, o estudo da
Geografia oferece instrumentos e préticas sociais que nos auxiliam
a decifrar a sociedade tomando por base sua dimensao espacial.
Nosso olhar torna-se assim mais rico, capaz de enxergar elementos
dessa realidade que antes podiam passar despercebidos. Injusticas
tém causas, diferengas se explicam, ideias se fundamentam, um
mundo novo se concebe.

Além de levar a compreender o mundo que nos rodeia, a Geografia
nos incentiva a participagdo. A constru¢do do conhecimento nessa
disciplina ajuda-nos a analisar o impacto produzido pelo ser
humano no meio ambiente, a compreender a elaboragao do espago
geografico pela sociedade, a distinguir as interacdes de sistemas
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econdmicos e politicos. Essas habilidades nos capacitam a atuar na
sociedade, de modo que exercamos de forma plena a cidadania.
Injusticas precisam ser combatidas, diferengcas precisam ser
respeitadas, ideias precisam ser geradas, para que um mundo novo
venha a surgir.

Apresentamos este livio como uma ferramenta para a construgao
do seu olhar, um instrumento para a elaboracdo de seu
conhecimento e um impulso para atitudes de participagao social.
Os autores.

De cara, Olic et al. ddo destaque ao espago, que assume o carater
de objeto de estudo central em sua obra didatica. Isso ndo ocorre
fortuitamente: trata-se de uma orientagao contida nos PCNEM, que
expressamente afirmam ser o espaco geografico o objeto dos estudos
em Geografia. A mencao a palavra “sociedade” remete-nos a uma
concepcao de espago social, construido pelos homens, em
permanente transformagao. Nao é a concepgao espacial que se tinha
na Geografia tradicional, em que o espago nao era considerado
objeto nem conceito-chave e era compreendido pelo viés kantiano,
isto €, como espago absoluto, universal, necessario e independente
da experiéncia do sujeito, ou seja, puramente intuitivo e a priori,
juntamente com a percepgao de tempo.

Também nao se trata de um espago tal qual concebido na
Geografia teorético-quantitativa. Nessa vertente, o espago assume
o papel de conceito-chave da disciplina, mas ndo é um espago
compreendido pelo viés da produgao social: é um espago visto
como uma planicie isotropica que pode ser representado em uma
matriz. O ponto de partida dessa ideia é a homogeneidade,
enquanto o ponto de chegada é a diferenciagdo, gerada pelas
agoOes e mecanismos econdmicos que tornam os espagos distintos
entre si. Como planicie isotropica — construgao tedrica oriunda de
uma concepgao racionalista e hipotético-dedutiva —, ele pressupde
uniformidade fisica (em termos de geomorfologia, clima e
vegetacao) e de ocupagao humana (densidade, demografia, renda,
padrao cultural). Segundo Corréa (2012), é uma visao limitada de
espaco, pois privilegia as distancias - determinantes na
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diferenciagao de espagos homogéneos e nas tomadas de decisoes
para a organizacao social — e ignora as contradi¢oes, os agentes
sociais, o tempo e as transformagoes dos espagos.

Se a vinculacao de Olic et al. as diretrizes dos PCNEM ¢é
explicitada no suplemento para o professor, ¢ natural que a
concepgao de espago dos autores nao seja outra que aquela trazida
pelo documento. As expressoes “elaboragao do espago geografico
pela sociedade” e “interagOes de sistemas econdmicos e politicos”
tornam evidente a concepgao espacial que Olic et al. adotam e a
corrente a que se vinculam: trata-se de uma linha de pensamento
cujo cerne se encontra em Henri Lefebvre, para o qual o espago € o
locus, ou lugar, da reprodugao das relagdes sociais de produgao. O
conceito lefebvriano de espago inspirou Milton Santos, que
considerava o modo de produgao, a formagao socioecondmica e o
espaco como categorias que se entrecruzam. A corrente tedrica a
que Henri Lefeébvre e Milton Santos estao vinculados é a
Geografia critica, de aspiragao marxista. Os PCNEM se valem do
conceito de espago definido por Milton Santos:

Surge, pois, o objeto dos nossos estudos: o espaco geografico.
Definido por Milton Santos em sua vasta obra sobre o assunto, é o
conjunto indissociavel de sistemas de objetos (redes, técnicas,
prédios, ruas) e de sistemas de agdes (organizacdo do trabalho,
produgao, circulagdo, consumo de mercadorias, relagdes familiares
e cotidianas), que procura revelar as praticas sociais dos diferentes
grupos que nele produzem, lutam, sonham, vivem e fazem a vida
caminhar (BRASIL. PCNEM, Parte IV, p. 23-26).

Portanto, Olic et al. trabalham o espago geografico como conceito-
chave, adotando a perspectiva critica. Outros dois termos que os
autores abordam no livro diddtico sao o meio ambiente e a
participagao social. A temdtica ambiental, sintetizada na analise do
impacto das agdes humanas sobre o meio ambiente, era praticamente
ignorada nas demais obras didaticas analisadas. Com o advento da
proposta de interdisciplinaridade nos curriculos, a tematica ambiental
ganha relevo e passa a ser trabalhada como contetidos que perpassam
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0s saberes historicamente estabelecidos e podem ser explorados nas
relacbes homem-natureza.

Sobre a relevancia da insercao da tematica ambiental nos
livros didaticos de Geografia mais recentes, Vilela (2018),
dialogando com Michel Foucault, entende que o conhecimento
escolar deve ser analisado como discurso, pressupondo “a
compreensao de que as formagoes discursivas sao emaranhados
de enunciados”. A autora identifica que a tonica do conhecimento
escolar em Geografia vem se assentando, historicamente, sob a
logica dos enunciados dos discursos econdmicos. Desse modo, a
ideia de desenvolvimento como algo desejavel a sociedade se
afirma como sindnimo de desenvolvimento econdmico. Verifica-
se a forca desses enunciados na forma como os contetdos
constantes nessas obras didaticas sao divididos e nas propostas de
divisao regional, além de serem o fio condutor de tematicas como
espaco rural, espago urbano, industria etc. A ldgica da
produtividade econdmica, em diferentes escalas e contextos, casa-
se com os conteudos contemplados pela Geografia escolar.

Como vimos nas obras de Azevedo, Lucci e Adas, a organizagao
dos conteudos abordados segue a cldssica orienta¢gdo natureza-
sociedade-economia, a qual estd ligada, por sua vez, ao método da
escola lablachiana. A ligacao entre sociedade e economia parece bem
clara, haja vista que é a sociedade que faz e que movimenta a
economia. Mas e quanto a natureza? Vilela nos esclarece:

Ao mesmo tempo em que esses entrelagamentos discursivos
ocorrem, é possivel perceber que aquilo que ndo se associa a ldgica
econdmica — a qual vem conferindo qualidade a este conhecimento
- vai ficando “fora da ordem do discurso”. Considerando a ideia de
que “hd determinadas regras que sancionam ou interditam a
producdo e a circulagio de praticas discursivas escolares”
(SOMMER, 2008, p. 57), foi possivel perceber que os contetdos
ligados a geografia fisica, menos imbricados na logica do discurso
econdmico, vao sendo menos valorizados e sofrendo, assim, certa
interdi¢ao. Em outras palavras, a geografia fisica, em suas formas
de abordagem tradicionais, ndo tem se associado facilmente aos
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enunciados que constroem o significado de “bom ensino da
geografia” (VILELA, 2018).

O discurso ambiental na Geografia escolar, no ambito da
proposta de interdisciplinaridade, emerge de modo a valorizar os
contetidos da vertente fisica que foram, de acordo com Vilela,
menos prestigiados. Para a autora, o discurso ambiental, o
cultural e o histdrico sdao ditos que circulam socialmente e
disputam seu espago na constitui¢do do conhecimento escolar. O
que ¢é considerado relevante e é valorizado socialmente acaba por
penetrar nas disciplinas escolares, imbricando-se aos contetdos e
constituindo o conhecimento. Como o discurso ambiental estd em
voga na sociedade no momento atual histérico, sendo
amplamente debatido em todas as esferas das discussoes publicas,
¢é natural que aparega também no espago escolar.

Por se constituir como conhecimento interdisciplinar, a tematica
ambiental, agora valorizada na Geografia escolar, também pode
encontrar espago em outros campos disciplinares, gerando um
ambiente de disputa discursiva, como aponta Vilela (2018):

Se no meio cientifico isto ocorre, fora do circuito académico nao é
diferente; a importancia do discurso ambiental ¢ um enunciado
evidente e consensual. Grosso modo, discurso ambiental é afirmado
como atual e necessario. Tal enunciado produzido no senso comum
diz muito sobre sua forga no espago escolar; em seus ditos estdao muitas
das demandas da sociedade contemporanea sobre aquilo que se afirma
como correto, desejavel e necessario para um mundo melhor. Assim,
mais um enunciado se evidencia: o de que a escola nao pode se furtar
de incorporar as questdes produzidas no discurso ambiental. Os
conteados escolares, obviamente, constituem esta condicdo e, de
alguma maneira, todas as disciplinas escolares “disputam” este
discurso como algo que lhes confere qualidade (s/p).

Esse ambiente de disputa disciplinar, em que a temaética
ambiental aparece tanto no campo da Geografia quanto no campo
das Ciéncias (no caso do Ensino Fundamental I), denota a
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importancia que tem sido dada na atualidade aos contetdos
concernentes a0 meio ambiente. No caso da Geografia escolar,
esse tema tem oferecido novas possibilidades de abordagem dos
conteudos ligados a parte fisica, que podem ser integrados aos
processos sociais. O discurso ambiental também pode se articular
a logica regional, servindo para apresentar -caracteristicas
regionais especificas sob novas perspectivas e tornando positivo
um discurso ja considerado ultrapassado (isto é, os estudos
regionais, apanagio da Geografia tradicional).

Embora ainda figurando na fronteira entre disciplinas escolares,
a tematica ambiental tem se mostrado muito relevante na Geografia
escolar, uma vez que afirma o papel da Geografia como ciéncia de
integracao. A esse respeito, Vilela (2018) afirma que

[...]. Se, na pratica, as pesquisas desenvolvidas nos departamentos
de geografia das universidades pouco afirmam a ideia de
integracdo entre os polos da ‘Geografia Fisica’ e da ‘Geografia
Humana’, a escola tem se mostrado um espago enunciativo para se
afirmar esta verdade, e o discurso ambiental é um forte elemento
presente nas construgdes enunciativas que afirmam a Geografia
com ciéncia de integragao. [...] Diferentemente da concepcao de que
vé o conhecimento escolar como simples tributdrio das ciéncias de
referéncia, as analises aqui desenvolvidas se apoiam na nogdo de
que a escola produz significados que interessam a geografia
cientifica. A Geografia como ciéncia de integracdo é uma verdade
afirmada no conhecimento escolar, e esse enunciado tem sua
possibilidade de existéncia em meio a uma complexa trama
enunciativa. O discurso ambiental é, atualmente, um importante
catalisador para a formagao desses enunciados (s/p).

A participagao social se configura, segundo a apresentacao de
Olic et al., em um dos fins a que se destina o ensino de Geografia
na escola. Nao se trata mais de uma Geografia cujo fim era o
desenvolvimento do espirito patridtico e o inventario dos recursos
naturais e dos principais dados socioecondmicos, tal qual no
século XIX e parte do século XX; trata-se de uma Geografia em
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que o aluno ¢ instigado a tomar parte na organizagao social e,
imbuido das competéncias e habilidades que estd apto a dominar,
ampliar sua participacdo na sociedade, para que “um mundo
novo venha a surgir’. A proposicio de se pensar o espago
geografico socialmente construido, Olic et al. argumentam que o
estudo dos contetdos propostos em Geografia proporciona ao
aluno condi¢des de aprimorar sua visao de mundo, permitindo-
lhe obter os meios para a compreensao da origem das injustigas, a
explicagao das diferengas e a fundamentagao das ideias.

Objetivos mais nobres nao poderia haver. Aventamos,
contudo, se a disciplina de Geografia consegue ser capaz de dar
conta de tdo pesado encargo — mudar a sociedade e o mundo.
Aprofundando o questionamento, perguntamos se esse papel
cabe mesmo a Geografia. Nao seriam objetivos muito
pretensiosos? Parece-nos que, em um esfor¢o para apagar aquela
visao de Geografia neutra e acritica que se praticava até passado
recente, a tendéncia atual, endossada pelos PCN, é assumir uma
Geografia do tipo redentora do mundo, cujo discurso, como o
destacado, acaba soando caricato, ingénuo e até mesmo
demagdgico e vazio. E basicamente o mesmo tipo de exagero que
vimos em Resende (1986) e criticamos.

Organizacao do livro

De acordo com Olic et al., a colecao esta organizada em trés
volumes (uma para cada série do Ensino Médio), cada qual com
duas unidades tematicas. O livro que estamos analisando, volume
1, conta com dez capitulos. Segundo os autores,

Essa organizacdo tem o objetivo de possibilitar a construgao
autdbnoma de conhecimento ao valorizar repertdérios prévios dos
alunos, além de estimular a elaboragao de novos repertdrios, a fim de
potencializar sua capacidade de compreensao do mundo. A ordem
de unidades e capitulos atende, a partir de uma sequéncia 1dgica, os
principais conceitos norteadores da Geografia e sua abrangéncia em
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diferentes escalas geograficas. Por isso, a distribuigao dos contetidos
nos capitulos obedece a dois critérios: por um lado, proporciona aos
alunos um aprofundamento conceitual continuo, bem como propde
condi¢des pedagdgicas que permitem desenvolver competéncias e
habilidades gerais e especificas dos conhecimentos geograficos
durante o processo de aprendizagem.

Os objetivos da organizagao dos contetidos e temas estao bem
explicitos no excerto: possibilitar a construgdao autonoma do
conhecimento, valorizando repertdrios prévios que os alunos tém
por meio de suas vivéncias, e potencializar sua capacidade de
compreensdo do mundo. O quadro disposto na Figura 44 exibe a
particao da colegao Geografia: contextos e redes, destacando a
divisao das unidades, que se configuram em eixos tematicos.

Figura 44. Unidades da colegao Geografia: contextos e redes

1°VOLUME
UNIDADE |

2°VOLUME
UNIDADE | ¥

3°VOLUME
UNIDADE |
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8. As bases fisicas do Brasil
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10. Politicas ambientais
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GLOBAL
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Servigos
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Tl
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6. A América do Nafta
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Extremo Oriente
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna,
2013, suplemento para o professor, p. 27.
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As unidades, por sua vez, sao divididas em capitulos. Tanto
nas unidades quanto nos capitulos, Olic et al. expressam o desejo
de construir atividades e seg¢bes que contemplem as seguintes
etapas de aprendizagem: 1) conhecimentos prévios — mobilizagao
e ativagao; 2) questionamento — discussao coletiva; 3) ampliacao,
substitui¢do e reorganizagao. Em um quadro sindptico, constante
na Figura 45, os autores sintetizam a sequéncia de aprendizagem
e os objetivos para cada um dos quatro momentos previstos.

Figura 45. Quadro sinédtico de objetivos pedagdgicos de Geografia:
contextos e redes — volume 1

1° momento 2° momento 3° momento 4° momento
[ Objetivos
‘ pedagdgicos:
| ik WIS S AN A S pogs - e
- Apresentacio do - Delimitacéo do - Retengao Visdo global,
capitulo. conteudo =
- Organizagao. - Integracao entre
Sondagem de Aquisicao de > conceitos e
et > - Contextualizacao
repertorios prévios informagodes e linguagens.
conceitos
Questionamento. Perspectivas de
Andlise e futuro
Motivagao
’ compreensao de
fendbmenos.
Segoes
correspondentes:
Abertura do capitulo Vocé no mundo - Midiateca do
. estudante
Organize seus
Texto do capltulo conhecimentos Interpretagdo e

| yroblematizagao
Leitura complementar Representagoes P ¥

grdficas e cartogrdficas

Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013,
suplemento para o professor, p. 22.

No inicio de cada capitulo estdo expressas as habilidades que
deverao ser alcangadas, tomando como base as competéncias
definidas pelos PCNEM para a drea de ciéncias humanas
(representacdo e comunicagdo, investigacdo e compreensao e
contextualizagao sociocultural). Ha também, no meio de cada
capitulo, uma proposta de leitura complementar, em que sdo
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apresentados textos de diferentes autores sobre os temas ali tratados.
Recordamos que as leituras complementares também existem no
livro de Adas, mas a diferenca é que na obra dele essas leituras estao
no final dos capitulos e sao de autoria do proprio Adas. No livro
Geografia: contextos e redes — volume 1, Olic et al. trazem autores
externos, buscando estimular a reflexdo e a construgao de relagdes
com os conteudos trabalhados naquele momento.

Existem diferengas marcantes do livro didatico de Olic et al. em
relacdo as outras obras analisadas neste trabalho. Uma delas consiste
na inser¢ao de quadros intitulados “Vocé no mundo”, secao presente
em cada capitulo e que intenciona, segundo os autores, aproximar o
aluno da realidade, estimulando a acdo e a reflexdo,
problematizando os temas estudados e propondo atividades de
pesquisas em grupos, debates e outras experiéncias. Nessa segao,
eventualmente, os autores dao indicagoes de interdisciplinaridade
(como o tema proposto pode ser trabalhado com conjunto com
outras disciplinas escolares) no livro destinado ao professor.

Outras diferencas em relacao as demais obras analisadas sao a
insercao de infograficos (se¢ao que contém imagens, graficos,
dados e informagdes que enriquecem o texto-base), uma secao de
atividades ao final dos capitulos (com propostas de fixagdo dos
conteidos por meio de questiondrios), uma segao voltada apenas
para questoes de vestibulares e uma segao intitulada “midiateca do
estudante”, em que sdo arrolados filmes, livros e sitios da internet
concernentes aos contetidos do capitulo, a fim de que os
conhecimentos sejam ampliados. Esses recursos didaticos
empregados por Olic et al. no livio demonstram sua adesao as
propostas de ensino interdisciplinar e contextualizado, tao
ventiladas pelos PCNEM, cujos contetidos e temas nao dialogam
apenas com os diversos ramos que compdem a ciéncia geografica,
mas também com as outras areas do saber. A Figura 46 mostra
como os autores apresentam a organizag¢ao do seu livro aos alunos.
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Figura 46. Organizagao do livro Geografia: contextos e redes —volume 1
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy. Geografia:
contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2013, p. 4-5.

Os conteudos de climatologia, ao contrario das obras de
Azevedo, Lucci e Adas, encontram-se fragmentados no livro
Geografia: contextos e redes — volume 1. Talvez por quererem se
adequar a proposta de interdisciplinaridade e contextualizagao
dos contetidos Olic et al. tenham optado por elenca-los dessa
forma. A climatologia encontra-se alocada na Unidade 2 - A
dindmica da natureza e a questao ambiental. Dentro desse grande
eixo tematico, a maior parte dos contetidos de climatologia esta no
Capitulo 7 — Clima, vegetacao e hidrografia, ao passo que outra
parte estd no Capitulo 8 — As bases fisicas do Brasil. Algumas
discussoes envolvendo politicas ambientais e mudancas climaticas
hodiernas aparecem no Capitulo 10 — Politicas ambientais, no que
parece ser uma tentativa de trazer aos alunos temas polémicos e
amplamente debatidos na sociedade. A climatologia aparece,
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nesse caso, como elemento secundario e nao conceitual, estando
diluida entre questdes de ordem econoémica e politica.

E pertinente destacar que ha subcapitulos em cada um dos
dez capitulos do livro. Desse modo, o Capitulo 7 abriga sete
subcapitulos, dos quais o0s cinco primeiros versam
especificamente sobre o clima (os dois ultimos falam sobre a
vegetagao da Terra e a hidrografia). Ao final desse capitulo ha
ainda um exercicio na se¢ao “Vocé no mundo”, em que uma
atividade individual de pesquisa envolvendo clima e vegetacao,
com o apoio de um atlas, é proposta. O Capitulo 8 tem igualmente
sete subcapitulos, dos quais apenas o quarto diz respeito aos
climas brasileiros, além de um texto na secdao “Leitura
complementar” a respeito da seca na Regido Nordeste.
Passaremos, agora, a analisa-los.

Capitulo 7 — Clima, vegetacao e hidrografia

Na parte introdutoria do capitulo (Figura 47), Olic et al.
expressam as expectativas da aprendizagem, que nada mais sao do
que as habilidades que os alunos devem desenvolver. No que tange
ao clima, sdo elas: reconhecer as caracteristicas singulares da
atmosfera terrestre e de sua interacdo com a radiacdo solar;
caracterizar os elementos constituintes do clima; interpretar os dados
apresentados em um climograma; caracterizar os diferentes tipos de
climas existentes no planeta. Essas habilidades se enquadram na
competéncia “investigagdo e compreensao” dos PCNEM.® No
exemplar para uso do professor, ha ainda a orientagdo para o
docente incentivar os alunos a relacionar atividades econdmicas,
como a exploracao florestal, industrial, pesca, transporte e turismo
com a vegetacdo, o clima e a hidrografia — um estimulo a integrar
diferentes contetidos da Geografia. Essa orientacdo se encontra ao
lado do quadro intitulado “Responda”, em que o aluno ¢ instigado a
refletir sobre essas questoes.

8 BRASIL. PCNEM, Parte IV, op. cit., p. 35.
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Figura 47. Expectativas de aprendizagem do capitulo 7
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.
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O primeiro subcapitulo trata da atmosfera terrestre. Duas
inconsisténcias podem ser listadas. Em primeiro lugar, a nao
especificagao da altura de cada camada atmosférica na figura. Em
segundo lugar, os valores de temperatura de cada uma. A esse
respeito, 0s autores expdoem que

A atmosfera terrestre distribui-se em estratos ou camadas atraidas
pela forca da gravidade. Observe a figura 7.2. Os estratos
superiores apresentam-se rarefeitos em decorréncia da menor
pressao exercida pela gravidade. A estratosfera — faixa atmosférica
localizada aproximadamente entre 10 e 50 quilometros — apresenta
ar rarefeito e demasiadamente frio. Nela, encontram-se a maior
concentragdo de ozonio, gas responsavel pela absor¢dao de grande

parte dos raios ultravioletas nocivos a saude (grifo nosso, p. 134).

Afirmar que a camada estratosfera apresenta ar
demasiadamente frio é muito vago. Quao frio é esse ar? Qual a
temperatura dessa camada e das demais? Nao ha indicagdo. E
uma falha que ja compromete a primeira das habilidades listadas
na abertura do capitulo, qual seja, “reconhecer as caracteristicas
singulares da atmosfera terrestre e de sua interacdo com a
radiacao solar”. No restante do texto a respeito das camadas da
atmosfera terrestre ndao hd citagao as temperaturas de cada uma.

Sobre a troposfera, consideragdes ordindrias: que apresenta
espessura média de 10 a 20 quilometros, que é composta por
quase 80% de nitrogénio e quase 20% de oxigénio, que a
quantidade de outros gases e de vapor d’agua é muito pequena,
que é responsavel pela absor¢ao de quase metade da energia solar
e por refletir o restante. A Figura 48 exibe uma ilustragao a
respeito das camadas da atmosfera. O mesmo tipo de mistura de
critérios de classificagao e nomenclatura se encontra presente.
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Figura 48. Camadas da atmosfera em Olic et al.
UA atmosfera terrestre

W Figura 7.2 Camadas da atmosfera terrestre Os conhecimentos cientificos dispo-
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ra como Unico planeta do Sistema Solar
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planeta.

Camadas da atmosfera
terrestre
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llustrag8o artistica para fins didaticos.
Fonte: Elaborado com base em TEIXEIRA,
Wilson et al. Decifrando a Terra,

L meteoroidgicos st . Paulo: Nacional, 2008. p. 75

Abaixo da estratosfera, localiza-se a troposfera. Esse estrato inferior da atmosfet
esta em contato com a superficie terrestre e apresenta espessura média entre 10
20 quilémetros, sendo constituido, primordialmente, por cerca de 80% de nitrogénig
e 20% de oxigénio, e ainda por outros gases em quantidades bem menores, vapor d
dgua e poeira em suspensdo. Nessa camada ocorrem alguns dos mais importantes
fendmenos exteriores da dindmica terrestre, que propiciam condigdes para o dese
volvimento das diversas formas de vida no planeta: radiagdo e a reflexao solares
processos responsaveis pelo aquecimento e pelo equilibrio térmico do planeta — be
como a ocorréncia de nuvens e de chuvas.

134 umioape2

Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacicc LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.
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No subcapitulo 2, sao abordados os movimentos da Terra e a
radiacdo solar. Os movimentos destacados sao dois: a rotagao e a
translacdo, que sao os mais importantes para a compreensao do
clima. A seguir, os autores tratam das estagoes do ano, destacando
os solsticios e equindcios e a implicancia da inclinagao de 23227’
do eixo do planeta para o recebimento da radiagdo solar ao longo
do ano. Esses assuntos sao tratados de forma sumadria, sem grande
aprofundamento ou maiores explicagdes. Destacamos que os
esquemas do movimento de translacdo e a incidéncia solar
durante a translagao sdo similares aos utilizados por Azevedo e
Lucci (Figura 49).

Figura 49. Solsticios e equinodcios em Olic et al.

Figura 7.5 Incidéncia solar durante a translagdo 0s solsticios
- e 0s equindcios
WE0

S

Solsti

—

Figura 7.3 Movimento de rotagio

- 135 136 wwosor2

Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 1* ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.
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O subcapitulo 3, intitulado “O clima terrestre”, é objeto de
nosso maior interesse. E nesse que Olic et al. apresentam seus
conceitos de tempo e clima, cujo discurso passaremos a analisar:

A alternancia da radiacao solar durante as estagdes do ano provoca
alteracdes na temperatura atmosférica. Entretanto, outros fatores
como a latitude, a influéncia da umidade advinda os oceanos e o
relevo também sao fundamentais para se definir o clima de uma
localidade. Para essa definicdo, é fundamental que se faca a
diferenciacdo dos conceitos de clima e de tempo atmosférico,
muito utilizados pelos seres humanos.As condi¢des momentaneas
da atmosfera — a sensagdo térmica, a umidade, a variagdo de
temperatura no decorrer de um dia ou mesmo alteragdes
provocadas pela passagem de uma frente fria — referem-se ao

tempo atmosférico. Portanto, tempo é o estado momentaneo da
atmosfera e pode ser acompanhado por meio de previsdes didrias
ou semanais, disponibilizadas em diversos meios de comunicacao
(figura 7.6). J4 a definicdo de clima abrange uma perspectiva
temporal mais longa e, portanto, seu conceito reflete a andlise

sucessiva dos tipos de tempo atmosférico no decorrer de um
periodo, em geral, superior a 30 anos (grifos dos autores em
negrito, grifos nossos sublinhados, p. 137).

O trecho em destaque “muito wutilizados pelos seres
humanos” parece absolutamente fora de propdsito. Dizer que os
seres humanos (expressdao bastante genética) utilizam muito os
conceitos de tempo atmosférico e clima nao faz o menor sentido.
Esses sdao conceitos utilizados na escola quando das aulas de
climatologia na disciplina Geografia (e eventualmente quando se
tratar de algum assunto correlacionado ao clima). Dificilmente
alguma pessoa discorrera intencionalmente sobre isso em
conversas cotidianas; quando falam, é de maneira incidental, e
geralmente confundindo os termos. A melhor defini¢do que Olic
et al. poderiam apresentar é que as pessoas frequentemente os
confundem, e por essa razao € necessdria a sua correta explicagao.
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A defini¢ao de tempo atmosférico estd exatamente como a de
Lucci, e semelhante a que Adas emprega. A ideia principal, estado
momentaneo da atmosfera, é bastante simples e pode ser
facilmente compreendida pelo aluno. No que tange, porém, a
definicao de clima, a situacao é diferente. Os autores trabalham
com a ideia de clima como sucessao habitual dos tipos de tempo
atmosférico, o que os vincula a concepg¢ao sorriana de clima.
Porém, na sequéncia, informam que o clima é definido apds um
periodo superior a 30 anos. Nem a concepcao de Max Sorre nem a
de Julius Hann, as mais classicas, expressam a quantidade de
tempo na definigio de clima. A ideia de 30 anos para a
caracterizagdo do clima de uma drea provém da Organizagao
Meteorologica Mundial (OMM):

What is Climate?

Climate in a narrow sense is usually defined as the "average
weather", or more rigorously, as the statistical description in terms
of the mean and variability of relevant quantities over a period of
time ranging from months to thousands or millions of years. The
classical period is 30 years, as defined by the World Meteorological
Organization (WMO). These quantities are most often surface
variables such as temperature, precipitation, and wind. Climate in a
wider sense is the state, including a statistical description, of the
climate system34.

8 O que € clima? O clima em um sentido restrito é geralmente definido como o
"clima médio" ou, mais rigorosamente, como a descri¢ao estatistica em termos da
média e variabilidade de quantidades relevantes ao longo de um periodo de
tempo variando de meses a milhares ou milhdes de anos. O periodo classico é de
30 anos, conforme definido pela Organizagdo Meteoroloégica Mundial (OMM).
Essas quantidades sdao mais frequentemente varidveis de superficie, como
temperatura, precipitagao e vento. Clima em um sentido mais amplo € o estado,
incluindo uma descri¢do estatistica, do sistema climatico (tradugdo nossa).
ORGANIZACAO MUNDIAL DE METEOROLOGIA. Segio “Perguntas
Frequentes”. Disponivel em http://www.wmo.int/pages/prog/wcp/ccl/faq/faq_
doc_en.html>. Acesso em 14 jul. 2019.
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A definicdo da OMM considera o clima como expressao do
estado médio da atmosfera em um periodo de 30 anos. Olic et al.,
ao expressarem clima como a sucessao de tipos de tempo em
periodos superiores a 30 anos, valem-se de um ecletismo bastante
discutivel quando misturam dois conceitos distintos (o de Max
Sorre e 0 da OMM) em uma mesma assertiva. Poderiamos discutir
se a cultura escolar tem a capacidade, por si so, de criar os seus
proprios conceitos a respeito dos temas estudados, com base,
naturalmente, no que € produzido na ciéncia de referéncia, mas
dentro de uma perspectiva propria — a da autonomia. Essa
inferéncia encontra respaldo em Chervel (1988) e Lestegas (2002).
Esses autores sustentam que a escola € detentora de uma cultura
propria e as disciplinas escolares sao criagoes originais da escola.
Desse modo, se enxergamos por esse angulo, Olic et al. acabam
por dotar a climatologia escolar de uma especificidade propria
quando criam uma definicao de clima que nado ¢ exatamente a que
consta nos manuais académicos.

O topico seguinte versa sobre os elementos do clima. Olic et
al. os apresentam como temperatura, umidade e pressao
atmosférica, dando a cada qual a seguinte defini¢do: temperatura
corresponde ao estado térmico da atmosfera, responsavel pela
sensacao de frio ou de calor; umidade é a quantidade de vapor de
agua presente na troposfera, responsavel pela definicao dos
padrdes pluviométricos de uma dada localidade; pressao
atmosférica corresponde a pressao exercida pela atmosfera na
superficie terrestre (Figura 50). Do mesmo modo que os autores
anteriormente analisados, Olic et al. nao fazem a distin¢ao teorica
entre elementos e fatores, isto é, o que cada qual é
conceitualmente. Apesar de, mais a frente, os autores até
apresentarem os fatores do clima (latitude, altitude, maritimidade,
continentalidade e correntes marinhas), € nitido que as
expectativas de aprendizagem constantes no preambulo do
capitulo 7 — caracterizar os elementos constituintes do clima — nao
sao totalmente contempladas, j4 que nem mesmo eles definem
primeiramente o elemento climatico como conceito.
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Figura 50. Elementos do clima

0s elementos do clima

mas de mensuragho da temperatura

= -

139

138 wwoso

Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacicc LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.

A distin¢ao entre elementos e fatores do clima é reconhecida
na Geografia escolar desde Azevedo. Conforme ja citamos,
elementos e fatores sao conceitos importantes em climatologia,
mas notamos nos autores cldssicos siléncio a esse respeito. Julius
Hann (1903) os cita, mas como equivalentes. Emmanuel de
Martonne (1913) também os cita, mas sem defini-los com clareza.®
Mesmo em Mendonga e Danni-Oliveira (2007), obra académica de
referéncia bastante respeitada, ndao ha tal distingao, embora os
autores citem quais sdo os elementos e os fatores. Em nossa
pesquisa, encontramos duas fontes que esclarecem a distingao
entre esses conceitos. Uma delas é oriunda de um sitio na internet
voltado para vestibulandos. A outra é um livro introdutdrio de

8% MARTONNE, Emmanuel de. Traité de géographie physique. 2. éd., rév. et augm.
Paris: Librairie Armand Colin, 1913, p. 99-114. Disponivel em <https://archive.org/
details/traitdegographie0Omart/page/18/mode/2up>. Acesso em 02 mar. 2020.
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conceitos de climatologia, em que as defini¢des de elementos e
fatores figuram da seguinte forma:

A caracteristica climatica de determinada regido é controlada pelos
elementos e fatores climaticos. Os elementos do clima sdo seus
componentes principais, ou seja, aqueles que se conjugam para
formar o tempo atmosférico e o clima propriamente dito. Ja os
fatores do clima provocam alteracdes, por vezes Dbastante
significativas, no clima e/ou nos seus elementos. Sdo eles que
produzem alteragdes e interferéncias climaticas diretas e/ou
indiretas nos elementos climaticos e nos tipos climaticos.

Trata-se, todavia, de obra recente (2011) e de carater
introdutdrio a disciplina, destinada a alunos de graduagao que terao
o primeiro contato com a climatologia. A melhor definicio que
encontramos, porém, nao foi essa, e sim aquela extraida de um sitio
para vestibulandos, em que fica mais clara a distin¢do entre
elementos e fatores, e que difere da definicdo da obra de referéncia
ora citada. Desse modo, aventamos que a distingao entre elementos e
fatores pode ter como origem a cultura escolar. E evidente que mais
estudos devem ser realizados nessa linha, a fim que essa assertiva
possa ser corroborada ou refutada. Os indicios até aqui colhidos
permitem inferir que a efetiva separacdo dos dois termos e sua
posterior conceituagao sao frutos da escola, isto &, feitos pela escola e
para a escola, como forma diddtica de fixagdo de contetidos.
Sedimentada nos livros didaticos, essa divisao acaba por adentrar a
ciéncia de referéncia, garantindo seu lugar nos tratados académicos.

Apos tratarem dos elementos climaticos, Olic et al. discorrem
a respeito da circulagao atmosférica. Os conceitos de anticiclone e
ciclone sao apresentados. O mesmo equivoco verificado nos livros
de Lucci e Adas se repete. Os autores correlacionam baixas
pressdes a baixas latitudes e altas pressdes a médias e altas
latitudes. Como ja comentamos nos capitulos precedentes, com
base em Nery e Carfan (2013)%, isso é equivocado. Apds exporem

8 Op. cit.
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esses conceitos, os autores apresentam um esquema bastante
elucidativo a propdsito da circulagdo geral da atmosfera, em que
discorrem sobre ventos alisios, contra-alisios e célula de Hadley
nas latitudes tropicais e ventos de oeste nas latitudes médias. Ai
ha uma flagrante contradicao: na pagina 139 (constante na Figura
50), os autores sustentam que nas latitudes altas e médias forma-
se anticiclones. Porém, na pagina 141 (constante na Figura 51),
eles informam ao aluno que na latitude de 60° de ambos os
hemisférios - latitudes médias — formam-se zonas de baixa
pressao (portanto, ciclones). O erro ainda prossegue: Olic et al.
atribuem a frente polar a grande amplitude térmica anual que
caracteriza as regides temperadas, quando na verdade esse papel
cabe a atuagao das massas de ar tropicais e polares, que se
alternam durante as estagdes do ano.

Figura 51. Circulagao geral da atmosfera em Olic et al.
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.
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A parte da contextualizacao dos contetidos, em consonancia

com a proposta apresentada no suplemento para o professor, é
feita no momento em que o mecanismo de funcionamento das
mongoes asiaticas € explicado:

Mongdes sio ventos que ocorrem na Asia Meridional e mudam de
direcdo de acordo com as estagdes do ano: [...]. Essa dindmica
atmosférica influencia o0 modo de vida local, porque provoca fortes
inundagdes afetando, sobretudo, a populagdo mais pobre, que
habita as dreas mais desfavoraveis, e também porque contribui para
manutencado da jardinagem — pratica agricola milenar que aproveita
a irrigacdo natural e a adubacdo organica em terragos, muito
comuns no Sudeste Asiatico. Bangladesh esta quase inteiramente
localizado na zona intertropical do planeta e recebe intensamente
os efeitos das mongdes, as quais no verao provocam chuvas,
fundamentais para a sobrevivéncia de milhdes de camponeses que
vivem das plantacdes de arroz. Em certas ocasides, entretanto, as
precipitacdes sdao tao fortes que, somadas a topografia e a
hidrografia, causam inundag¢fes que se transformam em tragédias,
as vezes com milhares de vitimas [...] (grifo do autor, p. 142).

Na mesma pagina em que se expdem os efeitos das mongoes,

uma imagem de inundagao surge, na qual se veem pessoas
ilhadas no meio de uma rua inundada em Daca, capital de
Bangladesh, em 2009 (Figura 52). Dessa forma, Olic et al.
conseguem introduzir um conteudo — as mongdes — e vincula-lo a
realidade, trazendo um exemplo cotidiano. Igualmente, ao tratar
da influéncia do relevo nas temperaturas, ocasido em que
abordam o tema dos fatores climaticos, os autores ddao como
exemplo Gramado, cidade localizada na serra gatcha onde o
chamado “turismo de frio” é largamente praticado.
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Figura 52. Mecanismo das mongoes
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacicc LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.

S30 citados, além do relevo, a maritimidade, a
continentalidade e as correntes marinhas. Ao falarem sobre estas
ultimas, os autores apresentam um mapa tematico das correntes
frias e quentes e fornecem outro exemplo de conexao com a
realidade: a relagdo entre correntes frias e a piscosidade, cujo um
dos maiores expoentes mundiais € o Peru, em fungao da corrente
fria de Humboldt que banha sua costa. O subcapitulo 4, por sua
vez, versa sobre zonas climaticas da Terra, em que sao
apresentadas as trés grandes divisdes classicas: tropical, entre as
linhas dos trépicos, zona de maior incidéncia dos raios solares;
temperada, entre as linhas dos tropicos e as linhas dos circulos
polares; polar, acima dos circulos polares, que recebem a menor
quantidade de luz durante o ano. Olic et al. apresentam, na
mesma pagina, um mapa tematico das zonas climaticas da Terra,
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cujas isotermas ndo coincidem exatamente com a informagao
veiculada no texto (Figura 53).

Figura 53. Zonas climaticas da Terra em Olic et al.
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climaticas da Terra sao faixas que se diferenciam pela quantidade de
calor solar que recebem, devido ao formato e  inclinagdo do planeta.
aslinhas dos trépicos, os raios solares incidem de maneira mais perpendicular
nqualquer outra faixa, constituindo a zona térmica tropical. Nela, registram-se
ores temperaturas médias do planeta.
regioes situadas nas latitudes entre 66° e 90° Norte e Sul — delimitadas pelos
polares — recebem a menor quantidade de luz durante todo o ano, sobretudo
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as térmicas polares.
0s tropicos e os circulos polares, ao norte e ao sul do planeta, situam-se as
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ra 7.17 As zonas climaticas da Terra

=3 1008~ @ %
- e F
‘ g
., N a
- hy 3
# i
¥ . B
’
\ £
3 10 1
i . Bl zona tropical
g T e AR > | Zona temperada [
} - Sl Zona poler Fonte: IBGE. Atlas geogrifico escolar.

Rio de Janeiro: IBGE, 2007, p. 58.

CAPITRO T Clima, vegetagio e hidrografia 145

Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sdo Paulo: Editora Moderna, 2013.
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No subcapitulo 5, os tipos de clima da Terra sao trabalhados.
Olic et al. informam que para a compreensao dos padroes climaticos
mundiais devem ser considerados todos os elementos e os fatores
citados. Nessa ocasidao, chegam a citar a importancia das massas de
ar, embora eles nao tenham trabalhado esse conceito nas paginas
anteriores, o que deixa o aluno sem saber do que se trata:

Para compreender a distribui¢do dos padrdes climaticos, devem ser
considerados todos os elementos expostos anteriormente, pois esses
padroes resultam da integracao das condi¢des de radiagdo; dos
fen6menos da continentalidade e da maritimidade; da circulagao
atmosférica e das massas de ar; da atuacao das correntes marinhas
predominantes que agem durante o ano; e do relevo. [...] (p. 146).

Na Figura 54, vemos em um mapa tematico a representacao
dos principais tipos climaticos do mundo, cada qual com uma cor
distinta. A diferenca de Olic et al. para Azevedo, Lucci e Adas ¢
que eles nao expressam, diferentemente destes seja qual for a
classificagdo climatica que adotam: ndo sabemos se ¢é a
classificagao de Wladimir Képpen, baseada nas médias, ou se € a
classificagao de Arthur Strahler, baseada na atuagdo das massas
de ar. O que Olic et al. apresentam ¢ uma classificagao extraida de
um atlas geografico escolar, sem qualquer mengao a metodologia
empregada para a defini¢ao dos tipos climaticos.

Na sequéncia, os autores apresentam os climogramas, isto &,
representagdoes dos tipos climaticos em diagramas que contém
dados de temperatura e pluviosidade de um lugar especifico em
um determinado periodo de tempo (normalmente as médias de 30
anos para cada més). E um tipo de grafico de facil visualizagdo e
interpretacdo, em que as varia¢des de temperatura sao indicadas
por meio de uma linha e os valores pluviométricos sdao exibidos
em colunas. E a tinica obra didatica que analisamos em que eles
figuram. Nao temos condi¢des de apontar quem € que inventou —
se a academia ou a cultura escolar — e quando foi, precisamente,
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que os climogramas passaram a fazer parte do ensino de
climatologia na Geografia escolar.

O certo € que sao bastante disseminados em livros didaticos
de Geografia desde os anos 1990 e que nao costumam estar
presentes nas principais obras de referéncia da climatologia
académica (a honrosa exce¢ao da obra de Arthur Strahler, que
referenciaremos adiante, em que os climogramas estao presentes e
sao largamente explorados para exemplificar os diferentes tipos
de clima). Os climogramas foram incorporados na climatologia
escolar possivelmente pelo seu grande poder explicativo e de
sintese, tornando-se ferramenta importante da Geografia escolar.

Figura 54. Tipos de clima de Terra
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.

87 Dizemos isso com base em nossa propria experiéncia de estudante, quando os
climogramas nos foram apresentados em livros didaticos de Geografia na década
de 1990, no que hoje se conhece por Ensino Fundamental IL
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A andlise e a interpretacio de climogramas estao
relacionadas as habilidades citadas no preambulo do capitulo 7,
cujas expectativas sdo, expressamente, interpretar os dados
apresentados em um climograma e caracterizar os diferentes tipos
de climas existentes no planeta. Quanto a primeira habilidade,
ndo ha grandes problemas, porque os diagramas sao claros e
evidentes por si mesmos. Quanto a segunda habilidade, ha
problemas. Como os autores nao definiram qual é o método de
classificacao dos climas — se por médias, se por massas de ar —,
nao tem como o aluno saber caracteriza-los. A tinica mengao de
critério que fazem no texto € com relacdo as médias de
pluviosidade dos climas equatoriais, desérticos e semidridos, sem
mengao a temperatura. Dos climas restantes, nenhuma mengao
nem a pluviosidade nem a temperatura. Assim, dada a pouca
solidez da classificacdo climatica apresentada, o aluno nao tem
condi¢Oes de avaliar com seguranga a diferenga entre os tipos
climaticos. A habilidade que se almeja atingir fica prejudicada.

Capitulo 8 — As bases fisicas do Brasil

Por seu discurso interdisciplinar, o livro Geografia: contextos e
redes — volume 1 nao trabalha os contetidos separadamente. Desse
modo, quando vao tratar da Geografia Fisica do Brasil, Olic et al.
mesclam os contetidos no mesmo capitulo, mas respeitando certa
ordem: cada tema especifico é tratado em um subcapitulo proprio.
Os climas do Brasil sao tratados no subcapitulo 4. As expectativas
de aprendizagem para o ensino de climatologia sao duas: analisar
a configuracdo do territério brasileiro e sua influéncia na
caracterizacao do clima no pais e caracterizar os tipos climaticos
que ocorrem no Brasil (Figura 55).
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Figura 55. Expectativas de aprendizagem do capitulo 8
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic;
LOZANO, Ruy. Geografia: contextos e redes. v. 1. 1* ed. Sao
Paulo: Editora Moderna, 2013.

Ha um quadro no canto inferior da péagina preambular do
capitulo 8 em que o aluno € instigado a apresentar, com base em seus
conhecimentos prévios, algumas caracteristicas naturais resultantes da
localizagao do Brasil. Como os autores asseveram em um pequeno
quadro acima desse que o Brasil € tinico pais do mundo a ser cortado
pela linha do equador e pelo trépico de Capricdrnio ao mesmo tempo,
presume-se que o aluno responda ser a tropicalidade o trago marcante
do pais. Além disso, no exemplar do professor, os autores expressam
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(em nota no canto superior) que sua intengao é que os alunos
percebam a influéncia da localizagdo e da extensdo do Brasil na
distribuicao das suas paisagens naturais.

No subcapitulo 4, iniciado na pagina 171, Olic et al. ressaltam
que as caracteristicas mais marcantes que explicam a diversidade dos
tipos climaticos brasileiros estao ligadas a vasta extensao territorial e
a tropicalidade. A palavra tropicalidade, é pertinente destacamos,
estd presente em todas as obras didaticas que analisamos até aqui.
Ela perpassa todos as tendéncias da Geografia escolar. Prosseguindo
na explanacao, os autores consideram, além da posi¢ao latitudinal, os
fatores maritimidade, continentalidade e relevo. Quanto a este
ultimo fator, eles afirmam:

Quanto ao relevo, pode-se destacar a predominancia de baixas
altitudes, de modo geral, com a maioria de pontos extremos nao
ultrapassando 3 mil metros. A distribuicdo dos compartimentos de
relevo sul-americano — com a Cordilheira dos Andes a oeste, areas
mais planas na porcao central e o Planalto Atlantico a leste — forma
um corredor natural propicio a expansdo das massas de ar que se
deslocam do sul para o norte do Brasil, sobretudo no inverno. Por
isso, é fundamental que se compreenda a dindmica das massas de
ar, pois elas também sao responsaveis pela caracterizacao dos
grandes tipos climaticos de uma das classificacdes do clima do pais
(grifos dos autores, p. 172).

Os autores nao haviam conceituado massas de ar — nem nesse
subcapitulo nem no capitulo 7, quando trataram da climatologia
geral. Como, entdo, vao trabalhar o conceito de dindmica das
massas de ar e, ainda mais, de uma proposta de classificagao
baseada nessa dindmica? E uma lacuna que o professor de
Geografia terd de preencher. Na sequéncia do texto, Olic et al.
introduzem dois pequenos mapas temadticos do Brasil em que
apresentam a atuacdo das massas de ar no verdao e no inverno,
baseados em Nimer. A seguir, eles discorrem sobre as
caracteristicas e zona de abrangéncia de cada uma delas. Na
mesma pagina, outro mapa tematico do Brasil é apresentado, cujo
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titulo é: “Brasil: climas controlados por massas de ar” (Figura 56).
E 6bvio a um especialista em climatologia que se trata da
classificacaio de Arthur Strahler, mas isso nao € &bvio,
naturalmente, para um estudante de nivel médio. Olic et al. nao
explicam de onde ela provém.

Figura 56. Dinamica das massas de ar no Brasil
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Esse sistema de classificagao nao toma por base as médias de
temperatura e de precipitagio como preponderantes. Ele intenta,
antes, classificar os climas de acordo com as movimentagoes das
massas de ar e dos sistemas frontais, que correspondem aos tipos de
tempo em sucessao habitual. Segundo Strahler (1989, p. 153-155),

El sistema climatico que desarrollaremos utiliza los conceptos de
regimenes térmicos y tipos pluviométricos, pero los explica
considerando la actuacién de las masas de aire. [...] Nuestro
modelo estd basado en la localizacion de las distintas regiones
manantiales de las diferentes masas de aire, asi como la naturaleza
y movimientos de ésta, los frentes y las borrascass®.

As massas de ar sdo divididas em duas categorias: as
continentais, das quais a unica mencionada ¢ a equatorial
continental (os autores esquecem de citar a massa tropical
continental, embora ela apareca no mapa da dinamica das massas
de ar; a zona de convergéncia intertropical, a qual erroneamente é
atribuida a propriedade de causar aumento das temperaturas, é
citada no texto, mas ndo aparece no mapa), e as oceanicas
(equatorial atlantica, tropical atlantica e polar atlantica). Quanto a
conceituagao desta uiltima, hd um erro. Os autores afirmam que a
massa polar atlantica é fria e seca. Na verdade, essa massa € fria e
umida, porque justamente é oceanica. Se provém do oceano, nao
tem como ser seca.

Olic et al. atribuem a essas massas de ar os cinco principais
tipo climaticos do Brasil, que sdo, por sua vez, divididos em duas
categorias: os climas controlados por massas de ar equatoriais e

8 O sistema climatico que vamos desenvolver se vale dos conceitos de regimes
térmicos e tipos de precipitagao, mas os explica considerando a a¢do das massas
de ar. [...] Nosso modelo é baseado na localizagdo das diferentes regides de
origem das diferentes massas de ar, assim como a natureza e movimentos delas,
as frentes e as tempestades (tradugao propria). STRAHLER, Arthur N. e
STRAHLER, Alan H. Geografia Fisica. Traducido de la 3? ediciéon americana por
Marta Barrutia y Pere Sunyer. Barcelona: Ediciones Omega, 1989. Cuarta
reimpresion 2005.
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tropicais — equatorial imido (convergéncia dos alisios), litoraneo
umido (exposto a massa tropical maritima), tropical (verdo imido
e inverno seco), tropical semiarido (agao irregular das massas de
ar) — e os climas controlados por massas de ar tropicais e polares —
no caso brasileiro, o tinico representante ¢ o subtropical imido
(costas orientais e subtropicais, com dominio da massa tropical
maritima). E a mesma classificacio que Adas usa no livro
Panorama geogrifico do Brasil, com a ressalva de que ele faz a
devida mencao a fonte, enquanto Olic et al. apenas informam que
extrairam essa classificacao de um atlas geografico.

A seguir (Figura 57), cada um dos climas brasileiros citados na
classificagdo € especificado, mas sob a Optica das chuvas — na
explanagado, sao informadas as médias anuais de precipitagao pluvial
de cada tipo climatico. As temperaturas médias ndo sao citadas. A
preferéncia pela chuva nado parece ser aleatoria: as chuvas estao
diretamente vinculadas a dindmica das massas de ar; logo, é bem
coerente, do ponto de vista formal, caracterizar cada tipo climatico
pelo elemento que mais estd ligado a essa dinamica. Trés tipos de
chuva sao mencionados, cada qual com um esquema explicativo:
chuvas de convecgao, chuvas orogréficas e chuvas frontais.

Os autores procuram vincular cada tipo de chuva a um dos
tipos climaticos da classificagdo de Strahler. Assim, ao clima
equatorial imido estdo vinculadas as chuvas de convecgao; ao
clima litoraneo imido, as chuvas orograficas e as frontais; ao clima
subtropical imido, as chuvas frontais e as de convecgao. Nao ha
mengao aos tipos de chuva que ocorrem no clima tropical (apenas a
média é informada). Quanto ao clima tropical semidrido, as unicas
informagOes sdao a baixa pluviosidade e a irregularidade na
ocorréncia das chuvas. O que Olic et al. fazem, na verdade, é
generalizar a génese das chuvas para cada tipo climatico.
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Figura 57. Tipos de chuva em Olic et al.

tlima equatorial umido

Esse clima — dominado pela atuagao da massa
uatorial continental (mEc) durante todo o ano — é
jente e chuvoso e apresenta pequena amplitude tér-
caanual. As médias de precipitacdo so superiores
052,000 mm anuais, devido a ascensdo e a condensa-
0do ar imido, que provocam chuvas de convecgao.

clima litoraneo umido

Dominado principalmente pela atuagdo da massa
pical atlantica (mTa), esse clima também é quente
chuvoso. A pluviosidade média anual varia entre
00 mm e 2.000 mm.

No verdo, a mTa avan¢a do mar para as regides
steiras e encontra as escarpas dos planaltos (figu-
.13), provocando as chamadas chuvas de relevo

aneblina resulta da condensagdo que ocorre em areas elevadas,
ido a0 resfriamento do ar quente e tmido, que perde calor em
tato com o ar mais frio.

No inverno, a massa Polar atlantica (mPa) alcanga
litoral nordestino e encontra a mTa. O contato entre
$duas massas de ar provoca as chuvas de inverno do
oral nordestino, denominadas chuvas frontais.

clima tropical

Caracteriza-se por apresentar invernos secos e verdes
uvosos. A pluviosidade média anual situa-se em tomao
05 1.500 mm. No verdo, domina a massa Equatorial
tinental (mEc) em parte da Regido Centro-Oeste. Em
paparte da Regido Sudeste, predomina a massa Tropical
fintica (mTa); no inverno, a mEc recua, limitando sua
era de influéncia & Amazdnia, e a mPa avanca, Fm al-
Uns curtos periodos, a mPa avanga com bastante forca e
egaao Norte do palis, causando declinios acentuados na
emperatura, um fenémeno climético chamado friagem.

LUZ CLAUDIO MARISO/DPGAD BRASIL IMAGENS

Chuva de convecgio

Também chamada chuva convectiva, decorre do
movimento vertical ascendente de massas de ar
mais quentes que o ambiente.

Esquema da

chuva de sesto

convecgdo

RUSTRAQOES: PALLO MANZ!

Fonte: FORSDYKE, A, Previsdo do tempo e clima. 2. ed.
S&o Paulo: Melhoramentos/Edusp, 1978. p. 60,

Chuva de relevo ou orogréfica
Ocorre pela ascendéncia de uma massa de ar Umida sobre

| uma barreira de relevo. Ao tentar transpor a elevagdo, o

ar quente e Gmido encontra temperaturas menores (em
média, menos 1°C a cada 170 m); dessa forma, ocorrem
a condensagdo (formacdo de nuvens), a saturagdo (ponto
maximo de umidade) e a precipitagdo (chuva).

Fonte: FORSDYKE, A. Previsdo do tempo e clima. 2. ed.
S&o Paulo: Melhoramentos/Edusp, 1978. p. 60.

Chuva frontal

Origina-se do encontro de massas de ar com diferentes
caracteristicas de temperatura (fria e quente) e
umidade (seca e umida), ocasionando a condensagao
e, posteriormente, a precipitagdo.

Esquema de
chuva frontal

Fonte: FORSDYKE, A. Previsio do tempo e clima. 2. ed.
S@o Paulo: Melhoramentos/Edusp, 1978. p. 60.
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Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacicc LOZANO, Ruy.
Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed. Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.

Enquanto abordam o clima tropical semidrido, Olic et al.
inserem um texto de leitura complementar, que trabalha com o
tema da seca no Nordeste e as consequéncias para a populagao do
colapso no abastecimento publico de agua (Figura 58). Esse texto
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de leitura complementar se coaduna com a proposta de
contextualizagdo da obra, denotando o esfor¢o dos autores para
que os conteudos ndo sejam apenas memorizados, mas que
tenham relagao com a realidade que nos cerca. Ao final da leitura,
o aluno ¢ convidado a discutir a questao da seca do Nordeste
brasileiro e a refletir se o0 drama do colapso no abastecimento de
agua é um fendmeno estritamente natural ou se a a¢do humana
pode contribuir para agravar ou mitigar o problema.

Figura 58. Leitura complementar — exemplo de interdisciplinaridade

™ Leture complementor MR

Com seca prolongada, cidades do Nordeste ja sofrem
com colapso no abastecimento de agua

“ A seca que assola o semidrido nordestino estd afetando néo sé o abastecimento
de 4gua aos moradores de sitios e distritos, como ja atinge as zonas urbanas. Com
as chuvas escassas ha mais de um ano nos nove Estados da regiao, muitas cidades
sofrem com a falta de dgua.

Levantamento feito pelo UOL esta semana com as companhias de saneamento
aponta que pelo menos 127 municipios em sete dos nove Estados jé estdo com o
abastecimento comprometido. Dez dessas cidades estao em colapso total e nenhum
dos moradores recebe dgua.

O problema esté nos niveis de dgua dos mananciais, que secam cada vez mais
por conta da e jem, que ja dura mais de um ano. Os racionamentos de dgua
chegam a acontecer em cidades da zona da mata e até no litoral. Esta semana,
Macei6 foi a primeira capital nordestina a iniciar rodizio no abas mento, que
atinge cerca de 200 mil pessoas que moram na parte alta da cidade. ‘Hoje o nivel de
armazenamento de dguas de todo o sertdo do Nordes! 4 no patamar de 38%.
A capacidade da regido é 20 bilhdes/m¥, afirmou o meteorologista e coordenador
do Laboratério de Processamento de Imagens de Satélite da Ufal (Universidade
Federal de Alagoas), Humberto Barbosa.

Segundo Barbosa, as chuvas devem voltar a cair em niveis normais apenas no ‘
préximo ano, o que deve trazer dificuldades na recuperagao dos sistemas. ‘Mes-
mo com as chuvas beirando a normalidade em 2013, o déficit hidrico acumulado |
exigird um esforgo conjunto por parte de todos os setores da sociedade’, disse. [...]

Segundo boletim semanal da Apac (Agéncia Pernambucana de Agu Clima),
divulgado nesta sexta-feira (30), 20 dos 69 reservatérios de dgua do Estado estao
ndes reservatérios como o Entremontes, em Parnamirim, com
39 mil m3, estd com apenas 4,6% do total de dgua.

em colapso. G
capacidade para

A estiagem também causa problemas no Rio Grande do Norte, onde trés cidades
também enfrentam colapso por conta dos r atérios vazios: Luis Gomes, Jodo
Dias e Antonio Martins. ‘As trés cidades qu 2
nhia de Aguas e Esgotos do Rio Grande do Norte], que ainda nao
por adutora, estdo em colapso de abastecimento porque seus reservatorios seca-
ram. As cidades estdo sendo abastecidas por carros-pipa com um custo mensal de
R$ 180 mil por més para a empresa estadual de saneamento. Estas cidades terao
seu problema resolvido com a construgao da adutora do Alto Oeste, atualmente
em execugdo’, disse a empresa. [...

MADEIRO, Carlos. Com seca prolongada, cidades do Nordeste i sofrem com colapso no |

abastecimento de dgua. Disponivel em: <http:/noticias.bol.uol.com.br/brasil/2012/12/02/com-seca
prolongada-cidades-do-nordeste-ja-sofrem-com-colapsa no abastecim gua jhim>.

Acesso em: mar. 2013

® Reflita e e

* Discuta com seus colega: a questdo da seca no Nordeste é tratada como
um fenémeno estritamente natural

- - —

0 clima subtropical umido

0O clima subtropical imido é dominado pela mTa, mas esta sujeito a interferéncia
da mPa, principalmente no inverno. A média pluviométrica anual ¢ elevada (cerca
de 1.500 mm), e as chuvas sdo bem distribuidas ao longo do ano. No verdo, elas
sdo provocadas pela mTa e, no inverno, ocorrem chuvas frontais, quando a mPa en-
contra a mTa. Observe os climogramas da figura 8.16, na pagina seguinte.

capituLo 8 175

Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic;
LOZANO, Ruy. Geografia: contextos e redes. v. 1. 12 ed.
Sao Paulo: Editora Moderna, 2013.
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Para encerrar o subcapitulo 4, sao apresentados climogramas
de algumas cidades brasileiras, representativas de cada um dos
tipos de clima do pais (Figura 59). Olic et al. ainda abordam, na
mesma pagina, dois fendomenos que nao estdao diretamente
vinculados com a classificagao climatica brasileira, mas que tém
influéncia nas variagdes climaticas globais e regionais: El Nifio e
La Nina. Assim,

Dois dos principais causadores de variagoes climaticas interanuais
com reflexos no mundo todo sao os fendmenos El Nifio e La Nifia,
porque afetam a direcdo dos ventos e o regime de chuvas em
escalas global e regional. [...]Pesquisas posteriores confirmaram que
a atuacdo desse fendmeno causa um aquecimento anormal das
aguas superficiais ocednicas nas porcoes centro e leste do Oceano
Pacifico em periodos ndo sequenciais. Inversamente, outro
fendmeno — denominado La Nifia — provoca um resfriamento das
aguas superficiais ocednicas na mesma regido. Os efeitos globais
resultantes de tais fendmenos podem ser verificados nos mapas da
figura 8.17 (p. 176).
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Figura 59. Climogramas do Brasil e El Nifio/La Nifa

K Figura B.16 Climas e climogramas brasileiros
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| ¢ Figura 8.17 El Nifio e La Nifia: atuacdo global
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B 176 umoaosz A dindmica da natureza e a questio ambienta

Fonte: SILVA, Angela Corréa da; OLIC, Nelson Bacic; LOZANO,
Ruy. Geografia: contextos e redes. v. 1. 1* ed. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2013.

Ao evidenciar dois fendmenos climaticos cujas implicagdes
afetam tanto a natureza quanto a sociedade e a economia (basta
lembrar-nos das chuvas mais abundantes — ou a falta delas — no
Sul e no Sudeste do Brasil e suas consequéncias muitas vezes
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dramaticas em anos de El Nifio e La Nifa), Olic et al. mais uma
vez demonstram a preocupagao em estabelecer vinculos entre os
eventos climaticos locais, regionais e globais e fazem jus ao
subtitulo da obra — contextos e redes.

281






AUTORES EM PERSPECTIVA

Nesta sinopse, apontaremos as semelhangas e as diferencas na
abordagem da climatologia escolar dos autores analisados. Cada autor,
como vimos, pertence a um periodo da histéria da Geografia e se liga a
tendéncia da sua época, refletindo em seus textos as expressoes de seu
pensamento e da escola a qual se vinculavam.

Quanto aos discursos dos autores, temos a comentar que
cada qual tem sua percepcao de mundo, sua vinculacao filosofica
e suas expectativas de aprendizagem. Iniciamos por Azevedo. Ele
¢ um autor de um momento em que grandes esperangas eram
depositadas no futuro do Brasil. A Geografia, sendo uma
disciplina eminentemente voltada ao ensino das caracteristicas
naturais, humanas e econdmicas do espago habitado e
permanentemente modificado pelos homens, tinha papel
importantissimo na divulgac¢ao desse ideal. Por isso, em seus dois
livros analisados, O Mundo em que vivemos e, especialmente, Terra
brasileira, vemos mensagens de otimismo, de esperanga, até
mesmo de certo ufanismo. Isso fica muito evidente quando
Azevedo expressa, no prefacio de Terra brasileira, as grandezas do
pais e a absoluta confianca no futuro e no fortalecimento da
unidade nacional.

Lucci tende a ser o mais neutro e o mais objetivo dos autores.
Embora seja da mesma linha de Azevedo (Geografia tradicional),
elencando até mesmo as categorias mais caras a essa vertente —
paisagem e regiao —, ele se exime de juizos de valor e de ufanismo.
Nao expressa, como Azevedo, as vantagens de o Brasil possuir
um territério do tamanho de um continente. Nao diz que o Brasil
€ o pais do futuro. Apenas expressa que oferece um meio mais
simples de o aluno estudar Geografia, exortando-lhe a ter atengao
e dedicacdo aos estudos. Essa pretensa neutralidade ao tratar de
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assuntos da Geografia rendeu-lhe a pecha de alienador, como
comentamos no capitulo que lhe destinamos.

Adas, ao contrario dos dois anteriores, assume a vertente
critica e advoga uma Geografia que deve se comprometer com as
necessdrias transformagdes sociais em uma nagao tao desigual, em
todos os sentidos. O discurso ufanista, para ele, s6 serve para
esconder a dura realidade de milhdes de compatriotas que
passam as mais duras necessidades e privagdes em um pais
absurdamente rico em recursos naturais e capaz de gerar riquezas
praticamente incalculdveis, que serviriam para atender as
necessidades de todos. Para Adas, ¢ inconcebivel que as riquezas
produzidas estejam concentradas nas maos de poucas pessoas.
Por isso, urge a necessidade de um ensino analitico e critico, que
ofereca ferramentas para que os alunos adquiram consciéncia do
panorama do Brasil (como o titulo da obra sugere) e ajudem a
mudar a realidade, indignando-se com a pobreza e com as
injusticas, erguendo-se contra a intolerancia, participando
ativamente da vida publica e cobrando das autoridades o
cumprimento das leis que favorecam toda a sociedade. Além
disso, diferentemente de Azevedo e Lucci, assume o compromisso
de nao desvincular a sociedade da natureza, uma tendéncia que
também sera observada em Olic et al.

Nelson Bacic Olic et al. assumem a perspectiva da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo, das redes e da
globalizagao, em consonancia com as preconizagdes dos PCNEM,
do qual os autores fazem largam mengao no suplemento
destinado ao professor, ao final do livro Geografia: contextos e redes
— volume 1. As palavras de ordem, para Olic et al, sado
competéncias e habilidades. A palavra “habilidades”, como
vimos, ja aparecia (embora sem esclarecimentos tedricos), no
curriculo da CENP de 1980, no qual Adas se norteou.
Competéncias e habilidades ganham corpo a partir da assungao
dos Parametros Curriculares Nacionais, em 1998, e passam a
nortear os curriculos da educacdo basica brasileira a partir de
entdo. Desse modo, Olic et al. se preocupam em trazem ao seu
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livro didatico elementos e palavras que dotem os alunos de
condicdes para agir no mundo atual em constante transformagcao,
a fim de que saibam como se comportar nas mais diversas
situagOes. Tal finalidade € criticada por Apple (1989), para o qual,
como vimos em Fundamentagio tedrica, as competéncias e
habilidades parecem muito mais voltadas para uma demanda de
mercado do que para a formacao humana do individuo.

Nao obstante a polémica envolvendo competéncias e
habilidades, Olic et al, tal qual Adas, também parecem
preocupados em dotar os alunos de instrumentos para a tomada
de consciéncia e a transformacgao da realidade, e o prefacio de
Geografia: contextos e redes — volume I nao deixa davidas disso.
Como ja discorremos em Fundamentagio tedrica, as obras didaticas
devem se curvar as prescri¢des curriculares oficiais para poderem
ser veiculadas no sistema educacional. Caso contrario, sao
reprovadas. Assim, apesar de parecer conflituoso, segundo Apple
(1989), o fato de um mesmo livro didatico veicular as ideias de
competéncias e habilidades e, a0 mesmo tempo, as ideias de uma
Geografia para a transformagao social, cremos que Olic et al., bem
como outros autores de livros didaticos contemporaneos, nao tém
como se esquivar das prescri¢des curriculares oficiais. Embora
assim pareca ser, eles ainda nao abandonam os ideais da vertente
critica da Geografia, incluindo também as recentes questoes
ambientais e seus desdobramentos (como as ideias de
conservagao, preservacdo, desenvolvimento sustentdvel etc.),
ausentes nos livros didaticos das outras épocas.

No tocante ao método de apresentagao dos contetdos de
Geografia, Azevedo, Lucci e Adas dividem suas obras em trés
partes, e nesta ordem: natureza, sociedade e economia. Isso
remonta, conforme destacamos, ao método das monografias
regionais francesas, cuja influéncia na Geografia brasileira,
mormente a paulista, foi enorme — basta-nos recordar a missao
francesa que fundou o curso de Geografia na Universidade de Sao
Paulo em 1934. Trata-se de um indicio de que a Geografia escolar
continuou reproduzindo um método usado na ciéncia de
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referéncia por muito mais tempo do que a propria academia: o
livro de Adas, Panorama geogrifico do Brasil, dos anos 1980, ainda
conserva essa tradicional particdo, mesmo quando os estudos
académicos de Geografia ja haviam passado por discussoes
tedricas mais elaboradas, como no caso da Geografia quantitativa
e as tendéncias alternativas (critica e da percepgao), e mesmo esse
autor se vinculando a Geografia critica.

A grande mudanga metodoldgica na abordagem da Geografia
escolar muda com a assungao das discussdes curriculares dos anos
1980, que culminaram com os PCN dos anos 1990. Dessa vez, o
método separativo das monografias regionais parece haver sido
suplantado. Os contetdos devem, a partir dai, ser tratados nao
separadamente, estanques, mas de forma contextualizada, articulada
e respeitando-se a interdisciplinaridade. O principio da
interdisciplinaridade, como vimos, aparece de forma incipiente em
Geografia geral e Panorama geogrdfico do Brasil, muito mais como
explanacao de como os assuntos da Geografia estao correlacionados
com outros ramos do saber do que como devem ser trabalhados com
demais disciplinas do curriculo.

Das obras analisadas dos autores, apenas a de Nelson Bacic
Olic et al. sai parcialmente da estrita triparticio natureza-
sociedade-economia. Dizemos parcialmente porque, embora nao
mais procedam a essa separagao rigorosa, ainda assim os autores
de Geografia: contextos e redes — volume I aglutinam os assuntos por
areas comuns. Assim, a climatologia geral ndo é mais trabalhada
em um capitulo a parte. Ela estd inserida em um capitulo que trata
também da vegetacao e da hidrografia. Igualmente, a climatologia
brasileira é tratada em um capitulo que também congrega a
geomorfologia, a biogeografia e os dominios paisagisticos
brasileiros. E claro que, em termos de interdisciplinaridade, essa
obra se diferencia das demais por, a0 menos, ndo trabalhar os
conteudos da natureza de forma separada e por colocar as
devidas contextualizagdes (por exemplo, quando fala das
mongdes, ilustra com uma matéria jornalistica sobre a
consequéncia das enchentes para a sociedade e para a economia).
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Todavia, as partes de sociedade e economia sao abordadas, ainda
que de forma mais heterogénea, nos volumes II e III,
respectivamente, conforme evidencia a Figura 44, constante no
capitulo Contextos e redes em Nelson Bacic Olic et al.

Quanto aos conteudos analisados nas obras didaticas
escolhidas, primeiramente devemos destacar que obra O Mundo em
que vivemos, da década de 1960, dedicada a Geografia geral, principia
pelos estudos de cosmografia, refletindo a prescri¢do curricular
estabelecida desde o século XIX pelo Colégio Pedro II e ratificada,
depois, por Delgado de Carvalho. Os estudos de cosmografia eram
introdutdrios e serviam para primeiramente apresentar a posi¢ao da
Terra em relagdo ao espago sideral. Em seguida, passava-se a Terra,
aos continentes, ao Brasil e ai sim as regioes e cidades, se fosse o caso.
Ou seja, os estudos da Geografia partiam do geral para o particular.

Lucci procede basicamente da mesma forma no livro didatico
Geografia geral, cuja quarta edicdo, que analisamos, foi na década
de 1980. Os contetdos de cosmografia antecedem e sao
preparatérios para o estudo da climatologia. E nesse momento
que ambos os autores vao destacar a importancia dos movimentos
da Terra em volta do Sol na constituicdo de nossos climas.
Azevedo e Lucci apresentam figuras e esquemas muito
semelhantes em suas obras na abordagem da cosmografia.

Antes, porém, de iniciar com a cosmografia, Lucci se
preocupa em apresentar no capitulo introdutorio as principais
correntes e caracteristicas da Geografia, citando os autores
classicos mais conhecidos da disciplina. E nesse momento que ele
faz a opgao pelas categorias centrais que ird destacar em seu livro
didatico: a paisagem e regido. A paisagem e a regido, como
sabemos e comentamos ao longo do texto, sao categorias de
andlise vinculadas a Geografia tradicional. Azevedo, embora nao
diga explicitamente na introdu¢do de seu livro com quais
categorias vai trabalhar, faz meng¢ao no capitulo 11 de O Mundo
em que vivemos a escola possibilista de Geografia, a qual, para ele, é
a mais correta. Desse modo, ele também esta indelevelmente
ligado a Geografia tradicional.
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No que concerne a vinculagao teérica, Adas, logo no prefacio
de Panorama geogrifico do Brasil, expde sua posigao: sua Geografia
tem viés critico, visando a instrumentalizar os alunos para tomar
consciéncia e combater as flagrantes desigualdades e injusticas.
Olic et al., em Geografia: contextos e redes — volume I, mantém a
vertente critica, mas mais escamoteada — eles nao se dizem
abertamente vinculados a Geografia critico-marxista, mas nao
deixam de trazer questionamentos visando a uma mudanga de
mentalidades e de agdes. Seu diferencial, porém, estd na
vinculagao aos PCNEM e a ideia, amplamente aceita ap6s os anos
1990, de interdisciplinaridade e de temas transversais, como as
questdes ambientais.

Os contetdos de cosmografia, presentes em Azevedo e Lucci,
ndo estdo mais presentes em Adas nem em Olic et al
Curiosamente, esses contetidos sdo hoje mais discutidos nas
disciplinas de Ciéncias e de Fisica. A Geografia, a0 mesmo tempo
que comeca a abragar as questdes ambientais e sociais, acaba
perdendo o recorte da cosmografia. Chegamos a comentar que a
cosmografia, propriamente dita, ndo costuma fazer parte dos
cursos superiores de Geografia, o que nos leva a aventar que se
tratou de mais uma criacao da cultura escolar, pela escola e para
uso da escola, conforme advogam Chervel (1988) e Lestegas
(2002), ja que passou a ser ministrada como conteido da
Geografia ainda no século XIX, bem antes da criacdo dos
primeiros cursos superiores da disciplina no Brasil.

Quanto aos conteudos da climatologia  escolar,
especificamente, hd algumas coisas importantes a pontuar.
Comecemos pelas semelhangas. Todos os autores nao deixaram
de dar a devida importancia a esses contetidos, seja consagrando
capitulos proprios para tratar desse tema (caso de Azevedo, Lucci
e Melhem), seja mesclando-o a temas correlatos (caso de Olic et
al.). De todo modo, é comum aos autores o tratamento inicial das
teorias sobre climatologia geral — ai tratando de movimentos e
inclinacao da Terra, depois das camadas da atmosfera,
temperatura, pressao do ar, precipitagao, anticiclones, ciclones,
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massas de ar e seus movimentos, frentes — para depois a
abordagem das classificagdes climaticas da Terra e, em um
segundo momento, das classificagdes climaticas do Brasil.

Vimos que em todos os autores ha a tendéncia de apresentar
a dinamica das massas de ar como a explicacdo mais plausivel
para os fenOmenos atmosféricos. Isso principia em Azevedo,
quando fala da atuagdo das massas de ar como responsaveis pelos
diferentes tipos de tempo em uma darea, e chega até Olic et al.
Trata-se, como enunciamos, de um conceito extraido de Max Sorre
e sua ecologia do homem, em que a sucessao habitual dos
diferentes tipos de tempos sobre uma darea definem o clima
daquela por¢ao do espago.

Outro ponto comum entre os autores é a nao diferenciagao
entre elementos e fatores climaticos. Todos eles abordam esses
temas especificos, até mesmo destacando quais sao os elementos e
quais sao os fatores. Entretanto, nenhum desses autores consegue
qualificar o que é exatamente um elemento climatico e o que é
exatamente um fator climatico. As Unicas defini¢Ges satisfatorias
que encontramos foram a de um sitio educacional na internet de
um curso pré-vestibular e uma recente obra introdutdria a
climatologia. Os cientistas da climatologia classica que tivemos
acesso e que fazem mencao expressa a elementos e fatores sao
Julius Hann e Emmanuel de Martonne, os quais, contudo, ndo os
definem com clareza. De onde surge, entao, a diferenca conceitual
entre elementos e fatores climaticos? Conforme nossas pesquisas
permitiram constatar, da propria escola. Com base em Chervel
(1988), Goodson (1990; 1997) e Lestegas (2002), acreditamos que a
diferenca conceitual entre elementos e fatores climaticos € uma
criagdo espontanea da escola, pela escola e para uso da escola (e
que acabou sendo absorvida no universo académico, mesmo que a
maior parte dos tratados atuais continuem insistindo em nao
conceituar cada qual adequadamente).

A tropicalidade brasileira € objeto de destaque para Azevedo,
Lucci, Adas e Olic et al., embora cada qual a sua maneira. Todos
eles se reportam a tropicalidade como fator distintivo do Brasil e
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de sua posicdo no mundo. Para Azevedo, a tropicalidade
brasileira é absolutamente singular e assume o papel de unidade
natural do povo brasileiro; para Lucci, a tropicalidade brasileira,
em um primeiro momento encarada como excessiva, é corrigida
quase que milagrosamente pelo relevo; para Adas, a tropicalidade
escamoteia um discurso historicamente construido para
exploragdo e opressao; para Olic et al., a tropicalidade é a
responsavel pelas diferentes paisagens naturais brasileiras, sendo,
portanto, neutra do ponto de vista ideologico.

Os pontos comuns aos autores, que ficaram sedimentados na
climatologia escolar, podem, portanto, ser resumidos a trés: a
aceitacdo dos movimentos das massas de ar como responsaveis pela
sucessao dos diferentes tipos de tempo; a nao conceituagao de
elementos e fatores climdticos, embora largamente citados; a
tropicalidade como fator de distingdo do Brasil no mundo. Dois
outros pontos de convergéncia que podemos destacar, apesar de
menores e ja citados ao longo das anadlises, se referem ao uso de
imagens e esquemas explicativos semelhantes em Azevedo, Lucci e
Adas (movimentos da Terra, divisao da atmosfera, mecanismos das
chuvas, circulagdo geral e regional da atmosfera etc.), e a mistura de
critérios para classificagao das camadas atmosféricas em todos eles.

As diferencas entre os autores, além da citada divergéncia
quanto a adjetivagao da tropicalidade, dizem respeito as defini¢des
climaticas escolhidas. Azevedo e Lucci, embora se reportem as
dinamicas das massas de ar e explicitem que sdo elas as responsaveis
pelos diferentes tipos de tempo (em uma aproximagao muito grande
com a proposta sorriana de clima), se valem, no momento de
apresentar uma defini¢ao de clima, justamente uma que se baseia
nas médias e concebe clima como expressao do estado médio da
atmosfera: a defini¢ao de Julius Hann.

O wuso dessa definicao nos livros didaticos dos autores
mencionados, ao lado das ideias veiculadas de clima como
expressao da dinamica das massas de ar, sé indica que a
Geografia escolar ndo caminha exatamente junto a ciéncia de
referéncia, nem tem os mesmos objetivos. Se na climatologia
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académica, a altura dos anos 1960, as ideias de Max Sorre e da
Escola de Bergen ja estavam bem assimiladas entre diversos
autores (dos quais o maior expoente no Brasil é Carlos Augusto
de Figueiredo Monteiro, criador de uma verdadeira escola de
climatologia dinamica e contemporaneo de Azevedo), na
Geografia escolar uma parte delas chega pelas maos de Azevedo e
Lucci, mas nao na sua forma integral. Eles admitem a nogao de
massas de ar regendo o clima, mas nao adotam o conceito de
clima como a sucessdao habitual dessas massas de ar. Eles
permanecem presos as médias.

Com Adas, esse quadro muda. Ele é possivelmente, o
primeiro autor de livros didaticos de Geografia a introduzir e a
assumir a concepgao sorriana de clima. Olic et al., por seu turno,
apresentam o clima como a analise sucessiva dos tipos de tempo
atmosférico. E uma definicio assemelhada a de Max Sorre.
Contudo, eles prosseguem afirmando que essa andlise se d4 no
decorrer de um periodo superior a 30 anos. Como comentamos no
capitulo Contextos e redes em Nelson Bacic Olic et al., o que os
autores fazem ¢é mesclar a definicdo sorriana com a da
Organizagao Meteorologica Mundial. Nesse caso, avaliamos que
eles, ao fundirem dois conceitos e criarem um tnico, contribuem
para a ideia de que a escola é, também, criadora e propagadora de
seus proprios conceitos, dentro da chamada cultura escolar, cuja
finalidade ndo é produzir ciéncia, mas sim cultura.

Por fim, no que toca as classificagdes climaticas da Terra e do
Brasil, vemos que a Geografia escolar reproduz o que a academia
faz, sem criar seus proprios conceitos. Azevedo apresenta duas
classificacdes: a de Emmanuel de Martonne, menos usada na
climatologia (mas escolhida possivelmente porque De Martonne
era discipulo direto de Paul Vidal de la Blache, a quem Aroldo
explicitamente segue), e a tradicional classificacdo de Wladimir
Koppen, que se baseia nas médias atmosféricas de temperatura e
precipitacdo e na distribui¢ao sazonal desta tltima. Lucci também
se vale da proposta de Koppen. A despeito de quaisquer criticas
que possam ser feitas a classificagio de Koppen pelo uso de
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médias (que, de certa forma, mascaram a realidade), furtar-nos-
emos de langar juizos de valor. Sabemos que essa classificagao tem
sua importancia e o seu valor historico para a climatologia, pois
foi a pioneira. O modo como Wladimir K&ppen organizou e
sintetizou os climas do mundo foi brilhante, tomando como a base
as diferentes formacoes vegetais do globo.

Nao se poderia cobrar de Azevedo o uso de outra
classificagao climatica que a de Koppen ou a de De Martonne
(cujo método para classificagdo dos climas nao passa de um
refinamento da de Koppen), haja vista que o seu periodo de
produgao intelectual nao chegou a coincidir com a classificagao
climatica baseada nos movimentos das massas de ar, proposta por
Arthur Strahler em 1978. O livro de Lucci, Geografia geral, é
contemporaneo da proposta de Strahler. Mesmo tratando da
dinamica das massas de ar, Lucci ainda permaneceu apegado a
tradicional proposta de Képpen, fato que nos indica a decalagem
entre ciéncia de referéncia e Geografia escolar e, conforme aponta
Goodson (1997), a tensao entre tradi¢ao e inovacgao.

A classificagdo climatica baseada na dinamica das massas de ar
sO passou a ser empregada a partir dos anos 1980, aparecendo
possivelmente pela primeira vez no livro didatico de Adas. Mesmo
assim, a classificagdo de Strahler aparece ainda ao lado da de
Koppen. Isso reforca o exemplo que Munakata (2006) traz em seu
artigo sobre os contetidos de Fisica em livros didaticos argentinos: as
novas teorias sao introduzidas e convivem por certo tempo com as
antigas, até que as antigas sao definitivamente abandonadas e as
novas tomam o seu lugar, passando a ser o padrao explicativo. Tanto
isso € verdade que, como vimos no livro Geografia: contextos e redes —
volume I, de Olic et al, a classificacdo climatica de K&ppen
desapareceu por completo. O que estd em voga na climatologia
escolar neste momento € a classificagao climatica de Strahler, muito
mais coerente com a ideia de clima como sucessao habitual dos tipos
de tempo do que com a de clima como expressao do estado médio
da atmosfera. No Quadro 1, sintetizamos as principais caracteristicas
dos autores em suas obras.
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Quadro 1. Resumo das abordagens dos autores em suas obras

Aroldo de Azevedo -
O Mundo em que vivemos e
Terra Brasileira

Elian Alabi Lucci -
Geografia geral

Melhem Adas — Panorama
geografico do Brasil

Nelson Bacic Olic et al. -
Geografia: contextos e redes
—volume |

Orientagao geral:
tradicional/lablachiana

Divisao: natureza, sociedade e
economia

Contetidos de cosmografia:
presentes.

Enfase na tropicalidade: presente.
Abordagem dos contetidos de
climatologia: escola tradicional.
Conceito de clima como expressao
do estado médio da atmosfera
(Julius Hann).

Dinamica das massas de ar:
presente.

Classificagdes climaticas adotadas:
Wiladimir Képpen e Emanuel de
Martonne.

Orientagao geral:
tradicional/lablachiana
Divisao: natureza, sociedade e
economia

Contetdos de cosmografia:
presentes.

Enfase na tropicalidade:
presente.

Abordagem dos contetidos de

climatologia: escola tradicional.

Conceito de clima como
expressdo do estado médio da
atmosfera (Julius Hann).
Dinamica das massas de ar:
presente.

Classificagao climatica adotada:

Wiladimir Képpen.

Orientagao geral:
critica/marxista.

Divisao: natureza, sociedade e
economia.

Contetdos de cosmografia:
ausentes.

Enfase na tropicalidade:
presente.

Abordagem dos contetidos de
climatologia: escola dinamica.
Conceito de clima como sucessao
dos tipos de tempo sobre uma
area (Max Sorre).

Dinamica das massas de ar:
presente.

Classificagdes climaticas
adotadas: Arthur Strahler, Lysia
Bernardes e Wladimir Képpen.

Orientagao geral: mescla de
orientacao critica com ideia de
interdisciplinaridade.

Divisdo: nao existe a divisao
tradicional natureza, sociedade e
economia, mas uma tentativa de
mesclar os contetidos para atender
as expectativas dos PCNEM.
Contetidos de cosmografia:
ausentes.

Enfase na tropicalidade: presente.
Abordagem dos contetidos de
climatologia: escola dinamica.
Conceito de clima como sucessao
dos tipos em periodo superior a 30
anos (Max Sorre e Organizagao
Meteoroldgica Mundial).
Dinamica das massas de ar:
presente.

Classificagdes climaticas adotadas:
Arthur Strahler.

Fonte: autores (2020).
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Notamos, assim, que a climatologia escolar veiculada em
livros didaticos acaba refletindo as mudangas ocorridas na ciéncia
de referéncia, mas nao concomitantemente. Tal qual na academia,
a incorporagao de uma nova teoria na cultura escolar demanda
tempo para se efetivar. Por outro lado, a escola também parece ser
capaz de criar seus proprios conceitos de forma independente,
conforme apontamos no caso da diferenciacao de elementos e
fatores climaticos e na defini¢ao de clima apresentada por Olic et.
al em sua obra. Nao temos a pretensao de provar essas assertivas,
mas apenas queremos apontar caminhos para investigacdes mais
aprofundadas a respeito da independéncia da escola e o seu papel
na promogao cultural e civilizacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi se delineando conforme nossas pesquisas
avangavam. Da singela ideia inicial de investigar a evolugao da
climatologia na Geografia escolar, passamos a compreensao de
que nao se trata de uma simples “evoluc¢ao” de contetidos, mas da
capacidade da escola de tornar os contetidos que ela veicula
elementos perenes de uma cultura sui generis, que dialoga com a
ciéncia de referéncia e ainda assim mantém sua independéncia.

Procuramos, ao longo deste trabalho, evidenciar os aspectos que
norteiam a climatologia escolar em livros didaticos. Principiamos por
investigar a histdria da Geografia escolar e os curriculos. No ambito
do curriculo, vimos que os conteidos que foram aglutinados no
campo de saber da Geografia foram inicialmente definidos pelo
Colégio Pedro 1II, criado para ser o modelo de escola para todo o
Brasil. A Geografia ensinada era marcadamente inventariante,
mnemonica e enciclopédica: ndo passava de listas de nomes e fatos a
serem memorizados pelos alunos. Isso comega a mudar com as
criticas de Ruy Barbosa e, posteriormente, com a entrada do
professor Carvalho no Colégio Pedro II.

O professor Delgado de Carvalho tece duras criticas ao ensino
entdo praticado. Para ele, a Geografia veiculada nao era interessante
e ndo fazia o menor sentido para o aluno. Assim, advogava que o
ensino da disciplina tinha de partir de elementos presentes na
realidade em que os alunos viviam, objetivando o estudo da Terra
como habitat do homem. A questdo ndo era mais decorar, mas
correlacionar fendmenos. Outro ponto em que Delgado de Carvalho
muito insistia era com o rigor conceitual dos assuntos a serem
tratados. E esse o maior ponto de convergéncia que correlacionamos
entre Delgado de Carvalho e os autores que analisamos: a
preocupagdo com o rigor conceitual, sempre procurando deixar
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aberto o didlogo com a ciéncia de referéncia, mesmo que as
finalidades difiram.

No que concerne as teorias curriculares, conforme elenca
Silva (2011), detectamos que Azevedo e Lucci podem ser
vinculados as teorias tradicionais do curriculo, em que se prezam
os conceitos de ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia,
avaliacao, didatica, organizagao, planejamento, eficiéncia e
objetivos. Os alunos ndo sao convidados a exercer reflexdes nem
criticas sociais, e a subjetividade nao tem espaco. E por isso que
no final de cada capitulo, em vez de uma leitura complementar,
ha apenas um resumo dos contetidos abordados.

Adas ja participa de outro momento, em que as discussoes
criticas sobre curriculo ganham corpo, a partir dos anos 1970. Ele
pode ser vinculado as teorias criticas. Ao mesmo tempo, notamos
que ele nao abandona o tradicionalismo, pois 0 modo como
ordena os contetidos, a preocupa¢dao com a aprendizagem e o
rigor metodologico no tratamento da climatologia ¢ muito
semelhante ao que vimos em Azevedo e Lucci. Inobstante, Adas é
pioneiro em inserir textos para reflexao, como aquele em que
questiona o sentido da nossa tropicalidade.

Olic et al. vinculam-se aos Parametros Curriculares Nacionais
e trazem toda a discussao sobre competéncias, habilidades,
contextualizagOes, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
Nesse sentido, acabam por mesclar tendéncias: a0 mesmo tempo
que observam o rigor metodoldgico, ndo deixam de fomentar as
criticas sociais e trazem, ainda, discussdes mais hodiernas,
relativas ao meio ambiente e aos novos arranjos espaciais em um
mundo ligado em redes, assim como dao espago para o aluno
poder exprimir sua subjetividade — um dos objetivos dos PCN, ao
adentrar na discussao de raga, género, sexualidade, cultura etc.
como temas transversais. As trés vertentes do curriculo aparecem,
portanto, em Olic et al. — a tradicional, a critica e a pds-critica.

No que diz respeito aos aspectos formais dos contetidos de
climatologia, notamos que os autores analisados nao se
diferenciam muito: comecam por apresentar a atmosfera terrestre
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e suas camadas (com exce¢ao de Adas) para depois discorrerem,
nao necessariamente nessa ordem, sobre a inclinacao da Terra, a
radiacdo solar, os principais elementos (temperatura, pressao
atmosférica, precipitacdo, umidade), os principais fatores
(latitude, altitude, maritimidade, continentalidade), a circulacao
geral da atmosfera, as massas de ar, as nuvens etc.

Ainda nos aspectos formais, as figuras, esquemas e imagens
utilizadas por Azevedo, Lucci e Adas para apoio ao texto sdo
muito semelhantes, quando nao mesmo iguais, como ja fizemos
mencao. Nao cometeremos a leviandade de acusar a um ou a
outro de plagio. Queremos crer que se tratasse de ilustracdes de
circulagdo ampla e comum, em um tempo em que ndo havia as
facilidades de pesquisa que a internet hoje proporciona. Por isso,
possivelmente, a coincidéncia entre uma obra e outra. Algumas
ilustragoes diferentes, como os climogramas, aparecem no livro
didatico de Nelson Bacic Olic et al., certamente porque se trata de
obra mais recente que as outras.

Saindo dos aspectos mais formais de apresentagdao dos
contetudos, dentro do ambito da climatologia, vimos mudanga na
concepgao de clima: Azevedo e Lucci se curvam a defini¢ao de
Julius Hann, isto é, da climatologia estatica, chegando a fazer
menc¢ao direta ao nome do autor, muito embora diversos
elementos da climatologia dinamica ja estivessem presentes em
seus discursos. Adas apresenta a definicdo de Max Sorre, mas sem
citar-lhe o nome. Olic et al. apresentam uma defini¢ao mista, que
mescla a concepgao sorriana com uma defini¢do da Organizagao
Meteoroldgica Mundial, em claro indicio de que a escola pode
produzir seus proprios conceitos.

As classificagdes climaticas utilizadas pelos autores se
harmonizam com as definicdes de clima que eles apresentam:
Azevedo apresenta a classificagdo climatica de De Martonne e de
Koppen, que estao vinculados a ideia de clima como estado médio
da atmosfera; Lucci, igualmente, apresenta a classificacdo de
Koppen; Adas apresenta a classificagao (apenas para o Brasil) de
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Strahler e de Ko&ppen; Olic et al. apresentam somente a
classificacao de Strahler.

Como podemos notar, a classificacao de Strahler, baseada na
dinamica das massas de ar, parece ter prevalecido sobre a de
Koppen, se formos considerar a perspectiva diacronica. Isso nao
quer dizer, absolutamente, que essa ultima esteja obsoleta; ao
contrario, ela ainda é muito utilizada como referencial para
classificagOes climaticas em razdo da sua praticidade e de seu
pragmatismo: basta ter a mao valores de temperatura e de
precipitacao para classificar qualquer ponto da Terra. Uma rapida
consulta em verbetes de quaisquer cidades do mundo na
plataforma virtual Wikipedia, especialmente no idioma inglés,
permite verificar que a classificacdo de Koppen € ainda
largamente empregada.

No Brasil, em funcdao da forte influéncia francesa na
Geografia, da penetracao das ideias de Max Sorre e de Arthur
Strahler, bem como da influéncia desses ultimos sobre uma
geracao de geografos brasileiros, que se dedicaram aos estudos da
climatologia geografica — cujo maior expoente, e criador de uma
verdadeira escola brasileira de climatologia dinamica, é Carlos
Augusto de Figueiredo Monteiro, referéncia obrigatéria em
qualquer trabalho académico sobre climatologia —, a concepgao de
clima como sucessdao de diferentes estados de tempo sobre um
lugar ganhou maior aceitagao na ciéncia de referéncia e passou a
ser o referencial mais importante para as pesquisas. Dialogando
com a ciéncia de referéncia, a escola paulatinamente adota esse
paradigma, porém com certo hiato temporal, naturalmente. Como
j@ mencionamos em diversas ocasides, a escola, por ter sua
finalidade especifica, nao estd obrigada a reproduzir imediata e
exatamente o que a academia pesquisa e produz.

Pudemos constatar que a chamada cultura escolar também se
mostra capaz de criar (com certos limites) seus proprios conceitos.
E 0 que notamos no caso da definigio de clima que Olic et al. nos
apresentam, mesclando duas defini¢des extraidas de fontes
diferentes. Igualmente, é o que notamos no caso da diferencia¢ao
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entre elementos e fatores climaticos. Enquanto Azevedo, Lucci,
Adas e Olic et al. os citam, sem explica-los com clareza, o préprio
Julius Hann, decano da climatologia, os toma como iguais.
Somente duas fontes consultadas foram capazes de definir
satisfatoriamente o que ¢ um elemento e o que ¢ um fator do
clima: uma pagina na internet de um curso pré-vestibular e uma
obra introdutoria recente (2011) voltada ao publico académico,
cuja linguagem, por sua simplicidade, mais se assemelha a dos
livros didaticos. As outras fontes académicas consultadas limitam-
se a repetir o que os livros didaticos exprimem (isto é, apenas
apresentam os elementos e os fatores, sem defini-los). Se nao ha
preocupacao nos classicos e nas obras de referéncia mais
consultadas em diferenciar elementos e fatores climaticos,
acreditamos que essa preocupagdo partiu da cultura escolar, e
enxergamos ai um indicio de que ela parte a criacdo de seus
conceitos (com a devida coeréncia cientifica, claro) quando nao
encontra resposta satisfatdria na ciéncia de referéncia, a fim de
atender as finalidades proprias da educagao.

Outro exemplo que podemos fornecer de autonomia da escola
quanto a ciéncia de referéncia diz respeito aos conteudos de
cosmografia, presentes nas obras de Azevedo e Lucci. A cosmografia
era ensinada no ambito da Geografia escolar muito tempo antes da
criacao dos primeiros cursos superiores da disciplina. Ela continuou
presente nos livros didaticos e hoje ainda ¢ ensinada pelos
professores nas aulas de Geografia como introdugao aos estudos da
Terra.® Entretanto, nunca parece ter sido um contetdo especifico
contemplado nos cursos superiores, como ja mencionamos no
capitulo O mundo e a terra brasileira de Aroldo de Azevedo. Os

8 Sustentamos essa assertiva, também, com base em nossa propria experiéncia
docente. Ao trabalhar com os contetidos de cosmografia para turmas do Ensino
Fundamental II, percebemos que estdvamos veiculando um conhecimento que
adquirimos na escola, mas que nao revisitamos em nenhum momento durante
nossa graduacgao. Nas grades curriculares de cursos superiores de Geografia que
pesquisamos, também nado vimos qualquer mencao a cosmografia, quer como
disciplina auténoma, quer como parte integrante de alguma outra disciplina.
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professores de Geografia reproduzem o que eles aprenderam na
escola, enquanto alunos. Sendo isso verdade, a autonomia da escola
e a perenizagao da cultura escolar de que falam Chervel (1988),
Goodson (1990; 1997) e Lestegas (2002) fica evidenciada.

Da andlise dos livros didaticos e dessas questdes que
acabamos de elencar surgiu a ideia central deste livro: existe, de
fato, uma climatologia escolar presente nos livros didaticos de
Geografia que esta diretamente ligada a ciéncia de referéncia, mas
que nao se confunde com ela em sua finalidade e que é capaz, por
si, de criar seus conceitos, quando acha necessario. A climatologia
presente nos livros didaticos e na cultura escolar nao reproduz
imediatamente o que a ciéncia de referéncia produz, o que é
indicio suficiente para evidenciar que sua finalidade é fornecer
cultura geral ao educando, dentro do amplo e complexo processo
de aprendizagem e humanizacao.

Igualmente, a climatologia escolar, além de nao refletir
imediatamente as mudancas de paradigmas e inovagOes na
ciéncia de referéncia, ainda faz um recorte do que vai veicular:
nem tudo o que é pesquisado e produzido na climatologia
académica vai parar nos livros didaticos. Apds todo o processo de
pesquisa, isso nos parece, agora, muito mais claro: as diferencas
entre as disciplinas escolares e suas congéneres dos cursos
superiores nao podem se explicar pelo grau de reducao destas
aquelas. As diferengas estao ligadas as finalidades e nao a
subordinacdo. Se a finalidade da academia é produzir ciéncia, nao
menos nobre é a finalidade da escola: ao exercer seu legitimo
papel de perenizar a cultura e intercambiar com os saberes
académicos, ela contribui também — e em alto grau — para que a
propria ciéncia de referéncia continue a existir. Ai reside, em
nossa opinido, a importancia fundamental dos livros didaticos, da
escola e da cultura que ela porta.
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As universidades e as escolas de educagao basica sao
instituicbes que possuem em comum O
relacionamento com o ensino, o qual se apresenta
diferente em ambas, com objetivo e fun¢do social
diversos. Os contetdos do ensino escolar foram
historicamente trabalhados pela escola, na escola e
para a escola, e os livros didaticos sao a expressdo da
cultura escolar.

Este livro se propoe a apresentar uma leitura da
climatologia escolar em cinco livros didaticos
publicados entre 1967 e 2013, visando a contribuir
para a compreensao de que ha uma Geografia
escolar e uma Geografia académica distintas em
suas finalidades, e que os autores mantém discursos
vinculados a época em que produziram suas obras.
A possibilidade de observar o passado para
examinar o presente é um exercicio de interpretagao
e uma oportunidade de construir modelos
explicativos do mundo contemporaneo, ensejando
um novo modo de pensar o coletivo.
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