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Dedicamos este livro as criangas da Unidade
de Educagao Bésica Agostinho Vasconcelos,
por nos mobilizarem a reinventar a escola,

sempre, com elas e por elas.
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PREFACIO

O que o didlogo nao pode enfrentar e conseguir?
Particularmente quanto ao desafio de processos de aprendizagem?
O que nos revela o testemunho de “Uma escola que dialoga e se
reinventa: memorias de um processo de autoformacdo”? Mais do que
meras palavras de sujeitos que se encontram, confrontam e se
entrecruzam, o didlogo envolve a propria reinvencao formativa de
quem se dispde a ser mais! Nisto reside o real ‘enfrentamento’ do
‘outro’, reconstituinte do préprio sujeito!

As andlises e reflexdes acerca de um projeto de alfabetizagao
centrado em atividades de iniciagao a leitura e a escrita fundadas, em
processos de autoformagao, sao apresentadas, nesta obra, como marco
de sucesso possivel! A Apresentagao do livro em pauta, sintese dos
resultados do acompanhamento de um projeto de formacgao
desenvolvido em parceria entre pesquisadores/formadores
universitarios e o empenho de professores de ensino basico com
criancas dos anos iniciais do ensino fundamental, pretende por em
destaque alguns elementos fundantes de um processo de
ensino/aprendizagem concebido como processo de autoformagio, algo
aparentemente contraditorio por envolver trés esferas de atividades:
do pesquisador formador, do professor e do aluno.

Nao resta duvida de que a dialogicidade é constituinte do
nucleo central dessa experiéncia pedagdgica. Fendmeno humano,
ele se revela na palavra dos sujeitos aqui envolvidos, que é ao
mesmo tempo agao e reflexdo, no movimento solidario-
transformador do mundo. A palavra verdadeira é praxis, é
transformacgao do mundo, como dizia Freire (2004).

Com inspiragao freireana, a busca pelo saber desses
professores e pesquisadoras se expressa no Ciclo gnosioldgico
articulado por esse educador brasileiro. Sem adentrar em



detalhamento acerca dessa configuragao, importa salientar que os
saberes do ensino, ou seja, do educador em agao em contextos
devidamente situados, procedem pela busca ontoldgica do ser mais,
visto numa compreensao de complexidade epistemoldgica,
expressa ha a¢ao como uma praxis pedagdgica, eminentemente
reflexiva que articula sujeitos dialeticamente tinicos e sociais!

Em sintese, o referido Ciclo gnosioldgico se expressa no didlogo
entre sujeitos aprendizes da leitura e da escrita do mundo, sendo o
contexto escolar espaco de aprendizagem da leitura e da escrita dos
seus personagens, ambiente de interacdes de sujeitos, tanto alunos
como professores: l6cus de autoformagao!

A obra do fildsofo Habermas, por sua vez, consolida a referida
dimensao da dialogicidade como constituinte do ser humano, o que
na expressao deste € sintetizada na dupla racionalidade que move
o ser humano: a racionalidade instrumental, que permite a
compreensao do mundo dos objetos, possivelmente observaveis
nas suas regularidades e determinagOes; e, a racionalidade
comunicativa, propria de sujeitos que habitam o mesmo mundo da
vida humana e sua compreensdao. Sem delonga neste espago
introdutdrio, considero importante salientar as aproximagoes entre
a centralidade do didlogo na obra de Paulo Freire e a racionalidade
comunicativa como mola do Ser mais em busca de emancipagao em
Habermas. A convergéncia de concepgao do ser social tmnico
proporcionada pelos axiomas da dialogicidade e da racionalidade
comunicativa, argumentada pelos dois autores referenciados,
consolida a relevancia dos processos educacionais e pedagogicos
que destacam a autoformacao.

Autoformagao nao se constitui uma concepgao que exclui a
alteridade! Pelo contrario, em contexto educativo e pedagdgico, a
dialogicidade/comunicagao procede essencialmente  na
convergéncia com o outro, sujeito ao mesmo tempo distinto e
social, nao importando que seja um professor ou outro ser humano.
A intersubjetividade nao extingue as raizes do sujeito; pelo
contrario, as transforma e completa, sem as aniquilar,
possibilitando o ser mais e sua emancipacao.
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Sem adentrar com maior profundidade no fendmeno da
mediagdo pedagdgica como elemento essencial para a
compreensao da relacao entre o sujeito aprendiz e o mundo que o
circunda, em contexto escolar, como este que se constitui cendrio
para as narrativas aqui compartilhadas, particularmente a
mediagao entre o sujeito docente e o sujeito aprendiz é constitutiva
do processo de ser mais e inico em transformagao como aprendiz,
distinto do outro, mediador professor ou aluno. A concepgao de
autoformacao esclarece a primazia e o modo tnico de ser de cada
sujeito aprendiz, sem excluir a necessaria media¢ao nos processos
de aprendizagem e a busca do conhecimento teérico.

As atividades de iniciacdo a leitura e a escrita, concebidas e
desenvolvidas pelos educadores responsaveis pelas turmas de alunos
participantes de um processo de alfabetizacao, objeto da presente
publicacdo, repousam fundamentalmente nos pressupostos
explicitados nas argumentagoes anteriores e igualmente concebidas
como convite a leitura critica e formativa desta obra.

A intencionalidade deste prefacio nao pretende se deter nos
aportes distintos de cada modalidade de intervenc¢ao de um projeto
de educagao centrado na iniciagao a leitura e a escrita em processos
de alfabetiza¢do desenvolvidos na escola. Ao estabelecer o didlogo
como eixo do projeto, as pesquisadoras e professores permitiram o
surgimento de diversas opgoes de espagos e situagdoes da vida
cotidiana favoraveis ao despertar para a troca de reflexdes ou
‘ideias” incentivadoras de encontro com colegas de escola, “sujeitos
outros’, em contextos de aprendizagem da leitura e da escrita.

O despertar para o didlogo formativo procedeu através de rodas
de conversas sobre: o futebol, experiéncias vivenciadas e géneros
textuais diversos; os animais exoticos potencializando vivéncias
ltdicas; a escrita do didrio de bordo e os géneros textuais; a histéria de
vida e o texto autobiografico; a biblioteca escolar e as linguagens da
cultura humana; o cordel como pratica cultural na sala de aula.

Em vista a destacar a intengao fundante do processo
pedagdgico caracteristico do projeto relatado em livro, finalizo
destacando aleatoriamente breves formulacdes dos seus Autores:
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*’discute-se a leitura e escrita como processos dialdgicos’;

*"potencializa vivéncias ltdicas, desafiadoras e sistematizadas
de leitura e de escrita’;

* 0 “encontro dialogado”, que consiste na valorizacao dos
didlogos (escritos e oral) proferidos por todos os
participantes de uma relacao dialdgica” é fundamental em
processos autoformativos que nao desconsideram o outro;

* ’vivencia momentos de roda de conversa sobre as suas
preferéncias, caracteristicas, dentre outros aspectos
relevando, de forma a perceber que somos diferentes’;

*“incita a produgao de textos individualmente, reescrevendo
com a ajuda da professora e colegas’;

* ‘reflete sobre as aprendizagens evidenciadas no ambito de
um processo de (auto e hetero) formagao que envolveu
alunos e professores’;

* ‘provoca a autonomizagao dos sujeitos envolvidos na
producao escrita e, consequentemente, maior aprendizagem
também nos aspectos referentes ao uso e a reflexao sobre a
lingua’;

* ’os resultados apontaram que as criangas aprendem muito
sobre o sistema de escrita quando sao dadas a elas
oportunidades criadas, intencionalmente pelos adultos, para
que reflitam sobre a linguagem escrita e a utilizem em sua
funcao social’

Quem sabe estes elementos, somados a muitos outros, podem
ser disparadores de novas conversas em que a palavra roda,
alimentando sonhos de transformacdao de uma escola onde o
didlogo ¢ fundamental para a constituicdo de homens livres, e,
como tal, sdo capazes de dizer/escrever a sua propria palavra.

Fica o convite a leitura!!!

Janeiro/2020

Jacques Therrien
Professor UFC e UECE
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APRESENTACAO

Mas, a vida, a vida,
A vida s6 é possivel reinventada.
(Cecilia Meireles)

Participar na organizacao desta obra voltada para rememorar
um percurso de autoformagao coletiva vivido na Unidade de
Educacao Bésica Agostinho Vasconcelos, escola publica municipal
de Sao Luis-MA, em parceria com o Observatorio das Praticas de
Leitura e de Escrita (OBPLE), Projeto de Pesquisa da Universidade
Federal do Maranhao, financiado pela Fundacao de Amparo a
Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do
Maranhao — FAPEMA, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa
“O ensino da linguagem escrita como processo dialdgico”
(GLEPDIAL) ¢, sem sombra de duividas, uma grande honra. Foram
dois anos (2018-2020) de intenso trabalho, trocas fecundas de
saberes, experimentac¢Oes didaticas e estudos para aprofundamento
do olhar sobre a formacgao de criangas leitoras e produtoras de textos
em perspectiva discursiva. Ao final de tudo, ja ndo somos os/as
mesmos/as!! Muita coisa mudou, se ressignificou, tomou acento em
outros pressupostos tedrico-metodoldgicos. Nossa pratica se
transformou, a escola se reinventou.

Reinventar, como Paulo Freire (2018) diz, significa aceitar e
encarar a histéria como possibilidade e desconstruir o discurso
fatalista de que a realidade é exatamente como € e pronto. Vista
desse modo, como possibilidade, professores/as, equipe gestora e
pesquisadoras do OBPLE assumiram um lugar estratégico de
recriadores/as da escola, do mundo, da vida, de si mesmos. Essa
ideia animou e movimentou esse coletivo que, incomodado com os
resultados alcancados pelos/as alunos/as nas praticas de leitura e
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de escrita, encorajou-se por trilhar outros caminhos, refletindo
sobre a pratica e buscando a constru¢ao de uma aprendizagem com
sentido da palavra escrita, por meio de estreita articulacao
universidade-escola.

O livro que colocamos no mundo ¢ dialdgico, traz a
pluralidade de vozes que ecoam na escola e fora dela. Evidencia as
marcas da (re)inven¢ao compartilhada. Narra praticas de ensino da
leitura e escrita tecidas no cotidiano da sala de aula, na escuta
atenta e responsiva aos discursos dos/as alunos/as dos anos iniciais
do ensino fundamental. Anuncia a capacidade criadora de
professores/as que resistem ao que € posto pelos manuais de
alfabetizacdo que, ao imporem um trabalho engessado, defendem
o ensino de uma lingua morta. Na contramao desse movimento,
os/as professores/as, ao se envolverem com a linguagem viva e
pulsante, criaram vias alternativas de alfabetizacdo, tendo a
construgao de sentidos como horizonte e o encontro curioso com a
palavra escrita como principal objetivo.

Para tanto, o processo de autoformagdao vivido foi
fundamental. Ele esteve profundamente comprometido com a
formacao ética, estética e politica dos/as professores/as, buscando
resistir a tentativa de sua transformacao em consumidores de
informagao e de técnicas de ensino da lingua escrita. Com um
percurso formativo construido coletivamente, em aten¢ao as
necessidades do proprio grupo, fugimos as armadilhas de um
curriculo mecanicista e de uma formagao pautada na racionalidade
técnica. Caminhamos por uma formagdao humanizadora,
experiencial e auténtica.

Acreditamos que a forga desta publicagao esta em reafirmar,
sobretudo, a autonomia do/a professor/a. E uma defesa ao seu
potencial intelectual. Por isso, deixa as claras as taticas de transgressao
as orientagdes das politicas municipais materializadas em 30 ou 60
licdes de alfabetizacdo!, que esvaziam de sentido o ato de ler e

! Programa 60 Ligdes implementado em Sao Luis, durante os anos 2017 a 2020, sob
a coordenagao da empresa mineira Gazolla Associados Consultoria Educacional
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escrever. Traz a voz dos sujeitos que tém sido silenciados
(professores/as e alunos/as) pelas atuais politicas nacionais e locais de
alfabetizacao. E, portanto, ato de re-existéncia! Como bem colocou
Pérez (2003, p.1), “Num tempo veloz e fugaz, em que a alienagao, o
isolamento e o silenciamento das experiéncias nos forcam perder
nossa memoria coletiva, rememorar e compartilhar memorias é uma
agao rebelde que adquire um carater de resisténcia politica”.

Desse modo, os textos aqui reunidos trazem as acontecéncias
do/no cotidiano da escola, contam sobre os experimentos didatico-
pedagogicos orientados pela perspectiva de alfabetizagao
discursiva. Os modos de conceber essa forma de ensinar a
linguagem escrita foi se anunciando no movimento analitico
empreendido pelos/as professores/as e pesquisadoras, que
refletiram, analisaram e compartilharam seu saber-fazer,
encarando-o como praxis emancipadora.

A leitura deste livro é um convite aos/as leitores/as para
juntarem-se a nos nesse movimento proficuo de renovacao das
praticas de ensinar a ler e escrever e de reinvengao da escola. Afinal,
como afirmou Cecilia Meireles, “a vida sé é possivel reinventada”.

Edith Maria Batista Ferreira
Joelma Reis Correia

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia dos sonhos possiveis. Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.
PEREZ, Carmen Licia Vidal. O lugar da meméria e a meméria do lugar
na formacao de professores: a reinvencdo da escola como uma

LTDA., com a missdo de melhorar os resultados da alfabetizacdo e do IDEB de Sao
Luis. Neste, a alfabetizagao é concebida como aquisi¢ao de técnicas de leitura e
escrita e o/a professor/a é responsavel por implementar as propostas de
alfabetizagao (ligdes) estruturadas pela equipe técnica da Secretaria de Educagao,
sendo destituido de sua capacidade intelectual e de sua autonomia para organizar
sua propria acdo pedagdgica.
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SENTIDOS DA/NA FORMACAO DE PROFESSORES/AS NO
OBSERVATORIO DAS PRATICAS DE LEITURA E DE
ESCRITA: Qual formacgao?

Edith Maria Batista Ferreira
Joelma Reis Correia

Introducao

A preocupacdo com a formagdo de professoras/es
alfabetizadoras/es tem permanecido na pauta das agendas politicas
desde a década de 1990, quando cresceram os investimentos nesse
campo. De 14 para cd, vérias foram as iniciativas que incluiram a
criagdo de programas nacionais, redes de formacao, referenciais para
a formagao de professores, entre outras agoes (FERREIRA, 2021).

A atual Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA), instituida
em 11 de abril de 2019, pelo Decreto n. 9.765, se anuncia como um
marco na educagao brasileira e dispde sobre a implementacao de
programas e agdes para a promogao da alfabetizagao baseada em
evidéncias cientificas (BRASIL, 2019).

Nessa politica, o/a professor/a da educagao infantil' e dos anos
iniciais do ensino fundamental é reconhecido/a como agente
implementador/a e sua formacao inicial e continuada sera
estimulada para que “[..] contemplem o ensino das ciéncias

! A PNA inclui criangas e professores da Educagao Infantil, compreendendo que
esta etapa é preparatoria para o sucesso da alfabetiza¢ao no ciclo de alfabetizagdo:
“Nao se deve deixar de ressaltar para isso a importancia da educacado infantil,
sobretudo da etapa pré-escolar, em que se devem enfatizar as habilidades e
atitudes que predizem um bom rendimento na aprendizagem de leitura e de
escrita (BRASIL, 2019, p. 32).
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cognitivas e suas aplicaces nos processos de ensino e de
aprendizagem”, e, para isso, serao desenvolvidas “[...] agdes de
capacitacdo” (BRASIL, 2019, art. 82 grifos nossos).

Muito embora a PNA nao declare explicitamente sua
concepgao de professor e de formacao docente, nas entrelinhas do
Guia Explicativo (BRASIL, 2019) e da formagao on-line disponivel
no site? do Ministério da Educacao e Cultura (MEC), é possivel
encontrar indicios que ajudem nessa compreensdao. No Decreto
n.9.765/2019, que institui a PNA, o art. 7° trata dos agentes
envolvidos, estando inclusos nesta categoria os/as professores/as
da educagdo infantil e do ensino fundamental. Buscando a
etimologia da palavra AGENTE, conforme o site Origem da
Palavra®, o termo vem do Latim AGENS, de AGERE, e significa
“realizar, fazer, conduzir, colocar em movimento”. Em lingua
portuguesa, agente significa: “1-Pessoa que agencia. 2 — Pessoa
incumbida de dirigir uma agéncia. 3 — Pessoa ou instituicao que
trata de negocios de outrem” (AULETE, 2012, p.26).

Em conformidade com os significados apresentados, ao/a
professor/a, entendido/a como agente, nao coube participar do
processo de elaboragdo desta politica, mas ficou para si a
responsabilidade de implementé-la, coloca-la em movimento, sem
a possibilidade de questionar as diretrizes ou mesmo o0s
pressupostos  politico-ético-tedrico-metodologicos  que  a
fundamentam, visto que o discurso insistente de que a PNA
promovera uma alfabetizagdo, baseada em evidéncias cientificas,
mostra o0 uso estratégico destas como instrumentos de
silenciamento obediente do professor, bem como taticas de
ocultagio das motivagdes atreladas a um projeto politico-
ideoldgico neoliberal e ultraconservador do atual governo federal
(MORTATTI, 2019a; FRADE; MONTEIRO, 2020).

Ao referir-se aos meios para implementacao dessa politica, a
formacgao aparece sob a significagdo de “a¢des de capacitagao”

2 Site do MEC sobre alfabetizagao: http://alfabetizacao.mec.gov.br/
3 Site: https://origemdapalavra.com.br/
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(BRASIL, 2019a, art. 8°). Ainda neste mesmo artigo diz que as
formagoes inicial e continuada devem contemplar as ciéncias
cognitivas e suas aplicagdes nos processos de ensino e
aprendizagem. Duas expressoes merecem destaque: “capacitacao”
e “aplicagdes”. Quando relacionadas aos processos de formacao de
professores/as, remetem a perspectiva da racionalidade técnica,
que se ancora na premissa de que “o professor é um técnico, um
especialista que rigorosamente poe em pratica as regras cientificas
ou pedagogicas produzidas” (PEREIRA; ZEICHNER, 2008, p.28).

No caso especifico da atual politica de alfabetizagao brasileira, as
acoes de “capacitacao” devem, portanto, disseminar praticas de
alfabetizacdo com evidéncias cientificas que comprovem sua eficdcia,
e estas devem ser implementadas pelo/a professor/a em todo e
qualquer contexto, para todo e qualquer aluno/a. Nesse sentido, o
carater politico e ético da alfabetizagao ¢ esquecido e esta é reduzida
ao “ensino das habilidades de leitura e de escrita, independentemente
do sistema de escrita utilizado” (BRASIL, 2019, p.18). Essas
habilidades referem-se, sobretudo, ao desenvolvimento da
consciéncia fonémica e de decodificagao de palavras.

Uma formagao técnica e instrumentalizadora, como esta
propalada pela PNA, nega e invisibiliza a autonomia do/a
professor/a no processo de ensinar, desrespeita os seus saberes
profissionais e experiéncias plurais, desautoriza a producao de
conhecimentos, favorece o desenvolvimento do pensamento
empirico em detrimento do pensamento teérico. Desse modo, com
o empobrecimento da atividade docente, ela se esvazia de seu
sentido, constituindo-se, portanto, trabalho alienado. O/A
professor/a, por sua vez, tem sua personalidade também alienada,
sendo constituida por comportamentos ritualizados e
estandartizados, desprovidos de sentido pessoal (MARTINS, 2009).

Colocando-se contra essa perspectiva, o Projeto de Pesquisa
Observatorio das Praticas de Leitura e de Escrita (OBPLE) caminhou
em direcao contrdria, apostando em uma formagao humanizadora e
emancipadora dos sujeitos envolvidos. E sobre esta formagio em
perspectiva de autoformacao que trata este artigo.
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Observatorio das Praticas de Leitura e de escrita: mudancas de
rota na formacao imposta pela PNA

O Observatorio das Praticas de Leitura e Escrita (OBPLE) é um
Projeto de Pesquisa pertencente ao Grupo de Estudos e Pesquisa
do Ensino da Leitura e da Escrita como Processos Dialdgicos
(GLEPDIAL), este ultimo existente desde 2012, vinculado ao
Departamento de Educagdao I do Curso de Pedagogia, da
Universidade Federal do Maranhao.

De fluxo continuo, em desenvolvimento desde o ano de 2016, o
Observatdrio contou, durante o periodo de 2017 a 2020, com o
financiamento da Fundagdo de Amparo a Pesquisa e ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico do Maranhao - FAPEMA,
Edital n° 01514/16, e o apoio da Fundagdo Sousandrade (FSADU)*. Seu
objetivo é desenvolver um espaco de observagao acerca das praticas
de linguagem que se efetivam no trabalho com a leitura e a escrita em
perspectiva discursiva na educacao infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, de modo que seja possivel, posteriormente,
intervir na pratica educativa, através da pesquisa-agao.

Como espago coletivo de observagao-reflexao-acdo, o OBPLE
integra pesquisadores/as do GLEPDIAL (alunos/as da graduagao e da
pos-graduagao da UFMA), professores/as e demais profissionais das
Redes Publicas de Ensino. Estrutura-se em trés linhas de agao: formagao
de professores/as, formagao de pesquisadores/as e intervencao nas
praticas de leitura e de escrita. Organiza-se em Nucleos de Pesquisa®
(NP), os quais sao Unidades de Educagdao Basica (UEB) da Rede
Municipal de Ensino de Sao Luis ou espagos nao escolares.

* A Fundacao Sousandrade de Apoio ao Desenvolvimento da Universidade
Federal do Maranhdo é uma instituigao juridica de direito privado, sem fins
lucrativos, que tem por objetivo executar atividades que venham contribuir para
o desenvolvimento cientifico, técnico e cultural das comunidades. Para saber mais,
visitar o site: https://www.fsadu.org.br/institucional/

° Ntcleo de Pesquisa corresponde as escolas da Rede Municipal de Ensino que
participariam do projeto de pesquisa OBPLE.
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Os processos formativos tratam, sobretudo, do ensino da
linguagem escrita com base na perspectiva discursiva de
alfabetizacao. Tendo a discursividade como horizonte para o
ensino da linguagem escrita, a formagao do/a professor/a
alfabetizador/a precisa também se organizar sob os pressupostos
dessa concepgao, portanto, referimo-nos a uma formagao
discursiva (ANDRADE, 2011; 2017). A discursividade tem como
elemento fundante o didlogo, haja vista que o discurso se forma
entre dois individuos socialmente organizados, afinal, “[..] a
palavra é sempre orientada para um interlocutor”, “[...] € produto
das inter-relagdes do falante com o ouvinte”, [...] € ponte que liga o
eu ao outro” (VOLOCHINOV, 2017, p. 204-205).

Nesse sentido, uma formagao alicercada no dialogismo
considera a polifonia, a pluralidade de vozes dos sujeitos no/do
discurso. O didlogo é, pois, constitutivo do Eu, porque € nas
relagdes dialogicas com os outros que vamos nos constituindo, nos
alterando, nos transformando. “Na palavra, eu dou forma a mim
mesmo do ponto de vista do outro” (VOLOCHINOV, 2017, p. 205).

Sendo assim, o espago de formagao € lugar de encontro com o
outro e consigo mesmo, e o didlogo ¢ o caminho de aproximagao
entre eles. Ele se configura um espacotermpo de legitimacao do dizer
do/a professor/a, de produgao de sentidos e de significados que se
transformam em conhecimentos. Para tanto, deve ser organizado
de maneira a favorecer as relagdes dialdgicas, cuja abertura a escuta
¢ fundante, fomentando interlocugdes alteritarias, nas quais a troca
de experiéncia e a partilha de saberes com o outro sao
determinantes para a constituicao de si. Para Geraldi (2013, p. 12-
13), inspirado em Bakhtin, a “alteridade é o espago da constitui¢ao
das individualidades: é sempre o outro que d4d ao eu uma
completude provisoria e necessdria, fornece os elementos que
encorpam e que o fazem ser o que é”. Nesse movimento alteritario
de descobrir-se outro e descobrir o outro em si, o conhecimento se
constroi, desconstroi e reconstroi.

Uma formagao que se tece no dialogismo mobiliza o/a
professor/a a dizer o seu fazer, a teorizar sobre suas praticas,
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enunciando modos de relacionar saber e fazer, de elaborar suas
proprias formulagdes. Nessa perspectiva de formagao, a palavra
alheia (do colega, da crianga, dos autores) vai sendo incorporada e
transformada em pratica consciente, porque esta engajada em um
caminho reflexivo. Desse modo, o terreno é fértil para que se
possam desenvolver professores/as autores/as no sentido de sua
profissionalidade, porque remete a autoria na construcao de novas
realidades e de praticas escolares que se ocupam do ensino do ato
de ler e escrever como pratica cultural.

A autoformagao compartilha desses pressupostos, do
entrelacamento entre Eu-Mundo-Outro, tecido no/pelo didlogo.
Nessa perspectiva de formacgao permanente, o sujeito pde em
relevo eventos da vida/trabalho para torna-los consciente, realiza
transformacgdes sobre si mesmo, sobre o outro e sobre sua pratica,
em um movimento reflexivo de estranhamento do que lhe ¢
familiar (vida, profissao, relagdes sociais).

Inserindo-se em uma perspectiva critica de formagao do
adulto professor, a autoformagdo evidencia sua forga
epistemopolitica de criagdo de espagostempos de re-existéncia,
reconhecendo a autoria, a autonomia e a emancipagao dos sujeitos
como horizonte onde se quer chegar. No campo do ensino da
linguagem escrita, ela reitera a dimensao dialdgica e discursiva da
linguagem, a poténcia do discurso como arena onde saberes e
praticas se legitimam e contribuem para o empoderamento do/a
professor/a (JOSSO, 2004; PINEAU, 2010).

Assim, a autoformagao como experiéncia da ontologia do Ser
nao pode ser compreendida como didatismo, acao individual. Ela
€ um processo laborioso de dar sentido a existencialidade, vivido
pelo adulto, impossivel sem a experiéncia com o conhecimento,
com o outro e com o meio.

Para tanto, dois dispositivos de autoformagao foram criados
para a vivéncia desse processo no Observatorio das Praticas de
Leitura e de Escrita: os Encontros Dialdgicos de Autoformagao
(EDA) e a Docéncia Compartilhada (DC). O primeiro acontecia
mensalmente, tinha duracdo média de quatro horas e adesdao
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voluntdria, e trazia como propdsito de estudo o ensino da
linguagem escrita em perspectiva discursiva e a reflexao sobre a
pratica. Sustentou-se na premissa de que o ser humano € um ser de
linguagem e dialdgico por natureza, que se constitui na/pela
relacdo com o outro e o mundo. Nesse sentido, o didlogo e a
alteridade foram elementos fundantes destes encontros.

Cada EDA organizava-se em torno de um tema, originario do
Plano de Formagdo, construido coletivamente, sempre
desencadeado por uma pergunta problematizadora. O tema
mobilizador de interacdes e didlogos foi o ensino da linguagem
escrita em perspectiva discursiva, perpassando pelas concepg¢oes
de formagao do professor alfabetizador, sua histéria de vida e
formagao, até as questdes tedrico-praticas para o ensino da
linguagem escrita. Iniciou com a discussao sobre quando uma
formacao faz sentido, para que pudéssemos refletir sobre a
perspectiva defendida, a autoformacao, e ainda sobre como melhor
aprende o adulto e como se daria a andlise da pratica. Havia sempre
uma acolhida literdria. Ao viver essa experiéncia estético-literaria,
por meio da frui¢do e da contemplagao do texto literdrio, a fungao
humanizadora da literatura (CANDIDO, 2012) ia provocando
movimentos de confrontacdo, de alteragdo, ampliando
possibilidades de compreensdao do mundo e de enxergamentos
singulares sobre si mesmo e o outro, com/pelo outro. Era esse
momento inicial que abria o espago para o didlogo, para a
construgao de vinculos e aquecia o pensamento reflexivo.

A Docéncia Compartilhada, disparadora de uma formagao em
ato, dava materialidade aos estudos promovidos nos Encontros
Dialogicos de Autoformacao. Reiterando a compreensao de que o
trabalho, atividade principal na fase adulta, é fonte de aprendizagem
e de construgao de novos conhecimentos sobre e para a pratica
educativa, o fazer-junto conferia a formacao o sentido de experiéncia,
uma vez que se dava implicada, tecida e entretecida pelo/com sujeito,
portanto, era ato, agao concreta, intencional, sentida.

Com a participagao semanal das pesquisadoras em sala,
planejdvamos as intervengOes a partir da escuta as criangas, do
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levantamento de suas necessidades, do seu desejo de aprender. Sendo
o lugar da voz, a escuta é fundamental, ndo qualquer escuta, mas
aquela responsiva e responsavel (MIOTELLO, 2018). Responsiva,
porque, ao ouvir, o individuo é provocado a responder, a se
posicionar e, ao fazer isso, ele significa 0 modo como vé o mundo,
logo, coloca-se em estado de alteracdo permanente. Foi desse
movimento que emergiram os Projetos de Trabalho.

Os Projetos de Trabalho surgiam das inquietagdes e
manifestagdes discursivas empreendidas nos didlogos com as
criangas, resultado das alteracdes decorrentes tanto das
interlocucdes entre os protagonistas quanto do proprio contexto de
sua producdo. Entendidos como a porta aberta para a emergéncia
do acontecimento da leitura e da escrita na sala de aula, os projetos
permitiram “pensar o ensino nao como aprendizagem do
conhecimento, mas como producdao de conhecimentos, que
resultam, de modo geral, de novas articulagdes entre
conhecimentos disponiveis” (GERALDI, 2015, p. 98). Eles devem
estar voltados para os acontecimentos da vida, por isso foram
pensados levando-se em conta problemas, curiosidades e desejos,
que emergiram da observagao sobre a pratica, dos didlogos com
professores/as e criangas e do fluxo do cotidiano, configurando-se
boas situagoes para ler e escrever com sentido na escola, como
demonstram os demais capitulos deste livro.

O nascedouro da experiéncia autoformadora: contando a historia

O primeiro encontro de formacdo do Projeto de Pesquisa
Observatdrio das Praticas de Leitura e de Escrita teve como tema
“Os sentidos da formagao” e trazia como pergunta mobilizadora:
Quando uma formacgao faz sentido para mim? Um “friozinho na
barriga” tomava conta de cada uma de nés, mesmo depois de quase
um ano de convivéncia na UEB Agostinho Vasconcelos, e revelava
o receio da reagdo das/os professoras/es: gostariam do que
haviamos pensado para esse momento inicial? Se permitiriam viver
conosco essa “aventura formadora”?
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O nosso Grupo de Pesquisa organizou cuidadosamente todos
os detalhes: definiu a pauta de formagao, arrumou a sala de
professores/as em circulo, preparou um gostoso lanche, produziu
uma Carta-convite® para cada professor/a, gestora e coordenadora
pedagogica e providenciou uma lembranca, um caderno que
pudesse guardar as narrativas geradas em nossos encontros.

As professoras chegavam devagar e ocupavam a sala como se
estivessem nos vendo pela primeira vez. O que teria acontecido? O
que mudava em nossa relagao, agora que assumiamos a posicgao de
formadoras? Foi preciso uma mudanga rdpida de estratégia para
iniciar com uma atividade que favorecesse a integracao do grupo.
Optamos pela saudagao africana “SAWABONA e SHIKOBA”, um
costume de uma tribo do sul da Africa para reafirmar a importancia
do outro, significando respectivamente, “eu respeito vocé, valorizo
voce e vocé é importante para mim” e “eu sou bom...eu existo pra
vocé”. Circulando pela sala, iamos encontrando as pessoas,
repetindo as palavras e nos abracando. Impressionante como o
“clima da sala” mudou; havia leveza e sentimos que poderiamos
comegar 0 nosso encontro.

Antes de continuar o relato sentimos necessidade de
problematizar o acontecimento inicial, retomando as perguntas: O
que teria acontecido? O que mudava em nossa relagao, agora que
assumiamos a posi¢ao de formadoras?

Comegamos entdao a pensar na logica que tem orientado os
processos formativos de professores/as, em sua grande maioria. A
racionalidade técnica, excessivamente centrada nas dimensodes
académicas, tem instituido um modelo de formacao esvaziado de
sentido, cujo foco recai na disseminacao de informagoes
consideradas necessarias para melhoria do ensino e da
aprendizagem dos alunos, concentrando-se no fazer, apagando as

¢ As Cartas-convite foram produzidas pelas pesquisadoras do OPLE, que ja se
encontravam em processo de observacao participante. Estas deveriam trazer
dados do contexto observado, demarcando os vinculos construidos e finalizando
com um convite personalizado para a participacao da professora no processo de
autoformacao a ser desenvolvido.
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singularidades dos contextos, a subjetividade dos adultos
aprendentes, a capacidade critico-reflexiva-criadora do/a
professor/a. A relagdo estabelecida entre formador/a e sujeito em
formacao ¢é de transferéncia de conhecimentos produzidos e
legitimados no exterior da profissao.

A percepcao sobre a concepgao de formacao de professores/as
subjacente nos remeteu a pintura de Tarcila do Amaral, o Abaporu,
produzida no ano de 1928, por ocasido da Semana de Arte
Moderna, representando o Movimento Antropofagico. Esse
movimento se propunha “devorar” a cultura e as técnicas
estrangeiras, inserindo-as critica e criativamente na realidade
brasileira, ou seja, buscava provocar um repensar sobre a
dependéncia cultural brasileira.

Figura 1 - Abaporu

Fonte: Google.

Em movimento andlogo, pensamos ser necessario também
reagirmos aos modelos de formagao que impdem “conhecimentos e
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praticas estrangeiras”, desvalorizando os saberes experienciais e as
praticas do professor, e encontrarmos novos caminhos para a
produgao da profissao docente. Possibilidades se anunciam, contudo,
consideramos ser urgente “(re)encontrar espagos de interaccao entre
as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
apropriar-se dos seus processos de formacao e dar-lhes um sentido no
quadro de suas histdrias de vida”. (NOVOA, 1995, p. 25).

Anunciamos outra concepgao de formagdo que “nao se
constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim por meio de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma
identidade pessoal” (NOVOA, 1995, p.25). Uma formacgio que
esteja vinculada a produgao de sentidos sobre o vivido.

Comegar o processo discutindo os sentidos da formagao era
um imperativo, visto que a proposta a ser vivida em nada se
assemelhava ao que vinha sendo desenvolvido pelo “Programa 60
Ligdes”. A pergunta “Quando uma formacao faz sentido para
mim?” foi construida considerando os pressupostos da
autoformagao, para a qual os processos formativos devem
considerar o sujeito que aprende, articular itinerarios e experiéncias
e convocar um olhar para si mesmo em exercicio de reflexao critica
mediada pela relagao com o outro.

A literatura fez o chamamento para a imersao neste universo.
A obra Correspondéncia, de Bartolomeu Campos de Queirds
(2004), que narra uma troca de cartas entre pessoas que evidenciam
suas inquietagdes e desejos em relagdo ao momento vivido no Pais
para elaboragao da Constituicao Federal de 1988, foi escolhida para
mobilizar os/as professores/as, gestora e coordenadora pedagdgica
a olharem seus processos de formagao e enxergar neles o que
fez/faz sentido, o que desejariam manter acordado e fazer
adormecer no percurso formativo que estavam sendo
convidados/as a viver. Apds a leitura do livro, foram entregues
duas filipetas, em papel A4 colorido, e um pincel para que cada
participante registrasse, em uma palavra, o que, em sua percepgao,
torna uma formacdo significativa, devendo acordar esse
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sentimento/sensacao/desejo, e o que faz dela uma proposta sem
sentido, para fazer adormecer. Em seguida, cada um apresentou ao
grupo e foi aberta uma roda de conversa.

Figura 2 - Sentidos da Formagao

CoMPROMIss0
DEDicacAo

Fonte: Acervo pessoal.

Pensar os sentidos da formacgao nos insere na discussao sobre
a concepgao de formacdo e o que se apresenta como prioridade
nesse processo. Macedo (2010), ao se debrugar sobre essa questao,
assevera que na tradigio pedagogica o foco dos processos
formativos tem sido nos dispositivos didaticos, no ensino, na
aprendizagem, na educagao, ficando o sentido de fora do debate.

A andlise que fazemos das palavras acordadas é que elas abrem
caminho para a busca do sentido e anunciam o desejo de viver uma
formagao em uma perspectiva socioexistencial, ou seja, uma formacao
entendida como acontecimento encarnado, implicado e socialmente
relevante. Por isso, elas fazem referéncia a experiéncia refletida
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(préxis/reflexao/pratica/conhecimento), ao encontro com o outro
(respeito/amor/unido/parceria/amizade) e a transformagao do mundo
(atitude/desejo/comprometimento/esperanca).

Elas remetem ainda a maneira como esse grupo se relaciona
com o saber, se apropria dele, cuja reflexao sobre a pratica/praxis
mobiliza o desejo de aprender. Charlot (2013, p. 159) diz que “s6
aprende quem tem uma atividade intelectual, mas, para ter uma
atividade intelectual, o aprendiz tem que encontrar um sentido
para isso”. E o sentido que mobiliza o sujeito a agir e ascender ao
eu epistémico, o eu pensante.

As palavras que deveriam ser adormecidas sinalizaram para a
leitura do contexto atual em que hd desvalorizagao do trabalho
docente, gerando sentimentos de desencanto, desanimo, descaso,
desinteresse, mesmice, injustica, descrenga, inseguranga,
ansiedade, desisténcia da profissdo, para citar alguns. Esses
sentimentos demonstraram o que nao esperavam encontrar em um
processo de formagao, tornando-o sem sentido.

Diante desses sentimentos, ficou clara a relacdo entre os
pressupostos da formagdo em perspectiva de autoformagao e as
expectativas do grupo quanto ao processo formativo que
desejavam experienciar.

Consideragoes finais

O processo de autoformacgdo, compreendido como “a
experiéncia de um Ser que aprende” (MACEDO, 2010, p. 32),
considera como fundantes os contextos de referéncia, os
pertencimentos e as demandas existenciais. Apoiando-se nos
principios de autonomizagdo, autorizagao, responsabilizacao e
alteracao/transformacdo, as experiéncias autoformativas sao
transversalizadas ~ por uma  perspectiva  ético-politica
comprometida com a emancipagao do sujeito, suscitando uma
atitude responsiva e responsdvel destes frente ao contexto
observado e aos estudos empreendidos.
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Desse modo, o percurso experienciado provocou a vivéncia,
de maneira singular, daquilo que estava sendo discutido/estudado
coletivamente, a alfabetizagao discursiva, nos Encontros Dialogicos
de Autoformagao e na Docéncia Compartilhada, em movimento
permanente de reflexao sobre a pratica. Nesse sentido, cada
professor/a da escola, com sua parceira de pesquisa do OBPLE, foi
protagonista e autor/a do Projeto de Trabalho, produzido e
desenvolvido com as criancas de sua turma. Esse processo foi
marcado pelo planejamento co-laborativo das atividades a serem
realizadas com as criangas que comecava na sala, se estendia pelo
WhatsApp e culminava com os encontros de autoformagao,
momento de retroalimentagdo e busca da unidade teoria e pratica.

Referéncias

ANDRADE, Ludmila Tomé de. Por uma formagao de professores em
moldes discursivos. In: MACEDQO, Maria do Socorro Alencar Nunes;
GONTIJO, Claudia Maria Mendes (orgs.). Politicas e praticas de
alfabetizac¢do. Recife: UFPE, 2017, p. 289-312.

ANDRADE, Ludmila Tomé de. Uma proposta discursiva de formagao
docente. Revista Praticas de Linguagem, v. 1, n. 2, jul/dez. 2011.
Disponivel em: https://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/2012/02/
Fale-para-o-professor-Uma-proposta-discursiva-de-forma%c3%a7%c3 %
a3o-docente-C%c3%b3pia.pdf. Acesso em 12 de margo de 2020.
AULETE, Caldas. Dicionario escolar da lingua portuguesa. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2012.

BRASIL. Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019. Institui a Politica
Nacional de Alfabetizacao. 2019a. Disponivel em: https://www.in.gov.br/
materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/dole-
2019-04-11-decreto-n-9-765-de-11-de-abril-de-2019-71137431 . Acesso em
15 de novembro de 2019.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Alfabetizacao. PNA:
Politica Nacional de Alfabetiza¢ao. Brasilia: MEC, SEALF, 2019a.
CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. In: LIMA, Aldo (Org.). O
direito a literatura. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 2012, p. 17-40.
Disponivel em: https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/10/

30


https://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/%092012/02/%09Fale-para-o-professor-Uma-proposta-discursiva-de-forma%c3%a7%25%09c3%25%09a3o-%09docente-C%c3%b3pia.pdf
https://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/%092012/02/%09Fale-para-o-professor-Uma-proposta-discursiva-de-forma%c3%a7%25%09c3%25%09a3o-%09docente-C%c3%b3pia.pdf
https://www.ufjf.br/praticasdelinguagem/files/%092012/02/%09Fale-para-o-professor-Uma-proposta-discursiva-de-forma%c3%a7%25%09c3%25%09a3o-%09docente-C%c3%b3pia.pdf
https://www.in.gov.br/%09materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/do1e-2019-04-11-decreto-n-9-765-de-11-de-abril-de-2019-71137431
https://www.in.gov.br/%09materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/do1e-2019-04-11-decreto-n-9-765-de-11-de-abril-de-2019-71137431
https://www.in.gov.br/%09materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/71137476/do1e-2019-04-11-decreto-n-9-765-de-11-de-abril-de-2019-71137431
https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/10/%09candido-antonio-o-direito-c3a0-literatura-in-vc3a1rios-escritos.pdf

candido-antonio-o-direito-c3a0-literatura-in-vc3alrios-escritos.pdf.
Acesso em 10 de out. 2019.

CHARLOT, Bernard. Relagao com o saber na sociedade contemporanea:
reflexdes antropologicas e pedagdgicas. In: CHARLOT, Bernard. Da
relacdo com o saber as praticas educativas. Sao Paulo: Cortez, 2013, p.
155-175.

FERREIRA, Edith Maria Batista. Autoformacido, aprendizagem de
professores e ensino da linguagem escrita: entrelacamentos na
pesquisa-formacao. 2021. 299 f. Tese (Doutorado em 2021) - Universidade
Estadual do Ceara, Fortaleza, 2021. Disponivel em: http://siduece.
uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=100940. Acesso em: 4
de agosto de 2021.

FRADE, I. C. A. da S., & MONTEIRO, S. M. Dossié “Politica Nacional de
Alfabetiza¢ao em foco: olhares de professores e pesquisadores”. Revista
Brasileira de Alfabetizacao, v.1, n.10, 2020. Disponivel em: https://
revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/381. Acesso
em 12 de fevereiro de 2020.

GERALD], Jodo Wanderley. A aula como acontecimento. In: GERALDI,
Joao Wanderley. A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro&Joao,
2015, p. 81-101.

GERALD], Joao Wanderley. Bakhtin tudo ou nada diz aos educadores: os
educadores podem dizer muito com Bakhtin. In: FREITAS, Maria Teresa
de Assuncao (org.). Educacdo, arte e vida em Bakhtin. Belo Horizonte:
Autentica, 2013, p. 11-28.

JOSSO, Marie-Christine. Experiéncias de Vida e Formacao. Trad. José
Claudino e Julia Ferreira. Sao Paulo: Cortez, 2004.

MACEDQO, Roberto Sidnei. Compreender/mediar a formagao: o fundante
da educacao. Brasilia: Liber Livro, 2010.

MARTINS, Ligia Marcia. A personalidade do professor e a atividade
educativa. In: FACCI, Marilda Gongalves Dias, TULESK]I, Silvana Cavo,
BARROCO, Sonia Maria Shima. Escola de Vigotski: contribui¢oes para a
psicologia da educacao. Maringa: Eduem, 2009, p. 135-150.

MIOTELLO, Valdemir. Por uma escuta responsiva: a alteridade como
ponto de partida. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2018.

MORTATTI, M. R. L. Brasil, 2091: notas sobre a “Politica Nacional de
Alfabetizacao”. OLHARES: Revista Eletronica do Departamento de
Educacao da Unifesp, v. 7, n. 3, nov. 2019. Disponivel em: https://

31


https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/10/%09candido-antonio-o-direito-c3a0-literatura-in-vc3a1rios-escritos.pdf

periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/9980. Acesso em 16
de janeiro de 2020.

NOVOA, Anténio. Formagao de professores e profissao docente. In: NOVOA,
Antonio (coord.). Os professores e a sua formagao. Lisboa: Nova Enciclopédia,
Publicagdes Dom Quixote, 1995, p.15-34.

PEREIRA, Jalio Emilio Diniz; ZEICHNER, Kenneth M (org.). A pesquisa
na formacao e no trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
PINEAU, Gaston. A autoformacado no decurso da vida: entre a hetero e
a ecoformacao. In: NOVOA, Antonio; FINGER, Matthias (org.). O
Método (auto)biografico e a formacdo. Sao Paulo/Natal: Paulus/
EDUEFRN, 2010, p. 97-118.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de. Correspondéncia. Belo Horizonte, 2004.
VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociologico na ciéncia da linguagem.
S&o Paulo: Editora 34, 2017.

32



ENSINAR E APRENDER: MOVIMENTOS PERMANENTES
DO PROJETO ANIMAIS EXOTICOS

Edith Maria Batista Ferreira
Marinete Corréa Santos
Solange Cristina Campos de Jesus

1. Introdugao

O espago com a presenca infantil, na maioria das vezes, evidencia
as brincadeiras, os jogos, a leveza e a inventividade do imagindrio das
criangas. As relagOes entre elas estao impregnadas da ludicidade que
permeia o desenvolvimento das atividades que criam, com suas
impressoes sobre o mundo e a cultura que as cercam.

A escola faz parte de um desses espagos em que criangas de
varias faixas etarias e condig¢do social vivenciam formas de
interacao com seus pares, com os adultos e com os instrumentos
culturais presentes em seus cotidianos. Nas instituicoes de ensino
elas terdo acesso, sobretudo as mais pobres, aos conhecimentos
elaborados pela humanidade ao longo da histéria. Esses
conhecimentos auxiliardo em sua formagdo enquanto pessoas,
aprimorando suas compreensoes e percepgoes sobre o mundo.

Assim, a chegada da crianga ao ensino fundamental aos seis
anos de idade tem suscitado em nos algumas indagacdes acerca de
quem ¢é essa crianga, como ocorre o processo de transi¢cao entre
etapas da educacao basica, a organizagao do trabalho docente no
primeiro ano e como as criangas estao se apropriando da cultura
escrita nesses espacos.

O ensino fundamental é uma das etapas da educagao basica
brasileira, com duracao de nove anos a partir da aprovacao da Lei
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n.? 11.274/2006 (BRASIL, 2006), passando a ser obrigatdria a
matricula da crianga de seis anos nas turmas de primeiro ano. Com
a obrigatoriedade da matricula, criangas que faziam parte do
cenario da educacao infantil passam a integrar uma nova etapa de
ensino, muitas vezes distante do brincar predominante na infancia,
mas em profusao de contetidos e situagdes caracterizadas pela
densidade dessa modalidade, cuja logica adultocéntrica e
escolarizada tem lugar de prioridade.

Esse fato nos impele a fazermos algumas reflexdes sobre a
crianca que chega ao primeiro ano do Ciclo de Alfabetizagao, pois
sai de um ambiente cultural e pedagogico diferente do encontrado
nos anos iniciais. FEssa transi¢do incide fortemente na
aprendizagem das criangas, requerendo por parte do professor,
conhecimento e aten¢do especial na organizagao do fazer
pedagogico que propicie a continuidade de sua aprendizagem sem
interferéncias ou descontinuidades.

No que tange a apropriagao da linguagem escrita no primeiro
ano, nosso objeto de investigagdo-acdo, se faz necessario
compreendermos, de fato, de que linguagem estamos falando e
como as criangas tém se apropriado dela nas turmas de
alfabetizacdo, uma vez que elas precisam perceber a linguagem
escrita como um instrumento cultural que possui uma funcao
social, com direcionamentos para sua utilizagao em sociedade.

Por consideramos a crianga como sujeito histérico e social com
condigOes de ser protagonista de sua aprendizagem, sua fala, seus
saberes necessitam ser valorizados como ponto de partida no
processo de alfabetizacdo (GOULART; SOUZA, 2015). Quando
permitimos que as criangas tenham a possibilidade de expressar
suas impressdes sobre o mundo, estaremos favorecendo sua
aprendizagem a partir daquilo que ela conhece.

Nessa perspectiva, a linguagem ¢ um processo de interagao,
centrada nas relagdes que estabelecemos com o outro, por meio das
vivéncias, das experiéncias que vao possibilitando termos uma nova
percepgao sobre o mundo e o outro com o qual nos relacionamos.
Assim, o papel do/a professor/a nesse processo é fundamental para
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possibilitar o desenvolvimento das criangas. Ele, na condi¢ao de
pessoa mais experiente, deve ser sensivel e ter um olhar diferenciado
para a crianca que esta inserida no primeiro ano do ensino
fundamental, acolhendo-a na transigao entre etapas de escolarizagao
e compreendendo que no processo de aquisi¢ao da linguagem escrita
todos os encaminhamentos realizados em sala de aula devem partir
das reais necessidades das criangas, através da observacdo, da
conversa, da criagao e reacriagao de situagoes de aprendizagens.

Desse modo, apresentamos neste trabalho as experiéncias
ocorridas durante o projeto de pesquisa Observatdrio das Praticas de
Leitura e Escrita (OBPLE), coordenado pelas professoras responsaveis
pelo Grupo de Estudos e Pesquisa do Ensino da Leitura e da Escrita
como Processos Dialdgicos (GLEPDIAL), vinculado ao curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao, cujo nucleo de
pesquisa era a UEB Agostinho Vasconcelos, uma escola da Rede de
Ensino Municipal de Sao Luis. Na escola desenvolvemos um Projeto
de Trabalho denominado “Animais Exdticos” que teve inicio em
agosto de 2019, finalizando em janeiro de 2020, com a turma do
primeiro ano do ensino fundamental.

O projeto de trabalho “Animais Exoticos” foi o norteador do
ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita centrada numa
perspectiva discursiva de alfabetizagdo. Nele, professora e
pesquisadoras tiveram como ponto de partida as vozes e os saberes
que as criangas traziam para a sala de aula, mediante intensas
interagdes, compartilhamento de saberes e férteis situagdes de
aprendizagem para todos os envolvidos, possibilitando mudangas
significativas na condugdo do ensino da linguagem escrita e na
aprendizagem das criangas.

Diante do exposto, sobressairam muitas questdes sobre o
ensino e a aprendizagem das criangas, da professora e das
pesquisadoras no processo de alfabetizacdo, dentre elas uma
permeou nossa discussao e se constituiu foco de aprofundamento
no presente estudo: o que é necessario considerar na organizagao
didatica do ensino da linguagem escrita no primeiro ano do ensino
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fundamental para que as criangas se apropriem verdadeiramente
desse objeto cultural?

Nosso objetivo, portanto, consistiu em discutir sobre os cuidados
didaticos necessarios para o ensino da linguagem escrita como
processo discursivo com criangas no primeiro ano do Ciclo de
Alfabetizagao, tendo como dispositivo de formagao o Projeto Animais
Exoéticos. Assim, abordamos inicialmente como ocorre a
aprendizagem da leitura e da escrita no primeiro ano do ensino
fundamental, dialogando com autores, como Bakhtin (2016), Bajard
(20012; 2014), Goulart e Souza (2015), Jolibert et al. (1994), Jolibert e
Jacob (2006); Jolibert (1994a), Jolibert e Sriki (2008), Vygotski (1995),
Voléchinov (2017), entre outros. Apresentamos, em seguida, as
aprendizagens gestadas pelas criangas, professoras e pesquisadoras
do OBPLE durante a vivéncia do Projeto Animais Exoticos,
evidenciando as conquistas e os desafios enfrentados no processo de
ensinar e aprender a ler e a escrever no primeiro ano do ensino
fundamental.

Esperamos com nossas reflexdes trazer para o centro das
discussodes o ensino da leitura e da escrita como processos discursivos
na turma referida, chamando atengao para o cuidado com as criangas
que estao vivenciando a transi¢ao da educagao infantil para esta nova
etapa de escolarizagao.

2. Aprender e ensinar a linguagem escrita: algumas considerag¢des
sobre o primeiro ano do ensino fundamental

A crianga se ensina a tragar letras e a formar com elas palavras,
porém ndo lhe ensinamos a linguagem escrita.
(VYGOTSKY, 2012, p. 183, traducdo nossa).

A aprendizagem da linguagem escrita tem sido objeto de
investigacdo de muitos tedricos e estudiosos (BAJARD, 2012, 2014;
GOULART; SOUZA, 2015; VYGOTSK]I, 1995) que tém se dedicado a
compreender como esse processo acontece na crianga e suas
implicagoes para o ensino. Té-los como referéncia foi fundamental para
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a organizacao da experiéncia que vivenciamos com as criangas do
primeiro ano do ensino fundamental da UEB Agostinho Vasconcelos.
Ao longo dessa secao, vamos explicitar alguns pressupostos que se
configuraram como ancoradores para o planejamento do trabalho que
favorecesse a apropriagao da escrita pelas criancas em transi¢ao da
educagao infantil para o ensino fundamental.

Imersas em uma sociedade grafocéntrica, as criangas chegam
a escola sabendo muito sobre a escrita, visto que, ao entrarem em
contato com variados escritos na vida cotidiana, aprendem sobre
sua fungao social e elaboram hipodteses sobre sua forma de
organizac¢ao. Reconhecendo essa premissa, nao € de se espantar o
avan¢o que as criangas apresentam quando vivem situagdes
significativas e intencionalmente organizadas para este fim no
espaco escolar, afinal elas ja adquiriram um “patrimonio de
destrezas e habilidades” (LURIA, 2012, p. 143) que as habilitara a
aprender a ler e escrever em um tempo relativamente mais curto.

Esse patrimonio serd ampliado se garantirmos, por meio das
relagdes de ensino, que a escrita cumpra o seu papel funcional, qual
seja, de utilizar signos para expressar, recordar ou transmitir ideias,
sentimentos, conceitos. Este foi o nosso ponto de partida: planejar
situacdoes de ensino da linguagem escrita em que as criangas
tivessem motivos reais para fazer uso desse instrumento cultural
complexo em contextos de interlocugao.

Desse modo, fomos compreendendo que ensinar a linguagem
escrita € diferente de ensinar a tragar as letras, como disse Vygotski
(2012) na epigrafe desta secao. Isto porque cremos que aprendemos a
ler, lendo, e a escrever, escrevendo, portanto, nao se faz necessario um
investimento inicial na apresentagao as criangas de letras, silabas e
palavras desarticuladas de um projeto verdadeiro de dizer a sua
palavra. Esses microaspectos serao tratados sempre que a escrita
verdadeira se fizer necessdria, de maneira que a crianga, ao tempo que
aprende a escrever, compreende mais sobre o sistema de escrita.

Para que a crianga possa dizer a sua palavra é preciso criar
motivos reais para isso; é este o nosso papel de mediadoras do
acesso a cultura escrita. Como fizemos? A roda de histéria, aliada a
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roda de conversa, foi o disparador de um Projeto de Trabalho,

como veremos na cena descrita abaixo:

Apés a mediacdo da leitura do livro “O domador de animais”, de Ana Maria
Machado, e a rica conversa sobre a Momo, monstro que circula na internet
incentivando atitudes suicidas entre as criangas, comegamos a falar sobre o que
gostariam de estudar em nosso projeto de leitura e escrita. Fomos surpreendidas com
a proposta de A.C":

P: - O que vocés gostariam de aprender?

Y: - Sobre a escrita, tia.

P: Mas, escrita de qué? Sobre o qué, Y?

M: - Sobre historias.

P: Sei, M. Mas, quais histérias?

A.L: - Eu gosto de animais!

A: - Eu gosto de massinha e de slime.

K: - Eu gosto de jogar bola.

P: Olhem s6, aqui estdo aparecendo muitas coisas de que gostam. Precisamos decidir:
de tudo o que apareceu, o que vamos transformar em nosso projeto de estudo? O que
preferem: um projeto sobre brinquedos e brincadeiras ou sobre animais?

Coro: Animais, tia, animais!

P: - Acho uma boa ideia, um projeto sobre animais. Mas, que tipo de animais? O que
queremos saber deles?

D: - Aquele que tem girafa!

(Muitas sugestoes de animais para serem estudados foram aparecendo: cobra, ledo...)
A.C: - De animais exoticos.

P: - Vocés ouviram a proposta de A.C? Ela estd sugerindo que o nosso projeto seja
sobre animais exdticos. O que sdo animais exéticos? Quem me explica?

A.C: - E um tigre, uma cobra, uma serpente...aquele que tem uma coisa aqui (aponta
para os dedos)... aqueles diferentes.

P: Eu achei a proposta muito interessante! Sabem por qué? Porque os animais
exdticos sdo aqueles animais bem diferentes, que a gente quase ndo vé todo dia, sdo
muito estranhos e curiosos. Jd pensaram se nds descobrirmos que existem animais
exdticos parecidos com os monstros de Ana Maria Machado?

Pe: - Tem peixe vampiro!

(Criangas gritam e se encolhem na roda, como se estivessem assustadas).

A.C: A piranha também é muito estranha!

P: Entdo vamos decidir: aceitamos o desafio de estudar os animais exoticos, feito por
A.C?

1 Optamos por identificar as criangas somente por letras iniciais maitisculas, para
preserva-las. Referimo-nos a pesquisadora utilizando a letra P.
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Coro: - Sim!!!
(Notas do Didrio de Campo da Pesquisadora — 06/08/2019)

Com os animais exdticos nos desafiamos a viver uma proposta
de alfabetizacdo discursiva, tomando como eixo de trabalho a
realidade na qual vida e aprendizagem da escrita se relacionam.
Pensar a alfabetizacao como processo discursivo, segundo Smolka
(2012, p. 63), implica, dizer que

[...] a crianga aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura; aprende a falar,
a dizer o que quer pela escrita. (Mas esse aprender significa fazer, usar,
praticar, conhecer. Enquanto escreve, a crianca aprende a escrever e aprende
sobre a escrita).

Nesse sentido, as escritas variadas, decorrentes de didlogos
vivos, foram adentrando na sala de aula profundamente marcadas
pela curiosidade, alegria e pelo desejo de aprender. Com o Projeto
Animais Exoticos as atividades de escrita e de leitura ganharam
sentido para as criangas, que assumiram o protagonismo de suas
aprendizagens, pois foram desafiadas a resolver problemas e a
engajar-se afetiva e intelectualmente nas atividades propostas.

Apds a definicao do tema do Projeto, o passo seguinte foi
decidir quais animais seriam estudados, o que desejavam saber
sobre eles e onde buscariamos essas informacbes. Para tanto,
organizamos uma atividade na biblioteca escolar denominada “A
bicharada estd solta”. Um grande tapete, com imagens coloridas de
bichos diferentes (Imagem 1), ocupou o chao da biblioteca. Para
adentrar no espaco, as criangas precisavam decifrar o enigma que
estava escrito na porta. Muita agitacao e entusiasmo! Apds algumas
tentativas, elas descobriram o que estava escrito (A bicharada esta
solta!) e entraram no ambiente. Apreciaram os diferentes animais,
conversaram sobre eles e escolheram nove que gostariam de
estudar: Dragao Azul, Centopeia Gigante, Diabo Espinhoso, Porco-
do-Mar, Dragao-Marinho-Folhado, Peixe Espinhoso, Feneco,
Guepardo e Macaco Narigudo.
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Imagem 1 - A bicharada esta solta!

%
Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

Definidos os animais que seriam estudados, planejamos
coletivamente o Projeto, especificando o que gostariamos de saber sobre
eles e onde buscariamos essas informagoes. Propusemos, entdo, as
criangas a escrita do Livro da Vida (Imagem 2). Nele registramos o que
desejavamos saber, o que aprendemos e descobrimos.

Vida

Imaem 2 - Livro da

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.
O Livro da Vida, técnica criada por Freinet (1996), educador

popular franceés, foi produzido coletivamente com o propdsito de
registrar aprendizagens, sentimentos, desejos e vivéncias da turma
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do primeiro ano, ao longo do segundo semestre de 2019 e janeiro
de 2020. Organizado em formato de um caderno grande
encadernado, composto de 50 folhas A3 (30 x 50 cm) de papel
canson, o Livro da Vida foi sendo construido com/pelas criangas,
contendo desenhos, pinturas, textos e outros registros que
documentavam o processo vivido/sentido.

Ao trazer essa técnica para o trabalho semanal com a
linguagem escrita, buscamos evidenciar o potencial que as criangas
possuem e garantir seu lugar de fala e de criacao; ampliar o contato
delas com a cultura escrita e inserir o trabalho com a leitura e escrita
de textos tendo em vista sua fungao social real.

Foi, entao, a vontade de dizer/saber das criangas sobre os bichos
curiosos existentes no mundo, concretizada no Projeto Animais
Exoticos, que se constituiu a base para a escolha do género,
materializado no texto informativo/expositivo, porque acreditamos
que sao as relacdes enunciativas concretas que definem o género que,
por sua vez, determina o texto (SOBRAL, 2011).

Ao procedermos dessa forma, definindo o género a partir das
relacdes dialdgicas estabelecidas entre as criangas, professora e
pesquisadoras, alteramos a maneira como o0s textos, a
materializacdo dos géneros discursivos, tém entrado na escola,
geralmente definidos a priori pelo professor, no inicio do ano letivo,
sem considerar o projeto de discurso dos sujeitos. Essa mudancga foi
determinante para compreendermos a diferenga entre géneros
textuais e tipos de texto. “Enquanto o primeiro estd centrado em
aspectos sociodiscursivos, [...] 0 segundo concentra-se nos aspectos
linguisticos e formais” (CORREIA; FERREIRA, 2019, p.158).

Assumimos como pressuposto de nosso Projeto a alfabetizagao
pelos géneros do discurso que, para Bakhtin (2016, p. 12), sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, cuja arquitetonica nao fixa,
gerada pela “funcgao (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana)
e certas condi¢bes de comunicagdo discursiva”, é composta de
contetido tematico, estilo e construgao composicional.

De maneira bastante sucinta, o tema ou conteiido temdtico é a
unidade de sentido e diz respeito a vontade de dizer do sujeito; a forma
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composicional refere-se a estrutura textual do género; e o estilo trata da
maneira como o autor realiza seu projeto enunciativo, refletindo a
individualidade do falante/autor.

Ao considerarmos o projeto de dizer das criangas, conhecer os
animais exoticos (tema ou unidade tematica), identificamos que o texto
informativo/expositivo era o mais adequado a essa intengao discursiva,
portanto, fomos nos apropriando de sua fungao e de sua estrutura (forma
composicional), por meio de atividades que mobilizassem o desejo de ler
e produzir textos (estilo) e lhes possibilitassem referenciais para a
construgao de competéncias linguisticas.

Para tanto, criamos um percurso pedagdgico que ajudasse as
criancas a dominarem o repertério do género informativo/
expositivo, suas regras de enunciagao, para emprega-lo livremente
e terem sucesso como locutoras e autoras, visto que ao final do
Projeto realizamos uma mostra cientifica apresentando a
comunidade escolar as aprendizagens alcancadas, tanto no campo
do conhecimento cientifico quanto no da linguagem escrita.

Tendo em vista que os textos sdao formas de expressdo do
pensamento humano, para atender a uma funcdo comunicativa
especifica apresentam estrutura, forma e mensagem produzida
com um objetivo particular. Os textos informativos/expositivos,
por exemplo, sao um tipo de discurso que tem como principal
funcdo comunicar ou apresentar informagao geral sobre um
determinado assunto (CURTO, MORILLO, TEIXIDO, 2001),
podendo ser classificados em modalidades segundo suas
caracteristicas: cientifica, diddtica, propagandistica, humanistica e
jornalistica. Normalmente sdo escritos com vocabuldrio e conceitos
pouco usuais no cotidiano; buscam a objetividade, a precisao e
fazem uso de terminologia especifica.

Esses conhecimentos precisam ser ensinados as criangas.
Como produtoras de linguagem, elas necessitam saber como esse
discurso se organiza em sua forma escrita e como devem proceder
enquanto leitoras e produtoras desse género.

Nesse sentido, o trabalho com texto informativo/expositivo exige
do leitor e autor comportamentos bastante especificos que precisam ser
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ensinados, sobretudo para as criangas em transi¢ao da educagao infantil
para o ensino fundamental. Isto porque é nesta etapa da educagao
basica que ocorrem mudangas no seu papel social, em suas
necessidades de conhecer e motivos para aprender, fase definida
popularmente como a “fase dos porqués”, em que elas comecam a fazer
uso mais frequente deste género discursivo para responder aos seus
questionamentos sobre 0s acontecimentos e os fendmenos.

Neste momento, a brincadeira, forma como a crianga se apropria e
age sobre o mundo na educagdo infantil, ndo dd mais conta de
responder as suas necessidades de conhecer, entdo a atividade de
estudo passa a guiar as transformagdbes que ocorrem em sua
personalidade e pensamento, marcando um novo momento em seu
desenvolvimento psiquico (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016).

A atividade de estudo ¢ a atividade principal da idade escolar,
compreendida, sem rigidez, entre os 06 e 10 anos. Ela é a
responsavel pela formagao do pensamento tedrico na crianca e da
postura de estudante. Nessa fase, acentuam-se o desejo de
conhecer, a capacidade de operar com abstragdes e de assimilar
conceitos tedricos.

Reconhecemos que saber desse processo vivido internamente
pelas criangas foi fundamental para organizarmos o percurso a ser
experienciado no Projeto Animais Exodticos, uma vez que a
motivagdo das criangas, da professora e das pesquisadoras
apontava para a necessidade de saber sobre esses animais, o que
demandaria estudar, aprofundar conhecimentos e descobrir novas
informagdes, operagdes presentes na atividade de estudo. Nesse
sentido, ler e escrever textos na modalidade cientifica era (¢) uma
demanda legitima das criancas nessa fase.

A alfabetizagdo como processo discursivo estava entao
iniciada. Fundamentada no didlogo, nas interlocu¢des entre os
sujeitos, o trabalho pedagogico sobre os animais exoticos foi se
organizando por meio das rodas de conversa, mediac¢ao de leitura
literaria, leitura e escrita, que estruturavam o plano de trabalho
produzido para cada animal estudado.
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Escolhemos uma situacao didatica de cada momento da

organizagao pedagogica do Projeto para compartilhar neste trabalho e
evidenciar como essas a¢Oes aconteceram e como as criangas foram se
apropriando do discurso informativo/expositivo, em sua finalidade e
forma, para obterem informagOes claras e precisas sobre o animal
estudado e comunicar o aprendido por meio da produgado de textos

escritos. A primeira delas foi a roda de conversa.
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Uma das pesquisadoras viajou e trouxe de presente para a turma um Cordel,
que comprou durante sua visita a Feira do Cordel Brasileiro, realizada em
Fortaleza-CE. Organizadas em roda, as criangas foram receber o seu
presente.

P: — Turma, estava com saudades de vocés, sabiam? Nessa minha viagem,
tive a oportunidade de visitar uma Feira de Cordel e trouxe um de presente
para vocés.

Muitas criangas sorriram, manifestando felicidade; outras bateram palmas.
P: - Vocés ja ouviram falar de Cordel? Sabem o que é?

M: - Sdo palavras que rimam.

P: - Isso mesmo, M, no Cordel existem palavras que rimam.

A.C: - Eu vi um homem no programa da Fatima Bernardes.

P: - Que legal, A.C! O que esse homem fazia?

A.C: - Ele dizia umas palavras que rimavam e tocava violao.

P: - Tem mesmo um poeta chamado Braulio Bessa, que faz lindos cordéis e
sempre aparece no programa Encontro, da Fatima Bernardes. Duvido se
adivinham do que esse Cordel vai falar. Olhem as imagens, vejam o titulo.
Ma: - De bichos, tem muitos animais na capa.

P: - Acertou, Ma, o titulo desse cordel é “Que bicho ¢é esse?” Vocés sabiam
que os livros de cordel sao sempre pequenos e, na maioria das vezes,
impressos em preto? Eu quase nao vi cordéis coloridos na Feira, e olha que
tinham muitos livros de cordel. E esse nome, cordel, alguém sabe por que é
chamado assim?

As criangas ficaram pensativas, mas nao arriscaram nenhum palpite.

P: - Posso ler um verso pra vocés?

As criangas responderam em coro: simmm!!! A pesquisadora explicou a
origem do cordel e leu alguns versos, desafiando as criangas a descobrirem
o nome dos bichos mencionados. Foi um momento de muita descontrac¢do e
trocas entre as criancas.

P: - O que acharam do livro?

T: - Legal! Ele fala dos bichos, igual o nosso projeto.



P: - E verdade. Vocés sabiam que o quarto ano B esta desenvolvendo um
projeto sobre cordel, até veio uma cordelista famosa de nossa cidade aqui na
escola? O nome dela é Raimunda Frazao.

Muita surpresa no olhar das criangas.

P: Que tal pedirmos para essa turma conversar conosco um pouco mais
sobre o Cordel?

Coro: Vamos!!!

Ao final, o Cordel foi colocado na roda para manuseio e leitura pelas
criangas, e depois no Livro da Vida. Também inspirou uma atividade de
leitura e de escrita, e as criangas receberam um verso impresso em meia folha
de papel A4 para lerem e escreverem o nome do bicho (IMAGEM 3). Depois
partilharam suas escritas e refletiram sobre como escreveram.

(Notas de Campo, outubro/2019)

~ Imagem 3 - Que bicho € esse?

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

A roda de conversa se constituiu um rico momento de vivéncia
das interagdes verbais; da criacao de verdadeiras situagdes discursivas;
de trocas entre criangas, professora e pesquisadoras; de ampliacao do
repertorio cultural; de aprendizagem da escuta e, sobretudo, de criagao
de contextos para a vivéncia de praticas de leitura e de escrita auténticas
e significativas, como a descrita anteriormente.

Era no espaco da roda que também aconteciam as atividades de
mediagao de leitura literdria. Apesar de o Projeto demandar o trabalho
com textos informativos/expositivos, os demais géneros se faziam
presentes por meio das interlocucdes com variados discursos,
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garantindo a apropriagao da linguagem escrita como um instrumento
cultural complexo a servigo do nosso desejo de expressao.

Imagem 4 - Roda de Mediacdo de Leitura Literaria

—

£ peint =
Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

Os encontros com a literatura permitiam nao apenas que as
criangas descobrissem o tesouro literario presente nos livros, como
também as inseriam “pra valer” no aprendizado da linguagem
escrita, na pratica da lingua escrita, constituindo-se um dispositivo
de aprendizagem.

No planejamento, as atividades de leitura tiveram espago
privilegiado. Inicialmente, nosso grande desafio foi fazer as
criangas acreditarem que era possivel ler, mesmo sem saber
“decifrar” os signos; compreender sem antes pronunciar (BAJARD,
2012). As atividades propostas buscavam encoraja-las a utilizarem
os conhecimentos que ja haviam acumulado na e fora da escola,
para construirem o sentido do texto, recorrendo aos indicios nele
presentes: cor, ilustragdes, silhueta?, signos graficos, entre outros.

Foram garantidos variados momentos de encontro com o texto
para a sua leitura: individual, coletiva, em pequenos grupos. Nas
sessOes de leitura coletiva, o texto era apresentado em tamanho
grande para que pudesse ser lido e explorado quanto ao seu sentido
e forma composicional. A leitura silenciosa sempre iniciava o
processo e depois era aberto um espago para a partilha e confronto

2 A silhueta é uma representagao esquematica da diagramacgao, caracteristica de
alguns tipos de texto. Reflete a organizagdo logica dos textos (JOLIBERT et.al.,
2006, p. 132).
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dos achados, acompanhado de justificativa sobre as hipoteses
empregadas. E importante dizer que os textos trabalhados eram
sempre desconhecidos pelas criancas e cabia a nds, mediadoras,
suscitar nelas o desejo de 1é-los, o que exigia um objetivo claro,
norteador da leitura.

Na sequéncia didatica sobre o Dragao Azul assistimos ao
video que trazia informagdes sobre ele, depois foi produzido
coletivamente um texto para o Livro da Vida, contendo as
informa¢des mais relevantes sobre esse animal exotico. No
encontro seguinte, o texto foi apresentado em papel 40kg para a
sessao de leitura coletiva (Imagem 5). Ap0s a leitura silenciosa as
criangas compartilharam as pistas (palavras conhecidas, sinais
graficos, silhueta) que contribuiram para a compreensao do texto.

Imagem 5 - Atividades de Leitura

¢

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

Adotamos em nosso Projeto a concepcao de que “ler é
interrogar um texto em fun¢ao de um contexto, um proposito, de
um projeto, para dar resposta a uma necessidade” (JOLIBERT et al.,
2006, p.53). Assim, as criangas foram provocadas
permanentemente a procurar o sentido do texto, usando todo o
conhecimento que ja possuiam para localizar indicios que as
ajudassem a entendé-lo. Na sessdo individual, depois da leitura
silenciosa, eram instigadas a encontrar pistas no escrito que
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julgavam significativas para a construgao do sentido, portanto,
deveriam sublinhar, pintar, marcar ou circular, tal qual
procedemos ao ler textos informativos/expositivos. Estas pistas
eram exploradas e, concomitante, acontecia o estudo da forma
composicional do texto (sua estrutura) e da palavra em sua
representacao grafica.

O reconhecimento de palavras foi um recurso bastante
utilizado pelas criangas. As palavras mais recorrentes ou menos
conhecidas, escolhidas pelas criangas, eram escritas no quadro ou
com o alfabeto mdvel (Imagem 6), dando inicio ao processo de
reflexdo sobre os microaspectos da lingua. Consideramos esse
momento fundamental, visto que nos permitiu uma reflexao
sistematica e significativa sobre a lingua, sem ter que fazé-la pela
identificagdo de letras soltas. Ademais, ajudou as criangas a
construirem o conceito de palavra e a perceberem a existéncia de
espaco entre elas quando de sua escrita no texto.

Imagem 6 - Escrita de palavras — reflexdo sobre a lin
N R I '

-

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

No que concerne ao ensino da escrita, buscamos viver um
processo em que a aprendizagem desta linguagem se realizasse no
proprio ato de escrever, logo, ndo havia espago para agdes
mecanicas e artificiais com foco na copia ou no treino da caligrafia
de letras, frases soltas ou pardgrafos. Assim, ao escrever
verdadeiramente, as criangas aprendiam a produzir textos
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adequados a situagdo comunicativa, bem como a construir
aprendizagens linguisticas tipicas do texto informativo/expositivo.
As atividades de interrogar textos informativos/expositivos
permitiam a observacdo das caracteristicas desse género e sua
apropriacao para usa-las nas atividades de produgao escrita. Nesse
sentido, as criancas tiveram acesso a diferentes estruturas de textos
informativos/expositivos, conforme mostra a Imagem 7.

Imagem 7 - Textos Informativos/Expositivos

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

A compreensdao de que escrever ¢ produzir textos nos
impunha ter claro o destinatario e sua intencionalidade especifica.
Por isso, desde o inicio do Projeto combinamos que escreveriamos
um livro informando as pessoas sobre tudo o que aprendemos em
relacdo aos animais exdticos. Esse livro (Imagem 8) foi langado no
dia do encerramento do trabalho.
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Imagem 8 — Livro Animais Exdticos

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

Como escrever ¢ um empreendimento complexo, fomos
organizando etapas de trabalho que envolviam a familiarizacao
com o género, o planejamento do livro, sua escrita, revisao e edigao.
Para que as criangas se apropriassem desse discurso escrito,
realizamos sistematicamente a escrita coletiva (Imagem 9), tendo a
professora ou pesquisadora como escriba.

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

Ao viver essa experiéncia, a turma ia tomando consciéncia dos
processos necessarios para se produzir um texto e se apropriando de
estratégias e instrumentos necessarios para quando necessitassem fazé-
lo sozinhas. Nesse exercicio, as caracteristicas do texto, os aspectos
linguisticos e estruturais iam sendo explorados.
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Pouco a pouco as criangas passaram do texto ditado a
professora para a escrita de préprio punho, individual ou em
duplas (Imagem 10). Em varios momentos, por motivos reais
diversos, as criancas eram solicitadas a registrar suas
aprendizagens sobre os animais exdticos através de: construcao da
ficha do bicho, legendas para o jogo da memoria produzido pelo
grupo, escrita no Livro da Vida.

Imagem 10 - Producdes de Texto

Fonte: Acervo particular das pesquisadoras.

Essas e outras atividades nos permitiram viver a escrita como
linguagem, isto é, “como um instrumento de comunica¢ao com o
outro e de acdo sobre o outro” (JOLIBERT; SRAIKI, 2008, p- 127),
ou seja, com o propdsito de aprender/informar sobre alguns
animais curiosos existentes no mundo. Nesse sentido, toda a agao
de escrita levava em consideragao os parametros da situagao de
comunicagao do texto: para quem escrevemos? O que escrevemos?
Como? Onde? Por qué? Para qué? Isto porque, todo texto,
enunciado escrito, é enderecado a alguém, com um propdsito
definido, tendo em vista um projeto claro de dizer.

Desse modo, o ensino da linguagem escrita foi pensado como um
ato responsivo, tendo em vista a relagio com o outro, o didlogo, a
interlocu¢do com os falantes (BAKHTIN, 2016). Foram esses
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pressupostos que nos permitiram elaborar o que consideramos boas
situagOes para a aprendizagem da leitura e da escrita com sentido.

3. O Projeto Animais Exoéticos e as aprendizagens da professora e
das pesquisadoras sobre o ensino da linguagem escrita

O Projeto Animais Exdticos constituiu-se um movimento
dialético em que criangas, professora e pesquisadoras se
desenvolveram colaborativamente, (trans)formando-se por meio
das atividades de aprender e ensinar a ler e escrever.

No caso especifico da professora e das pesquisadoras, os
Encontros Dialdgicos de Autoformagao promovidos pelo
Observatdrio das Praticas de Leitura e de Escrita, o planejamento
da organizagao didatica do Projeto e as conversas estabelecidas
pelo WhatsApp, grupo constituido especificamente para esse fim,
empreenderam uma dinamica reflexiva de trabalho necessaria para
que aprendizagens fossem ocorrendo e mudangas sendo
implementadas.

Diante do processo vivido e aqui narrado, nos perguntamos
sobre o que é possivel destacar como aprendizagens dessa
experiéncia de ensinar criangas, em fase de transi¢ao da educagao
infantil para o ensino fundamental, a ler e escrever. Em uma roda
de conversa virtual, nossas falas, algumas aqui em destaque,
exprimem nossas aprendizagens.

Ao traze-las para o centro da discussao, € preciso enfatizar o
entendimento que temos sobre ensinar que, alicercado na
perspectiva freireana, nos faz ver que ensinar e aprender sao faces
de uma mesma moeda. Assumir essa perspectiva traz a tona a
consciéncia do nosso inacabamento, do desejo que nos impulsiona
a ser-mais, nos faz eticamente responsaveis e nos coloca em um
movimento permanente de busca (FREIRE, 1997).

Sendo assim, numa postura aberta, dialdgica, indagadora e
curiosa apendemos que:
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[...] a leitura ndo pode ser ensinada nem aprendida de qualquer maneira; a crianga precisa
ter vivéncias reais de leitura, interagindo com os seus pares e com o professor. (P2)

[...] Levo também a necessidade de dar voz a crianga, e as Rodas de Conversas sio
necessdrias nas turmas do Ciclo de Alfabetizagdo; a fala das criancas nos ajuda muito
a pensarmos no processo de ensino e nas reais necessidades dos alunos. [...] Hoje
tento fazer essa coeréncia acontecer adotando alguns encaminhamentos diddticos que
possibilitem o ensino e a aprendizagem da leitura na perspectiva que aprendi no
Projeto, ou seja, tendo o ato de ler como construcdo do sentido, ndo um ato
mecanizado de decifracio, pois, apesar de aprender sobre esse aspecto da leitura na
graduagdo, o cotidiano de sala de aula, algumas experiéncias que ndo deram certo e
as dificuldades impostas pelo sistema vio nos roubando a esperanca de acreditarmos
no papel transformador da educagdo, principalmente de leitura. (P2)

[...] Primeiro, a perspectiva de alfabetizacdo e linguagem adotadas pelo projeto, tendo
o texto como unidade de sentido, a leitura como um instrumento cultural criado pela
humanidade e que necessita de um mediador para que as criangas possam aprender
a ler contribuiu para eu pensar de maneira diferenciada sobre o trabalho com a leitura
em sala de aula. (P2)

Aprendi que a gente ndo precisa de muita coisa para promover o ensino da leitura e
da escrita mais prazeroso e significativo. Basta uma boa conversa, uma roda de
leitura com livros que chamem a atencdo deles e permitir que eles se lancem ao prazer
da leitura. E estimular as criangas a escreverem o que pensam e sentem, e ndo serem
meros copistas. (P1)

De tudo o que vivemos destaco quatro aspectos que, para mim, sdo aprendizagens valiosas
dessa experiéncia: a necessidade de ouvir as criangas, deixar que suas vidas invadam o
cotidiano da escola; propor situacdes em que se Ié e se escreve por motivos reais,
verdadeiros, para alcancar um fim, para resolver um problema concreto, afinal, ninguém
1é ou escreve porque sim; ter muito claro quem é a crianga do primeiro ano, esta que vive
a transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental, como ela melhor aprende e se
relaciona com o mundo, e como organizar o ensino levando todos esses fatores em
consideragdo; e, por fim, o ensino dos aspectos formais da lingua devem acontecer no
processo de escrita de textos verdadeiros; é nesse momento que a reflexdo sobre a lingua
faz sentido. Entendi que ao mesmo tempo que se escreve (produz textos), aprendemos
sobre a escrita, portanto, o professor tem papel fundamental fazendo boas perguntas,
informando, criando necessidades de escrever e ler. (P3)

Essas aprendizagens s6 foram possiveis porque o Projeto
Animais Exoticos fundamentou-se em uma concepgao de linguagem
como discurso. Nesse sentido, acreditamos desde o inicio que a
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linguagem se faz nas relagdes entre os sujeitos, visto que toda “palavra
¢ orientada para o interlocutor” (VOLOCHINOV, 2017, p. 205). Esse
interlocutor constroi o seu discurso em relagao as suas necessidades
enunciativas concretas, utilizando os géneros que melhor se adequem
a sua inten¢ao comunicativa.

Para tanto, as relagdoes dialdgicas foram extremamente
valorizadas, garantindo diariamente espacos de escuta e de trocas
entre criangas e adultos, por meio das rodas de conversa e de
mediacao literaria. Nessas trocas, foram sendo criadas
necessidades de intensificagao do didlogo, nao apenas face a face,
mas também por escrito. Nessa escrita, ter claro para quem
escrever, 0 que, COmo e por que se constituiu o ponto de partida de
toda a proposta de ensino, que foi se materializando no Livro da
Vida, nas produgdes para o livio com os conhecimentos
construidos sobre os animais exodticos estudados, no jogo da
memoria e em muitas outras produgdes que se fizeram necessarias,
como, por exemplo, o convite para o encerramento do Projeto, a
brincadeira de adivinhar o nome do bicho mencionado no Cordel.

A reflexdo sobre a lingua foi sistematicamente provocada
durante todo o processo em que a leitura e a escrita se fizeram
necessarias. Ao interrogar um texto para compreendé-lo, as
criangas iam elaborando hipoteses sobre a lingua, combinando
pistas, confrontando, consolidando conhecimentos. Jolibert e Jacob
(2006), bem como Abreu (2019), nos ajudaram, orientando-nos a:
lembrar sempre o motivo pelo qual estamos lendo o texto, o que
estamos buscando; explorar o titulo ao maximo; ler
silenciosamente; sublinhar com cores diferentes o que estamos
procurando; buscar compreender palavras novas pelo contexto;
explorar a silhueta do texto a fim de apreender as caracteristicas
desse género. Na escrita, ter claro: o que vou escrever, para quem,
com qual propdsito, o que desejamos informar sobre o animal
exotico e como escreveremos.

Podemos dizer que o caminho metodolodgico trilhado tomou as
orientagdes apresentadas por Voldchinov (2017), invertendo a logica
muito presente nas escolas de Sao Luis-MA. Assim, partimos das
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interacdes discursivas em sua relacdo com as condi¢des concretas
vividas na turma do primeiro ano do ensino fundamental, depois
definimos os géneros discursivos em estreita relagdo com essas
interagdes e, por fim, revisamos as formas da lingua.

4. Consideracdes finais

Argumentar, questionar, dialogar sao comportamentos muito
caracteristicos das criangas dos anos iniciais do ensino
fundamental. Curiosas, estdo sempre buscando aprender coisas
novas. Foi o que aconteceu com a turma do primeiro ano da UEB
Agostinho Vasconcelos, ao decidir aprender sobre os animais
exoticos. A experiéncia com esse Projeto de Trabalho nos provocou
a pensar sobre o ensino da linguagem escrita com criangas em
processo inicial de alfabetizacao.

Dentre as muitas questdes que nos mobilizaram durante o
processo, quatro se colocaram como prioritdrias: Quem é a crianca
do primeiro ano do ensino fundamental? Como ela aprende? O que
ela precisa saber sobre a linguagem escrita? Quais os cuidados
didaticos necessarios para o seu ensino?

Comecamos a responder a estas perguntas reconhecendo que
a crianga que chega ao ensino fundamental continua a ser crianga.
Sendo assim, ela precisa ser acolhida e ouvida; perceber que esta
nova etapa de escolariza¢dao é um continuum em seu processo de
aprender e ndo uma ruptura.

Nesse sentido, é necessario garantir seu bem-estar emocional,
fortalecer o seu interesse pela escola, favorecer o sentimento de
confianca e de pertenca ao novo grupo, ajuda-la a compreender as
normas e a rotina escolar. Ao mesmo tempo, € preciso atentar para
as especificidades dessa criangca que caminha para o
desenvolvimento do pensamento abstrato, necessitando ser
desafiada a construir outras formas de apreensao do mundo.

Apropriada da linguagem oral, a crianca demonstra interesse em
se apoderar da escrita. Para que isso acontega, é preciso considerar
seus desejos e necessidades e, a partir deles, organizar o ensino dessa

55



nova linguagem. Essa organizagdo, por meio de um projeto de
trabalho, alterou o status das criangas, compreendendo-as como
sujeitos de sua propria formacao, ativas e com imenso potencial para
aprender; contribuiu para a criacdo de condigdes favoraveis para
aprendizagens significativas; e favoreceu transformagoes nas relacoes
entre professora, criancas e pesquisadoras, instaurando uma
atmosfera cooperativa na sala de aula.

Na aventura pedagdgica aqui compartilhada, percebemos que
as criangas aprendem muito sobre a linguagem escrita quando sao
dadas a elas oportunidades, criadas intencionalmente pelos
adultos, para que reflitam sobre a fungao social desse objeto
cultural e a utilizem em situacdes verdadeiras, tendo em vista seu
projeto de dizer.

Para que isso acontega, é fundamental organizar o ensino de
modo que elas tenham contato com textos verdadeiros que
circulam fora da escola, sejam desafiadas a lé-los e a construirem
sentidos sobre o escrito. Assumam lugar protagonista no processo
de escrita, dizendo a sua palavra e escrevendo para um destinatario
real, com o objetivo claro de expressar ideias, sentimentos, modos
de pensar. Portanto, é trazendo o texto como unidade de sentido e
objeto de ensino que o modo de alfabetizar em perspectiva
discursiva vai se concretizando.
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AS TESSITURAS DO PROCESSO DE (RE)CONSTRUCAO DE
UM TEXTO AUTOBIGRAFICO: caminhos e aprendizagens

Patricia Torres Barros
Tyciana Vasconcelos Batalha

1. Introdugao

A formagao (nao apenas a profissional) é um processo
solidario, num tecer que ocorre ao longo da vida e de forma
permanente, pautado nas interagdes que temos oportunidade de
experienciar em nossa existéncia.

No que diz respeito a formagao de professores, o
desenvolvimento profissional tem despertado interesse crescente no
contexto da investigacdo educacional, sendo esses profissionais
percebidos como elementos fundamentais para a melhoria da
qualidade de ensino e, consequentemente, para a aprendizagem dos
alunos. E de salientar que, face as mudangas sociais e os seus reflexos
na escola, torna-se necessdrio refletir e (re)definir o papel do
professor, assumindo-se que os sistemas de ensino na atualidade sao
entidades diferentes se comparados aos de décadas anteriores,
trazendo no seu cerne novas demandas ao trabalho docente.

As exigéncias da sociedade - que hoje se assume como uma
sociedade da informagao e do conhecimento - e a heterogeneidade que
caracteriza os contextos pedagogicos requerem respostas educativas
cada vez mais diversificadas, uma gestao eficaz da sala de aula e o uso
de estratégias de ensino-aprendizagem adequadas as necessidades
educativas dos alunos. Dessa forma, o profissional de educagao precisa
desenvolver uma pratica pedagdgica norteada pela criatividade e
reflexividade, numa perspectiva de formagao e desenvolvimento
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profissional permanentes, visto que “a qualidade do ensino depende
intrinsecamente da continua aprendizagem dos professores, a medida
que os contextos didaticos, o comportamento dos alunos e as
expectativas dos docentes mudam” (ERAULT, 2001, p. 9-10).

Diante da centralidade que os processos formativos dos
educadores (e dos alunos) assumem no contexto atual, trazemos
neste artigo as vivéncias e aprendizagens evidenciadas no ambito
de um processo de (auto e hetero) formagao que envolveu alunos e
professores de uma turma do ciclo de alfabetizagao de uma escola
publica de Sao Luis do Maranhao, articulado as agdes efetivadas
pelo Observatdrio das Praticas de Leitura e Escrita, projeto de
pesquisa da Universidade Federal do Maranhao (OBPLE). As agdes
formativas do referido Observatdrio apoiam-se na reflexao sobre as
praticas, na (auto)formacdo e, no aprender continuo, sendo a
propria pessoa do professor e a escola o lécus privilegiado de
crescimento  profissional ~ permanente  (NOVOA, 1992
VELLENICH, ET AL, 2017).

Cientes da impossibilidade de trazer a reflexao toda a riqueza
vivenciada ao longo de dois anos de trabalho em parceria com o
OBPLE, optamos pelo recorte de uma experiéncia representativa do
movimento ecoldgico e reflexivo de (auto/hetero) formagao dos
professores da escola e da sala de aula, a saber, as aprendizagens que se
foram tecendo no ambito desta comunidade de pratica (WENGER,
2010). Nesta, os microcontextos (BROFENBRENNER, 1996) se inter-
relacionaram, ampliando as possibilidades de desenvolvimento e
aprendizagem para os envolvidos nesse processo.

No presente artigo, trazemos a luz os processos vivenciados a
partir do desenvolvimento de um projeto didatico que teve como
elemento norteador a formagao de leitores/as, e produtores/as de
textos verdadeiros, no qual os alunos experienciaram a
(re)construgao de um texto autobiografico, refletindo sobre a sua
historia de vida e melhorando a percepcao de si mesmos.

Como forma de capturar as tessituras desse processo,
utilizamos como procedimentos metodoldgicos a observagao
participante e a pesquisa-acdo, numa perspectiva de reflexao e
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intervengao sobre a propria pratica. Relativamente a pesquisa-agao,
esta tem sido cada vez mais utilizada como estratégia formativa na
arena educativa, no intuito de desenvolver a atitude e capacidade
investigativa dos professores, na medida em que encerra elevadas
potencialidades formativas, inovadoras e transformadoras das
praticas educativas, favorecendo um posicionamento investigativo
dos professores face a sua pratica, numa dire¢do emancipatoria
(ZEICHNER & DINIZ-PEREIRA, 2012; 2014).

2. Tecendo o inicio do projeto: ler e escrever com FLICTS

O trabalho pedagogico com o livro FLICTS, de autoria de
Ziraldo — e seus desdobramentos em momentos de leitura e
produgao de textos “para valer” em sala de aula -, teve origem no
interesse que este autor despertou nos alunos, num contexto em
que muitos outros autores proporcionaram, através das suas obras
e palavras, momentos significativos de reflexao e deleite ao longo
do ano letivo.

Tudo comegou com as frequentes “visitas” que Ziraldo fazia
em sala de aula aos alunos. A primeira delas aconteceu através do
livro didatico, quando a turma estudou o género textual entrevista.
Uma das unidades abordadas trouxe uma entrevista com Ziraldo
na qual ele conta como se tornou escritor, além de cartunista,
chargista e jornalista, e como surgiu o seu prazer pela leitura.
Ziraldo menciona na entrevista que sempre teve contato com livros
e desenhos, desenvolvendo essa habilidade, inclusive trabalhando
em varios jornais e revistas. Ao longo do seu relato, também
menciona o0s seus personagens mais famosos e que atravessaram
geragdes, como o Menino Maluquinho, a Turma do Pereré e a
professora Maluquinha. Refere a sua primeira obra infantil —
FLICTS — que representou um marco na sua carreira como escritor
e cuja publicacdo estad presente em diversos paises.

Os alunos ficaram muito interessados pela obra de Ziraldo,
contudo, ainda nao tinhamos em mente a realizacdo de um trabalho
pedagogico com uma publicacao especifica deste autor. Recebemos a
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segunda “visita” de Ziraldo, melhor dizendo, fomos ao seu encontro
na biblioteca da escola, quando faziamos um passeio literario habitual.
La estava o livro Tantas Tias, deste autor. De “Tia em Tia”, a leitura
da obra permitiu que a turma revisitasse cada tia querida que povoava
os pensamentos sob a forma de saudade e a vida cotidiana. Numa
outra visita a biblioteca, descobriram o Menino Maluquinho em
quadrinhos e realizaram a sua leitura avidamente.

Como bem salienta Bronfenbrenner (1996), os ambientes e as
relacOes entre eles, as interagOes entre varios contextos e culturas,
tém um papel decisivo na construgao da pessoa, no seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Foi possivel perceber esse
aspecto na pratica, pois a influéncia de Ziraldo e das suas obras
ampliaram e influenciaram o microcontexto da sala de aula e mais
especificamente os alunos. Assim, o interesse inicial pela entrevista
contida, no livro didatico, agugou a percepcao dos alunos para
outras obras do autor, pela sua vida, personagens, ampliando as
possibilidades de leitura de toda a turma.

Numa outra oportunidade, foi o microcontexto da formagao
continuada da qual participamos na escola que ampliou as
possibilidades da leitura das obras de Ziraldo para os alunos do 3°
ano. No ambito dos encontros formativos realizados mensalmente,
dinamizados pelo Observatério das Praticas de Leitura e Escrita, no
contexto do GLEPDIAL (Grupo de Estudos e Pesquisa do Ensino
da Leitura e da Escrita como Processos Dialdgicos da Universidade
Federal do Maranhdo), tivemos a oportunidade de refletir sobre as
praticas, numa perspectiva de autoformacgdo, contrariando agdes
que nao tém em consideracdo os saberes dos professores e os
conhecimentos que sao (re)construidos na pratica docente.

Ao longo desse processo formativo, foi criado um Clube de
Leitura no qual decidiamos coletivamente qual obra seria objeto de
leitura e partilha. Para a nossa surpresa e como forma de dar inicio
ao processo, fomos presenteados (os professores participantes) com
o exemplar de “Uma Professora Muito Maluquinha”, um livro que
j& tivemos oportunidade de ler e que teve um sabor especial por
dois motivos: revisitar uma obra pela qual temos muito carinho e
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novamente ter contato com Ziraldo. Cabe referir que o contexto da
formacao e da sala de aula se entrelagaram através das tematicas e
reflexdes sobre as praticas e através da sugestao do Clube de
Leitura. Finalmente, a Professora Maluquinha (e Ziraldo) faria
parte dos momentos de leitura e rodas de conversa em sala de aula!

Apresentamos a obra aos alunos, que ficaram muito
entusiasmados! Ao longo dos dias, partilhdvamos a leitura e fomos
(re)descobrindo as aventuras da Professora Maluquinha e da sua
turma. Torna-se importante ressaltar que a forma como ela (a
Professora Maluquinha) ministrava as suas aulas, de maneira Itudica,
demonstrando amor e interesse pela aprendizagem dos seus alunos,
comegou a fazer parte do ideario da nossa turma. Era possivel
perceber que o universo magico da literatura dialogava com os seus
sonhos, desejos e o tnico exemplar da turma tornou-se objeto de
desejo e rapidamente comecou a circular para a leitura individual.

A leitura coletiva parecia “capitulo de novela” ansiosamente
aguardado. Muitas antecipagoes, inferéncias, checagens foram feitas.
Tanto conhecimento construido!... Conhecimento sobre o autor,
sobre o género textual, sobre o contexto no qual a histéria acontece,
conhecimento pedagdgico (afinal, a professora Maluquinha
ministrava verdadeiras aulas de Didatica!) e conhecimento de nds
mesmos, pois trouxemos a consciéncia as nossas preferéncias
pedagdgicas e o que consideramos ser um bom professor.

Ao retornarmos a formagao continuada para o momento de
compartilharmos as impressoes e emogoes relacionadas a leitura do
livro supracitado, os trechos destacados versavam, quase a
totalidade, sobre a forma ludica e amorosa como a Professora
Maluquinha fazia a transformacao deliberativa! do conhecimento
(NOVOA, 1991) e tornava a aprendizagem dos seus alunos
significativa. Nesse contexto, as formadoras desafiaram-nos a

1 No presente artigo optamos por utilizar o conceito de Transformagao
deliberativa em vez de transposicao didatica, tendo em consideragado os aspectos
reflexivos e os conhecimentos necessarios que se mobilizam no trabalho do
professor na organizagao do trabalho pedagodgico.
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desenvolver com alunos projetos didaticos nos quais a formagao de
leitores e escritores (e consequentemente dos alunos) tivesse
protagonismo no contexto escolar. Nesse sentido, optamos por
desenvolver um projeto que tivesse a leitura e, sobretudo, a
oportunidade de escrita de textos reais, como elementos
transversais na formacao de alunos leitores e produtores de textos
e também promovesse a melhoria no processo de aprendizagem
nos aspectos do uso e da reflexao sobre a lingua.

Assim, diante do interesse dos alunos pela obra de Ziraldo,
decidimos (nds e as criangas) que fariamos a leitura do livro
FLICTS, uma vez que este, primeiro livro infantil deste autor,
completaria 50 anos em 2019. Uma oportunidade de ampliar as
vivéncias de leitura das criangas, que culminou em situagdes de
producao de textos com interlocutores/destinatarios reais.

A historia de uma cor rejeitada seria o fio condutor para rodas
de conversa, refletindo sobre aspectos referentes ao preconceito, a
autoestima, dentre outros relevantes e de interesse dos alunos,
gerando leituras e momentos de produgao de textos com fungdes
comunicativas reais e momentos de reflexdao sobre a lingua a
servico da melhoria desse processo. Nesse sentido, destacamos a
produgao do texto autobiografico (pelas caracteristicas de
pessoalidade e oportunidade de reflexdo dos alunos sobre si
mesmos), num processo de ruptura da perspectiva técnica do
ensino da leitura, escrita e revisao de textos.

3. Entrelacando os fios da pesquisa-agdo: investigar e intervir

O Projeto Ler e Escrever com FLICTS desenvolveu-se numa
perspectiva de pesquisa-agao (PA) e foi dinamizado no segundo
semestre do ano letivo de 2019, numa turma de 32 ano do ensino
fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Sao
Luis. Cabe ressaltar que a escola se situa em um bairro periférico
da capital e atende alunos oriundos de familias de baixa renda.

A turma em que o Projeto de PA (e também didatico) foi
desenvolvido é composta por 30 alunos na faixa etaria dos 8 aos 14
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anos, sendo dois alunos especiais (um autista e um com deficiéncia
intelectual). A maior parte dos alunos esta alfabetizada, mas, de
maneira geral, no inicio do ano foram evidenciadas muitas
dificuldades no processo de leitura, interpretacao e produgao dos
mais variados géneros textuais.

Diante disso, ao longo do ano letivo de 2019, realizamos um
trabalho contextualizado de uso e reflexao sobre a lingua, de
maneira ladica e em situagdes reais de uso, ressignificando o
trabalho de reflexao sobre a lingua. O Projeto “Ler e Escrever com
FLICTS” insere-se nessa perspectiva de aprendizagem da lingua,
através de uma metodologia que valoriza a reflexao sobre a lingua
em situagdes de uso, a agao, a experiéncia dos educandos e uma
participacao ativa em todas as etapas, definidas colaborativamente
entre as professoras e os alunos. A leitura e a escrita ganham
sentido para a crianca e sdao abordados pelo professor como um
objeto cultural complexo (LERNER, 2002).

A pesquisa-acao foi escolhida como estratégia de intervencao
e inovagao por ser capaz de potenciar, de forma simultanea, a
aprendizagem dos alunos e o desenvolvimento profissional das
professoras envolvidas, pois integra o questionamento
autorreflexivo, sistematico, participado e colaborativo para
melhorar a pratica através da reflexao sobre os efeitos da agao,
encerrando elevadas potencialidades formativas e transformadoras
das situagoes educativas (CARR & KEMMIS, 1986; 2009,
KINCHELOE, 2003, ZEICHENER; DINIZ-PEREIRA, 2014).

De acordo com as finalidades e objetivos do Projeto, podemos
situd-lo numa perspectiva de pedagogia para a autonomia com
opcao pela PA emancipatéria como forma de intervengdo na
realidade. Nesse sentido, “[...] a investigagdo surge como uma
extensao do papel do professor, podendo e devendo ser parte
integrante do trabalho profissional do mesmo”, na medida em que
articula a investigacao pedagodgica e a reflexdo critica sobre a
pratica e a profissao, com o objetivo de transformar o contexto de
atuacgao profissional (MOREIRA, 2001, p. 39).

65



De acordo com Vieira (2006), as condigdes que favorecem uma
pedagogia para a autonomia em contexto de ensino-aprendizagem
estdo relacionadas, sobretudo, com a natureza das atividades e os
papéis pedagdgicos que alunos e professores desempenham, sendo
as atividades caracterizadas pela transparéncia, integracao e
adequagao ao contexto e pelos papéis voltados para a (auto)
formagao e regulacdo do processo de ensino-aprendizagem, nos
quais professores e alunos participam colaborativamente das
experiéncias de aprendizagem.

Torna-se importante ressaltar que, ao longo do Projeto
Didatico e de PA, optamos por estratégias metodoldgicas
diferenciadas, desenvolvidas com os alunos da turma, de forma a
potenciar a formacdo de leitores/as e produtores/as de textos
verdadeiros e, consequentemente, a sua aprendizagem e
autonomia. Tais objetivos orientaram o desenvolvimento de
estratégias de PA e a producdo de materiais de ensino-
aprendizagem-investigacao, numa homologia que resultou numa
agao pedagdgica reflexiva que favoreceu o desenvolvimento e a
aprendizagem dos envolvidos.

4. Adornando as linhas de desenvolvimento do projeto e
(algumas das) aprendizagens realizadas

O trabalho pedagogico que desenvolvemos foi organizado
através de um projeto didatico, tendo em vista que essa abordagem
favorece uma visao interdisciplinar do conhecimento, isto é, a
aprendizagem por meio da experiéncia e o desenvolvimento da
autonomia dos alunos (ALMEIDA, 2002). Torna-se importante
salientar que o Projeto possuia func¢oes didaticas e investigativas,
pois visava a transformacao/melhoria de um contexto e a reflexao
continua sobre as aprendizagens realizadas, num processo de
retroalimentagao permanente.

A seguir, apresentaremos uma sintese das linhas de
desenvolvimento do Projeto Ler e Escrever com FLICTS, através dos
seus objetivos e estratégias didaticas/de pesquisa-a¢ao (Quadro 1)
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Quadro 1 - Linhas de Desenvolvimento do Projeto Ler e Escrever

com FLICTS

PROJETO LER E ESCREVER COM FLICTS

Processo
espiralado:
formulagao do
tema,
problema,
revisao das
questdes e dos
procedimentos
didaticos e
investigativos/
recolha de
novas
informacdes /
analise/revisao
da analise....

IDENTIFICACAO DO TEMA/PROBLEMA
Necessidade de formar alunos/as leitores/as e
produtores/as de textos verdadeiros.

FORMULACAO DE QUESTOES
- Como trabalhar pedagogicamente a leitura e a
escrita de maneira significativa, formando leitores e
escritores criticos?
- Que estratégias pedagogicas/materiais podem ser
utilizadas para atingir os objetivos pretendidos?

OBJETIVOS (PARA OS/AS ALUNOS/AS)

- Valorizar-se enquanto pessoa, refletindo sobre as
proprias diferencas e como cada um € tnico e com
intmeras qualidades.

- Escutar e ler textos literarios e autobiograficos,
percebendo  as
procedimentos de leitura especificos.

- Experienciar a (re)constru¢ao de textos
autobiograficos, refletindo sobre a sua historia de

suas peculiaridades e os

vida e a superestrutura deste género textual;

- Participar de momentos de (re)escrita individual e
coletiva de textos autobiograficos e teatrais.

- Refletir sobre o processo de escrita através da
experiéncia de (re)construgao de textos reais, numa
perspectiva contextualizada de uso e reflexao sobre a

lingua.
DESENVOLVIMENTO | DESENVOLVIMENTO
DE ESTRATEGIAS DE DE ESTRATEGIAS
PA DIDATICAS

- Diagnostico (inicial e ao
longo do periodo de
duragao do Projeto) das
dificuldades e progressos
de aprendizagem dos
alunos;

- Rodas de conversa.

- Leitura do livro Flicts,
vivenciando estratégias
de leitura.

- Leitura da biografia de
Ziraldo.
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- Planejamento e
realizacao de atividades
tendo como eixo
norteador a tematica do
Projeto.

- Desenvolvimento de
um livro contendo as
producdes dos alunos e
de um portifélio
contendo o processo de
escrita das
autobiografias.

- Feedback aos alunos das
aprendizagens realizadas
ao longo de todo o
processo.

- Registros da professora-
investigadora (notas de
campo, fotografias,
gravagdes em audio e
video).

- Auto e hetero/avaliacdo
dos alunos sobre as
aprendizagens
desenvolvidas e
consolidadas  (registro
em video e roda de
conversa).

- Discussao sobre a
mensagem principal do
livro Flicts e como pode
ser aplicada em nossa
vida;

- Visionamento de video
sobre a ida do homem a
Lua, relacionando-o com
a frase “A Lua é Flicts” e
o autografo de Neil
Armstrong ao final do
livro.

- Pintura de um
autorretrato.

- Elaboracdo de wuma
linha de tempo da vida
de cada aluno.

- Elaboracao e
preenchimento de um
roteiro-base  para a

producao da
autobiografia.
- Producgao/revisao

(individual e coletiva) das
autobiografias.

- Producdo do livro de
autobiografias da turma.

- Adaptacao do livro
FLICTS para um texto
teatral.

- Exposicao aos
responsaveis e a escola das
produgdes dos alunos ao
longo do Projeto.

AVALIACAO DOS RESULTADOS
- Reflexdes coletivas no ambito da formagdao do

OBPLE.
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- Roda de conversa e registro das avaliagoes dos
alunos ao Projeto (em video).
- Mostra dos materiais produzidos ao longo do
projeto.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Conforme podemos observar na Tabela 1 e destacamos no
inicio deste artigo, as atividades desenvolvidas tiveram como fio
orientador a leitura do livro FLICTS, de Ziraldo, num contexto de
valorizagdo das diferengas e de produgao de textos reais (em nosso
caso, uma autobiografia). A esse respeito, a literatura na area traz
inimeras contribui¢des, dentre as quais, a afirmagao de que,
quando os alunos estao envolvidos em situacOes de leitura e
produgao de textos reais e com destinatdrio, ocorre maior
empenho, motivacgio e aprendizagem (SOLE, 1998; VYGOTSKY,
1998; SILVA & MELO, 2007).

O aspecto supramencionado foi um elemento estruturante das
nossas escolhas metodoldgicas e objeto de andlise e reflexao ao
longo do desenvolvimento das atividades pelos alunos. Um
exemplo a ser mencionado refere-se a proposta de elaboracao das
autobiografias e a confeccaio de um livro de coletanea das
produgdes (Figura 1) que foram entregues aos pais/responsaveis e
comp0Os o acervo da biblioteca.

De acordo com os alunos, esse foi um fator motivador para um
maior empenho nas produgdes com sucessivas revisoes
(individuais e coletivas) que tiveram a duragao de dois periodos
letivos até a versao final. Dessa forma, o longo periodo de
elaboragao das autobiografias (que tiveram como ponto de partida
o autorretrato, a linha de tempo da vida e um roteiro tipo
entrevista) foi prazeroso e permitiu aos alunos experienciarem
(LARROSA, 2002) as varias etapas de elaboragdo e revisao de um
texto até o produto final (livro).
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Figura 1 - Livro das autobiografias dos alunos do 32 ano

UEB Agostinho Vasconcelos
Professora: Patricia Torres Barros
Parceira de turma: Tyciana Batalha

Lendo e Escrevendo com

AUTOBIOGRAFIAS

Autor:

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Conforme mencionaram os alunos, escrever exige “cuidado” e
“pensar antes de escrever” e “ver se esta bom”, pois o texto “nao
pode estar de qualquer jeito porque alguém vai ler”. Nesse sentido,
a gramatica deixou de ser percebida como um conjunto de regras e
foi colocada a servico de um objetivo, em situagao de uso e
correcOes realmente necessarias em funcgao das dificuldades de
escrita dos alunos. Esse aspecto também foi observado quando
fizemos coletivamente a adaptagao do livro FLICTS para um texto
teatral (Figura 2). Isso exigiu que refletissemos sobre a estrutura
deste tipo de texto (JOLIBERT, 1994): cenas, narrador, personagens,
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rubrica, etc., e quais decisOes precisariamos tomar para atingir o
objetivo supracitado.

Figura 2 - Adaptacdo do livro Flicts para um texto teatral

A HITORIA DO FLICTS

Diretor de cena: Patricia

CENA 1 - A histdria do fragil, feio e aflito Flicts
Narradora: Annanda

Flicts: Kaué

Vermelho: Lauanda

Amarelo: Richard

Azul: Carlos

Caixa de lapis: Adriel

Narradora: Era uma vez, uma cor muito rara e muito triste que se chamava
Flicts.

N&o tinha a forga do Vermelho.

Nao tinha a imensa luz do Amarelo.

Nem a paz que tem o azul.

Era apenas o fragil, feio e aflito Flicts.

Tudo no mundo tem cor. Tudo no mundo € Azul, Cor-de-rosa ou Furta-cor, &
Vermelho ou Amarelo. Quase tudo tem seu tom, Roxo, Violeta ou Lilas. Mas nao
existe no mundo nada que seja Flicts. Flicts nunca teve par, nunca teve um
lugarzinho num espago bicolor. Nao, ndo existe no mundo nada que seja Flicts.
Na escola a caixa de lapis cheia de cor de colorir paisagem, casinha, cerca, flor,
caminho, ciranda e fita, ndo tem lugar para Flicts.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

As situagoes didaticas que envolvem o “escrever para valer”,
que valorizam e ampliaram o que o aluno ja sabe, em situacoes
comunicativas com interlocutores reais, tém maior possibilidade de
serem percebidas como significativas e geradoras de
aprendizagens, desenvolvendo uma atitude critica e reflexiva sobre
a lingua. De acordo com Bakthin (2012), todo enunciado deve
conter uma razao para ser produzido, ter uma finalidade,
resultando em produgdes (situagdes comunicativas) significativas.

A esse respeito, vale destacar o impacto que o livro de autoria
dos alunos teve nos pais/responsaveis. Na oportunidade em que os
pais/responsaveis retornaram a escola apds a entrega dos livros,
mencionaram sua satisfacao com a leitura e o orgulho que sentiram
pelo resultado final. Relataram que a leitura resultou em momentos
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de prazer e diversao, além de permitir-lhes conhecer mais sobre a
turma e suas preferéncias.

Para (ndo) concluir

As atividades do Projeto foram potenciadoras do processo de
aprendizagem, reflexdo e autonomizacdo dos alunos (e
professoras), ampliando o seu universo cultural, a interrelacao
entre os mais variados contextos e o trabalho com a leitura e a
escrita de maneira prazerosa e significativa.

Aolongo do projeto ocorreu a homologia dos processos didaticos
e investigativos proprios de contextos que envolvem pesquisa-agao,
nos quais precisamos refletir sobre a nossa pratica e agir no sentido de
melhord-la. Assim (ndés professoras) pudemos evidenciar
aprendizagens no processo de reflexao e teorizagao sobre a pratica (no
sentido praxeoldgico), na medida em que experienciamos um processo
de reflexao-agao-reflexao, que se constituiu (auto)formativo e basilar
na (re)construcdo de conhecimento sobre a pratica pedagdgica e
melhoria do fazer pedagdgico.

As conclusdes revelam aprendizagens nos aspectos didaticos e
de procedimentos de pesquisa que sao fundamentais para a melhoria
da pratica docente e aprendizagem dos alunos. E de salientar que
intervencao, na pratica, exige uma reflexao cuidadosa, compreensao
do problema e escolha de alternativas para transforma-la (DEWEY,
1959). Nesse processo ocorrem aprendizagens de cunho teorico-
metodoldgico que se afastam da perspectiva de receitudrio e se voltam
para a agao reflexiva em situagdes indeterminadas e que nos desafiam
cotidianamente (SCHON, 2000).

Podemos afirmar que ocorreu um movimento dialético de
ruptura da perspectiva técnica do ensino da escrita e da revisao de
textos escritos, evidenciando-se o envolvimento dos alunos no
processo de concepgdo, escrita e revisao do texto autobiografico,
comprometendo-os ao longo de todo o trabalho e com o resultado
final, numa ressignificagao do ensinar e do aprender. Evidenciamos
uma crescente autonomizagao dos alunos na produgao escrita e,

72



consequentemente, maior aprendizagem também nos aspectos
referentes ao uso e reflexao sobre a lingua.
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DESAPRISIONANDO OS GENEROS TEXTUALIS:
por uma linguagem viva no quarto ano

Jorgiana Cristine Pontes Nascimento
Serginaura Rabélo da Silva
Telma Maria Ferreira

1. Introdugao

O Observatorio das Praticas de Leitura e Escrita surgiu como
Projeto de Pesquisa oriundo da Universidade Federal do
Maranhao, e vem se constituindo um elo entre esta Instituicao e a
Escola Publica, pois tem como finalidade vivenciar intensamente
reflexdes, estudos e pesquisas voltadas para o cotidiano da sala de
aula, mais precisamente para a concepgao de linguagem que
fundamenta o trabalho com a leitura e a escrita.

Os encontros de autoformacdao proporcionados pelo
Observatdrio das Praticas de Leitura e Escrita se caracterizaram
como momentos de reflexdes que impulsionaram mudangas nos
sujeitos envolvidos. Mudangas s6 acontecem quando decidimos
vivenciar desafios e experiéncias de propostas que acreditamos que
podem fazer a diferenca. Nesse cenario, o desafio proposto para as
pesquisadoras (nessa categoria estdo inclusas as professoras
regentes da escola U.E.B. Agostinho Vasconcelos) foi desenvolver
um projeto de trabalho fundamentado na linha tedrica e
metodoldgica experienciada nesses encontros.

Concordamos com Herndndez e Ventura (1998, p.17) quando
afirmam que “cada contexto de aprendizagem esta marcado por um
conjunto de fatos e circunstancias que conformam sua singularidade”.
Nesse sentido, acreditamos que o didlogo deve se constituir o alicerce
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das relagdes em sala de aula, perspectiva que subsidiou o nosso
envolvimento nas atividades desenvolvidas na turma do 4° ano A,
matutino. Nesse processo, observamos o interesse dos/as alunos/as
por textos curtos e com rimas, o que desencadeou na escolha coletiva
de trabalhar com o género textual cordel.

Dessa forma, este artigo tem por objetivo discutir como o
trabalho com o género textual cordel, baseado na experiéncia
vivenciada no Projeto de Trabalho “Desconstruindo barreiras: o
cordel como pratica cultural na sala de aula”, influenciou o
processo formativo dos sujeitos envolvidos. Para tanto, nos
fundamentamos em: Bakhtin (2003), Hernandez e Ventura (1998),
Jolibert e colaboradores (1994), Jolibert, Jacob e colaboradores
(2006), Vygotsky (2001), entre outros.

No primeiro momento do texto, abordamos a importancia de
apresentarmos aos/as alunos/as a escrita como um instrumento
cultural por meio dos géneros textuais ou géneros discursivos. Em
seguida, apresentamos como o género cordel emerge na sala de
aula, por meio do desenvolvimento de um Projeto de Trabalho,
assim como as aprendizagens geradas nos sujeitos envolvidos
nesse processo de ensino da leitura e da escrita.

2. A lingua pulsa na escola: os géneros textuais em sala

Ao longo da historia da humanidade, varias areas da ciéncia
vém fornecendo provas de que o/a homem/mulher se distinguem
radicalmente das espécies animais. Segundo Leontiev (1978, p.261),
no campo das discussoes cientificas, a ciéncia progressista parte da
ideia de que “o homem é um ser de natureza social, que tudo o que
tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade.”. Nesta perspectiva, Engels (1900
apud LEONTIEV, 1978, p.262) afirma que a diferenca entre o
desenvolvimento dos animais e o desenvolvimento do homem
consiste em que este estd submetido as leis socio-historicas.

Estudos, pesquisas e discussoes cientificas (VYGOTSKY, 2001;
ELKONIN, 1987; MUKINA, 1995) subsidiaram o estabelecimento da
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certeza de que as habilidades e caracteristicas especificamente
humanas sao adquiridas mediante um processo de apropriagao da
cultura criada pelas geragdes anteriores. Isso implica a compreensao
de que o sujeito aprende a ser homem/mulher, por meio de uma agao
efetiva sobre os objetos e fendmenos criados pela cultura humana.
Para tanto, as relagoes do individuo no mundo sao sempre mediadas
por outros seres humanos, sendo a comunicagao a condigao necessaria
para o desenvolvimento humano na sociedade.

A linguagem oral e a linguagem escrita se constituem
representacdes dessa comunicacdo e norteiam as ag¢des do/a
homem/mulher no mundo, por isso se caracterizam como
atividades necessarias para a sua sobrevivéncia.

Se nos comunicamos por meio da fala com o/a outro/a,
utilizando a escrita como forma de linguagem, ela também precisa
ser direcionada para esse/a outro/a, o que s6 ocorre por meio de
textos, os mais variados, desde o convite para um aniversario até
um documento juridico. Na verdade, como pontua Jolibert e
colaboradores (1994), existem muitas situagdOes para se ler e se
escrever “para valer”, dentre as quais destacam-se:

- para responder a necessidade de viver com os outros;

- para se comunicar com o exterior

- para descobrir as informagdes das quais se necessita;

- para fazer (brincar, construir, levar a termo um projeto-empreendimento)
- para estimular o imaginario;

- para documentar-se [...]. JOLIBERT e colaboradores, 1994, p.31).

Vale ressaltar que tais situacoes somente podem ser concretizadas
quando elegemos os textos como unidade basica, pois,

a oragdo como unidade da lingua, a semelhanga da palavra, ndo tem autor.
Ela é de ninguém, como a palavra, e sé funcionando como um enunciado
pleno ela se torna expressao da posigao do falante em uma situagao concreta
de comunicagao discursiva. (BAKHTIN, 2003, 27 p. 289, grifo do autor).
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Bakhtin (2003) aponta que, somente por meio dos géneros
discursivos, podemos viver a relagao discursiva, ou seja, podemos
falar ao/a outro/a e este/a outro/a nos responder. Assim, o sujeito,

[...] ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso ocupa
simultaneamente em relagdo a ele uma posi¢ao responsiva: concorda,
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para
usa-lo etc.; essa posigao responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o
processo de audigao e compreensao, desde o seu inicio, as vezes literalmente
a partir da primeira palavra do falante. (BAKHTIN, 2003, p. 271).

Nesse sentido, a diversidade textual deve existir no trabalho da
escola, assim como o estimulo a produgao e leitura de textos por parte
dos/as alunos/as. Mas, ndo uma agao discente passiva, que apenas
recebe os comandos e os realiza. Ao contrario, uma acado ativa,
desejosa de ser realizada. Logo, é dever da escola, na pessoa
mediadora do/a professor/a, criar em seus/suas alunos/as a
necessidade de ler e escrever, de maneira que faga sentido para eles/as.

Nessa perspectiva, o/a professor/a precisa estabelecer uma
relagao horizontal com os/as alunos/as, pois o processo de ensino-
aprendizagem tem como caracteristica o aprender juntos nessa
jornada. Nao se pode negar o que Freire (1997, p, 25) diz sobre
pratica docente. Para esse educador,

[..] quem forma se forma e re-forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar
nao é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar € agao pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado [...]. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Compreendemos, entdao, a medida que o/a formador/a ensina
também € formado/a pelos/as formandos/as, pois o ato de ensinar
constitui-se em meio a reflexao, com sujeitos que pensam e que tém
suas proprias realidades. Essas realidades nao podem ser negadas
e substituidas pela hierarquia de conhecimentos.

Devemos ter em mente que “formar-se supde troca,
experiéncia, intera¢des sociais, aprendizagens, um sem fim de
relagdes. [...] processo em que cada pessoa, permanecendo ela
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propria e reconhecendo-se a mesma ao longo da sua historia, se
forma, se transforma, em interagdo.” (MOITA, 1992, p. 115). A
formagao nao ¢é estatica, mas perpassa por fatores tanto externos a
escola quanto a subjetividade dos/as envolvidos/as, e viver essa
experiéncia € um processo construido constantemente e inacabado.
E nessa perspectiva que langamos o olhar para a construgao do
nosso processo formativo na sala de aula do 4° ano A, do ensino
fundamental, do turno matutino. Percurso subsidiado nos didlogos
entre pesquisadoras-alunos/as e alunos/as, que possibilitou a
linguagem manifestar-se verdadeiramente nessas relagdes. Os
bilhetes de carinho que recebiamos, permeados por versos
rimados; a elaboracdo de letras de rap entre os/as alunos/as na hora
do intervalo; a criagao de letras de funk seguidas das coreografias
também elaboradas pelos/as meninos/as, foram indicios para
elegermos coletivamente o género textual cordel como um meio de
aproximar os/as alunos/as da leitura e da escrita, bem como de
atuarmos reflexivamente na busca de caminhos e possibilidades de
praticas de apropriacao da leitura e da escrita com sentido pelas
criangas, experiéncia que apresentamos na se¢ao que segue.

3. O cordel na escola: organizando e reorganizando saberes e
praticas docentes acerca da leitura e da escrita

Acreditamos que o cordel, bem como qualquer outro género
textual, para interessar os sujeitos aprendentes precisa deixar de ser
um prisioneiro do livro didatico. Cerutti-Rizzatti e Tomazoni (2016,
p.78, grifos das autoras) complementam essa discussao, ao afirmarem:

[...] para reconhecer o conto fora da escola ele tem de ter entrado na escola
muito proximamente ao modo como esta fora dela. E fora da escola o conto
nao esta no livro didatico, esta em livros em bibliotecas e livrarias; a noticia
nao esta no livro didatico, esta em jornais nas bancas e nos sites; a propaganda
comercial ndo estd no livro didatico, estd em panfletos, em revistas, em
jornais, na televisao, nas ruas. O livro didatico, por sua vez, s6 existe dentro
da escola; é da esfera escolar e ndo transita fora dela.
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As referidas autoras nos provocam a pensar que trabalhar com
géneros textuais em sala de aula requer que o aluno o utilize com o
fim para o qual foi criado. Para tanto, nds, pesquisadoras e
professora da turma do 4° ano A, dialogamos sobre como atingir
essa finalidade. No primeiro momento, foi apresentado pela
professora da turma um plano de aula evidenciando como ela
acreditava ser possivel desenvolver esse género textual. Em
seguida, apresentamos outras possibilidades de como pensar e
organizar esse processo, o que culminou na escolha do Projeto de
Trabalho e, consequentemente, no uso de sequéncias didaticas.

Partindo dessa concepgao, elaboramos o Projeto de Trabalho
“Desconstruindo barreiras: o cordel como préatica cultural na sala
de aula”, com o objetivo de possibilitar as criangas aprender o
cordel como uma verdadeira pratica cultural, como uma
linguagem viva, pertencente ao mundo e ao nordestino.

Comecamos a explorar o género textual cordel, por meio da
apresenta¢ao de modelos de diversos folhetos trazidos por nos e
outros selecionados pela professora. Na biblioteca da escola,
tivemos uma feliz descoberta, o livro “Fabulas de La Fontaine” em
cordel, de autoria do escritor maranhense Wilson Marques (2018).
Estes materiais asseguraram maior familiaridade dos/as alunos/as
com este género textual.

O contato com esse material possibilitou-nos ricos momentos
de aprendizagem e trocas. Os/as alunos/as imergiram na leitura e
espontaneamente fizeram seus apontamentos: “tem rima”; “lembra
poema”; “lembra as musicas”; “tem estrofes e versos”. Ao ter
acesso ao registro escrito, eles/elas tiveram possibilidade de
questiona-lo “[...] a partir de indicios diversos, de acordo com o que
esta procurando num texto [...]” (JOLIBERT e colaboradores, 1994,
p.149). Além disso, também ficaram surpresos ao descobrirem que
alguns daqueles cordéis foram escritos por criangas da sua idade.
Outro fato que gerou olhos arregalados e expressdes de surpresa
foi a descoberta de que o autor do livro, Wilson Marques, é
maranhense e mora em Sao Luis. Tal descoberta desencadeou
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neles/as a curiosidade em descobrir outros/as autores/as
maranhenses que produziam textos em cordel.

Compartilhando essa curiosidade com alguns sujeitos da
escola, outra pesquisadora, atuante na biblioteca dessa instituigao,
mencionou que conhecia uma cordelista maranhense muito
talentosa, Raimunda Frazao, e se disponibilizou a leva-la para uma
roda de conversa com os/as alunos/as do 4% ano A, que ficaram
eufdricos por este momento. Euforia justificada pelo fato de que a
roda de conversa se tornou nesta sala de aula um dos momentos
mais esperados e vivenciados pelos/as alunos/as, professora e
pesquisadoras, uma vez que, juntos, aprendemos a construir esse
espaco de troca. Inicialmente, os debates ocorriam em uma sala de
aula organizada em fileiras, sem respeito a fala dos colegas e com
muitas interrupgdes. Cenario que foi se transformando
coletivamente a cada encontro, por meio da atuacdo dos/as
alunos/as, mediante o estabelecimento de combinados e a
organizacao de rotinas e tarefas.

Consideramos que as rodas de conversa se tornam essenciais
para que o/a aluno/a possa dizer a sua palavra ou, como aborda
Bakhtin (2003), para que possa deixar claro o seu “projeto de dizer”.
E por meio deste momento que o/a professor/a tem a oportunidade
de conhecer a “palavra mundo” do/a aluno/a e o que ele/a precisa
saber ou nao para avancar nessa palavra. Além disso, ao ouvir o/a
professor/a e os/as demais colegas, o/a aluno/a vai tendo a
possibilidade de, a partir das palavras dos outros/as, rever as suas,
fazendo acréscimos a elas, como bem aborda Voldéchinov (2017,
p-205, grifo nossos):

[...] a palavra, ela é justamente o produto das inter-relacdes do falante com o
ouvinte. Toda palavra serve de expressao a “um” em relagao ao “outro”. Na
palavra, eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim,
da perspectiva da minha coletividade. A palavra é uma ponte que liga o eu
ao outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra no interlocutor.
A palavra é o territério comum entre o falante e o interlocutor.
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Volochinov (2017) nos leva a compreender que vamos nos
formando com as palavras do outros, aspecto que também vai
influenciar significativamente para que possamos dizer a nossa
palavra por meio do registro escrito, especialmente quando temos
a possibilidade de ouvir o outro sobre o que escrevemos, o que vai
contribuir para a geragao de importantes registros reflexivos.

Nessa perspectiva, houve uma mobilizagao dos/as alunos/as
para recepcionar a cordelista Raimunda Frazdao; um grupo de
alunos/as ficou responsavel pela organizacao do ambiente, outro
grupo se prontificou a registrar os questionamentos que os/as
colegas/as iriam fazer e elaboraram um roteiro de perguntas.

Apos o encantamento com as produgdes e a histdria de vida da
cordelista, alguns/algumas alunos/as demonstraram interesse em
conhecer a biografia do escritor, também maranhense, Wilson
Marques. Foi por meio da biografia desses escritores que os/as
alunos/as sentiram-se motivados/as a construir suas autobiografias,
posicionando-se como autores/as principais e dando sentido a escrita.
Apds a producao, fizemos uma revisao coletiva com base em uma das
autobiografias produzidas, de modo que os alunos pudessem ser
ensinados a viver esse processo, uma vez que nao se trata de uma
aprendizagem automatica. Para tanto, eles foram compreendendo
que, para revisar um texto, € necessario:

[...] ler o escrito;

identificar duvidas possiveis;

encontrar solug¢des satisfatorias;

ter claro o que se pede que corrija (o contetdo, o estilo, a ortografia, a
caligrafia, a apresentac¢do, o formato, etc.). (CURTO; MORILLO; TEIXIDO,
2000, p.155).

Posteriormente, todos/as foram incentivados/as a corrigirem
os seus textos com o auxilio da professora e das pesquisadoras.
Percebemos que as criancas quando sao estimuladas e incentivadas
a escrever, produzem com bastante desenvoltura. Desenvoltura
também presente durante a produgao dos cordéis, que teve como
proposta possibilitar a expressao das ideias e a imaginagao das
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criangas por meio da escrita autoral e da pintura.Como forma de
dar materialidade ao uso do género textual cordel em sala de aula,
priorizamos dois momentos: a exposicao e a produgao; esta tltima
se segmentou em producao coletiva e producao individual. Na
exposigao apresentamos aos/as alunos/as modelos reais de cordéis,
oportunizando-lhes o contato com a linguagem viva da realidade
social, motivando-os/as a posterior produgao, vislumbrando um
interlocutor verdadeiro. Nessa etapa, tivemos por intencao fazer
com que os/as alunos/as refletissem sobre

[...] as diferencas genéricas existentes entre os mais variados tipos de textos.
[...] mostrar o papel desses géneros no processo social de interacdo verbal,
como forma de garantir a competéncia e a adequagdo discursiva do aluno
para as mais variadas situacgdes de interagao socioverbal a que ele podera ser
exposto fora dos limites escolares. [...] seguindo os principios tedricos de
BAKHTIN, levar para dentro da sala de aula — até onde o limite natural da
escola permite — a realidade dinamica das relagdes lingiiisticas que estao
acontecendo fora dela. (FARACO; CASTRO, 1999, p.8, grifo dos autores).

Apos a exposigao, iniciamos a produgao escrita, uma vez que
“[...] ndo basta apenas ler tipos diferentes de textos para aprender
a produzi-los; é preciso também estimular a sua produgao, afinal, a
linguagem, num sentido amplo, aprende-se mesmo ¢ na interagao
verbal” (FARACO; CASTRO, 1999, p.8). Essa producdo foi
trabalhada em dois momentos distintos: na produgao coletiva e na
producdo individual. A produgao coletiva possibilitou aos/as
alunos/s produzirem o texto com a professora, o qual foi sendo
elaborado com base nas ideias e informagdes das criancas. De
acordo com Jolibert, Jacob e colaboradores (2006, p.193, grifos das
autoras), nesse momento conseguimos perceber que a crianca “é
capaz de produzir textos muito mais amplos e mais complexos,
sempre que alguém os escreva para ela, isto é, sempre que ela possa
ditar o seu texto a um secretdrio a sua disposigao”.

Nessa perspectiva, os/as alunos/as, ao serem questionados
sobre qual tema abordar nessa producao, chegaram ao consenso de
homenagear a Escola, o que resultou na produgao a seguir.
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HOMENAGEM EM CORDEL

Eita, escola antiga!

Que esta no meu coracao
Surgiu hd muitos anos
Para desenvolver a educacdo.
E uma escola organizada
Com uma razoavel estrutura,
Tem como objetivo
Valorizar a cultura.

E dessa escola que falo
Que estd em nossa comunidade,
Do vigia ao professor,
Todos tratados com lealdade.
Tem um ensino bom,
Ensino de qualidade.

Nossa escola é comprometida
Com tudo o que ela faz.
Da educagao ao esporte

Ela sempre é demais.
A todos que dela fazem parte
Desejamos uma boa sorte!

Eita, escola querida!

Tem gestao democratica
Com foco em cada aluno
Que através do ensino
Vai conhecendo o seu mundo...

Autores/as: Alunos/as do 4° ano-A
Mediadora: Prof? Telma

E assim, como afirma Souza (2010), a medida que o texto foi sendo
construido, a professora foi chamando a atengao dos/as alunos/as para
a organizacao do plano textual, o esclarecendo de algumas ideias,
mostrando a importancia e articulacio dos argumentos, os
conhecimentos linguisticos relacionados a forma (ortografia,
concordancia, pontuagao, uso de letra maitiscula, etc.), entre outros.
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Depois desses dois primeiros momentos (exposi¢ao e
produgao), os/as alunos/as foram desafiados/as a vivenciar a
producao individual, ou seja, tiveram a oportunidade de registrar
por escrito o que pensavam ou desejavam, o que somente foi
possivel quando experimentaram a escrita no seu real contexto de
utilizagdo, quando compreenderam o qué, o porqué e para quem
estavam escrevendo. Trabalhar com as criancas adotando a
metodologia apresentada, possibilitou-lhes compreender todo o
processo de construgao e, portanto, encontrar sentido no que
estavam fazendo, ou seja, entender para que serve, de fato, o texto.
Isso resultou em cordéis sobre futebol, familia, cordelista, contos de
fada, escola, cores, animais e festa junina.

FUTEBOL

Eita,campo lindo!
Cheio de alegria,
Cheio de pessoas,
Com muita harmonia.
Sempre tem golacgo,
Que nos leva a euforia.

Tem time de montao,
E muita bola rolando.
Tem time de qualidade,
E muita gente gritando.

Futebol é alegria,

E o gol a grande emocgao,

O torcedor sempre defende,

Seu time de coragao.

No campo eu vou sempre estar.
Pra torcer pelo timao!

O futebol pelo mundo,

E uma forte paixao.

Tem sua copa do mundo,
Sempre com muita emogao.
Isso acontece ha muitos anos,
Desde a sua criagao.
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Autor: Alexandre
Colaborador: Allyson

OS CORDELISTAS

Eu acho que o cordelista ama o cordel,
Assim como eu amo também.

Nao existe coisa mais linda,

Do que escrever para alguém.

Desde a primeira vez,

Que li um cordel,

Agora vivo pensando,

E colocando no papel.

Estudei sobre alguns cordelistas,
Apolonio Alves dos Santos,

Que escreveu muitos folhetos.
Tem também Cego Aderaldo,
Firmino Teixeira também,

Tem nossa famosa

Raimunda Frazao,

Que nos fez um grande bem.

Eles sao bons escritores,
Que nossa cultura possui!
Seja em qualquer idade,
Sua ideia sempre flui.
Cada um com seu jeito,
Fazendo belas rimas.

Sem nenhum preconceito,
Vao levando suas vidas.

Autora: Cassiane
Colaboradora: Dierly

Apds essa etapa, partimos para a producdo das capas dos
folhetos de cordel. Para tanto, retomamos a exposigao dos modelos de
folhetos de cordel e explicamos a técnica da xilogravura, porém,
utilizamos para esta finalidade o recurso da isogravura, que consiste
em utilizar o isopor como suporte ao invés da madeira na producao

86



de um tipo de gravura. Cada crianga foi orientada a fazer uma
gravagao no isopor, ou seja, um desenho relacionado a historia escrita
nos textos em cordel de cada um/a deles/as, que, posteriormente, foi
pintado, ficando semelhante a um carimbo, depois reproduzida em
uma folha de papel. Eis algumas das capas produzidas:

Figura 1 - Capa do Cordel

OS CORDELISTAS FUTEBOL

XILOGRAVURA DOS AUTORES
Autores: Alexandre e Allyson

XILOGRAVURA DAS AUTORAS
Autoras: Cassiane e Dierly

Fonte: acervo das pesquisadoras.

Toda essa produgao escrita foi socializada com a escola e a
comunidade, por meio da exposi¢ao dos folhetos de cordel em
varal e declamagdao do cordel construido pela turma em
homenagem a escola. Quanto as autobiografias, foram expostas em
painel. Momentos marcados pela desenvoltura das criancas frente
ao publico que apreciava essas produgdes. Alunos/as totalmente
desenvoltos/as gracas a apropriacao de todo o processo trabalhado.

Vale salientar, que o processo vivido apenas reforgou o que
vinhamos discutindo durante todo o processo formativo: que os/as
alunos/as precisam viver o ato de ler e o ato de escrever com o fim
para os quais foram criados. Para isso, tornou-se necessario que
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estivesse muito claro para eles/elas que, assim como fora da escola,
dentro dela, tais atos precisam também ter como direcionamento
um destinatario real.

4. Consideragdes finais

O contato com a Escola Publica por meio do Projeto de
Pesquisa “Observatorio das Praticas de Linguagem na Escola”
possibilitou-nos vivenciar intensamente o processo formativo
docente. Enquanto processo, houve varias etapas, cada qual com
suas necessidades, tanto para as pesquisadoras quanto para os/as
professores/as. Demandas foram tecidas e desenvolvidas no
coletivo, por meio de didlogo e parceria.

Uma das etapas consistiu na construgao do Projeto de
Trabalho “Desconstruindo barreiras: o cordel como pratica cultural
na sala de aula”, que se constituiu um dispositivo para promover a
vivéncia de atividades de leitura e escrita, que tem o texto como
unidade de sentido, por meio do trabalho com o género textual
cordel. A vivéncia desse Projeto proporcionou as criangas
refletirem sobre a escrita e a professora refletir sobre suas
concepgOes e sua pratica. Esse processo s foi possivel mediante o
dialogo entre professora e pesquisadoras e destas com teoricos que
defendem uma perspectiva de linguagem como interagao.

Desse modo, foi construida e experienciada uma metodologia
de trabalho que contemplou o processo interativo, no qual os/as
alunos/as tiveram a possibilidade de interagir com textos em
cordel, escrever e ler suas mais diversas possibilidades, por meio
da exposicao, produgao coletiva e individual. Tal proposta foi de
encontro a uma perspectiva que insistia em situagoes de leitura e
escrita sem um objetivo real, em que criangas aprendiam a ler e
escrever sem que fossem direcionadas a um auditdrio social.

Portanto, nesse movimento formativo, houve rupturas com
concepgoes aprisionantes acerca do ensino da leitura e da escrita,
para que ocorresse apropriagao de uma concepcao da linguagem
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como sistema vivo, de natureza social, e com aquisi¢ao de forma
social, nao padronizada.
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A ESCRITA NO DIARIO DE BORDO COMO
OPORTUNIDADE FORMATIVA PARA ALUNOS DO 4 ° ANO

Silvanilde de Jesus Ferreira Matos Santos
Alcylene Dutra Pacheco Lima

1. Introdugao

A sala de aula é um grande laboratorio onde o professor, na
convivéncia diaria com os alunos, deve estar atento aos seus avangos e
dificuldades para que possa planejar aulas interessantes, que atendam
as necessidades dos discentes e que fagam sentido na vida deles.

Nesse contexto, a partir de uma pesquisa-agao realizada em
uma sala de aula do 4° ano do Ensino Fundamental, com 23 alunos,
na UEB Agostinho Vasconcelos, situada no bairro Pao de Agucar,
articulada as a¢oes desenvolvidas pelo Observatdrio das Praticas
de Leitura e Escrita, projeto de pesquisa da Universidade Federal
do Maranhao (OBPLE), percebemos a necessidade de intensificar
as atividades de leitura e escrita, visto que, sempre depois do
recreio, os alunos tinham acesso a literatura. Os livros faziam parte
do proprio acervo da professora, que costumava deixar o armario
aberto para que os alunos tivessem livre acesso a estes materiais.

Apds a reinauguracao da biblioteca da referida escola,
revitalizada pelos integrantes do OBPLE, verificamos o fomento da
leitura e da escrita. Além dessa iniciativa, os encontros de
autoformagao dos professores proporcionados pelo Projeto de
Pesquisa potencializaram o estudo sobre o ensino da leitura e da
escrita, na perspectiva discursiva na escola. Além disso, o fato de a
turma ter sido presenteada com a cole¢ao de livros “Diario de um
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Banana” mexeu com a curiosidade dos alunos, fazendo emergir
neles o desejo de ler e escrever didrios.

Tal cenario desencadeou a ideia de escrevermos um Didrio de
Bordo na turma como atividade permanente de leitura e escrita
para relato pessoal do dia a dia vivido, o que fez surgir o Projeto
Didatico “Desbravadores da leitura e da escrita por meio do didrio
de bordo”. As situagdes de leitura e escrita vivenciadas pelos
alunos durante o desenvolvimento do projeto provocaram o
seguinte questionamento: Como a escrita no Didrio de Bordo
podera se constituir uma oportunidade formativa para os alunos
do 4° ano do Ensino Fundamental?

Nesse sentido, este artigo teve como objetivo compreender as
contribuicdes formativas da escrita de Didrio para o ensino e
aprendizado da leitura e da escrita de criangas do quarto ano do
Ensino Fundamental. Para garantir o alcance deste objetivo, foram
realizadas observagoes durante as vivéncias de leitura e escrita com os
alunos; encontros de autoformacao de professores, aos sabados,
mensalmente, para estudo e discussdao coletiva do trabalho de
formagao de leitores e produtores de textos desenvolvido pela escola
que proporcionou o aprofundamento tedrico necessdrio sobre as
concepgoes de leitura e escrita que embasariam o fazer pedagdgico;
além do desenvolvimento de acoes de leitura e escrita, semanalmente,
durante o segundo semestre de 2019, envolvendo o género Diario.

Assim, a Teoria da Enunciagdao de Bakhtin (1997) e os
pressupostos sobre linguagem elaborados pela Escola de Vygotsky
(1998), entre outros, constituem-se o marco teorico deste trabalho.
A metodologia utilizada foi a pesquisa-acao, que, para Vergara
(2006, p.203),

[...] é um tipo de pesquisa social baseada na experiéncia, que é planejada e
desenvolvida, sendo associada a uma a¢do ou a solu¢dao de um problema
coletivo, no qual os investigadores e os participantes circunstanciais estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa-agdo implica vivenciar, num determinado
ambiente que se quer investigar, uma agao que busque resolver um
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problema identificado, no caso do 4° ano, a formagao de leitores e
produtores de textos. Desse modo, a pesquisa-agao é uma forma de
experimentagdo em situagao real, na qual os investigadores
interferem com consciéncia, isto ¢, desempenham um papel ativo
na solucao do problema.

E relevante enfatizar que o desenvolvimento desta
investigacao fomentou a reflexao sobre os processos dialdgicos da
leitura e da escrita por meio dos géneros textuais como
oportunidade formativa do cidadao e porque acredita-se que a
apropriagao da leitura e da escrita deve ser objeto de investimento
dos anos iniciais, para que a escola cumpra seu papel de ensinar.
Nesse sentido, a forma como o professor conduz as aulas,
proporcionando encontros entre os alunos e uso verdadeiro da
linguagem escrita é fundamental para o desenvolvimento do ato de
ler e escrever. A pratica pedagogica do professor deve prever a
interagao com o educando, na busca de reconstruir o sentido do
discurso durante as aulas e atividades de producao textual,
redescobrindo o objetivo, o sentido e o prazer do ato de escrever.

Para compartilhar a experiéncia vivida, este artigo estd
dividido em trés se¢des. Na primeira, apresentamos os géneros
textuais como uma oportunidade formativa, tanto para os alunos
quanto para o professor e a familia. Na sequéncia abordamos os
aspectos que devem ser considerados no planejamento para o
ensino da leitura e da escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na perspectiva dialdgica.

Por fim, na terceira secdo analisamos os resultados que a
pratica permanente da leitura e da escrita em sala de aula traz para
o crescimento intelectual e social do aluno, ampliando sua
capacidade de se expressar utilizando os géneros textuais, e, de
maneira mais particular, o Didrio. O processo de formar leitores e
produtores de textos precisa ganhar lugar de importancia na vida
das criangas, mas, para isso, esse processo deve ser continuo e
crescente, de forma que se torne uma necessidade da/na vida.
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2. Os geéneros textuais na sala de aula como oportunidade
formativa

O ensino de lingua portuguesa nao pode se restringir a
transmissao de regras gramaticais, a repeticio de exercicios
descontextualizados, portanto, € importante que o professor tenha
consciéncia de que € o texto a unidade de ensino da lingua. Nesse
sentido, ele deve ser objeto de estudo constante na sala de aula,
independentemente da disciplina, permitindo, assim, que os
estudantes interajam por meio da multiplicidade de géneros
textuais dos quais fazem uso no dia a dia.

Dizer que os alunos e, porque nao dizer, todos nos nos
expressamos por meio de géneros exige que explicitemos a maneira
como compreendemos estes, evitando confundi-los com qualquer
tipo de texto. Conforme Bakhtin (2011), é impossivel comunicar-se
verbalmente, a ndo ser por algum género, uma vez que os géneros
textuais sdao modos de dizer e estdao a servigo de um propdsito
comunicativo. Isto significa que a situagdo comunicativa real,
estabelecida no dia a dia, nas interlocugdes “eu e “tu”, em um
determinado campo da esfera social, acontece por meio dos
géneros textuais.

Diferentemente, os tipos de textos referem-se “aos aspectos
linguisticos e formais, cuja preocupagao € com os critérios internos
da linguagem” (CORREIA; FERREIRA, 2019, p.158-159). Dito de
outra forma: enquanto os géneros textuais dizem respeito a toda
atividade discursiva, os tipos de textos relacionam-se as
caracteristicas e a estrutura que identificam e marcam uma
atividade discursiva.

Para Marcuschi (1983, p.22), o termo tipologia textual é usado para
“[...] designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela
natureza lingfiistica de sua composi¢ao (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes ldgicas)’. Ao passo que, género textual é
definido pelo mesmo autor como uma nogao vaga para referir os textos
materializados encontrados no dia a dia e que apresentam
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caracteristicas  sociocomunicativas definidas pelos contetidos,
propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica.

Essa discussao faz sentido para que compreendamos a razao
pela qual o género Diario Pessoal entrou na sala de aula do quarto
ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica municipal.
Havia um interesse latente dos alunos pelos livros de literatura
presentes no armadrio da professora. Com a chegada da colegao
“Didrio de um banana”, o desejo de conhecer esses livros se
intensificou e com ele a necessidade de registro livre dessa
aventura literaria.

O Diarioé um dos géneros da chamada literatura
autobiografica, no qual sdo relatados acontecimentos cotidianos a
partir de um ponto de vista pessoal. Trata-se de um texto escrito em
linguagem informal, com o registro da data, e de carater confidente,
cujo(a) destinatdrio(a) costuma ser o(a) proprio(a) escritor(a).
Geralmente, um Didrio é formado pelas seguintes partes: vocativo,
data, desenvolvimento e assinatura. E bastante comum iniciar-se o
texto com o vocativo “Meu querido Diario”, pois, como
mencionamos, o destinatdrio € o(a) préprio(a) autor(a) do texto.

Com caracteristica inicialmente intimista, o Didrio se torna um
instrumento potente para multiplas aprendizagens no ambiente
escolar, favorecendo alternativas didaticas que fazem da sala de
aula um espago real de interagao social. Sua produgao envolve
disposi¢do para elaboracdo de sinteses e parafrases que podem
gerar expressOes de sentimentos, reagdes, criticas e julgamentos
vividos na sala de aula, que permitem ao(a) aluno(a) o
autoconhecimento como produtor(a) de textos.

A entrada da vidana escola, por meio dos géneros discursivos,
encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017), documento de carater normativo, voltado
exclusivamente a educagao escolar, que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos

95



de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Esse documento preconiza a diversidade de textos, propondo,
como principio didatico, a organizacao de situacdes de
aprendizagem que tenham por base a utilizacdo dos géneros
textuais. E preciso considerar que os alunos no cotidiano estdo
constantemente em contato com uma variedade de textos. Diante
desse fato, a escola nao podera ignorar as vivéncias sociais nem as
informagdes que os(as) alunos(as) trazem para a escola. E papel
dessa instituigdo promover situagdes que favorecam aos(as)
alunos(as) o reconhecimento dos géneros textuais, a fim de que
aprendam a produzi-los e, consequentemente, saibam utiliza-los
cotidianamente, em contextos especificos. Entdo percebemos a
necessidade de trabalhar os géneros textuais, em sala de aula,
rompendo com a pratica de um estudo do texto que enfatiza os
tipos textuais (narragao, descrigao, dissertagao).

Diante disso, cabe ao professor garantir a entrada de diversos
géneros, tais como didrios, Dbilhetes, cartas, histérias em
quadrinhos, propagandas e tantos outros, sempre atrelados a uma
necessidade comunicativa verdadeira, para que assim

[...] os alunos possam aprender sobre como tais interagdes se estabelecem,
apropriando-se de conhecimentos a partir da experiéncia, em busca de uma
maior autonomia [...] na vivéncia mediada por eles fora da escola.

Quando os géneros sdao abordados por meio do livro didatico parece-nos
bastante possivel que sejam associados ad infinitum a ‘coisas da escola’.
(CERUTTI-RIZZATIL;, TAMAZONI, p.42-43, 2016, grifos das autoras).

Na proxima segao discutimos o percurso trilhado no trabalho
com o género textual Didrio no ano de ensino referido, ressaltando
a contribuicdo deste género para a formacao de leitores e
produtores de texto, desafio da escola bésica.
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3. O trabalho da leitura e da escrita por meio do diario de bordo
na sala de aula

O acesso dos alunos ao género textual “Didrio”, ocorreu
especialmente pela mediagao, realizada pela professora, da leitura
da colecdao de livros “Didrio de um banana”, que provocou a
curiosidade dos alunos pelo titulo, pela ilustra¢ao e pelo suspense.

Figura 1 - Mediacao do livro “Didrio de um banana” pela professora

f

Fonte: Acervo da Pesquisadora.

A mediacao da leitura é o momento em que a professora empresta
sua voz ao texto, fazendo este chegar aos(as) alunos(as). Bajard (2012)
destaca alguns beneficios que a mediagao de leitura traz as criangas:
inicia o ouvinte a lingua escrita; amplia o vocabulario; oportuniza o
contato com uma gramatica complexa e sofisticada com a estrutura do
texto. Este autor chama a atengdo para o fato de que a escuta do texto
nao pode ser confundida com a pratica de leitura, logo, € preciso
garantir o momento em que a crianga esteja em contato direto com o
livro, por meio da leitura silenciosa.
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Para que a leitura possa alcangar esses resultados, é necessario
que o professor tome alguns cuidados; o primeiro deles é
comunicar aos alunos a riqueza que podemos encontrar nos livros.
Para tanto, ele mesmo (o/a professor/a) precisa gostar de ler, pois
o(a) aluno(a) consegue identificar claramente se o(a) docente é
alguém que pratica o que ensina ou se apenas ensina o que o
curriculo escolar requer.

Ademais, para que o(a) professor(a) possa fazer a transmissao
vocal com eficiéncia, ele(ela) precisa conhecer o texto, 1é-lo
previamente para que o compreenda e expresse toda a sua riqueza
na emissao da voz.

Figura 2 - Exploracdo do livro na biblioteca dentro
do armario da sala de aula.

Fonte: Acervo da Pesquisadora.

No processo de mediagao da leitura de alguns dos livros da
colecao “Didrio de um banana”, os livros foram inicialmente
apresentados aos(as) alunos(as), expostos para manuseio e feitos
questionamentos pela professora sobre o titulo e a capa. Essa
exploracao primeira permitia o desenvolvimento de estratégias de
leitura importantes, como a antecipagao e inferéncia. Depois desse

98



contato inicial com o livro, ou seja, da experimentagao direta do
livro (BAJARD, 2014), todos os dias, apds o recreio, algumas
paginas do Didrio eram lidas. Desse modo, no dia a dia da sala de
aula a leitura foi se fazendo presente livremente. Com isso, o desejo
pelo objeto livro foi crescendo e se tornou comum, apos o recreio,
os alunos pegarem livros no pequeno acervo que ficava em um
nicho de papeldao, na prateleira do armario da sala de aula,
conforme mostra a Figura 2.

Como dito anteriormente, fizemos a leitura da obra, tanto
coletiva quanto individualmente dos livros da Colegao. Nesse
momento, percebemos claramente a diferenca entre leitura em voz
alta e leitura silenciosa. A leitura silenciosa “[...] € uma atividade
em si mesma. [..] € a leitura propriamente dita; onde ha
compreensdao” (BAJARD, 2014, p.48). Havia necessidade de
instituir a leitura silenciosa, aquela em que ha producao de sentido
e nao emissao da voz.

Figura 3 - Leitura individual

Fonte: Acervo da Pesquisadora.
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As sessOes de mediacao de leitura e os momentos de leitura
silenciosa suscitaram a emissao de comentarios, impressdes sobre
os livros. Concomitantemente, a professora passou a incitar nos
alunos a necessidade da criacao do Diario de Bordo da sala de aula,
0 que seria constituido por pequenos relatos, escritos
individualmente pelos(as) alunos(as). Como afirma Freinet (1975,
p.60): “Nao basta, por conseguinte, dar a liberdade para escrever, é
preciso inspirar-lhe o desejo de o fazer, despertar-lhe a necessidade
de se exprimir”. Nesse sentido, cada dia um(a) aluno(a) levava para
casa o Didrio e fazia o registro escrito em uma pagina sobre suas
impressoes pessoais sobre o ocorrido na sala de aula e, assim, tinha
a possibilidade de escrever o que pensava e desejava.

Ao adotarmos esse procedimento, percebemos que

[...] as criancas aprendem um modo de serem leitoras e escritoras porque
experimentam a escrita no seu contexto de utilizacao.

E nesse esforgo, nesse trabalho de explicitagio das ideias por escrito para o
outro, que as criangas vao experienciando e aprendendo as normas da
convencao. (SMOLKA, 2012, p.151)

No dia seguinte o(a) aluno(a) responsavel pelo registro no Didrio
realizava a transmissao vocal para a turma e, posteriormente, com o seu
aceite, era feita a revisao e correcao do texto.

Vale ressaltar que, inicialmente, a correcao era feita pela
professora e, depois, entregue aos alunos. Nos encontros de
autoformagcao, em que estuddvamos o ensino da leitura e da escrita
em uma perspectiva discursiva, a docente passou a compreender a
importancia da reescrita coletiva. A estratégia utilizada era
distribuir uma copia da escrita do Didrio, sempre preservando o
nome do autor do texto, para ser reescrito coletivamente no quadro
com a professora ou em dupla.

Na verdade, como afirmam Correia e Ferreira (2019), o
trabalho com a produgao escrita usando-se géneros textuais deve
evitar adotar como tnico propodsito: “para o professor corrigir”.
Estas autoras, apoiadas em Freinet, defendem que
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[...] o que vai determinar essa correcdo ¢ a fungao ou uso que se faz de tais
géneros. [...Jdevem existir momentos em sala de aula em que os textos sejam
revistos e problematizados coletivamente, a partir da selecdo de um deles,
que pode ser feita pelo professor, mas também, [...] pelos préprios alunos, o
que so se torna viavel se, desde o inicio do processo, conversarmos com eles
sobre o sentido dessa atividade. (CORREIA; FERREIRA, 2019, p.161).

Seguindo essa orientacdo, em conversa com os alunos,
decidiamos o que precisava ser corrigido em cada texto. Nesse
processo, eles comecaram a evidenciar o cuidado que precisam ter
com a escrita correta das palavras, de modo que os erros
ortograficos nos textos passaram a ser alvo de atengao, bem como
a falta de coesao e/ou coeréncia.

Como forma de intensificar o desejo dos alunos em dizer a sua
palavra e, assim, contribuir para a escrita de textos com sentido,
foram desenvolvidas atividades, como debates, leituras de outros
Didrios e a discussao frequente sobre a organizagao das ideias no
texto. Também foi feita a escrita coletiva de um Didrio na lousa,
destacando as principais caracteristicas desse género discursivo.
Além disso, a ida a biblioteca da escola se tornou uma atividade
permanente, conforme ilustram as Figuras 6 e 7. Nesses momentos,
eram realizadas rodas para mediacao de leitura, escolhas de novos
livros para serem lidos, discussdao sobre a estrutura do texto em
estudo, entre outras.

Apos a revitalizagao da biblioteca, uma das agdes do OBPLE,
conforme mencionamos anteriormente, o espago tornou-se
prazeroso e disputado por todas as salas de aula da escola. Os(As)
alunos(as) queriam ler, folhear livros, trocar experiéncias com seus
pares e nds, professoras e pesquisadoras, nos encontros de
autoformagao, comegamos a sonhar e buscar estratégias para que
o(a) aluno(a) se envolvesse no ato de ler e escrever.
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Figura 4 - Contacao da historia do livro “Um gole uma palavra”

Fonte: Acervo da Pesquisadora.

Figura 05 - Roda de leitura na biblioteca

Fonte: Acervo da Pesquisadora.
Nessa caminhada de leitura e de escrita, os(as) alunos(as)

foram a cada dia sentindo necessidade de escrever no Didrio. A
principio, ninguém queria escrever, mas, com o tempo, alguns
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escreviam varias vezes, outros produziam textos nao verbais e, ao
final, todos(as) queriam deixar o seu registro.

Figura6-OD

3 - &

iario de Bordo da turma

Fonte: Acervo da Pesquisadora.

Nessa perspectiva, a leitura e a escrita foram aos poucos
envolvendo os(as) alunos(as). Todavia, é importante ressaltar que
o Didrio é uma alternativa de trabalho para que eles(as) se
desenvolvam e se tornem mais autonomos(as) em relagao a essas
praticas culturais. Nesse percurso, diversas atividades para criar
motivos nos(as) alunos(as) para escrever foram desenvolvidas,
como: leitura de textos diferentes; a musica de Toquinho, o
Caderno, para diferenciar os géneros textuais; proposicao de
leitura de textos com géneros diferentes tratando do mesmo
assunto, para identificar marcas linguisticas em cada um; leitura de
uma noticia e, depois, escrever no Didrio; fazer uma entrevista e,
apos, registrar no mesmo relatando como foi a experiéncia.

Como descrito, na organizagao do trabalho pedagdgico para a
formacao de leitores e produtores de texto, devemos sempre
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considerar momentos de leitura e de escrita individual e coletiva,
como evidenciam as Figuras 07 e 08.

Figura 07 - Coletanea da escrita individual de uma pagina do Diario da
turma de um dia de aula.

Fonte: Acervo da Pesquisadora.

Figura 08 - Producdo individual.

Fonte: Acervo da Pesquisadora.
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Garantir momentos para a escrita foi fundamental para que as
criangas planejassem seu projeto de escrever, sobre o qual
precisavam refletir e decidir o que escrever, por qué, para quem,
como, onde. Desse modo, a aprendizagem da escrita foi se
realizando por meio de diversas atividades, como uma forma de
ampliagdo do repertdrio dos estudantes em relagdao ao “ter” o que
dizer e ao “como dizer”.

Oportuno mencionar que o incentivo da professora para que
os(as) alunos(as) frequentassem a biblioteca garantiu-lhes o acesso
diario a leitura, pois possibilitou-lhes o contato com diversos
géneros textuais, ampliando seu repertdrio para a escrita.

Diante do exposto, observamos que o Didrio é um instrumento
funcional para o planejamento da leitura e da escrita no ambito
escolar, capaz de romper os muros das escolas e chegam ao
cotidiano das familias, potencializando a leitura e a escrita em casa.

4. Consideragdes finais

Ouso do Diario de Bordo como um género textual na sala de aula
do 4° ano do Ensino Fundamental potencializou uma rotina de leitura
/escrita de forma prazerosa e dinamica para os(as) alunos(as). Nesse
processo de crescimento intelectual, tanto a professora, a
pesquisadora quanto os(as) alunos(as) se entrelagaram e desbravaram
mares desconhecidos da leitura e da escrita como processos dialogicos
possiveis no dia a dia da sala de aula.

Quanto a pratica das atividades do Projeto e registros feitos
pelos(as) alunos(as) no Didrio de Bordo deixaram evidente que o
trabalho com os géneros é uma ferramenta que permite
ressignificar as praticas escolares com situagbes reais de
comunicagao do cotidiano do(a) aluno(a).

Por fim, os relatos sobre as aprendizagens adquiridas por
todos(as) os(as) envolvidos(as) na pesquisa nao se mostraram como
“fins arranjados ou estanques”, mas como uma oportunidade de
abrir caminho para futuras investigagOes, para a compreensao dos
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procedimentos dialdgicos do ato de ler e escrever subsidiado em
textos e nas vivéncias do(a) aluno(a).

O género textual Diario despertou nos alunos o desejo de ler e
escrever pelo poder de envolvimento que esse tipo de texto provoca na
crianga, visto que aguca a subjetividade, o imaginario, a curiosidade e a
criatividade. Dispondo desse ambiente leitor na escola, os atos de
leitura e escrita ganharam sentido na vida dos estudantes, pois lhes
proporcionaram saberes de uma linguagem viva e significativa nas
suas vivéncias, romperam os muros da escola e mudaram costumes dos
familiares em casa e da comunidade.
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A VIVENCIA COM 0OS GENEROS DO DISCURSO EM SALA
DE AULA: um relato de experiéncia na turma do 5° ano da UEB
Agostinho Vasconcelos

Erica Patricia Marques de Araiijo
Giorgio Lira Nunes
Joelma Reis Correia

1 Introdugao

As criangas, como sujeitos de uma sociedade letrada,
caracterizada pelo contato com textos dos mais variados géneros
discursivos, precisam ser inseridas no universo da leitura e da
escrita, considerado novo ou mesmo “diferente”, por nao
aprenderem espontaneamente o dominio convencional desse
objeto cultural. Nesse momento, convém enfatizarmos o papel
intencional da educacao no processo de ensinar a cultura escrita.

Nesse processo, o simples contato das criangas com o objeto
do conhecimento ndao garante a sua apropriacao. Na visdo de
Leontiev (2004), elas devem, necessariamente, reproduzir com o
objeto da cultura os tragos essenciais do conhecimento a ser
assimilado e os tracos essenciais das atividades acumuladas nestes
produtos da historia cultural.

Dessa forma, acreditamos que as criangas devem vivenciar
experiéncias com a leitura e a escrita como praticas eminentemente
discursivas, que se ampliam conforme as suas necessidades de se
enunciarem, dizerem o que pensam e o que querem pela linguagem.
Essa necessidade surge dos didlogos, das discussoes e das descobertas
no cotidiano escolar, devendo constituir-se como o alicerce das
relagdes em sala de aula, apoiadas em interagdes e trocas.
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Pensar o ensino da leitura e da escrita a partir dessa perspectiva
€ voltar o olhar para o papel do professor como mediador do
conhecimento, pois € das relagoes estabelecidas em sala de aula e das
decisdes pedagodgicas tomadas por esse profissional que resultados
significativos podem ocorrer no processo de escrita das criangas, ou se
limitar apenas a uma mera técnica de reprodugao, na qual o que conta
¢ a tarefa de realiza-la, mesmo desvinculada da préxis e desprovida
de sentido e motivagao.

Considerando esse entendimento, o objetivo do Projeto de
Pesquisa Observatorio das Praticas de Linguagem - OBPLE,
vinculado a Universidade Federal do Maranhao- UFMA, foi nos
aproximar do contexto escolar com o intuito de desenvolver um
espago de observagao em relagao as praticas de linguagem que se
efetivavam no trabalho com a leitura e a escrita no ciclo de
alfabetizacao de uma escola da Rede Publica Municipal de Ensino
de Sao Luis, locus de observagdo do Grupo, de modo que
pudéssemos, posteriormente, intervir na pratica educativa, por
meio da pesquisa-agao.

Os Encontros Dialdgicos de Autoformagao’ realizados pelo
OBPLE na escola, se constituiram momentos de reflexdes e de
intensas discussdes que possibilitaram o aprofundamento de
situagOes trazidas das salas de aula e que contribuiram para que os
sujeitos envolvidos se sentissem “pisando em chao firme” e,
consequentemente, aceitassem vivenciar novas experiéncias no
processo de ensino e aprendizagem com a leitura e a escrita. Em
uma roda de conversa, fomos desafiados a desenvolver um Projeto
de Trabalho engendrado na concepcao discursiva de linguagem.

Nos momentos de interagdes da turma, observamos, por meio
das brincadeiras e dos questionamentos das criangas, um forte
interesse relacionado ao futebol. Presenciamos também, no espago
da escola, didlogos interessantes sobre o referido assunto. Apds
procedermos a andlise das situagdes observadas em sala de aula,

! Encontros mensais de formagao continuada para aprofundamento tedrico-
pratico sobre o ensino do ato de ler e de escrever.
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desencadeamos a elaboragao de uma proposta de intervengao com
a turma do 5° ano do Ensino Fundamental, por meio do Projeto de
Trabalho intitulado Brasil: o pais do futebol?

Assim, o presente artigo tem por objetivo relatar como o
trabalho com os géneros do discurso, considerando a experiéncia
vivenciada no Projeto de Trabalho Brasil: o pais do futebol?,
influenciou o processo de escrita dos alunos da turma do 5% ano da
UEB “Agostinho Vasconcelos”. Para tanto, nos fundamentamos
em: Bakhtin (2011, 2016), Vygotski (1995), Vigotski (2014), Leontiev
(2004), Goulart (2015), Gongalves (2015), Garcia (2003), Jolibert,
Jacob e colaboradores (2006), entre outros. Adotamos como
instrumento de geracdo de dados a observagao participante, as
rodas de conversa e os registros reflexivos.

Como forma de atingir o objetivo proposto, organizamos a
exposi¢ao em dois momentos. No primeiro momento, trouxemos
algumas reflexdes sobre o ensino do ato de escrever pelos géneros
discursivos. Em seguida, adentramos especificamente nas
discussoes acerca da vivéncia com os géneros discursivos em sala
de aula, por meio do desenvolvimento de um Projeto de Trabalho,
assim como as aprendizagens geradas nos sujeitos envolvidos
nesse processo.

2. O ensino do ato de escrever pelos géneros discursivos

De acordo com Leontiev (2004), o processo de humanizagao
decorre da apropriagdo, pelo homem, dos conhecimentos ja
introduzidos pelas geracoes anteriores e que estejam socialmente a
disposigado. Isso implica dizer que mesmo que esteja preparado
biologicamente para aprender, o homem nado consegue se
desenvolver integralmente quando se encontra afastado dos
membros da sociedade ou do mundo que o cerca, pois

[...] as aptiddes e caracteres especificamente humanos nao se transmitem de
modo algum por hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no decurso da
vida por um processo de apropriagdo da cultura criada nas geragdes
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precedentes. Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O
que a natureza lhe d4 quando nasce nao lhe basta para viver em sociedade.
E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcangado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana. (LEONTIEV, 2004 p.285,
grifo do autor).

Portanto, é por meio do que se aprende, em todas as relagoes,
que o homem se apropria, produz, bem como modifica as
diferentes atividades em circulagdo na sociedade em que se
encontra, e as internaliza como modos de elaboragao proprios,
constituindo-se sujeito social que aprende em um processo
continuo. Entdo, das interagdes com o meio, 0 homem aprende
observando, experimentando e imitando as a¢oes partilhadas pelo
outro, integrando-se, assim, ativamente, as formas de atividade
consolidadas de sua cultura (VYGOTSKI,1995).

Tal fato nos leva a refletir sobre a apropriagao da linguagem
escrita pela crianga que, como assinalado por Vigotski (2014), era
ensinada sem qualquer articulacdo com este aspecto. De acordo
com o referido teorico, priorizou-se a habilidade motora, tornando
esse aprendizado uma mera técnica, que, ao ser ensinada sem o seu
sentido sociocultural, ndo desenvolvia na crianga o desejo de ler e
escrever. Como resultado desse processo, as criangas nado
conseguiam entender a parte mais importante: “por que motivo
deviam escrever e qual era a utilidade da escrita? Elas nao
compreendiam a arte, a beleza de representar a vida sob a forma da
palavra e a atragao dessa arte” (VIGOTSKI, 2014, p. 55).

No contato mais pr(')ximo com o contexto escolar, observamos
que, na maioria das vezes, a escola tem tratado a linguagem escrita
como simples objeto de ensino, sem considerar a sua fungao social,
limitando-a, desse modo, a atividades isoladas, individualizadas,
que contribuem muito mais para moldar a crianga a um mundo de
conhecimentos escolarizados e superficiais do que para auxiliad-la a
se apropriar de conhecimentos “pra valer” da linguagem escrita.

Assim,
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Acreditando que vao aprender a ler e a escrever para resolver situagdes
especificas (ler um gibi, a legenda do filme, as informagdes do album de
figurinhas, os rétulos no supermercado etc.) e sem conseguir estabelecer
pontes entre um processo mecanico e sem sentido e as suas expectativas, as
criangas vao aos poucos desanimando e acabam incorporando como sua a
incompeténcia da escola em lhes garantir a apropriacdo desse saber.
(GARCIA, 2003, p. 92, 93).

Entao, o que antes de ingressar na vida escolar era repleto de
significagdes em decorréncia das relagdes estabelecidas em seu
entorno com os textos em circulacdo, esvaziou-se, tornando-se
apenas um instrumento de alienagao e selegao social.

A esse respeito Bakhtin/Volochinov (2009, p.97, grifo dos
autores) explicam que,

Enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e for percebida pelo
receptor somente como tal, ela nao tera para ele nenhum valor linguistico. A
pura “sinalidade” ndo existe, mesmo nas primeiras fases de aquisi¢ao da
linguagem. Até mesmo ali, a forma é orientada pelo contexto, ja constitui um
signo, embora o componente de “sinalidade” e de identificagao que lhe é
correlata seja real. Assim, o elemento que torna a forma linguistica um signo
nao € a sua identidade como sinal, mas sua mobilidade especifica [...].

A concepgao de que primeiro as criangas devem aprender as
unidades minimas da lingua retarda o trabalho com o universo dos
significados. Em especial, nos anos iniciais de escolarizagao, a
maioria das tarefas que se propdem as criangas sao a escrita de
palavras ou frases convencionais em situagOes ficticias com a
linguagem, cujo objetivo se restringe a conferéncia de contetidos
despojados de sentido e valor social. Essa forma de ensino acaba
afastando as criangas de atividades discursivas, de producao de
sentido, pois ndo hd espago para o didlogo com textos que,
equivocadamente, sdo reservados para etapas mais avangadas da
escolarizagdo, depois que as criangas “aprendem” a escrever por
meio de um processo que ignora a sua interferéncia como sujeito.

Importa ressaltarmos que a linguagem escrita é um sistema
complexo, cujo aprendizado requer conhecimentos sobre a
dimensao linguistica da linguagem (sintdtica, morfolodgica,
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fonoldgica e pragmatica) para se aprender como se pode dizer por
escrito. Mas esse conhecimento ndo pode ser o foco unico e
exclusivo no processo de aprendizagem, uma vez que a linguagem
¢ constituida de uma dimensao discursiva articulada a realidade
concreta, na qual os sentidos da vida sao revelados, por meio da
interagao verbal empreendida pela participagado ativa, responsiva e
reflexiva dos sujeitos do discurso (BAKHTIN, 2016).

Como forma de frisar a importancia do enunciado no processo
discursivo, Bakhtin (2016, p.68) assinala a diferenca entre as
unidades significativas (géneros do discurso) e as unidades
minimas da lingua, pois, segundo ele,

A diferenga dos enunciados (e dos géneros do discurso), as unidades significativas
da lingua- a palavra e a oragdo por sua propria natureza sao desprovidas de
direcionamento, de enderecamento —nao sao de ninguém e a ninguém se referem.
Ademais, em si mesmas carecem de qualquer relagdo com o enunciado do outro,
com a palavra do outro. Se uma palavra isolada ou uma oragio esta enderecada,
direcionada, temos diante de nds um enunciado acabado, constituido de uma
palavra ou de uma oragdo, e o direcionamento pertence nao a elas como unidades
da lingua, mas ao enunciado.

Com base nos pensamentos deste tedrico, compreendemos
que é somente pelos enunciados concretos que a linguagem penetra
na vida e que, por isso, aprender a linguagem € aprender a
construir tais enunciados (género do discurso). Mesmo que em
termos tedricos possamos desconhecer inteiramente a sua
existéncia, ndao podemos desconsiderar que, nas situagdes tipicas
da comunicagao discursiva, sempre que falamos ou escrevemos,
empregamos os géneros discursivos que se materializam em forma
de enunciados, nos diferentes campos de atividade humana. Isso
significa dizer que aprender a falar e a escrever é, antes de mais
nada, aprender a delinear o nosso discurso em forma de géneros.

Bakhtin (2011, p. 283) assim explicita o que estamos dizendo:

Nos aprendemos a moldar o nosso discurso em forma de género e, quando

ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma extensao
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aproximada do conjunto do discurso), uma determinada construgao
composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos a sensagao do
conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia no processo da
fala. Se os géneros do discurso nao existissem, e nao os dominassemos, se
tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagao
discursiva seria quase impossivel

Esse esclarecimento é de suma importancia, porque, muitas
vezes, no trabalho realizado em sala de aula com as criancgas, o
professor ndo atenta para o fato de que os géneros se efetivam nas
rela¢Oes discursivas e, consequentemente, cria situagoes ficticias no
processo de escrever, distanciando as criangas de conhecerem e
atuarem sobre um conhecimento ja acumulado historicamente,
bem como de construirem seu préprio conhecimento. Para Garcia
(2003), se o que almejamos proporcionar as criancas ¢ desvendar o
sentido da escrita, a selecao dos contetdos se torna crucial, pois, a
partir destes, podemos investir numa relacdo organica entre a
crianga e a linguagem escrita.

Nesse sentido, as propostas de atividades com a escrita
precisam ser concebidas no contexto das relagdes de ensino
mediante o contato com enunciagdes concretas que, conforme
Bakhtin (2011), somente sao concretizadas por meio do trabalho
com os géneros discursivos, definidos por ele, como “[...] correias
de transmissao entre a histéria da sociedade e a histdria da
linguagem. (BAKHTIN, 2011, p.268).

A escrita, como toda atividade interativa, existe para cumprir
vinculos comunicativos com o outro, bem como favorecer uma
mudanga na vida cultural das pessoas. Quem escreve, na verdade,
escreve para alguém, na intencao de compartilhar uma mensagem,
ideia ou informagao. Embora o interlocutor ndo esteja presente
durante as etapas que constituem a elaboragao do projeto de dizer, é
necessario que este sirva como parametro para as decisdes que
serao tomadas pelo autor do texto em relacao ao que dizer, quando
dizer e como fazé-lo (ANTUNES, 2003).

Nas palavras de Jolibert, Jacob e colaboradores (2006, p. 192),
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Escrever é produzir textos ou, melhor, tipos de texto, em fungao das proprias
necessidades e projetos: cartas, cartazes, receitas, noticias, historias, poemas, etc.
Nao se trata de produzir frases soltas ou paragrafos isolados que depois teriam
que ser colocados a outros fragmentos para constituir um texto completo.

Nessa perspectiva, podemos ainda dizer que escrever nao é
um processo simples de transcrever a fala para o papel, ou traduzir
as palavras em signos escritos, ao contrario, exige uma preparagao
que, conforme Geraldi (2015), envolve prestar atencao aos recursos
linguisticos mobilizados segundo o projeto de dizer definido para
o texto em questao e debrugar-se sobre a lingua em funcionamento,
lendo textos, debatendo temas, fazendo anotagdes, revisando
conceitos e concepgoes.

Mediante o exposto, instaurar praticas de escrita em sala de aula
demanda do professor a organizacao de propostas de atividades que
facam sentido para os alunos a partir dos textos de variados géneros.
O tempero fundamental dessa aprendizagem, segundo Goulart
(2015), é o didlogo, a interagao que se estabelece em sala de aula, o que
permite ao professor estar atento ao dizer das criangas, respondendo
as suas perguntas e, a0 mesmo tempo, desafiando-as.

O desenvolvimento do Projeto de Trabalho Brasil: O pais do
futebol?, na turma do 5° ano, ocorreu por meio de muitos dialogos
entre pesquisadora/ professor/criangas e entre criangas e criangas,
o que possibilitou que a linguagem fosse exercitada e aprendida
nesses encontros, aspecto que discutiremos na proxima segao.

3. Os géneros discursivos em sala de aula: o processo de mediacao

A proposta de escrita pode surgir de uma situagao gerada na
propria sala de aula ou em outros espagos externos a escola, bastando,
para isso, o professor ficar alerta e propiciar didlogos e discussoes que
possam resultar na elabora¢do de diferentes textos. Com base nas
observagoes realizadas na turma do quinto ano da UEB Agostinho de
Vasconcelos, escola da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis-
MA, percebemos que um assunto que chamava a atengao de grande
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parte dos alunos da turma era o futebol. Com esse foco,
desenvolvemos um Projeto de Trabalho cujo objetivo foi colocar a
turma em contato com os géneros discursivos.

Para contemplar o desejo das criangas de uma forma
sistematizada, optamos por utilizar uma metodologia de ensino
que pudesse favorecer momentos coletivos de aprendizagem, com
base na interagdo, dentro de uma perspectiva dialdgica da
linguagem. Assim, a proposta foi organizada e encaminhada em
forma de sequéncias didaticas, definidas por Dolz e Schneuwly
(2004, p. 97). Segundo esses pesquisadores,

[..] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. [..] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacao de comunicagao

E importante ressaltar que nio selecionamos a priori os géneros
com os quais trabalhariamos. A elaboracdo das sequéncias
didaticas se deu mediante os interesses e as necessidades que
surgiram durante o processo, pois acreditdvamos que somente
“dialogando com as criangas, reconhecendo como legitimos os seus
interesses, poderemos propor atividades que as mobilizem para o
aprendizado da escrita” (GONCALVES, 2015, p. 47 e 48).

Assim, como forma de suscitar a interacao em sala de aula e,
consequentemente, o didlogo com as criangas e entre elas, a roda de
conversa se tornou uma agao legitima para que pudessem dizer a
sua palavra, o que geralmente ocorria na biblioteca da escola
“Aluisio Azevedo”, cujo espago gostavam muito de frequentar.
Apos diversas manifestagdes acerca do seu interesse pelo futebol,
distribuimos uma ficha para elas, afim de que preenchessem os
espagos em branco com os seguintes questionamentos: O que eu sei
e 0 que eu gostaria de saber sobre o futebol.
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Figural - Registro de um grupo sobre o que sabem e gostariam de saber
sobre o futebol

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).

Diante das sugestdes das criangas sobre o que gostariam de
saber ao estudar o futebol, fizemos uma sintese de todos os
registros e, no encontro seguinte, projetamos no datashow para
recordar com as criangas o que foi exposto pelos grupos. Entao,
organizamos as atividades do Projeto buscando atender ao
interesse da maioria, ou seja, aquilo que desejavam saber
transformou-se em contetidos pedagogicos para o trabalho com a
escrita de textos no espago escolar.

Propusemos, entdo, as criangas que comegassemos 0S NOSsOs
estudos pela leitura de um texto sobre a histdria do futebol. Assim que
distribuimos o0s textos, as orientamos que realizassem a leitura
silenciosa e, posteriormente, relatassem o que estava escrito e se o
texto respondia algum dos questionamentos feitos por elas na
atividade anterior. Ao finalizarem a leitura do texto, deixamos que
interagissem entre si, a principio, e somente em seguida solicitamos
que socializassem as suas descobertas com todos os colegas da turma.

Nesse primeiro encontro, propusemos ainda as criangas a
ideia de registrarem a sua fala em relagao as experiéncias que iriam
vivenciar no Projeto de Trabalho, no Livro da Vida, instrumento
idealizado por Freinet (1975), que funciona como um espago em
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que as criangas podem expressar seus pensamentos, utilizando-se
das linguagens da escrita e do desenho. Tem como objetivos
estimular a “livre expressao”, compartilhar vivéncias, bem como
possibilitar aos alunos o contato com a linguagem escrita, por meio
da producao de textos reais.

O passo seguinte foi pensarmos em novos caminhos que
ampliassem ao maximo a experiéncia das criangas com o universo
da escrita. Por isso, planejamos, com elas, outras visitas a biblioteca
da escola, onde multiplas situa¢des de interacdo com a leitura e a
escrita se produziam.

Tendo em vista o reconhecimento de que a interagao com a
literatura sempre possibilita um ato responsivo e de que esta se
configura importante para o desenvolvimento dos sujeitos, pois
desperta-lhes um envolvimento singular, apresentamos as
criancas, por sugestao do professor da turma, o livro “Menina
também joga futebol”, de autoria de Claudia Maria de Vasconcelos.
O referido livro veio ao encontro do trabalho que pretendiamos
desenvolver na turma, além de dar énfase a assuntos considerados
relevantes na formacdo do ser humano, como: conciliar diferencas
e superar preconceitos.

Compartilhamos do entendimento de que o trabalho com a
literatura contribui para trazer momentos de reflexao sobre temas
da vida, o que nem sempre é possivel por meio de uma aula
expositiva, uma vez que

O objetivo da formacao literaria €, em primeiro lugar, o de contribuir para
formacao de pessoa, uma formacao que aparece ligada indissoluvelmente a
construgdo da sociedade. Sua fun¢do néo € unitaria, ensinar valores morais
e nem servir de base para ensinar aspectos formais da linguagem.
(COLOMER, 2007, p. 31).

Comecamos entdo um didlogo com as criangas, convidando-as a
participarem de uma roda de conversa, a qual foi iniciada com a
apresentacdo do livro “Menina também joga futebol”, com destaque
ao nome da autora, do ilustrador e da editora. Essa mediacao foi
necessdria para que as criangas conhecessem a estrutura do livro. Em

119



seguida, pedimos a elas que estivessem atentas ao primeiro capitulo
da histdria, intitulado “Entrada em Campo”, e em seus detalhes.
Entdo, a0 mesmo tempo que realizdvamos a mediagao da leitura,
fomos abrindo espago para que as criancas pudessem expressar suas
opinides com os colegas da turma.

A sistematica do trabalho que adotamos para leitura do livro
foi a divisao em capitulos, com o compromisso de as criangas
realizarem a leitura negociada e trazé-la para a roda de conversa.
Como pretendiamos ouvir o que elas tinham a enunciar, a cada
encontro dialogado, no papel de mediadores, deixdvamos um
questionamento, uma curiosidade sobre o proximo capitulo para
que elas tivessem um direcionamento no processo de produgao de
sentidos do livro.

Figura 02 - Reconto escrito do Capitulo III do livro “Menina também
joga futebol”

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).
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Capitulo III (Rivais)

O Santo Expedito e o Coatinense eram inimigos historicos, por um
motivo que ninguém lembrava. A familia de Laurinha era torcedora do
Santo Expedito.

Um dia, Ignacio, o cachorrinho de Laurinha, surgiu com o rabo
listrado igual o time Coatinense. O pai de Laurinha nao gostou do que
viu. Quem fez isso foi Maurao, o vizinho deles. Para se vingar, o pai de
Laurinha pendurou uma bandeira vermelha no portao de Maurao.
Apesar da briga entre as duas familias, Laurinha e Maurinho eram bons

amigos. Sempre brincavam juntos e respeitavam a escolha do outro.

Nesse contexto de interagado, além de valorizarmos o dizer das
criangas, negocidvamos, sempre que necessdrio, os sentidos
atribuidos e compartilhados por aquelas que se dispuseram a
dialogar nas rodas de conversa. Apds esse momento, as criangas
eram desafiadas a escrever no caderno a sua compreensao do texto,
por meio do reconto da historia e do desenho.

Para prosseguirmos com as atividades do Projeto,
consultamos as criangas sobre o desejo de participarem de uma
Gincana Literdria. Diante de respostas positivas da turma,
promovemos a explicacao da proposta. Logo, as regras lhes foram
apresentadas, para que pudessem analisar e concordar dentro do
que se estabelecia como possivel de ser cumprido.

E para que se sentissem ainda mais motivadas, organizamos
uma competicdo cheia de desafios, baseada nos textos trabalhados
sobre o futebol e no livro “Menina também joga futebol”. Devemos
salientar que, além de uma competitividade saudavel, esta
atividade estimulou nas criangas a cooperagao e a valorizagao do
trabalho em equipe.
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Figura 03 - Gincana Literdria

a 4

: Montagem do texto fatiado

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).

Figura 04 - Gincana Literaria: Apresentando os personagens da historia
“Menina também joga futebol”

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).
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Os desafios foram idealizados de modo que correspondessem
aos objetivos do estudo. Dessa forma, foram construidos tendo como
perspectiva a imaginacao criadora, unindo o ladico ao pedagdgico e
promovendo a aprendizagem e novos conhecimentos. Cada prova-
desafio da Gincana teve sua pontuacao respectiva, e os pontos foram
somados ao final das apresentacoes. Nesse momento, solicitamos que
os representantes de cada grupo acompanhassem a contagem das
pontuagdes. Combinamos com a turma que a entrega das medalhas a
equipe vencedora ocorreria na festa de confraternizagao de final de
ano da turma.

Figura 05 - Premiacao da equipe vencedora da Gincana Literaria

s

o e

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).

Consideramos que o objetivo proposto com esta atividade foi
alcancado, uma vez que todas as criangas se envolveram e
participaram ativamente de todas as tarefas solicitadas, aliando o
conhecimento ao prazer. A escola transformou-se num espaco em
que a linguagem escrita passou a ser utilizada e compreendida com
o fim para o qual foi criada. Com isso, o escrever deixa de ser
concebido pelas criangas como
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[...] sinénimo de trabalho enfadonho, bloqueio e fracasso [...] é preciso que
as imagens que vém a mente das crianga, quando se fala a elas em relagao ao
escrever, sejam “fazer um cartaz” para anunciar uma exposi¢do, “escrever

VAT

um argumento” para o espetaculo de retorno da classe de neve”, “inventar
um conto” para os pequeninos, “fazer um relatério de visita” para o diario
da escola, “escrever poemas”, etc, em lugar de “fazer exercicios de

s s

gramatica”, “completar frases”, “fazer ditados”, “copiar consignas ou temer
os testes que lhes serdo apresentados para a entrada na sexta série”.
(JOLIBERT e colaboradores, 1994, p.16, grifo da autora).

Como continuidade do Projeto, possibilitando as criangas que a
cada dia se apropriassem da linguagem escrita por meio do assunto
que era do seu interesse, percebemos que conhecer a histdria de vida
de jogadores de futebol seria um assunto propicio a questionamentos
e que, certamente, provocaria a necessidade dos alunos de irem em
busca de um aprofundamento maior acerca do assunto.

Desse modo, embora estivessem sempre antenados nas
noticias sobre campeonatos e jogadores de futebol, por intermédio
da midia, consideramos importante apresentar aos alunos o género
biografia, a fim de que pudessem se apropriar de informagdes sobre
a historia de vida dos jogadores de futebol que consideravam mais
interessantes e, consequentemente, se sentissem motivados a
produzir textos com base nas reflexdes construidas sobre o outro:
suas alegrias, suas frustragoes e suas esperangas.

Para definirmos com as criangas a producdo deste género
discursivo, as levamos a biblioteca da escola e conversamos com elas
sobre a exibicao do filme “Pelé: o nascimento de uma lenda”. Tal
escolha nao aconteceu de maneira fortuita, mas baseada na atividade
realizada no primeiro encontro do Projeto, na qual expressaram o que
sabiam e o que gostariam de saber sobre o futebol.

Buscamos na realiza¢dao dessa atividade langar um desafio a
turma: lembrar fatos importantes que aprenderam sobre a vida do
jogador Pelé. Foi um momento de aprendizado mutuo, no qual os
alunos muito contribuiram, e juntos fomos construindo um
conhecimento sobre a biografia deste famoso atleta. Concomitante
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a isso, as falas eram anotadas no quadro para que compuséssemos
uma lista de episddios.

Percebendo o envolvimento das criangas, que se mostravam,
cada vez mais, entusiasmadas em dialogar, aproveitamos, entao, o
momento para propormos a elaboracao de um texto com a
apresentacao dos fatos importantes da vida de Pelé, tendo em vista
uma exposicao de trabalhos na escola ao final do Projeto.
Decidimos, em acordo com os alunos, que o género a ser produzido
seria a biografia.

No momento da exposi¢io, distribuimos diversos “modelos”
de biografias de jogadores famosos, para que as criangas tivessem
contato com textos desse género discursivo, motivadas por uma
situagdo problematizadora. Inicialmente, solicitamos a leitura
individual e silenciosa para que pudessem identificar os tragos
determinantes do género discursivo biografia.

De acordo com Costa-Hubes e Simioni (2014, p. 29, grifo da
autora),

Ao se propor um olhar para textos ja publicados, nao se pretende, com isso,
retornar as praticas tradicionais e mecanicas de simplesmente “seguir o
modelo”. O que se quer, realmente, é que o aluno, antes de produzir um
texto de determinado género, reconhega-o quanto a sua fungdo social, ao seu
meio de produgdo e de circulagdo, a sua construgao composicional e ao seu
estilo. Na tentativa de facilitar essa compreensao, os quais ja circulam em
diferentes esferas e suportes, constando sua funcionalidade.

Ao seguir essa orientagao, pretendiamos colocar em pratica os
pensamentos de Bakhtin (2011), quando afirma sobre a
inviabilidade de se construir livremente um novo género para cada
nova situacao discursiva estabelecida nas esferas de atividade da
vida em sociedade. A relativa padronizacdo auxilia no
desenvolvimento da comunicagao discursiva entre os sujeitos.

Ap6s o momento previsto para leitura, instigamos os alunos com
vista a saber o que descobriram em relagao ao género em questao. Na
oportunidade, reservamos um espago para retomarmos os fatos
importantes da vida de Pelé, veiculados no filme, com o intuito de que
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as criangas percebessem as semelhangas entre este e os “modelos” de
textos biograficos disponibilizados para leitura.

No momento da producio escrita, as criangas organizaram o seu
projeto de dizer cumprindo diferentes etapas da escrita para que, de
fato, a condicao final do texto produzido se tornasse compreensivel
ao leitor e, mais do que isso, respondesse aos parametros da
situagdo de producdo. Como afirmam Jolibert, Jacob e
colaboradores (2006, p. 192):

Escrever é reescrever. Escrever é um processo mais do que um produto ou,
melhor, a qualidade e a adequagao do produto dependem da qualidade e da
adequacgao do processo. Um texto é produzido por camadas, com um ir e vir
entre inteng¢des do autor e necessidades linguisticas do texto.

Devemos ressaltar que, nos momentos de interagao, ao serem
provocadas com questdes e comparagoes, as criangas conseguiram,
aos poucos, refletir sobre o que escreviam para dar conta da
situagdo enunciativa criada. E assim, no trabalho continuo com a
escrita, conforme explica Antunes (2003, p. 51) “[...]Jo discurso vai
sendo coletivamente produzido, negociado, ao mesmo tempo em
que vai sendo planejado, e sua sequéncia é determinada, quase
sempre, na propria continuidade do didlogo”.

Assim, trabalhar a escrita com as criangas a partir da
metodologia exposta, possibilitou-lhes compreender todo o
processo de escrita, sanar suas duvidas e fazer questionamentos, ao
procederem a momentos de revisdes e melhorias, até chegarem a
versdao final do texto, do qual aprenderam a reconhecer o
funcionamento e seus aspectos principais.

Durante a roda de conversa sobre o Capitulo V do livro
“Menina também joga futebol”, as criangas, influenciadas pela
historia, mencionaram o desejo de realizarem uma competicao de
futebol masculina e feminina com as turmas do 4°A/B.
Consideramos a sugestao propicia, por compreendermos que

[...] ndo se trata apenas de ‘ensinar’ (no sentido de transmitir) a escrita, mas
de usar, fazer funcionar a escrita como interacado e interlocugao, na sala de
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aula, experienciando a linguagem nas suas varias possibilidades. (SMOLKA,
2012, p. 60, grifos da autora).

Convém mencionar que, embora as criangas jogassem
frequentemente futebol no patio da escola, havia a necessidade de
criar e sistematizar regras para este jogo, que costumava ocorrer no
horario do intervalo, sendo comum os desentendimentos entre os
alunos. No didlogo com as criangas, chegamos a conclusao de que,
para organizar a I Competigdo de futebol masculina e feminina da UEB
“Agostinho Vasconcelos”, seria necessario elaborarmos as regras
de jogo para compartilha-las com as turmas que seriam convidadas
a participar deste torneio.

Para darmos inicio as atividades com o género regras de jogo,
sondamos os alunos sobre as brincadeiras de que mais gostavam
para se divertir. Apds ouvi-las, pedimos que dissessem o nome de
alguns jogos, para os quais pudéssemos elaborar regras. Nesse
momento, os alunos demonstraram muita empolgacao e a sala de
aula ficou muito barulhenta. Sugerimos entao que eles escolhessem
apenas trés ou quatro jogos. A maioria da turma optou por futebol,
dama, domin¢ e rouba-bandeira.?

No encontro seguinte, organizamos a biblioteca para nossa
primeira atividade. Colocamos sob as mesas diversos jogos, como:
domind, dama, quebra-cabega, travinha, para que os alunos
pudessem participar de um momento lidico. No hordrio previsto
para realizagao da atividade, conduzimos as criangas a biblioteca
da escola e, em seguida, as organizamos em pequenos grupos.
Inicialmente, as instru¢des foram dadas oralmente e elas puderam
esclarecer as duvidas ao longo da explica¢do. Entao, ficaram livres
para jogarem a vontade.

Apds esse primeiro momento, que despertou muito a atengao
das criangas, iniciamos uma roda de conversa com a turma, para
que colocasse as suas impressdes dessa atividade. Esse foi um
momento de muita euforia, pois todos queriam participar. Entdo,

2 E um jogo tradicional que consiste em capturar a bandeira no territério do time
adversario, sem ser tocado por qualquer jogador deste time, sob o risco de ficar “preso”.
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sugerimos que as falas iriam se iniciar, considerando a disposigao
das cadeiras: da direita para a esquerda; as criangas concordaram,
e assim, todos tiveram a oportunidade de falar.

Para mediagao desta atividade, seguimos a orientacdo de
Gongalves (2015, p. 47) quando diz:

[...] Para ouvi-las, ndo é necessério realizar procedimentos formais como
uma entrevista. Basta criar oportunidades para que se expressem em
momentos coletivos, em que possam partilhar seus saberes, experiéncias,
suas vivéncias. Nossa escuta atenta podera nos oferecer elementos para
planejar atividades que envolvam seus interesses.

Depois de ouvirmos atentamente os dizeres das criancas,
langamos os seguintes questionamentos: “Por que a necessidade de
criar regras para os jogos? Em que sera uitil?”. Os alunos disseram que
alguns colegas nao sabiam ou tinham dificuldades, especialmente nos
jogos de dama e domind. Que as regras poderiam ajuda-los a jogar
melhor. Ressaltaram ainda que precisavam expor para os colegas das
turmas do 4° ano A/B, os quais seriam convidados a disputar uma
partida de futebol, para que conhecessem e, consequentemente,
cumprissem aquelas regras.

No momento de exposigio, apresentamos aos alunos “modelos” de
textos representativos do género regras de jogo. Em seguida,
solicitamos a leitura silenciosa e individual dos textos, para que
fizessem o reconhecimento das caracteristicas peculiares do género
antes da produgao escrita. Sobre essa etapa, Costa- Hubes e Simioni
(2014, p.31) concedem-nos o seguinte direcionamento:

Para iniciar questiona-se quem produziu aquele texto, quando foi produzido,
em que local ele circula, a que situagdo de comunicagao se destina, qual seu
suporte e veiculo de circulagdo, além de explorar seu contetido tematico,
atrelado ao contexto de produgdo, apontados por Bakhtin/Volochinov (2014)
como um dos itens necessarios para o estudo da lingua.

No momento da produgio, as criangas iniciaram a organizagao

do projeto de dizer, e o texto produzido passou por diferentes etapas
de produgao para que elas, aos poucos, pudessem avangar na
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elaboragao de seus textos, até a versao final do género solicitado.
Devemos salientar que, para a realizagao desta producao escrita, as
criangas foram organizadas em grupos. Optamos por esta
metodologia porque o trabalho coletivo amplia as possibilidades
de didlogo, além disso, todos os integrantes se sentem aptos a
contribuir na escrita e a encontrar a solu¢gdo dos problemas
surgidos no processo.
Sobre isso, Garcia (2003, p. 135) pontua que

[...] A internalizagao do que é socialmente vivido traz novos elementos para
atividade psicoldgica, permitindo a crianca uma inser¢ao de nova qualidade
nas rela¢des das quais participa (plano interpsicolégico). Pela interacido
social a crianga vai adquirindo formas mais complexas de mediagdo que
representam, em determinados momentos, novas forcas de
desenvolvimento psicoldgico.

Apds as regras do jogo passarem pelo vaivém de
procedimentos, o que exigiu andlises e diferentes decisdes das
criancas, até chegarem a versao final dos textos, propusemos a
organizagao de competi¢des entre os alunos da turma com base nas
regras elaboradas. Para isso, elegemos quatro coordenadores que
foram responsaveis pelas inscrigdes dos colegas nas competi¢des de
dama, domin¢, rouba- bandeira e futebol.

Figura 06 - Competicao de domind entre os alunos da turma do 5° ano

7

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).
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Outro género textual explorado durante o desenvolvimento do
Projeto de Trabalho, que possibilitou aos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental uma producao escrita partindo de um contexto real, foi
o género convite. A proposta de escrita surgiu como sugestao das
proprias criangas que sentiram a necessidade de convidar os alunos
das turmas do 4° ano A/B para uma competicao de futebol.

Para iniciarmos o trabalho com o género convite, organizamos
as criangas em pequenos grupos e, em seguida, distribuimos
“modelos” de textos do género para cada grupo, com o intuito de
realizarem a leitura silenciosa e assim construirem uma
compreensao global do texto. Posteriormente, as criancas foram
solicitadas a realizar um processo de trocas dos convites entre os
integrantes do grupo para procederem a andlises que, segundo
Costa- Hubes e Simioni (2014, p28, 29),

[...] podem ser efetivadas por meio de leituras comparativas entre os textos,
observando caracteristicas comuns, bem como diferengas, pois é sempre
pertinente lembrar que, embora haja peculiaridades inerentes a todos os
textos do mesmo género, o fato de diferirem em aspectos relativos a
construgao composicional ou ao estilo [...] ndo significa que tenham deixado
de pertencer a dado género.

Ao finalizarem essa ac¢do, deixamos que as criangas
interagissem entre si, a principio, e somente depois solicitamos que
compartilhassem suas descobertas. Essa atividade foi realizada
com cada grupo até que todos tivessem a oportunidade de
expressar o seu dizer. Logo em seguida, propiciamos as criangas o
reconhecimento do género por meio de atividades e de reflexdes, o
que ampliou seus conhecimentos sobre o objeto de estudo.

Apos o momento de exposi¢ao, propusemos a escrita coletiva
do convite. As criangas apoiaram a ideia, entdo, nds exercemos o
papel de escriba na escrita coletiva do texto, que foi registrado no
quadro. Nesse processo, constatamos que a crianga “[...] é capaz
produzir textos muito mais amplos e mais complexos, sempre que
alguém os escreva para ela, isto €, sempre que ela possa ditar o seu
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texto a um secretdrio a sua disposi¢ao” (JOLIBERT; JACOB E
COLABORADORES, 2006, p.193, grifos das autoras).

Dessa maneira, mediamos o processo de escrita, negociando
com as criangas a melhor forma de escrever o que queriam dizer.
Apos cada linha escrita, realizdvamos a leitura coletiva e, assim,
percebemos que as criangas reorganizavam seus pensamentos e
davam continuidade ao seu projeto de dizer. Ao final da produgao,
fizemos, coletivamente, a revisdo do texto e transcrevemos para os
papéis de convite destinados a esse fim que, logo em seguida,
foram colocados nos envelopes junto com as fichas de inscrigao e
com as regras do futebol, para serem entregues nas turmas do 4°
ano A/ B por dois alunos que se disponibilizaram, como mostra a
imagem a seguir.

Figura 07 - Alunos na turma do 4° ano para entrega do convite da
competicao de futebol

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019).

Os alunos das turmas do 4° ano A/B ficaram muito animados
com o convite e aceitaram prontamente participar da competicao
de futebol na escola. Apos recebermos as inscrigdes das equipes de
futebol masculina e feminina, realizamos o sorteio das chaves em
data e horario amplamente divulgados. Tudo pronto! Chegou a
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hora mais esperada pelas criangas: a hora de jogar futebol. Para
isso, reforcamos as regras do jogo as equipes e demos inicio a
competicdo. As criangas se divertiram muito.

Figura 08 - Competicao de futebol feminina entre as turmas do 4° ano

Fonte: Acervo da Pesquisadora (2019)

Registramos que todas as produgdes escritas elaboradas
durante o desenvolvimento do Projeto de Trabalho: “Brasil o pais do
futebol?” foram socializadas com a escola e a comunidade em geral,
por meio de uma exposi¢ao de trabalhos organizada na propria
turma. As criancas participaram ativamente desse momento e
demonstraram conhecimento e seguranga diante das pessoas que
observavam curiosamente suas produgdes.

4. Consideragoes finais

Adentrar em um contexto escolar da Rede Puiblica de Ensino e
lancar o olhar sobre ele, atrelado ao Projeto de Pesquisa
“Observatorio das Praticas de Linguagem” - OBPLE, nos permitiu
vivenciar um intenso processo formativo que contribuiu para o
desenvolvimento do nosso pensamento critico e criador, com vista
ao avango no exercicio da pratica docente.
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Os momentos formativos organizados pelo Grupo de
Pesquisa, dos quais somos integrantes, no espago da escola,
partiam do conhecimento dos sujeitos envolvidos, da reflexao
sobre o vivido em sala de aula, sendo enriquecidos com leitura e
discussao de textos esclarecedores, indicacao de filmes, formagao
de Clube de Leitores e rodas de conversas. O processo vivido
durante os encontros teve sentido para as praticas docentes com a
linguagem, pois trouxe repostas as necessidades dos sujeitos
envolvidos que, diariamente, levantavam questionamentos para os
quais nao tinham respostas.

A elaboragao do Projeto de Trabalho “Brasil; o pais do futebol?”
constituiu-se uma forma de possibilitar o contato real das criangas
com os géneros discursivos diversos, visto que essa forma de
trabalho em sala de aula possibilita-nos estar atentos as
necessidades das criangas sem desconsiderar os conhecimentos
historicamente acumulados. Este processo foi marcado por
constantes didlogos entre o professor/pesquisadora, no sentido de
melhorar as propostas de atividades, bem como pelo
estabelecimento de um movimento pratica-teoria-pratica em que a
teoria ganhou sentido e a pratica, consisténcia.

Todas as atividades desenvolvidas se direcionaram ao ensino
da escrita mediante situacdes concretas, tendo como base uma
concepcao discursiva de linguagem, o que ampliou as situagoes de
interacdo, garantindo, assim, a efetivacdo da aprendizagem da
linguagem escrita.

Considerando o exposto, € pertinente ressaltar que esta
proposta de trabalho foi de encontro a uma perspectiva
reducionista do ensino da linguagem, que insiste na organizagao
de situagoes de ensino e aprendizagem sem criar condi¢Oes para a
livre expressao tampouco para a compreensao da fungado social da
linguagem.
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A BIBLIOTECA ESCOLAR NO CONTEXTO DA FORMACAO
PEDAGOGICA: os processos formativos vivenciados por uma
bibliotecaria e uma professora de biblioteca

Michelle Silva Pinto
Maria Goretti Santos Borges

Nossas primeiras impressoes...

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado [...]. Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender [...] Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa.
(FREIRE, 2009, p. 23).

O sentido das palavras de Paulo Freire (2009), de que ensinar
s0 existe se antes houver o aprender, que é aprendendo socialmente
que a humanidade vem descobrindo que é possivel ensinar, nos fez
rememorar um momento especial e aprazivel de um didlogo entre
uma avo, uma artista plastica reconhecida, e seu neto de 10 anos de
idade. Este iniciava seu aprendizado sobre as artes plasticas,
linguagem apreciada e compartilhada por ambos os protagonistas
do didlogo. A avd, ao observar um tronco seco de uma arvore, que
persistia em sobreviver mediante as adversidades naturais do solo
e do clima da praia do “Mangue Seco” em Raposa-MA, chama seu
neto para compartilhar o seu achado estético, digno de ser
retratado em uma bela tela:

Avo: Meu neto, venha aqui! Observe aquela drvore ali! Veja que imagem

linda!

Neto: E mesmo, v6! Muito bonita.
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Avo6: Observe as cores naquela paisagem, os contornos de cada elemento que
compde aquela paisagem. Imagina que tela linda poderiamos fazer!

Neto: E vovd, a rvore estd seca, com poucas folhas. Olha como ela luta para
viver!

Avé: E isso mesmo. A beleza dessa imagem para mim estd nisso: na
resisténcia da arvore, na tentativa de sobreviver mesmo com tantas
dificuldades. Ela esta seca, mas resiste! (DIALOGO 1, 21/02/2019).

Trazemos para a escrita este belo momento da vida cotidiana
(Didlogo 1), para evidenciar o modo real de funcionamento da
linguagem nas relagdes dialdgicas e o quanto ela é importante para
0 nosso processo de ensino e aprendizagem. No caso da relagao
dialogica apresentada, de um lado ha uma locutora experiente, que
expoe por meio da fala seu pensamento sobre aquilo que observou
e sabe do cendrio prestigiado. Do outro lado, um iniciante que se
posiciona responsivamente perante os enunciados dispostos na
dialogia. Esses enunciados se juntam ao dito pela av6 tornando-se
as vozes do discurso; essas dao vida a linguagem que retrata o
cenario apreciado. Nesta relagdo dialogica, ambos os falantes
ensinam e aprendem. Quando refletimos sobre a conversa a luz das
palavras de Freire (2009, p. 23) “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”, percebemos que tanto a avo
como o neto construiram um caminho para aprender e ensinar, e
isso so foi possivel gragas a linguagem (BAKHTIN, 2016).

Para Voldéchinov (2013), a linguagem € um produto social que
nasce da relagdo do homem com o trabalho. A linguagem descreve a
realidade e estd intrinsicamente ligada a um tempo, a um espago e a
como estamos posicionados no mundo social. Ela nao aparece no meio
social de forma natural e sem intervencao humana, ao contrario, ela é
puramente invengao consciente e mediatizada. Portanto, podemos
dizer que a linguagem é um acontecimento social fruto das interagdes
verbais, realizada com uma ou mais enunciagoes.

Sendo assim, neste trabalho abordaremos sobre a formagao
pedagdgica enquanto uma pratica cultural constituida nas relagdes
entre os sujeitos que compoem a escola, que, ao interagirem entre
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si, a transformam em uma linguagem que pode vir a ser utilizada
por outros profissionais que também atuam na educacao.

Assim, nossa experiéncia formativa se torna uma espécie de
referencial pratico-tedrico, capaz de possibilitar que outros
profissionais percebam que para ensinar o ler e escrever, devido a
sua complexidade, é necessario investir na (auto) formagao de
quem ensina. NOs que ensinamos a pratica cultural ler e escrever,
precisamos conhecer os elementos que a compdem, tanto para
nosso proprio desenvolvimento profissional quanto para ter as
condicOes reais de ensina-la.

Ao descrevermos a linguagem constituida na formacao
na/pela escola, nds a possibilitamos aqueles que nao puderam vive-
la, mas, mesmo assim se interessam em conhecé-la — os leitores
deste texto, por exemplo -, assim como quais elementos
compuseram a linguagem constituida nas relacdes dialdgicas
vividas durante a formagao. H4 também a oportunidade de,
coletivamente, debater as concepgoes ideoldgicas e epistemoldgicas
que influenciaram a experiéncia da pesquisa-formagao. Esses
elementos, quando langados em um dado tempo/espago/contexto,
ganharam pulso/vida, pois deram conta de fazer a linguagem, por
trads da formacao, saltar aos olhos, a ponto de evidenciar que ha
possibilidades reais de se aprender a ensinar com a formagao
pedagogica como processo dialdgico.

A formacao pedagogica dialdgica promovida na Unidade de
Ensino Bésico Agostinho Vasconcelos (U.E.B.A.V.), escola publica
de Ensino fundamental do municipio de Sao Luis tem mostrado
que as necessidades de aprendizagens das educadoras precisam ser
levadas em consideracdo no planejamento e sua execugao da
formagao. A oportunidade de dialogar com seus pares sobre sua
experiéncia docente, reexaminar sua propria histéria como
educador, a fim de verificar quais avangos ja foram possiveis de
serem alcangados no seu proprio desenvolvimento profissional e
humano, além da oportunidade de refletir sobre sua atuacao na
escola, possibilitou a nds profissionais enxergarmos nosso proprio
processo de formagao.

139



E foi assim que pautadas nestas reflexdes, orientadas pela
perspectiva  dialdgica, que formadoras/pesquisadoras e
colaboradoras da pesquisa chegamos ao entendimento de que a
biblioteca de uma escola ¢ um espagco real para a pratica da leitura
e da escrita, imprescindivel para a formacao de leitores e
produtores de textos, ou seja, a apropriacao da cultura humana
escrita. Foi mediante processos reflexivos que percebemos quao
urgente era que a biblioteca se tornasse uma pauta da formacgao.
Sem esse importante instrumento cultural, as praticas da leitura e
da escrita na escola ficariam incompletas.

Em 2018, uma das autoras deste artigo, Pinto (2019), realizou
sua pesquisa de Mestrado, com apoio do Grupo “O Ensino da
Leitura e da Escrita como Praticas Dialdgicas - GLEPDIAL” e
professores e gestores da escola na biblioteca da escola pesquisada.
No inicio da pesquisa, a escola tinha apenas uma sala de leitura,
com alguns livros literarios e didaticos, oriundos dos programas de
distribuicao de livros do Governo Federal, mas que raramente
eram utilizados, servindo apenas como depdsito de materiais de
apoio didatico. O pequeno acervo era completamente descolado
das necessidades de leituras da comunidade escolar, além de serem
insuficientes as agdes voltadas para o ensino das praticas de ler e
escrever. Podemos dizer que, antes, a sala de leitura era apenas um
objeto inanimado, sem vida e sem nenhum sentido para as pessoas
que fazem a escola, as quais ndo sabiam como articular a biblioteca
as suas agoes para o ensino da leitura e da escrita.

Na dissertagao citada, a pesquisadora tinha que compreender
os modos como as criangas atribuiam sentido ao que liam e como
elas ressignificavam suas leituras no momento de compartilha-las
nas rodas de conversa do Clube da Leitura. Para que a pesquisa
fosse viabilizada, a biblioteca da escola teve que ser reorganizada,
revitalizada e ressignificada. Essa passou a ser pauta de formagao
e de articulagao dos projetos de formacao leitora e de produgao
escrita realizado por toda a escola.

Neste artigo, informamos os processos vividos e as
aprendizagens construidas na formagao dialdgica experienciada na

140



escola campo de pesquisa. Para tanto, a comunidade escolar e o
grupo de pesquisadoras do GLEPDIAL iniciaram um didlogo em
torno da seguinte pergunta: O que aprendi na formacao
pedagogica sobre a biblioteca escolar, e como, a partir disso, passei
a vé-la e a utiliza-la na formacao de leitores e produtores de textos
na/pela escola?

Diante desse questionamento, o GLEPDIAL, por meio da
pesquisa “Observatorio das Praticas de Leitura e Escrita
Dialdgica”, entendeu que era necessdrio evidenciar aos
participantes da pesquisa como, coletivamente, poderiamos nos
organizar para promover uma (auto) formacdo, pautada na
realidade e nas relagdes entre os sujeitos da escola.

Para isso, a equipe de pesquisadoras do GLEPDIAL convidou
as colaboradoras, gestoras e professoras do 1° ao 5° ano do turno
matutino da U.E.B.AV,, para refletirem o que vinha a ser
primeiramente, a formacao pedagdgica e as diferentes concepgoes
que a sustentam. Foi entdo apresentada a concepgao histdrico-
cultural e filosdfica da linguagem, bem como as bases tedricas que
explicam por que o educador precisa, necessariamente, primeiro
compreender o que faz, como faz e para que faz, para ter as
condicdes reais de ensinar.

Aqueles que buscam se apropriar das diferentes linguagens da
formacado, desejamos que degustem desse pequeno recorte dos
inesqueciveis sabados formativos na U.E.B.A.V., os quais nos
fizeram enxergar a biblioteca com um outro olhar, o de instrumento
cultural que proporciona o acesso a cultura escrita, e que guarda,
por meio de seus leitores experientes e iniciantes os gestos, as
aptidoes, os movimentos, o0s mecanismos e instrumentos
necessarios para realizar as praticas culturais de ler e escrever.

A seguir, mostramos por que optamos por uma concepgao
tedrico-metodolodgica pautada no dialogismo, da qual todos os
sujeitos que se relacionam na pesquisa tiveram oportunidade de
participar, e assim aprender, ensinar, desconstruir e reconstruir.
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2. A formacao pedagdgica dialdgica

[...]. O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica a
medida que o ensinante, humilde, aberto, se ache
permanentemente disponivel a repensar o pensado, rever-
se em suas posi¢des. Em que procura envolver-se com a
curiosidade dos alunos, e dos diferentes caminhos e
veredas que ela os faz percorrer.

A responsabilidade ética, politica e profissional do
ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar,
de se formar antes de iniciar a atividade docente. Esta
atividade exige que sua preparagao, sua capacitagao, sua
formagao se tornem permanentes. Sua experiéncia docente,
se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela
exige formagao permanente (FREIRE, 2001, p. 1).

Neste trecho da Carta de Paulo Freire aos professores, percebemos
a preocupagao do notdvel educador com a aprendizagem de quem
tem como atividade profissional ensinar e educar na sociedade. O
professor e todos os demais educadores que atuam na escola
(pedagogos, bibliotecdrios, psicopedagogos, entre outros) devem
compreender que a construcao do saber € um processo permanente
e se funda na andlise critica de sua propria pratica. E, pois,
conhecendo sua identidade profissional e investindo em sua
formagao pedagdgica que os educadores terao consciéncia do que
ja sabem e do que ainda precisam apropriar-se para poder ensinar.

Como linguagem a ser apropriada, a formagao pedagogica
com sentido é originada nas relagdes dialdgicas, que no seu
desenrolar acabam evidenciando a cultura escolar, tornando-se um
espaco micropolitico, uma arena ideoldgica com potencialidades
de negociagOes entre seus protagonistas, que os levem a entender,
sobretudo, que é necessario aprender para poder ensinar (FREIRE,
2009). Sendo assim, corroboramos o pensamento do autor de que o
ensinante deve primeiro aprender a ensinar, e com essa atividade
aprender que, ao ensinar algo, ele pode realimentar a sua
aprendizagem, pois também esta sendo ensinado.
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Na formagao pedagdgica dialogica, o discurso de alguém se
encontra com o discurso de outro(s), tornando-se uma interagao
viva, que evidencia que escola temos, como ela ensina e que outras
concepgoes podem ser incorporadas a cultura escolar. Tais
concepgoes devem extrapolar as oferecidas pelo sistema de ensino
que, muitas vezes, sequer mencionam o papel da biblioteca no
contexto escolar e na formagao de leitores, fenomeno que nos
permite questionar: Como as criangas da escola publica podem
aprender a ler e escrever, se os instrumentos que lhes permitem
viver a cultura escrita, tal como a biblioteca, por exemplo, sao
ignorados ou tratados como acessdrios na formacao pedagogica?

A formagao profissional ¢ o momento de sairmos da
equivocada posi¢ao verticalizada de apenas ensinantes, para
novamente virarmos aprendentes e ensinantes. As teorias que
circulam nos processos formativos dialdgicos nos dao condigoes de
aprender, aprender a aprender, ensinar para aprender a ensinar, ou
seja, quem tem a funcao social de ensinar (professor/educador)
aprende a compartilhar as linguagens apropriadas na formagao,
que serao ressignificadas até chegar ao aluno. Este aprendera desde
que o assunto lhe faca sentido, j4 que existird uma necessidade de
aprender (VOLOCHINOV, 2017; LEONTIEV, 1978).

E foi considerando que o educador é um ente aprendente em
constante processo de (auto) formacao, que a equipe do GLEPDIAL
e colaboradoras de pesquisa foram se aproximando e construindo
um caminho metodoldgico de pesquisa, até o ponto de se tornarem
um grupo de pesquisa-formacido (ANDRE, 2012). O esforco de
escrever um registro reflexivo sobre o vivido nao foi algo facil de
fazer, uma vez que subestimamos a complexidade do tema.
Acreditamos que pelo fato de trabalharmos na educacao ha muitos
anos, teriamos now how suficiente para discorrer com destreza
sobre o tema na escrita final. Porém, algumas linguagens cientificas
precisavam ser conhecidas, para entao termos condi¢des de
enxergar nossas lacunas formativas e, coletivamente, proporcionar
uma aprendizagem pautada na cultura escolar ou, melhor dizendo,
na realidade da escola.
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Uma proposta de formagdo pedagogica alicercada no
dialogismo ¢ um caminho de desenvolvimento profissional
pautado no didlogo igualitario, em que professores e educadores se
formam juntos, expandem seus conhecimentos sobre a
aprendizagem dialdgica, de modo que desenvolvem pensamentos
criticos com bases cientificas, que lhes possibilitardo realizar
melhor o seu trabalho e, com mais seguranga, poder reconhecer sua
pratica. O que esperamos de formagdes como essa é que todos
aqueles que ensinam possam se atualizar, conhecer e debater as
principais teorias e pesquisas sobre educagao, os modos de ensinar
e aprender na escola, pautadas nas necessidades e realidades de
cada comunidade escolar.

Os encontros de (auto)formagao na escola pesquisada nao
foram modelos fechados de estudo, com materiais prontos,
preestabelecidos conforme os valores e as concepgdes de quem os
elaborou, sem levar em consideracao o contexto da formacao.
Tampouco foi uma relagao hierarquizada, controlada e conduzida
por especialistas que somente reproduziam seus conhecimentos ja
acumulados para os educadores em formagao. Ao contrario, a
formagao de cunho dialdgico permitiu que as professoras se
reunissem, realizassem leituras de forma critica, ouvindo sentidos
atribuidos ao lido, podendo relaciona-los a sua propria realidade e
da escola, com chances de ressignificar ou expandir o que ja sabiam.

Um momento dialégico memoravel foi o nosso ponto de
partida, o I Coléquio do Observatério das Priticas de Leitura e Escrita na
Escola de Educagio infantil e Ciclo de Alfabetizacdo, evento que
aconteceu no primeiro semestre do ano de 2018, na Universidade
Federal do Maranhao, e que teve como tema central Leitura, Escrita
e Desenvolvimento Humano: caminhos compartilhados entre escola,
familia e universidade. Na ocasido estiveram presentes autoridades
representativas do sistema municipal de ensino, professores e
gestores de diversas escolas da Ilha de Sao Luis. Alguns sujeitos
tiveram atitudes responsivas para com o discurso defendido pela
coordenagao do GLEPDIAL. Evidentemente, as pessoas que se
manifestaram por meio da fala foram as que atuaram na dialogia,
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0 que nos leva a inferir que, possivelmente, para elas, aquele
momento foi ainda mais significativo.

Discutimos profundamente sobre a apropriagao da cultura
escrita pelas criangas, e alguns professores externaram as suas praticas
cotidianas para o ensino da leitura e da escrita. Em troca, as
organizadoras do evento, as professoras Edith Ferreira e Joelma Reis
(Departamento de Educacao I/UFMA) retribuiram a gentileza dos
colaboradores e lhes ofereceram um momento reflexivo sobre o
quanto ja compreendiamos e o que ainda nos faltava aprender sobre
o ensino da linguagem escrita, com vista ao desenvolvimento
humano. Esta reflexao nos reportou ao ensinamento de Freire (1981,
p.79) que diz: “Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.
Isso nos fez crer que € na coletividade, no fazer juntos, que a relagao
ensino-aprendizagem acontece. E no fazer, ouvindo e falando juntos,
que construimos uma metodologia de formacao que valorizou as
necessidades das educadoras, por considerarmos que suas
concepgoes sao o ponto de partida para o pensar a pratica pedagogica.

Portanto, se a leitura e a escrita sao praticas culturais e cabe a
escola a fungao social de mediatizar o acesso a essas linguagens, o
fato de as criancas praticd-las bem pouco no ambiente escolar cria
nelas grandes barreiras no processo de alfabetizacao, pois, segundo
Smith (1999) e Jolibert (1994; 2006), somente pela leitura e escrita,
ou seja, lendo e escrevendo, nas situagdes concretas da vida, € que
nos tornamos leitores e produtores de textos. A func¢dao dos
professores, bibliotecdrios - e quem mais atue com essa frente na
escola - é garantir que a leitura e a escrita sejam algo acessivel e
agradavel para todas as criangas e, para isso, faz-se necessario criar
situagoes de leitura, como nos ensina Jolibert (1994, p. 31, grifos da
autora) ao dizer: “[...]. Nao se lé para aprender a ler [...], 1é-se
sempre por interesse imediato. A vida cotidiana estd cheia de
oportunidades de leitura, e nosso problema estd em encontrar
tempo para tudo do que ‘encontrar textos’”.

A reflexdao de Jolibert (1994) nos fez questionar o que falta a
escola para que ela proporcione a quem ensina a escrita e a leitura
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em sua forma plena como pratica cultural: Seria somente a falta de
tempo um problema ou o0 nao “encontrar textos” na escola também
tem dificultado as criancas se apropriarem da linguagem escrita?
Como elas vao praticar o ato de ler se ndo sao dados a elas os meios,
os mediadores, os interlocutores, os recursos, a formacgao, enfim, as
condicoes minimas e reais para ler? Como vao aprender a ler e
escrever se, nas poucas oportunidades de praticar a leitura e a
escrita, a cultura do aprendente fica desprezada no planejamento
do ensino? Como vao aprender algo se nao aprendem primeiro
sobre sua propria realidade, se suas subjetividades sao esquecidas
no ato de ensinar?

Diante do exposto, citamos neste texto alguns tedricos como
Vygotski (2009), Volochinov (2013), Freire (2001), que apoiam
teoricamente Bajard (2002, p.32) quando ele afirma que “O papel
da biblioteca ainda é tdo menosprezado entre nds, que, no cotidiano
escolar, a alfabetizacao se efetua sem livros”. Essa reflexao nos
possibilitou lancar para as colaboradoras de pesquisa algumas
perguntas, dentre as quais:

Dialogo 2: Conversa no aplicativo Whatsapp - Grupo Clube da Leitura -
bibliotecaria-pesquisadora e colaboradores da pesquisa.

Bibliotecaria-pesquisadora: Na sua trajetoria docente, antes da experiéncia
com a pesquisa Observatdrio das Praticas de Leitura e Escrita, em algum
momento, vocé ja teve oportunidade de aprender sobre biblioteca escolar?
Houve alguma iniciativa do sistema de ensino de pautar a biblioteca nas
formagdes docentes ja oferecidas a vocés???

Professora do 1° ano: Boa tarde, Michele!!! Para te falar a verdade essa foi a
primeira vez em toda a minha trajetéria de docente onde a biblioteca foi o
ponto alto na formacao. A biblioteca é um espago da escola tao importante,
bonito, magico e acolhedor que deveriamos ter mais oportunidades para
aprender sobre ela.

Professora do 3° ano: Nao! Foi a primeira vez que vivenciei a funcao da
biblioteca na formacao de leitores na escola. [...].

Professora do 4° ano A: Nao! Nas redes de ensino que trabalho quase nao
fomentam sobre o assunto. Teve um tempo que estava em alta os Farois de
Educagdo, mas acredito que atualmente estdao esquecidos, ha alguns que
nem funcionam.
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Professor do 5° ano: Aqui em Sao Luis eu nunca trabalhei com escola que
tivesse biblioteca realmente, eu sempre trabalhei em anexo da zona rural e
1a ndo tivemos essas oportunidades. Foi s6 de 2018 pra 2019 que eu cheguei
na U.E.B.A.V. que eu pude entrar mais na vivéncia da escola e s assim eu
tive oportunidade de conhecer o quao importante € a biblioteca na formagao
leitora de uma crianga. A gente aprendeu muita coisa, viu! (DIALOGO 2,
05/02/2020).

Os interlocutores do Dialogo 2 manifestaram atitude responsiva
ao questionamento. Todos, com atitude responsiva ativa, reconhecem
que nao tiveram oportunidades de fazer uma formagao pedagdgica
que lhes ensinassem qual a fungao da biblioteca no ambiente escolar.
Com o déficit dos governos do Brasil para com as politicas ptblicas
educacionais e culturais para a populagao, nao é de estranhar que eles
desconhecam o real papel da biblioteca na formagao leitora e de
escrita. E bem possivel que eles também tenham sido vitimas da
auséncia de politicas publicas para com a biblioteca escolar e, até
mesmo, outros tipos de biblioteca.

Os colaboradores da pesquisa, ao reconhecerem a auséncia de
conhecimentos sobre a func¢dao de uma biblioteca na formacao
cultural e leitora de um sujeito, ao afirmarem que desconheciam
uma série de aspectos sobre o objeto cultural, entenderam que
havia ali uma lacuna na formagao. Por meio do didlogo
reconheceram as suas proprias necessidades de aprendizagem, ao
chegarem a um consenso sobre que caminho a formagao deveria
seguir; garantiram a si préprios, e coletivamente, uma
aprendizagem a mais sobre como formar leitores na/pela escola.

Rememorar para entdo refletir sobre nossa construcao e
desenvolvimento profissional — e pessoal — durante o processo
formativo nos possibilitou movimentar nosso cognitivo e expandir
os horizontes sobre determinados elementos da cultura escolar,
algo que acabou resultando num momento catartico e desafiador
para nds, parceiras de pesquisa. Além disso, como também nos
revelou nossas limitagdes, angustias e equivocos quanto ao que
sabiamos sobre o ato de ler e escrever, sobre biblioteca escolar
enquanto pratica cultural e, especialmente, como mediar a
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linguagem escrita, mostrando por onde ela circula e como ¢é
possivel nos apropriarmos dela. Ao mesmo tempo, nos fez
conhecer em nds mesmas que € possivel trabalhar a formacao
pedagogica com sentido e, por consequéncia, fazer a diferenca nas
agoes pedagogicas.

3. Os processos que marcaram a formacgao pedagodgica na escola:
a biblioteca escolar da U.E.B.A.V. em perspectiva

Foram muitos os momentos significativos de aprendizagem na
formacao pedagdgica como processos dialdgicos promovida
na/pela U.E.B.A.V. Havia duas formagdes que aconteciam em
momentos  distintos, mas que estavam profundamente
correlacionadas com a pesquisa-formagao: a) a formagao das
formadoras/pesquisadoras; b) a formagao das pesquisadoras e
colaboradoras da pesquisa. Dentre as atividades vividas em ambos
os momentos, eis as que destacamos como as mais significativas:

¢ Os momentos de preparagao da equipe de pesquisa do
Observatorio das Praticas de Leitura e Escrita para atuar na
U.EB.A.V,, em que as coordenadoras do Projeto iniciaram um
continuo didlogo com proposito formativo, que provocou reflexdes
mediante esta questao norteadora: “Quais registros, fatos da vida
nos permitiram encontros com a escola, com a Educagao?” A ideia
era que, ao longo do processo, desenvolvéssemos um “Didrio de
pesquisa formagao”, em que deveriamos nos colocar em
perspectiva, olhar para nds mesmos a ponto de conseguirmos
responder: “Como e por que me tornei educadora?” A obra tedrica
escolhida para nos orientar no desenvolvimento deste pensamento
foi A roda e o registro: uma parceria entre professor, alunos e
conhecimento, da autora Cecilia Warschauer (1993).

e Escrita de Cartas por meio das quais contdvamos sobre
nossas historias de vida, nossa formacgao leitora e escolar, nossos
interesses pela drea da Educagao, entre outros assuntos. Falavamos
de nds mesmas, compartilhdvamos nossas angtstias e problemas e
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juntas descobrimos uma forma de superar nossas limitagoes
profissionais e humanas.

e A formagao de seis equipes de trabalho que foram divididas
e organizadas nas turmas do 1° ao 52 ano do Ensino Fundamental,
turno matutino, da escola pesquisada. Cada turma era mediada por
um/a professor/a de turma e uma ou duas pesquisadoras do
GLEPDIAL. Juntas, as parceiras da escola U.E.B.A.V. e GLEPDIAL
— as pesquisadoras e as colaboradoras da pesquisa — planejaram e
executaram projetos didaticos para o ensino do ato de ler e
escrever, desdobramentos do Plano de Formacio do Observatorio das
Priticas de Leitura e Escrita: nicleo U.E.B.A.V. elaborado
considerando as relagdes dialdgicas vividas na escola.

¢ O Plano de Formagao, cujo objetivo foi contribuir com o
processo de formagao permanente de professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, de modo a favorecer mudangas
nas praticas pedagdgicas voltadas para a apropriacao da
linguagem escrita numa perspectiva discursiva e emancipatdria e
promover a aprendizagem das criangas.

e Nos projetos didaticos, colaboradoras e pesquisadoras
trabalharam o ensino da leitura e da escrita em sala de aula, a partir
de situagbes concretas e vividas na escola, com enunciacoes
oriundas das relacdes dialdgicas, que eram origem ao que seria
trabalhado nos projetos didaticos, ou seja, seus temas (contetdos).
A ideia era propiciar as criangas o real contato com os géneros
discursivos, definidos por Bakhtin (2003, p. 268) como “[...] correias
de transmissao entre a historia da sociedade e a histdria da
linguagem.” Como ler e escrever sao atos culturais, portanto, uma
linguagem, cabe a quem a ensina mostrar como ela se processa e se
desenvolve no processo historico, como ela existe. Acreditamos que
sdo os mecanismos da linguagem escrita e sua historicidade que
devemos focar nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

¢ Como as criangas iam se apropriar da cultura escrita foi o foco
do ensino, e para criar situagdes concretas de leitura e escrita,
revitalizamos a biblioteca da escola U.EB.A.V. Para isso,
desenvolvemos um acervo mais condizente com as necessidades de
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leituras da comunidade escolar; criamos varios momentos de
vivéncias de leitura, com variadas formas de mediag¢ao, que envolvia
conhecimento tedrico, como também a imprescindivel pratica.

e Com a oportunidade de praticar o que aprendemos na nossa
(auto)formacao, pudemos consolidar as leituras teoricas, e essas foram
nos apontando um caminho metodologico. Por meio da escrita, fomos
refletindo como poderiamos sistematizar um ensino em que as
criangas pudessem viver situagoes reais de leitura e escrita, em contato
direto com os suportes da escrita. Para tanto, discutimos o papel da
biblioteca como instrumento cultural que deve ser mediatizado para
o aluno pelo educador, a fim de que ambos possam ensinar e aprender
a cultura humana (FREIRE, 2009).

¢ Destaque na formagao para a criagdo/constru¢ao de nosso
Clube da Leitura, que iniciou suas atividades com a leitura da obra
literaria Uma professora muito maluquinha, do autor Ziraldo. A obra
mostra as possibilidades que o educador tem para “transgredir” as
imposigOes curriculares que, muitas vezes, estao descoladas das
reais necessidades de aprendizagem dos estudantes.
Fundamentadas nessa obra nos foi possivel trabalhar o sentido da
criatividade a luz da Teoria Historico-Cultural de Vygotsky (2009)
e exercitar o planejamento de uma aula de leitura e escrita de forma
criativa, momento em que refletimos sobre estes questionamentos:
“Quais principais aprendizagens sobre a linguagem escrita vocé
considera que teve nos processos de formagao vividos ao longo de
sua trajetoria profissional? Qual a melhor forma de aprender nos
processos de formacgdo continuada? O que dificulta sua
aprendizagem? O que vamos/precisamos aprender sobre
linguagem escrita para ensinar melhor?”.

¢ A inauguragao da biblioteca da U.E.B.A.V., em 29 de outubro
de 2018. Um acontecimento singular para toda a comunidade
escolar, que possibilitou deixar a biblioteca em destaque durante o
processo de formacgao e intervengdo. Na oportunidade estiveram
presentes autoridades/representantes do sistema oficial de ensino,
pais e seus filhos alunos, e todos os professores da escola.
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Os colaboradores da pesquisa consideram que a biblioteca tenha
sido um divisor de 4guas na U.E.B.A.V., no que se refere a formagao
de leitores e produtores de texto pela escola. Segundo os relatos a
seguir dos colaboradores da pesquisa, ha um “antes” e um “depois”
da criagao/revitalizagao do espago de leitura oficialmente reconhecido
pelos sujeitos da pesquisa-formagao como biblioteca escolar.

Dialogo 3: Conversa no aplicativo Whatsapp - Grupo Clube da Leitura -
bibliotecaria-pesquisadora e colaboradores da pesquisa.

Bibliotecaria-pesquisadora: Apds a revitalizagdo da biblioteca da escola, na
sua concepgao, qual o papel deste instrumento cultural na formagao de
leitores e produtores de textos?

Professora do 1° ano: A Biblioteca tem uma fun¢ao muito importante para
formacdo de leitores. Quando ela foi revitalizada, ficou ainda melhor pois
ganhou um excelente acervo, além, é claro, de ter ganho melhores
mediadores, como vocé [Michelle] e a professora Gorete. Ao nos
qualificarmos na formacdo promovida pela equipe da UFMA, passamos a
contribuir bem mais na formacdo leitora das criancas e jovens que
ensinamos. Para as criangas do 1° ano, a biblioteca é um espaco magico onde
elas manipulam os livros, soltam a imaginagdo, fantasiam... e sao
estimuladas com as imagens dos livros e sdo langadas aos desafios de ler as
primeiras palavras. Eu tiro por meus “baixinhos” que melhoraram muito
apos comegar a frequentar a biblioteca.

Professora do 3° ano: E como eu sempre digo, os contextos estdo
interligados, tanto o contexto da sala de aula como o de todos os outros
espagos de aprendizagem dentro da escola. A revitalizacdo da
biblioteca em 2018, foi um marco pra gente da U.E.B.A.V., porque
organizou o acervo, aumentou-o, havia atividades e mediadores de
leitura. As criangas ndo viam mais a biblioteca como depdsito de livros
ou um espago para praticar ensaios de danga e esporte, mas sim um
espago de vida, pois demos vida a ela. Toda vez que a gente tinha
sessao de leitura livre, em que as criangas podiam escolher o que
queriam ler, eles ja iam se direcionando para as prateleiras, conforme
suas preferéncias, manuseando corretamente a obra, examinando, e
isso foi ajudando a gente a perceber e fazer um diagnostico do que elas
mais pesquisavam na biblioteca. E que, quando eles estio numa
atividade de leitura direcionada, é o que nods escolhemos para eles
lerem, e nesse caso nao, eles podiam buscar suas leituras pautadas nos
seus proprios interesses de ler.
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Professora do 4 ° ano: E agora sabido por todos nés que, para que nos
tornemos leitores e/ou escritores, a existéncia de uma biblioteca dentro de
uma escola ou fora dela, desde que essa biblioteca esteja sendo utilizada por
aqueles que querem se apropriar da linguagem escrita, tenho certeza de que
fara a diferenca na vida daquele que queira ser conhecedor de historias.
Conhecer uma biblioteca é algo imprescindivel para a formacao do docente
que vai ensinar a ler e escrever. Saber o papel da biblioteca na formacao de
leitores e escritores foi algo imensuravel, especialmente pela forma como
este trabalho de formagao foi conduzido [...]. Tivemos oportunidade de
deixar os alunos verem a biblioteca de uma outra forma. Os alunos passaram
a manusear livros, a entender os dados da ficha catalografica, a analisar a
obra para buscar o seu teor, em nivel de contetdo. [..]. Demos
oportunidades ao aluno de nos dizer suas necessidades de leitura e nao
apenas o que impomos para eles ler. [...]. A biblioteca em si, se trabalhada,
se utilizada, se organizada e aberta a todos que fazem parte da comunidade
escolar, por que nao dizer, toda a comunidade circunvizinha, faz toda a
diferenca na formacao de leitores e escritores.

Professor do 5° ano: A biblioteca foi fundamental para melhorar nossas
agoes de ensinar a ler e escrever. A partir do momento que as criangas, no
seu processo de escolarizagdo, passam a ter contato com o acervo da
biblioteca, ou seja, com os livros, elas podem vislumbrar muitas coisas
diferentes na vida, outros momentos que podem fazer marcas profundas
para sempre em suas vidas. A pratica da leitura dentro da biblioteca, através
de atividades diferenciadas de leitura, proporcionadas por bibliotecarios e
professores, foi fundamental para que os alunos pudessem aprender a
desenvolver a constancia da leitura, o porqué devem ler, desenvolver o ser
pesquisador que cada um pode ser. A partir do momento que a gente
proporciona vivéncias de leituras a nossos alunos, nds oportunizamos a eles
que vejam que o mundo da leitura é tdo amplo como é a propria vida
humana (DIALOGO 3, 05/02/2020).

Nos relatos do Didlogo 3 a equipe de colaboradores da
pesquisa externalizaram a relevancia de aprender mais sobre a
biblioteca escolar. Para que essa informac¢ao emergisse de suas
memorias, algumas perguntas mobilizadoras foram postas na
relacdo dialdgica, como, por exemplo: “Como aconteceu o seu
encontro com a palavra escrita? Como se constituiu leitor/a e
produtor/a de textos? Ha relagao entre a forma como nos formamos
leitores e como ensinamos as criangas a ler e escrever hoje? Qual o
papel da biblioteca na formacao de leitores e produtores de textos?”
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Nds, seres humanos, nos formamos ao longo da vida a partir das
experiéncias que tivemos oportunidades de vivenciar. Quando
chegamos ao mundo, esse ja foi nos dado e cabe a nds conhecé-lo a
partir de sua historicidade. Segundo Vygotsky (2009), toda crianca
nasce com aptidoes natas e ilimitadas de aprender. Essa
capacidade/aptidao de aprender € sempre ativa. Mas, isso, o aprendiz
precisa se envolver inteiramente no que esta fazendo, pois nao é
qualquer fazer que sera caracterizado como atividade/trabalho.
Portanto, nem toda agao pedagogica vai promover desenvolvimento
humano. Tudo vai depender do motivo e da necessidade para mover
a pessoa a aprender. Se o motivo nao coincide com o objetivo, temos
uma agao e nao uma atividade (LEONTIEV, 1978).

Desse modo, a medida que nos apropriamos de um objeto
cultural, faz-se necessaria sua reproducgao, ou seja, descobrir o seu
uso social, para o qual ele foi criado. Com relagao as bibliotecas, sao
elas simbolicamente a memoria ancestral da pratica cultural de ler
e escrever; a ponte que nos permite acessar o processo historico da
cultura escrita.

O ser humano, ao nascer, ndo nasce com ideias ja construidas.
Ha uma tendéncia a receber estimulacao, a receber informacao e até
a busca-la. Leontiev (1978, p. 267) diz que “[...] cada individuo
aprende a ser um ser humano. O que a natureza lhe d4 quando
nasce nio lhe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda preciso
adquirir o que foi alcangado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana”. Neste contexto situa-se a
biblioteca, uma organizag¢ao atuante na produgao de conhecimento
e no crescimento continuo e dindmico do ser humano, que vem
acompanhando a humanidade h4 milhares de anos.

3.1 A Biblioteca na escola e fora dela: oportunidades formativas
A formagao de professores é uma pratica conhecida das
escolas. A forma como ela se concretiza efetivamente na praxis do

professor tem sido pauta de inimeras discussoes, controvérsias e
até de algumas rupturas com processos tradicionalistas. Tardif
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(2002) afirma que boa parte dos saberes docentes, sua compreensao
a respeito do seu papel e seu modo de ensinar originam-se das suas
proprias histdrias de vida.

Na U.E.B.A.V., iniciamos nossa formagao para uso efetivo da
biblioteca na formagao de leitores e escritores, quando decidimos
aprender a sistematizar atividades que permitiriam aos alunos
viver a leitura e a escrita “pra valer”, considerando que “para
aprender a ler é preciso ler” (JOLIBERT et. al., 2004; BARJARD, 2006).

Arena (2011) tem nos dito que, historicamente, a cultura escolar
tem atribuido uma restrita funcao a biblioteca escolar, a de ser apenas
um local complementar, de apoio as acoes desenvolvidas com a leitura
em sala de aula, sendo meramente um suporte para agoes pedagdgicas
para o ensino da leitura. Mas, este autor orienta que a biblioteca
transcende e supera essa fungao, pois ela guarda para as geragoes
seguintes a preciosa relacao de leitores com os escritos.

Por outro lado, nao sao apenas objetos fisicos que definem
uma biblioteca escolar, mas, especialmente, o cumprimento de suas
fung¢des como espago dinamico e rico em relagdes sociais e de
aprendizagem. Ela é também local de cultura, onde se produz
leitura, elaboram-se texto, e se realizam pesquisas diversas por
meio de diferentes recursos. Precisavamos da atengao das criangas,
dos professores e dos demais membros da comunidade escolar
para o novo espaco de leitura criado, como também precisdvamos
compartilhar com todos. Foi preciso entendermos que “a biblioteca
[...] traz com ela a cultura histérica de relagao entre leitores, leitores
pequenos e livros” (ARENA, 2011, p. 14).

Assim, certas de que trilhdvamos um caminho longo, porém
seguras de que era o que precisdivamos para nos desenvolver
profissionalmente, optamos por trabalhar especificamente a pauta de
formacgao A biblioteca como espago de formagdo de leitores. O objetivo foi
analisar, a partir da memoria (de nos participantes), o quanto
reconheciamos os indicios de nossas experiéncias leitoras, durante
nossa trajetoria de vida, em nossas praticas de formadores de leitores
e produtores de textos. Entao, discutimos o papel da biblioteca na
formagao de leitores e escritores, movimento que nos possibilitou ter
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as condigOes reais para planejar o funcionamento da biblioteca da
U.E.B.A.V. e definimos um calendario e responsabilidades para com
o objeto cultural. Dessa experiéncia, elencamos dois momentos
especiais: 1) na sessao do Clube da Leitura, compartilhamos nossos
achados da leitura do “desafio literario” da obra filmica e literaria O
Clube de leitura de Jane Austen, da autora Karen Joy Fowler; 2) visita a
Biblioteca Comunitaria Prazer em Ler, localizada no Bairro do
Coroadinho, do municipio de Sao Luis, onde fomos recebidas pela
equipe de mediadores da leitura Ilha Literdria.

Na sessao do Clube da Leitura, as colaboradoras da pesquisa
e pesquisadoras tiveram a oportunidade de compreender a
mediagao da leitura como uma pratica cultural. A obra escolhida
narra a histdria de suas protagonistas, que resolvem organizar um
Clube da Leitura, onde, a cada encontro, um membro
mediava/coordenava a roda de conversa e possibilitava aos demais
membros aprofundar-se sobre o dito na obra. Na oportunidade
discutimos o que vem a ser um livro e o que este objeto representa
para cada um de nds. Como ponto de reflexao, fizemos uma
atividade pautada na linha do tempo de nossa formacao leitora e
escolar. As pesquisadoras e colaboradoras, na sua maioria, se
deram conta que sabiam bem pouco sobre o papel da biblioteca,
porque, como muitas criangas de nossa sociedade, foram
desprovidas do direito humano de viver a cultura escrita. Ou seja,
tiveram pouco acesso a livros, bibliotecas e mediadores, fendmeno
que explica o distanciamento deste objeto cultural e que também
pode ser a causa da subutiliza¢dao do espago de leitura, pelo menos
até aquele momento de reflexao.

A reflexao sobre como nos constituimos leitores e escritores
nos fez perceber a necessidade que tinhamos de aprender mais
sobre essas praticas culturais. Foi entdo que a equipe de formadoras
entendeu que era preciso possibilitar vivéncias dessas praticas
culturais, e o ideal seria em uma biblioteca real.

Cientes disso, visitamos a Biblioteca Comunitaria Prazer em
Ler, pertencente a Rede Nacional de Bibliotecas Comunitdrias
(RNBC), que fica localizada em um bairro periférico de nossa
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cidade, o qual apresenta as mesmas caracteristicas socioeconomicas
da comunidade da U.E.B.A.V. Subsidiadas no que experienciamos,
desde o momento da acolhida, em que cantamos, dangamos e
apreciamos uma contacgao de histdria, até os processos discursivos
mediados pelo video documentario Por um Brasil literdrio, pautado
no pensamento de Bartolomeu de Queirds. Assim, ressignificamos
muito do que ja sabiamos sobre biblioteca e formagao de leitores.

O referido video nos possibilitou ainda buscar em nossas
experiéncias de educadores varias questoes pertinentes, como, por
exemplo, o fato de que o professor exerce um forte poder sobre o
aluno; que se o professor é um leitor, é provavel que consiga
ensinar as criangas a se formarem leitoras também; chegamos ao
entendimento de que a escola sozinha nao vai dar conta da
formagao leitora; ¢é preciso que a comunidade e os
pais/responsaveis se envolvam com o tema.

Ademais, discutir sobre a importancia da Literatura para a
formacao leitora e humana nos possibilitou enxerga-la a partir do
seu grande potencial humanizador, e, por que nado dizer, politico,
visto que a Literatura nos possibilita ver como o outro sujeito (no
caso o autor) vé o mundo. De mesma relevancia formativa foi a
experiéncia de compartilhar as leituras em rodas de conversas, pois
nos possibilitou aprender que ler também é escutar, considerando
que, ao ler uma obra, podemos saber o que o outro pensa, e esse
movimento nos ajuda a conhecer novos conceitos e também
ressignificar os que ja conhecemos.

Reflexdes finais

Até aqui temos registrado como realizamos nosso percurso
formativo, por meio do Projeto de pesquisa Observatorio das
Praticas de Leitura e Escrita como Processos Dialdgicos, promovido
pelo GLEPDIAL/UFMA, com intensa participagao das professoras
e gestoras da U.E.B.A.V. A experiéncia nos fez mergulhar em um
estudo sobre as praticas culturais de ler e escrever, numa
perspectiva dialdgica.
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O momento formativo, enquanto atividade impulsionadora de
novas praticas pedagodgicas para o ensino do ato de ler e escrever,
exigiu de todas nos um desprendimento das concepg¢des que
tinhamos sobre formagao, assim como nos permitiu ter outras
vivéncias que nos mostraram limites e possibilidades diferentes,
alicercadas pelo conhecimento cientifico, com desdobramentos que
permitiram nosso desenvolvimento humano e profissional.

Os referenciais teodricos wutilizados trouxeram grandes
contribui¢des para a nossa praxis no ensino da formacao leitora das
criangas que atendemos. A cumplicidade entre as instituigoes
envolvidas, UFMA e U.E.B.A.V., possibilitou a constituigao de um
conjunto coerente de instrumentos de apropriagio de uma
biblioteca escolar, por parte de professoras, que servirdo de
referéncia a outros profissionais que também queiram aprender a
ensinar a ler e escrever.

Nossa atuagao teve varios momentos importantes, mas devido
anatureza deste género textual que lhes fala, recortamos aquilo que
nos afligia mais: a falta de uso e de sentido da sala de leitura, que
depois ressignificada virou biblioteca da escola. Para demonstrar o
que fizemos na nossa formagao dialdgica, mostramos neste texto
que primeiro identificamos nossa praxis para o ensino da leitura e
da escrita; depois, iniciamos um intenso processo de socializacao e
compartilhamento de saberes, que nos deu base para entender por
que criar novas praticas de ensino do ato de ler e escrever. Mas
podemos dizer que foi a primeira parte, a de identificar nossas
lacunas formativas, que verdadeiramente deu base para que
pensassemos mais profundamente nossa formagao, sobretudo
quanto ao que precisdvamos aprofundar ou mesmo aprender. S6
assim nos foi possivel pensar estratégias diversificadas, que, ao
serem implantadas, nos deram condi¢des de fato de viver as
situacoes de leitura.

O GLEPDIAL nos proporcionou, ao revitalizar a biblioteca,
compreender que, ao introduzir uma biblioteca na escola,
permitimos que pequenos leitores, em processo de alfabetizacao,
possam extrair beneficios de seu uso pleno para o dominio da
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lingua escrita, como também nos possibilitou descobrir as riquezas
da Literatura para a formac¢do humana dos sujeitos e que a
biblioteca nos serve como meio de acesso a cultura escrita
armazenada em forma de acervo. Portanto, cabe ao
educador/professor aprender a mediar a histéria da cultura
humana ja registrada na linguagem escrita. Mas, para
isso, precisamos ensinar como usar e para que serve uma biblioteca.

Ao longo de nossa pesquisa-formagao de cunho dialdgico,
pudemos destacar novas praticas que descortinam o mundo da
literatura, observando as transformacdes que a originaram. Quando os
livros e a leitura fazem parte do cotidiano das criangas, elas passam a
manusea-los, a concentrar-se neles, a falar deles, a escutar historias e
ainda, de forma mais elaborada, a escrever textos.

Considerando o exposto, a escrita produzida na formagao
passou a ocupar um grande espago em nossas vidas. Descobrimos
que ao mesmo tempo que é enriquecedor refletirmos sobre nossa
existéncia, ou seja, analisarmos nossa identidade profissional, a
forma como aprendemos e o quanto isso tem influenciado na nossa
forma de ensinar é algo também complexo de ser feito. Por essa
razao, nao pode ser feito de qualquer forma; é preciso sistematizar
o pensamento para que de fato possamos ultrapassar as obscuras
barreiras que nos foram criadas/impostas e que justificam por que
o povo brasileiro 1é tao pouco.
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POSFACIO

Adriana Buim Arena

Tenho as esperancas renovadas quando leio os artigos desta
obra, porque demonstram que € possivel ser professor em vez de
mero instrutor de livros didaticos carregados de atividades pré-
fabricadas, que estao muito longe do contexto da sala de aula e do
de cada aluno que as cumprem sem entusiasmo.

Um fosso antigo separa a formacao inicial da formacao
continuada; cada categoria dos profissionais envolvidos com a
educagao se mantém fechada em suas necessidades e formas de ver
a realidade e, com isso, pouco se tem avangado na formagao de
criangas leitoras e produtoras de textos. Todos sabem que a tarefa
ndo € facil, porque hd um conjunto complexo de situagdes
econdmicas, politicas, histéricas e culturais que, arraigadas em
nossa sociedade, dificultam a formacao no proprio trabalho. No
entanto, o Projeto “Observatoério das Praticas de Leitura e de
Escrita” da Universidade Federal do Maranhao, coordenado pelas
professoras Joelma Corréa Reis e Edith Ferreira, cujo objetivo é o de
intensificar o fomento da leitura e da escrita na escola, ganhou vida
com a parceria realizada entre as pesquisadoras, as estudantes de
Pedagogia da Faculdade de Educacao, e as professoras e as gestoras
da Unidade de Educacao Basica Agostinho Vasconcelos por meio
dos encontros de autoformagao dos professores.

Uma escola que dialoga e se reinventa: memdrias de um processo de
autoformagio € resultado de uma agdo conjunta, respeitosa e
militante entre profissionais da educagao que fizeram a diferenca
para as criangas envolvidas no processo. A cooperagao entre os
diferentes segmentos da universidade e da escola gerou realiza¢oes
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concretas para o aprendizado da leitura e da produgao de textos.
Todas comprometidas com o trabalho coletivo sao hoje autoras que
divulgam para outras escolas, outros docentes, outras
universidades as propostas pedagogicas - pensadas e refletidas por
elas, no embate diario da praxis - como situa¢des de aprendizado
bem sucedidas, assim consideradas, porque estavam situadas em
contextos maiores, inseridas em projetos de ensino idealizados com
o grupo de alunos e o coletivo de professores. Diversos assuntos
foram elencados em diferentes anos escolares com diferentes
temas, entre eles aqueles que neste livro foram tratados, como
futebol, didrio digital, animais exoticos, autobiografia e cordel.

Além disso, destacam-se a importante agao de revitalizagdo da
biblioteca escolar e a constituigao do grupo de estudos composto
pelas professoras universitdrias, pelas estudantes de pedagogia e
pelas professoras e pelos gestores da escola. Foi por intermédio do
grupo de estudos que a agao pedagogica pdde se concretizar,
depois de todos terem a oportunidade de refletir sobre suas
proprias praticas, considerar seus proprios saberes, avaliar agoes
realizadas e supera-las com novos olhares conquistados por meio
de novas leituras e debates conjuntos, numa perspectiva da
autoformacao. Ninguém trouxe atividades prontas, ninguém
estava fechado a novas descobertas; todos estavam decididos a
viver experiéncias novas!

De toda licao pedagdgica que este livro traz, a concepgao do
ato de ler e do de escrever determinou o caminho metodolédgico
percorrido. Para ensinar a ler e a escrever na escola, € preciso antes
de tudo escolher um ponto de partida. Esse coletivo escolheu
compreender a natureza desses dois atos de criagao humana.

Ler e escrever sao agoes criadas pelos homens e fazem parte
da historia da cultura grafica. Nao sdo atos espelhados um no outro
- todos concordam com isso —, mas, também nao sdao dependentes
entre si —aqui ja ndo ha muito consenso e para mim é onde comega
toda a confusdao metodoldgica. Pode-se aprender a ler uma
determinada lingua, mas nao saber escrever nesse idioma. Pode-se
aprender a desenhar o tracado de cada letra e ser um excelente
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copista, sem ter a condi¢ao de ler o material copiado. Pode-se ainda
saber codificar e decodificar palavras, frases e textos, mas nao
conseguir compreender o assunto lido, ou construir um bom
discurso escrito. Tem sido essa terceira opcao a conquista de muitos
alunos brasileiros que concluem a educagao basica.

Os atos de ler e de escrever requerem muito mais que apenas
a habilidade de codificar e de decodificar, 0 que muitos nomeiam
de cddigo alfabético. Na expectativa de pensar uma proposta
metodoldgica de ensinar criangas a ler e a produzir textos, € preciso
levar em consideragao a natureza do objeto de ensino. Portanto, é
preciso conhecer a historia da escrita para compreender esses dois
fenOmenos em sua esséncia, a sua constante transformacdo. Foram
os homens que criaram os usos e as formas das linguagens frente a
suas necessidades, e assim acontece até os dias atuais.

A escrita é um instrumento que ndo se restringe as linguas alfabéticas, ela
pertence a seus varios usuarios disseminados no planeta, qualquer que seja
a relagdo que instaure com a oralidade: escrita ideografica (chinesa), escrita
consonantica (arabe e hebraica) ou escrita arcaica sem lingua oral conhecida
(linear A grega, ainda ndo decriptada). (BAJARD, 2014, 189).

Nem todas as linguas sao regidas pelo principio alfabético;
algumas guardam este principio, mas nao sao regidas totalmente
por ele. Esse segundo caso é o da nossa Lingua Portuguesa.

As criangas ja nao podem compreender o célebre livro de
Monteiro Lobato Emilia no pais da gramitica - que teve em sua
concepgao o objetivo didatico de mostrar a evolugao da lingua - se
nao houver didlogo com os professores ou os adultos que o
indicaram, porque seu conteudo faz referéncias as reformas
ortograficas anteriores a de 2009, pela qual a Lingua Portuguesa
passou e suas novas regras sao transmitidas como um saber estatico
e definitivo para as criangas. Permito-me fazer uma longa citagao
com a intenc¢ao de confirmar o movimento vivo da linguagem, mas
também para despertar o interesse dos professores em retomarem
essa obra como uma possibilidade de conversar sobre a natureza da
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escrita com criangas pequenas. No capitulo Passeio ortogrdfico, dona
Ortografia explica para a turminha do sitio que

- Antigamente o sistema de escrever as palavras era o Sistema Etimoldgico,
o qual mandava escrevé-las de acordo com sua origem. Isso trazia muitas
complicagdes e dificuldades. Por esse sistema, a palavra Cisma, por
exemplo, escrevia-se Scisma, com uma letra inutil, mas justificada pela
origem. A palavra Tisica escrevia-se Phthisica, com trés letras inuteis,
sempre por causa da origem. Ditongo escrevia-se Diphthongo. De modo que
havia uma trabalheira entre os homens para decorar a forma das palavras —
e trabalheira inatil, porque ninguém ganhava coisa nenhuma com isso.

- 56 os tipdgrafos — lembrou Narizinho — Esses engordavam...

- Sim, s6 os tipdgrafos — confirmou a Ortografia. — Todos os mais perdiam
tempo e fésforo cerebral. Em consequéncia disso ergue-se um movimento
para mudar — para acabar com a Ortografia Etimoldgica, e por em lugar dela
outra mais fonética, isto é, que sé conservasse nas palavras as letras que se
pronunciam. Esse movimento venceu, afinal, e acabou sendo sancionado por
um decreto do governo, depois de muito estudado pela Academia Brasileira
de letras. [...]

A dama grega levou os meninos para sua casa, onde havia uma bela colegao
de letras e sinais graficos. [...]

- E os tais Acentos? Perguntou o menino.

- Acentos, lido com dois — 0 Agudo (') e o Circunflexo (*). E ainda lido com
outros sinaizinhos aparentados com os Acentos, como o Til (~), o Apdstrofo
("), a Cedilha (,), que é uma caudinha no C, e o Hifen, ou o Traco de Unido
(-). Introduziram-se na lingua outros acentos, como o Acento Grave ('),
muito usado pelos franceses, e ainda o Trema (7). Sou contra isso: quanto
menos acentos houver numa lingua, melhor. A lingua inglesa, que € a mais
rica de todas, ndo se utiliza de nenhum acento. Os ingleses sao homens
praticos. Nao perdem tempo em enfeitar as palavras com bolostroquinhas
dispensaveis.

- Muito bem! — disse Emilia, que tinha gana em Acentos. [...]. Hoje, escreve-
se €le e ha com acentos. Acho desnecessario porque com ou sem Acentos, s6
ha um jeito de pronunciar essas palavras. (LOBATO, 2019, p. 113-116).

Como se pode observar, Lobato expressa em seu texto escrito
para criangas sua opiniao sobre a transformagao da escrita
ortografica, tomando como referéncia o sistema alfabético, pois nao
era um estudioso da alfabetizagdo e por isso ndo demonstra em
seus escritos a defesa por um principio grafico da lingua, mas ainda
assim traz pistas dessa forma de entender a lingua escrita. Ainda
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assim, ele consegue dar um passo gigantesco ao colocar no dialogo
temas cruciais para a reflexao da lingua, de forma mais aberta e
mais complexa com suas obras arrojadas para a época e ainda para
os dias atuais. Este livro ja ndo pode ser considerado um recurso
didatico para ensinar os conceitos de gramatica tal como foi
idealizado, mas se tornou um livro para se colocar em debate com
as criangas que a lingua estd sempre em evoluczo. E a linguagem
na boca do povo que determina as regras da lingua. Esse
movimento de transformagao € lento e gradual; somente o tempo
mostra seus efeitos.

Podemos discordar do autor; o debate é para isso. De forma
alguma concordo com a ideia de que a lingua inglesa seja a mais rica
de todas, porque cada lingua carrega a cultura de um povo, mas
concordo que os ingleses sejam homens priticos. O texto que apresenta
um discurso potente € aquele que traz para os leitores conflitos e
contradi¢des que provocam embates com o pensamente
hegemonico; ao oferecer as criangas desafios maiores do que estao
acostumadas a ter através dos manuais escolares provocaremos seu
desenvolvimento critico com o uso da lingua e da linguagem.

Em 11 de abril de 2019, o Brasil recebeu um decreto do governo
federal que indica o método fonico como a garantia da
aprendizagem da leitura e da escrita. O fragmento de Lobato nos
faz pensar sobre o fato de a lingua portuguesa nao ser regida
somente pelo principio alfabético e muito menos pelo fonético.
Gerag¢des nao muito distantes de nds escreveram seus textos sob a
égide de uma ortografia etimologica. Atualmente, hd uma falsa
esperanca de que nossos problemas com a ortografia acabaram
porque a reforma optou por uma ortografia mais fonética. O préprio
Lobato indica a impossibilidade de estabelecer regras para a
ortografia apenas pela via fonética quando a apresenta como uma
ortografia mais fonética. A natureza grafica da lingua mostra sua
presenca continuamente.

E comum ouvirmos os puristas da lingua reclamarem sobre a
prondncia da palavra linguica sem o trema, pois se esquecem que
muito antes de ter sido crianga e de a escola ter-lhes passado um

165



conhecimento estatico de que lingiiica é assim pronunciada porque
usa o sinal de trema. Inverdade! Geragoes anteriores pronunciavam
linguica (sem trema) da mesma forma que pronunciamos hoje. Com
ou sem trema nao se muda a forma de pronunciar uma palavra,
exceto se assim for a vontade do povo que a utiliza.

Como em 2020 os professores devem ensinar as criangas a
escrever linguica sem trema, talvez tenham dificuldade em explicar
para elas as relagdes entre grafema e fonema, assim como com
tantas outras palavras acentuadas ou nao.

Continuemos um pouco mais com as davidas da bonequinha:

- E aletras? Fale das letras.

- Entre as letras — continuou a senhora Ortografia -, uma das mais curiosas é
o H. O diabinho por si s nao tem som nenhum, mas ligado a outras letras
produz sons especiais. No comego de uma palavra é o mesmo que nao
existir. Em Homem, Hoje ou Haver, por exemplo, tanto faz existir o H como
nao existir.

- Entdo, por que continua o H nessas palavras? — indagou o menino.

- Porque elas sdo filhas das palavras latinas que também se escreviam com
H, e todo mundo esta acostumado. Se fdssemos escrever Omem, haveria um
berreiro de protestos... [...]. (LOBATO, 2019, p. 116).

A vontade do povo prevalece!? Os guardides da lingua diriam
que nao. Mas, haveria uma explicagdo fonoldgica para isso?
Excecdo, o que sempre escutamos na escola.

Seria muito mais sensato, do meu ponto de vista, se a escola
ampliasse sua discussdo em torno da evolugao da lingua escrita ao
invés de submeter sua descrigao a partir de relagdes fonograficas. Esta
opcao desconsidera outras manifestagdes da lingua escrita e impoe uma
Unica concepgao de lingua escrita como a verdadeira e definitiva.

Numa visdo sincrénica, definir a unidade da escrita (grafema) a partir da
unidade da lingua oral (fonema) é apenas um postulado possivel. Pode-se
também dizer o inverso: numa lingua morta (latim), as unidades orais
desaparecidas devem ser definidas a partir do sistema grafico existente. E
necessario acrescentar que, no mundo da surdez, nem um postulado, nem o
outro sao operacionais. (BAJARD, 2014, p. 191).
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E importantissimo que a crianca entenda a natureza do objeto
de estudo com o qual trabalhard durante todo tempo de
escolaridade. FEla precisa compreender que jad conhece a
modalidade oral da lingua portuguesa, porque produz linguagem
no seu cotidiano ao se relacionar com os outros que a cercam.
Mostrar que a modalidade escrita é de outra natureza, diferente da
oral, é condig¢do necessdria para ler e produzir textos. O centro da
atengdo deve estar voltado aos significados e sentidos que nos
textos podemos encontrar e nao na relacao entre os fonemas e
grafemas que as duas diferentes modalidades produzem. Formas
de representacao de um mesmo fendmeno pela lingua oral e pela
lingua escrita sdo possiveis e legitimas, mas € necessario ressaltar
que ndo h4 uma correspondéncia de dependéncia entre elas.

A substitui¢ao de um caractere provoca as seguintes mudangas:

de manha para manhd

de bom para bem

de sol para sou ou som

de maca para maca ou magi

de rosa (flor) para Rosa (pessoa)

de a (o juiz atribui a filha a irma) para hd, ah, d e a (o juiz atribui a filha a irma)
O caractere se torna, assim, a menor unidade visual capaz de acarretar uma
mudanga de significado. Essa abordagem acaba reintroduzindo o sentido
na unidade elementar da escrita.

Se tanto o /h/ quanto o /c¢/ podem conferir a concatenagdo de caracteres
/omem/ o estatuto de palavra — homem ou comem —, é coerente atribuir a
fun¢do semantica — como ocorre no /h/ — também ao valor visual do /c/.

Se todos os caracteres se enderecam ao olho, apenas uma parte deles se
remete aos sons. O cédigo fonografico é um subconjunto do coédigo
tipografico, ou seja, ortografico.

Todos os caracteres tém uma funcdo significativa, isto € ideografica.
Enquanto unidades visuais, todos sdao componentes de signos. O conjunto
dos caracteres — como aparece no tablet — constitui a matéria do sistema
grafico. (BAJARD, 2014, p. 192).

Possivelmente, na lingua oral uma pessoa nao diria a outra o
resultado da sentenga de um juiz desta maneira - o juiz atribui a filha
a irmd ou desta o juiz atribui a filha a irmd -, porque poderia deixar o
sentido ambiguo para quem a ouve, mas nao para quem a lé. Um
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pequeno sinalzinho muda completamente o sentido. Por que,
entdo, determinar o sistema alfabético ou fonocéntrico como o
unico verdadeiro e desprezar o sistema grafico, a raiz da escrita? Se
a verdade estd em movimento, se a evolucao da lingua, registrada
em gramaticas e acordos ortograficos, ¢ determinada pela
linguagem do povo - manifestagao real da interacao verbal entre as
pessoas -, se a escola precisa formar criangas leitoras e produtoras
de textos, entdo o compromisso das propostas metodologicas de
ensino devem se guiar pela producao dos sentidos no fluxo da
complexidade de transformagdes da linguagem.

O Projeto “Observatorio das Praticas de Leitura e de Escrita”
ndo desprezou a matéria tipografica que compode a escrita, ao
contrario, maximizou a fungao da linguagem escrita quando optou
pelos projetos de ensino desenvolvidos com os alunos guiados por
seus proprios interesses. Assumiu a natureza fluida e mutavel da
linguagem e sua manifestagao nas relagdes de trocas com os outros.
Na perspectiva do dialogismo as idealizadoras pensaram
propostas metodoldgicas. Em todas as atividades desenvolvidas
com os alunos, o ato de ler e o de escrever foram tratados
considerando suas naturezas distintas. Por essa razdo, construiu-se
com a crianga uma representagao viva e positiva de sua interacao
com a escrita. Os alunos discutiram, leram e produziram textos que
foram usados verdadeiramente.

Jolibert e seus colaboradores (1994) apresentam o projeto de
ensino e de empreendimento como ponto de partida para ensinar
aler e a escrever. E porque as criangas precisam construir algo ou
preparar um evento, que se envolverao, por necessidade, na busca
de textos para aprender determinados conteidos ou informagdes
que desconhecem. Isso nao lhes causa fadiga porque o
empreendimento a ser realizado partiu da escolha do grupo-classe.

Assim, agiram as professoras envolvidas nesse projeto. A roda
de conversa era o momento em que se debatiam os mais diversos
assuntos e eram tomadas as decisoes coletivas, como, por exemplo,
a organizacdo da visita de uma cordelista a escola ou a mostra de
animais exdticos. Eram os eventos programados que
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impulsionavam a leitura do grupo. O questionamento de texto
tomou o lugar da leitura em voz alta. A produgao de texto ganhou
um destinatario real e tomou o lugar da redacdo com tema livre,
cujo Unico destinatario era a professora. A leitura e a escrita
ganharam vida real, ultrapassaram os muros da escola.

As corregdes gramaticais e ortograficas marcadas pela caneta
da professora deram lugar para a observagao reflexiva da lingua
escrita. A compreensdo da sintaxe da escrita e dos grupos
gramaticais apareceu na producao dos cordéis, dos convites, das
regras do campeonato de futebol e tantos outros textos produzidos
com intengao e enderecamentos reais.

Os artigos que compdem este livro mostram o grau de
interesse e de envolvimento das criangas em aprender quando a
proposta de ensino esta vinculada a um fazer real. Emilia no pais da
gramdtica, depois de muita conversa com a senhora Etimologia e a
dona Ortografia, atacou o reduto da etimologia e fez uma tremenda
revolugao ortografica, jogando fora tudo que tinha cheiro de
naftalina e assim,

[...] o Brasil ficou envergonhado de estar mais atrasado que uma bonequinha
e resolveu aceitar suas idéias. E o governo e as Academias de Letras
realizaram a reforma ortografica. Nao saiu coisa muito boa, mas serviu.
Infelizmente cometeram um grande deslize: resolveram adotar uma porcao
de acentos absolutamente injustificaveis. Acento em tudo! Palavras que
sempre existiram sem acentos e jamais precisaram deles passaram a enfeitar-
se com esses risquinhos. O coitado do “ha” do Verbo Haver passou a
escrever-se com acento agudo — “ha”, sem que nada no mundo justificasse
semelhante burrice. E introduziram acentos novos, como tal acento grave ()

75

que, por mais que a gente faca, ndo distingue do acento agudo (). O “a” com
crase passou a “a”, embora conservasse exatamente o mesmo som! E
apareceu até um tal de trema ("), que é implicantissimo. A pobre palavra
“freqiiéncia”!...

Emilia danou.

- Nzo quero! Nao admito isso. E besteira da grossa. Eu fiz a reforma ortografica
para simplificar as coisas, e eles com tais acentos estdo complicando tudo. Nao

quero. Nao quero e nao quero. (LOBATO, 2019, p. 125-126).
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Assim como protestou a boneca Emilia, as autoras deste livro, ao
apresentarem a comunidade leitora uma proposta de autoformagao e
de ensino baseada em projetos, protestam contra um ensino
desvinculado da vida, que impde regras congeladas no tempo e no
espago do constante movimento da linguagem e de seu povo.

Apenas dizer ndo, nao basta! Emilia brigou por uma reforma,
ndo saiu coisa muito boa, mas serviu. Sua voz foi ouvida. Se nao serviu
como se previa, continuar resistindo foi a decisao dela. Este coletivo
de professoras também lutou indignado com a situacdo que
emperra o desenvolvimento da leitura e da escrita nas escolas;
prop6s um caminho de formacdao que deu certo. Por que nao
estendé-lo para todo o pais? Esta é a proposta deste livro: espalhar
para os quatro cantos do Brasil a ideia de que podemos ter pilares
muito mais so6lidos, complexos e desafiadores para alavancar o
ensino no Brasil do que os anunciados no Decreto de 11 de abril de
2019. Juntemos nosso coro ao grito de Emilia: Ndo quero. Nio admito
isso. E besteira da grossa.
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Escrito por professores e professoras da
Universidade e da escola de educacdo
bisica, este livro narra a reinvencdo de
uma instituicdo plablica que se desafia a
viver a escrita como processo dialdgico e
humanizador. Conta as acontecéncias
vividas nas turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental que experimentaram a
linguagem viva e pulsante, que normalmente
circula fora da escola. Deixa entrever que
o percurso trilhado s6 foi possivel porque
um grupo de professores se permitiu viver
um processo de autoformagdo experiencial,
dialégico, transformador, que apostou,
sobretudo, na autonomia e autoria docente,
estando implicado com as histérias de vida
e os saberes da praxis pedagégica.
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