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Apresentacao

O livro aqui apresentado, Escritos para a Lingua Portuguesa,
reune textos de alguns docentes sobre suas experiéncias, pesquisas
ou vivencias com/para a lingua portuguesa, percorrendo
tragetdrias de docentes e estudantes que atuam em todos os niveis
de ensino, contribuindo, assim, de maneira fundamental, para
repensar nossas praticas cotidianas ou incorporar novos fazeres
pedagogicos para a reflexao sobre o estudo da nossa lingua
materna em contextos multifacetados.

Escritos para a Lingua Portuguesa é dividido em quatro
unidades teméticas, a saber: UNIDADE TEMATICA 1 Lingua
Portuguesa: culturas, racas e povos; UNIDADE TEMATICA 2 Lingua
Portuguesa e contribuigoes para o ensino; UNIDADE TEMATICA 3
Lingua Portuguesa e estudos para o letramento literario e UNIDADE
TEMATICA 4 Lingua Portuguesa e estudos filolégicos e linguisticos.

Nos, os organizadores, Prof. Dr. Hirdo Fernandes Cunha e
Souza (UNEB) / Prof. Dr. Luis Henrique Alves Gomes (IF Baiano),
langamos essa proposta aos colegas de diversas institui¢des para
montar esse “compéndio embrionario” como um modo de
oportunizar a publica¢do para a comunidade académica, sobretudo
quando estas envolvem a participagao de estudantes de graduacao.
Também, pensamos em agrupar textos que estavam esquecidos por
algum tempo e mereciam uma revisao, a partir de um olhar mais
contemporaneo. Assim, nasceu esta coletanea.

Agradecemos imensamente aos colegas que aqui partilharam
desse pensamento e embarcaram nessa proposta. Esperamos que os
leitores possam aproveitar os textos para transformar suas reflexoes e
praticas pedagdgicas sobre a lingua portuguesa, como também
esperamos uma segunda coletanea, com mais colegas e estudantes que
desejem compatilhar mais histdrias sobre a #iitima flor do ldcio.

Prof. Hirao Fernandes e Prof. Luis Henrique






Historia, Diversidade e Ensino

Dante Lucchesi!?

Embora o estudo cientifico da lingua encontre seu fim social
mais amplo e relevante em sua aplicagao ao ensino, nem sempre 0s
programas de pesquisa conseguem alcangar esse fim, o que tem
suscitado muitos questionamentos a atividade dos linguistas e
filologos em geral. Nesse contexto, a coletanea de estudos que aqui
se apresenta se destaca exatamente por conjugar um amplo
conjunto de estudos que recobrem diversas dreas da pesquisa
linguistica e filologica e que encontram seu sentido maior na
aplicacao ao ensino de lingua portuguesa. Além da aplicacao ao
ensino, os estudos aqui reunidos se destacam também pela
relevancia dos temas abordados: a histéria da lingua no Brasil,
contemplando a diversidade étnica da formacao social brasileira; o
racismo que encontra na lihgua um mecanismo de sua
perpetuacdo; a leitura e a constru¢ao do sentido; o lugar da
gramatica no ensino da lingua vernacula; a histéria do ensino de
lingua portuguesa no Brasil em seus diversos contextos sociais; a
funcdo da literatura na construcao das identidades étnicas e
sociais;a linguagem verbal como veiculo de difusao de esteredtipos
e preconceitos; os instrumentos e metodologias do ensino de
lingua; e a propria questao da aplicagdo da pesquisa linguistica.

Diante de tamanha amplitude, os textos que compodem a
coletanea sao agrupados em quatro unidades tematicas o que
facilita em muito a vida do leitor, que pode concentrar a leitura na
area de seu maior interesse ou transitar pelas diversas areas a
abordagens que a coletanea oferece. A primeira drea retine os textos
com uma abordagem mais historica e antropoldgica. No primeiro

! Professor Titular de Lingua Portuguesa da Universidade Federal Fluminense,
bolsista de produtividade em Pesquisa, nivel 1B, do CNPq.
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capitulo, Hirdao Fernandes Cunha e Souza traga um panorama de
parte da diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas que
habitam o territério que se tornou o Brasil, atentando sobretudo
para a marginalizacao e as violéncias que se comentem contra esses
povos originarios; realidade que infelizmente, nao apenas se
estende até os dias atuais, como se tem intensificado nos altimos
anos. Em seguida, Mauricio J. Souza Neto evoca a figura magistral
de Rosa Virginia Mattos e Silva, uma das maiores estudiosas da
historia da lingua portuguesa no Brasil, para enfrentar a questao do
racismo no ensino de lingua portuguesa, ja que a aplicagao ao
ensino também era uma das grandes preocupacdes dessa grande
historiadora da lingua, como nao poderia deixar de ser.

A segunda unidade tematica focaliza diretamente a questao do
ensino de lingua portuguesa. No capitulo 3 da coletanea, Illa Pires
de Azevedo analisa o papel da leitura no ensino de lingua
portuguesa, com a fundamentacao tedrica da Andlise materialista
do discurso, destacando que “ler nao é apenas decodificar, mas
perceber as diversas possibilidades de interpretagao que um texto
permite: é, pois, compreendé-lo”. O quarto capitulo, de autoria de
Edvaldo Pereira de Jesus e Nildete Costa da Mata, “estabelece uma
breve discussao acerca do ensino de lingua materna no ambiente
escolar publico brasileiro como forma de mobilizacdo para uma
consciéncia etnicorracial de alunos”, no contexto mais amplo de
uma “epistemologia negro-diaspdrica”, visando a “reflexao para
desconstrugao de preconceito racial em sala de aula”, com base no
disposto na Lei 10.639/03 sobre estudo da Africa, da cultura
africana e afro-brasileira. No capitulo 5 Alessandra Cruz de
Oliveira, Lais Rodrigues Silva Bockorni e Lucas Santos Campos
focalizam a triade alunos, contetidos e pratica docente, para avaliar
a aplicagao das diretrizes fixadas pelos Parametros Curriculares
Nacionais e a compreensao e valoragao do contetido gramatical por
parte dos alunos. O capitulo 6, de Luis Siqueira e Ricardo
Nascimento, propde uma viagem no tempo até o Brasil Imperial,
para analisar a institucionaliza¢do da escola de primeiras letras na
entao provincia de Sergipe. Com erudigao, mobilizam nessa analise
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uma reflexao acerca dos paradigmas da gramatica filosoficae da
gramatica cientifica, positivista e evolucionista.

A terceira unidade tematica da coletanea retine os estudos que
estabelecem um vinculo com o letramento literdrio e ja se inicia, de
forma muito significativa, com um capitulo dedicado ao projeto
Remigio da Pena pela Leitura, desenvolvido, no Conjunto Penal de
Vitéria da Conquista, estado da Bahia, no bojo das “politicas
afirmativas que oportunizam a leitura como mecanismo legal de
reducao de pena”. Edilson de Almeida Resende, Alessandra Cruz de
Oliveira, Lais Rodrigues Silva Bockorni e Lucas Santos Campos
buscam, com sua reflexao, “colaborar com os apenados no processo
de letramento cultural, social e de reinsercao no mercado de trabalho
apos o cumprimento de suas respectivas penas”. O capitulo
seguinte, de Izanete Marques Souza, Luis Henrique Alves Gomes e
Daniela Maria Barreto Martins, focaliza “a presenca da diversidade
étnico-racial, cultural e linguistica em obras literdrias escritas em
lingua portuguesa enquanto estratégia de desvelamento das
identidades dos povos negros e indigenas na produgado africana e
brasileira”, com base em uma analise multicultural de uma amplo
espectro de obras e linguagens, que vai desde os contos de Mia
Couto as ilustragdes de um jornal da impressa satirica da capital
baiana da primeira metade do século XX.

A quarta e ultima unidade tematica, que conjuga os enfoques
linguistico e filoldgico, contém cinco capitulos. O primeiro, de Luis
Henrique Alves Gomes, analisa 0 emprego de novas tecnologias na
edicio de textos manuscritos ou impressos, discutindo o
preconceito que ronda a introducao desses meios hodiernos e
pondo em causa o velho fazer filoldgico. O segundo capitulo desta
ultima parte da coletanea, de Leandro Pereira da Silva e Ronaldo
Aragjo Santos, analisa a questao muito relevante dos esteredtipos
linguisticos que a midia televisiva produz, a partir da
representacao da fala dos personagens nordestinos. Com base em
uma ampla bibliografia, buscam identificar as bases sociais,
politicas e ideologicas do preconceito linguistico. No terceiro
capitulo, Hirdo Fernandes Cunha e Souza retoma a questao do
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fazer filologico em face das novas tecnologias e, com uma base
bibliografica consistente, discorre sobre as vantagens dos
instrumentos informaticos para o trabalho do fil6logo. O quarto
capitulo, de autoria de Patricia Santos Aguiar e Elizete Maria de
Souza, aborda as dificuldades e o0s desafios do ensino-
aprendizagem da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
tentando compreender por que os alunos “nao conseguem
aprender a ler durante os trés primeiros anos do Ciclo de
Alfabetizacao”. Para contribuir com a solucao desse problema,
apresentam os resultados de uma analise que conjuga uma ampla
fundamentacao bibliografica com a observacao empirica “deste
processo de aprendizagem, em trés turmas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental”. O quinto e tltimo capitulo da coletanea, de
Luis Henrique Alves Gomes, reflete sobre o proprio ensino de
Linguistica Aplicada nos cursos de Letras, de modo que a coletanea
se encerra fechando um circulo que reflete de forma muito proficua
sobre si mesmo.

Portanto, o grande mérito dos organizadores desta coletanea
foi reunir, com uma notdvel coeréncia interna, um conjunto de
estudos que recobre um vasto espectro tematico. S6 me resta, entdo,
convidar o leitor a fazer esse fascinante percurso, que o livro
propoe para estudantes e professores em geral, pois, ao percorre-
lo, se beneficiarao de contribuigdes que aprimorarao sua formacao
e praticas pedagdgicas.
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UNIDADE TEMATICA 1

Lingua Portuguesa: culturas, racas e povos






POVOS INDIGENAS DO BRASIL:
HISTORIAS, CULTURAS E LINGUAS

Hirdo Fernandes Cunha e Souzal

RESUMO

O estudo sobre a historia e a cultura dos povos indigenas é fundamental
para a compreensao de como se deu, através dos séculos, a formacao
social e cultural do territorio que viria a se chamar de Brasil. Sendo assim,
o objetivo principal do presente artigo € mostrar uma parte dessa cultura
diversa e complexa formada por um mosaico de tradigdes e visdes de
mundo bem distintas daquelas existentes na Europa do século XVI. Uma
diversidade cultural que, infelizmente, ndo foi valorizada, tampouco
respeitada pelos colonizadores portugueses. Para tanto, tomou-se como
aporte tedrico os estudos de diversos autores, especialmente, Rodrigues
(1994), Mattos e Silva (2004) e Franchetto e Leite (2006). Outrossim, como
estratégia metodoldgica, realizou-se um comparativo da realidade desses
povos durante todo o periodo de colonizagao, tragando um paralelo entre
o ontem e o hoje na histéria dessas populagbes, e as consequéncias
negativas provocadas na atualidade devido a opressao e intolerancia dos
colonizadores contra os povos indigenas. Como resultado, constatou-se
uma triste realidade em saber que, ainda hoje, apés 500 anos de Brasil, a
histdria dos povos indigenas ainda nado é adequadamente valorizada e os
seus direitos constitucionais sdo cotidianamente negados e
desrespeitados.

Palavras-chave: Cultura Brasileira; Povos Indigenas; Linguas Indigenas.

! Licenciado em Letras Vernaculas, Mestre em Letras e Doutor em Lingua e
Cultura pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Atualmente é Servidor
Publico da Universidade do Estado da Bahia - Campus XVI /Irecé.
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1. INDIOS E PORTUGUESES: O PRIMEIRO CONTATO

Quando a expedicao portuguesa desembarcou no territorio
que viria a se chamar de Brasil, as terras consideradas
“descobertas” pelo colonizador europeu ja estavam habitadas por
milhdes de pessoas, de diversos povos indigenas. Dessa forma, ao
contrario da falaciosa ideia de descoberta divulgada em
documentos oficiais, na realidade, o que houve no
empreendimento comercial portugués foi uma violenta invasao,
arquitetada dentro de um projeto maior de colonizacao.

Segundo dados publicados pela Fundagdo Nacional do Indio
(FUNAI), no momento em que aconteceram os primeiros contatos
culturais, com a chegada dos navegadores portugueses, no comego
do século XVI, a populagao indigena era de aproximadamente
3.000.000 (trés milhdes) de indios, sendo que, segundo o mesmo
orgao, dois tergos dessa populagao, aproximadamente 2.000.000
(dois milhoes), estavam estabelecidos nas areas costeiras, no litoral,
e 1.000.000 (um milhao) localizados mais para dentro do territorio.
Naturalmente, esses dados sao controversos, havendo pesquisas
que apontam para um numero muito maior, superando o
quantitativo de 6.000.000 (seis milhdes) de indios, distribuidos
social e culturalmente entre os diversos povos indigenas aqui
existentes na primeira metade do século XVI. Um contingente
populacional que, infelizmente, foi quase que totalmente dizimado
pela cobiga e ambicdao da Coroa Portuguesa.

Essa diversidade de povos - linguistica e culturalmente
heterogénea — foi genericamente denominada pelo termo indio.

A palavra INDIO foi criada pelos europeus porque, quando
os navios chegaram as Ameéricas, o navegador genovés, Cristovao
Colombo, cometeu o equivoco de pensar ter atingido a India, no
Extremo Oriente, e, a partir desse momento, nomearam o0s seus
habitantes de indios. O uso dessa expressao para identificar os
povos encontrados em toda a América mostrou-se claramente
improprio e inadequado, por nao explicitar as diferencas existentes
entre esses primeiros habitantes do Continente. No caso do Brasil,
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em particular, houve um desprezo pela cultura diversa e complexa
formada por um mosaico de tradi¢des e visdes de mundo bem
distintas daquelas existentes na Europa quinhentista.

Uma producdo cultural extraordindria, fundamental na
construgao da identidade nacional, e que esta presente atualmente no
cotidiano da sociedade brasileira, a exemplo do hdbito do banho
didrio, o uso de redes para dormir e as inimeras atividades ltdicas,
como a brincadeira da peteca (do Tupi, significando bater com as
maos, tapear), brinquedo conhecido e utilizado em todas as regides do
pais. Da mesma forma, a brincadeira conhecida como Arranca
Mandioca, praticada entre as comunidades indigenas, a exemplo das
criangas Guarani, nos estados do Espirito Santo e Sao Paulo, chamada
assim porque relembra a atividade agricola de arrancar mandioca.

Com uma tradi¢do oral forte e diversificada, transmitida
através das geragOes, na Contagdo de Historias, as narrativas orais
eram apresentadas pelos mais velhos e ouvidas com atengao e
respeito pelos mais jovens, atitude que tinha (e ainda tem hoje nas
comunidades) o objetivo de preservacdo e conservagao dos valores
construidos geracionalmente pelos povos indigenas. Essa riqueza
cultural presente na arte, na culindria, na indumentdria, nas
palavras, nas atividades lidicas, nos contos, nas lendas e nos mitos
trouxe um legado robusto e fundamental para a formacao, através
dos séculos, do arcabougo historico, social e linguistico do Brasil.
Legado cultural que esta reconhecido na Constituicio Federal® e, aos
poucos, sendo levado para a sala de aula e conhecimento dos
discentes, através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional®.

2 A CF, nos artigos que tratam da Ordem Social, explicita os direitos reconhecidos
aos povos indigenas em seu artigo 231, ao dizer que “Sao reconhecidos aos indios
sua organizagao social, costumes, linguas, crengas e tradi¢des, e os direitos
origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”.

3 Nas escolas brasileiras, através da LDB, Lei 9.394 de 1996, os direitos indigenas
estdo, aos poucos, ganhando espago e sendo conhecidos e valorizados por
Docentes e Discentes, como um reconhecimento histdrico e social, e estao expostos
no Art. 78 e seus incisos, ao dizer que “O Sistema de Ensino da Unido, com a
colaboragao das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
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Esse legado estd em nosso quotidiano, comegando pela
alimentagao, fator fundamental para a existéncia e resisténcia de
um povo, a exemplo do importante feito indigena de domesticagio
da mandioca, alimento presente na mesa dos brasileiros e que tem
sua origem belamente explicada pelos indigenas na Lenda Tupi da
MANDIOCA, de MANI, a menina indigena encontrada morta
dentro de uma OCA (casa, em tupi). A mandioca, muito comum na
culindria brasileira, é responsavel por uma infinidade de pratos
produzidos em todo o territdrio nacional e apresenta suas variagoes
lexicais, dependendo da regiao, a exemplo do Aipim e da Macaxeira.

Para as palavras indigenas, milhares delas compdem
atualmente o léxico da lingua portuguesa e estdo presentes em
todas as regides do pais. Quem nunca comeu um aipim cozido, um
beiju (de tapioca), uma canjica, um caju, uma goiaba, um mingau,
uma pamonha ou uma pipoca. Quem nunca ouviu falar da
existéncia, nas matas do Sertao, de um arapud, um caburé, uma
cutia, um gambd, uma jararacucu ou uma jiboia. Esses sao apenas
exemplos demonstrativos da infinidade de itens lexicais vindos das
linguas indigenas brasileiras.

No Territério de Identidade de Irecé, no Estado da Bahia, por
exemplo, o toponimo, isto €, o nome de lugar Irecé é de origem
indigena, significando “pela dgua, a tona d’agua, a mercé da
corrente”, assim como muitos outros topdnimos indigenas
denominam cidades da regiao, tais como Uibai (minha terra natal),
significando “flecha n’agua”, Jussara, significando palmeira (seus
espinhos eram usados para tecer), Ibipeba, significando “terra
baixa, planicie”, Itaguacu da Bahia, significando “pedra grande”, e

desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educagao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de suas me-
morias histdricas; a reafirmacao de suas identidades étnicas; a valoriza¢ao de suas
linguas e ciéncias;

II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes, co-
nhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades in-
digenas e ndo-indias”.
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Ibititd, significando “rochedo, montanha de pedra ou aldeia da
montanha”. Todos esses exemplos sdo ilustrativos, ja que, além dos
nomes de lugares, muitos nomes de pessoas, os denominados
antroponimos, sao também de origem indigena. Quem nao
conhece alguém por nome Araci ou lara (Iracir, Jacir, Maira ou
Moema), ou ndo possui uma prima com o nome de Iracema ou
Janaina (Jacira, Jandira, Jurema ou Taind). Por fim, quem nao
conhece um vizinho, primo ou tio com o nome de Moacir ou Caubir
(Guaraci, Peri, Ubirajara ou Ubirata).

Com uma visdo eurocéntrica e preconceituosa, os europeus
nao perceberam a beleza e a magia existentes no modo de vida dos
indigenas, a exemplo do seu invejavel amor pela natureza e o
cuidado com a conservagao do meio ambiente. O folclore brasileiro
mostra essa riqueza cultural trazida pelas diversas linguas
indigenas e que estd presente nos dias atuais, com milhares de
palavras vindas da literatura indigena e que compdem hoje o
portugués brasileiro, tais como a Lenda do Curupira, de origem
indigena, oriunda do tupi, o conhecido protetor das florestas que,
com os seus pés voltados para tras e seu cabelo vermelho, protege
a fauna e a flora. Essas narrativas dos povos indigenas,
transmitidas de geracao em geracao, por meio da oralidade,
fazem parte do nosso folclore e devem ser estudadas na escola
desde a Educagao Infantil e permanecerem em toda a
Educacao Basica das criancas e dos adolescentes para
conhecimento, reconhecimento e valorizacao histérica da
cultura brasileira.

Quem nunca ouviu falar também na Lenda da Caipora, do
tupi, representada por um pequeno indio de pele escura, agil,
protetor dos animais e das matas. A Lenda do Boitatd, palavra
indigena do tupi, representada por uma grande cobra de fogo que
protege as matas e os campos contra incéndios criminosos. A Lenda
da Yara, sereia bela e guerreira, habitante e protetora dos rios da
regiao amazonica e, por fim, a Lenda do Guarand, originario da
Amazonia e que tem sua origem nos olhos de um Curumim, isto é,
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de um garoto indigena, que foi mordido, na floresta, por uma
serpente venenosa. Seus olhos foram plantados na mata, por seus
pais, com a ajuda de um dos deuses indigenas, Tupd (significando
trovao em tupi), nascendo o guarand, muito usado na fabricagao de
refrigerantes. Todas essas lendas, presentes nas linguas dos povos
indigenas e que foram legadas para o pais, como patrimonio
imaterial, fazem parte hoje da historia, da memoria e da literatura,
compondo o mosaico cultural brasileiro.

Antes da opressao dos colonizadores, as lendas indigenas eram
transmitidas oralmente, na lingua de cada povo, dentro do seu
imaginario e valores estéticos peculiares, e faziam parte do cotidiano
indigena com o importante papel de educar as criangas e prepara-las
para a vida adulta. No entanto, essa riqueza foi desprezada pelos
portugueses, de forma intencional, facilitando e favorecendo o
genocidio de milhdes de pessoas, com o triste exterminio de suas
linguas e, com elas, também, a destrui¢ao de uma sofisticada dinamica
da fala presente na narrativa oral indigena.

2. A LINGUA COMO VEICULO DE DOMINACAO

No processo histdrico de formagao do portugués brasileiro, as
linguas indigenas vao desempenhar um papel fundamental de
comunica¢do econOmica e social, sobretudo nos trés primeiros
séculos de colonizagao. No entanto, a medida em que avanga o
processo colonial, com a chegada de um ntimero cada vez maior de
africanos (para serem escravizados), os povos indigenas que nao
foram exterminados foram sendo deslocados para o interior do
territério. Como a pretensdao da Coroa Portuguesa era a de
expandir a “fé” e o “império”, tendo a lingua como veiculo
fundamental para o contato entre culturas, o colonizador europeu
sentiu a necessidade de se criarem mecanismos para a consecugao
desses objetivos, isto é, facilitar a comunicagdo e,
consequentemente, a domesticagio daqueles individuos
considerados pelo colonizador como sem fé, sem lei e sem rei, fato
formalizado nos escritos de Pero de Magalhdes GAndavo, em 1573.
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Essa visao mostrou-se intencional e possuia, claramente, um
cunho politico, j4 que igualava em um sé grupo diversos povos,
troncos e familias linguisticas, negligenciando as diferencas
historicas e culturais existentes entre os envolvidos, na contramao
do que diz Rodrigues (1994, p. 17) a esse respeito:

Os indios do Brasil nao sao um povo: sdo muitos povos, diferentes de
nos e diferentes entre si. Cada qual tem usos e costumes proprios, com
habilidades tecnoldgicas, atitudes estéticas, crengas religiosas,
organizagao social e filosofia peculiares, resultantes de experiéncias de
vida acumuladas e desenvolvidas em milhares de anos. E distinguem-
se também de nos e entre si por falarem diferentes linguas.

Nao obstante esse cendrio, o Estado, assim como a Igreja,
percebeu que nao era interesse para os propositos colonialistas
explicitar a diferenca e manter uma Babel linguistica. Objetivaram,
dessa forma, eliminar a multiplicidade de linguas, usando como
estratégia a eleicao daquela que, por ser predominante na costa e
falada por um maior numero de pessoas, seria satisfatoria aos
interesses do Estado Portugués: uma lingua ampla, geral, que desse
conta do esforgo da Coroa Portuguesa para efetivar a conquista do
novo territério. Segundo Franchetto e Leite (2006, p. 25-26) “[...] a
multiplicidade de linguas era um empecilho a conversao, e todas
as linguas deveriam ser reduzidas a uma so, a mais geral”.

Essa politica praticada pelos jesuitas e pela Coroa
Portuguesa causou um prejuizo incalculdvel para os povos
indigenas do Brasil. A partir da criagao eurocéntrica de um
ideal de indio, “exotico”, “atrasado” e “ingénuo”, condizente
com os interesses escusos da metrdpole, foram desrespeitadas
todas as diferencas existentes entre os diversos povos,
reprimindo, de forma criminosa, as particularidades
histdricas, geograficas e culturais contidas no modo de vida e
na visao de mundo daquelas sociedades.

Um fato de crucial importancia para essa mudanga de
realidade, que perdurou durante todo o periodo colonial,
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aconteceu, muitos séculos depois, com a promulgacdo da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988,
assegurando aos indios o direito de manterem a sua
individualidade cultural e instituindo, como dever do Estado, a
tarefa de reconhecer e proteger essas comunidades indigenas.

A nova Carta Magna passou a reconhecer as organizagoes
sociais, os costumes, as linguas, as crengas e as tradi¢des culturais
dos povos indigenas, além de discorrer sobre suas terras, exigindo
uma consulta prévia as comunidades, no tocante a projetos de
exploragito de recursos minerais em seus territdrios,
principalmente, contra a forga destruidora das madeireiras e dos
garimpos. A CF traz essa prote¢ao nos paragrafos primeiro e quarto
do Art. 231, ao dizer que:

Art. 231, § 1° - Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por
eles habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas atividades
produtivas, as imprescindiveis a preservagao dos recursos ambientais
necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reprodugao fisica e
cultural, segundo seus usos, costumes e tradigoes.

§ 4° As terras de que trata este artigo sao inalienaveis e indisponiveis,
e os direitos sobre elas, imprescritiveis.

Infelizmente, desde o periodo colonial até os dias atuais,
muitas injustigas ainda sdo realizadas no Brasil contra os indios e
suas terras. Os meios de comunicagao mostram todos os dias os
crimes e atrocidades praticados por fazendeiros, mineradores e
empresdrios do agronegdcio, inescrupulosos e desonestos,
praticando atos ilegais em detrimento dos direitos constitucionais
conquistados pelos povos indigenas.

Em 2021, como exemplos de atos criminosos praticados contra os
indios e seus direitos constitucionais, estdao as pretensdes dos
poderosos em dificultarem a demarcagao das terras indigenas e o
incentivo a atividades de garimpo e desmatamento florestal (para
criacdo de gado), fatos que culminaram em protestos, com a ocupagao
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da Esplanada dos Ministérios, em Brasilia, por milhares de indigenas,
de diversas partes do pais, em marcha para a Praca dos Trés Poderes.

Essa lacuna criada com o advento da colonizagao ainda esta
longe de ser preenchida. Apesar do reconhecimento, pela
Constituicao Federal, dos direitos dos indios brasileiros, essas
comunidades, até recentemente, principalmente, aquelas
localizadas na regido Nordeste, nao eram foco de especial interesse
para os antropologos brasileiros, chegando estes, por longo
periodo, a negarem a existéncia de povos indigenas, especialmente,
na Bahia. Isso explica, em parte, a grande caréncia de trabalhos
especializados sobre o assunto. Felizmente, tal realidade esta
mudando com o aumento no numero de pesquisadores
interessados em conhecer e pesquisar sobre os troncos, isto é, os
Troncos Tupi e Macro-Jé, além de suas familias e linguas, com o
aprofundamento sobre a realidade linguistica desses povos.

Para o tronco linguistico Tupi, em especial, muitos estudos ja
foram realizados, a comegar pelo de Anchieta, com sua Arte de
grammatica da lingoa mais usada na costa do Brasil que, para Rodrigues
(1994), seria o Tupinambd a lingua ali retratada. De 14 para cd, diversos
pesquisadores se debrugaram sobre essa diversidade de comunidades
indigenas, a exemplo da expedigao chefiada por Karl von den Steinen,
antropologo alemao que, percorrendo o Rio Xingu da nascente até a
foz, pretendeu empreender, em 1887, contatos com os grupos
indigenas xinguanos, compostos por diversas familias e linguas
pertencentes ao tronco Tupi. Outro exemplo foi a criagao do Servigo
de Protecao aos Indios, em 1910, tendo como seu primeiro diretor
Candido Mariano da Silva Rondon, mais conhecido como Marechal
Rondon, criador da célebre frase morrer, se preciso for, matar nunca.

Entretanto, para o tronco linguistico Macro-Jé, especificamente,
devido a estandartiza¢do da lingua Tupinambd, os estudos foram mais
rarefeitos, como afirma Rodrigues (1994), haja vista o reconhecimento
linguistico das evidéncias desse tronco serem menos claras do que as
encontradas para o Tupi. Ademais, o autor afirma que o tronco Macro-
Jé é constituido por um conjunto hipotético de linguas e familias
linguisticas extremamente diferenciadas entre si.

25



Novas pesquisas foram realizadas principalmente apods a
década de 1980, no século XX, com a louvavel intencdo de
recuperar a histéria dessas comunidades. Franchetto e Leite (2006)
apontam como uma das vitérias dessa luta a identificacao de
comunidades indigenas consideradas extintas, a exemplo do
Krénak e do Guatd, ambas do Tronco Macro-Jé, que ainda conservam
suas linguas e s6 deixaram de falar no dia-a-dia para nao serem
vitimas de preconceitos. Nota-se, portanto, um novo olhar sobre a
questao indigena no Brasil.

De acordo com dados do censo do Instituto de Geografia e
Estatistica - IBGE de 2010 (infelizmente, o censo de 2020 ainda nao foi
realizado, por conta da Pandemia), ha 900 mil indios no pais, sendo
que, a maior parte desse contingente populacional habita 722
(setecentas e vinte e duas) Terras Indigenas, muitas delas ja definidas,
e outras ainda em processo de demarcagao. Sendo assim, segundo
esse mesmo Orgao, cerca de 517,44 mil (57,8%) vivem em terras
oficialmente reconhecidas (com o processo demarcatdrio ja
concluido), outros 298,871 mil (33,3%) vivem em dreas urbanas, e, por
fim, (8,9%), contabilizando 80,663 mil pessoas, vivem, no campo, em
solos ainda nao reconhecidos como sendo terras indigenas.

No século XXI, de forma louvavel e para o bem da historia e
cultura do Brasil, os povos indigenas estao conquistando um pouco
do seu espago hd muito perdido. Com os movimentos de resgate
das culturas e linguas indigenas, esta sendo possivel levar para as
salas de aula do Ensino Fundamental, Médio e também para as
Universidades o reconhecimento e a valorizacdo de um dos trés
formatadores do portugués brasileiro (ao lado das linguas vindas
da Africa e do portugués trazido pelos colonizadores portugueses).

3. COLONIZAR ERA PRECISO

Para ocupar e dominar o territério, a metropole
portuguesa baseou-se em trés pilares fundamentais: a grande
propriedade, a monocultura e a escravidao.
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No entanto, o estabelecimento do empreendimento
colonial nao se deu uniformemente em todo o territdrio
brasileiro. Ainda em 1532, quando comeca efetivamente o
povoamento da costa, drea em que os portugueses iniciaram
seu processo de expropriagio das riquezas naturais,
inicialmente com o pau-brasil, formou-se uma realidade que
viria a apresentar varios desdobramentos, quer na
perspectiva socioecondmica, quer na perspectiva linguistica.

Na Colonia, pela necessidade de uma estrutura adequada para
os propositos de Portugal, houve uma acentuada devastagao das
paisagens naturais e o exterminio desses primeiros habitantes do
territério. Considerando a opinido de Franchetto e Leite (2006, p.
22), esse periodo foi a “época de deslumbramento, no encontro com
o ‘outro’, e de violéncias e humilhagoes aos subjugados”. Em nome
da nagao portuguesa, muitas vidas foram ceifadas.

Diferentemente, em outras areas, a exemplo da Vila de Sao
Vicente, regido onde, atualmente, estd situado o Estado de Sao Paulo,
0 avango colonial foi mais lento, possibilitando a sobrevivéncia por
mais tempo das populagdes indigenas e um contato cultural e
linguistico mais prolongado entre portugueses e indios.

No Nordeste, regido mais dinamica economicamente, se
comparada com a regido Sudeste, a maioria dos povos indigenas
foi dizimada rapidamente. Os indios dessa drea ou foram
exterminados ou integrados a sociedade colonial. Com a criagao do
Governo-Geral*, em 1548, com sede na capitania da Bahia de Todos
os Santos, o rei de Portugal pretendeu diminuir o isolamento
administrativo da colonia, além de criar estratégias mais eficientes

4 O primeiro Governador Geral da Colonia, Tomé de Souza, fundou a cidade de
Salvador e implantou seu governo em 1549. Junto com a comitiva de Tomé de
Souza, pisou em terras brasileiras o primeiro jesuita da Companhia de Jesus,
Manuel da Nébrega. Essa Companhia, fundada em 1534, pelo padre Inacio de
Loiola, foi um dos pilares da Contra-Reforma Catoélica na tentativa de conter o
crescimento do protestantismo na Europa e nas regides descobertas com as
Grandes Navegacoes.
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contra os povos indigenas que resistiam a invasao. Mem de Sd, o
terceiro governador-geral, deixou sua marca triste na historia da
colonizagao, ao exibir como troféus fileiras gigantescas de indios
mortos, genocidio de milhares de pessoas que, com suas mortes,
desapareceram também seus valores culturais e, como nao poderia
deixar de ser, suas linguas.

E por essa razdo que, em pleno século XXI, segundo dados
atualizados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
de 2010, existem hoje no Brasil apenas 896,9 mil indios, e com um
numero de, aproximadamente, 180 linguas hoje faladas. Comparando
o ontem com o hoje, milhdes de pessoas habitavam o territério no
século XVI, aproximadamente 6.000.000 (seis milhdes) de indios,
numero que foi reduzido a menos de um terco do total, com 896,9 mil
indigenas, além da estimativa de mil linguas faladas e que foram
reduzidas para apenas 180 hoje usadas como veiculos de comunicacao
pelos diversos povos indigenas distribuidos em todo o pais.

Trazer a publico esses fatos e cobrar das autoridades uma
postura proativa sobre o assunto, a exemplo da aplicagao direta nas
escolas dos artigos da Lei 9.394 de 1996, isto é, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (LDB), ja referida anteriormente, é um passo
crucial para que os estudantes conhecam a real histéria dos povos
indigenas (sem a maquiagem muitas vezes implantada pelos veiculos
oficiais) e saibam ler os textos de forma critica e consciente da
realidade social, como cidaddos ativos e protagonistas de suas
proprias vidas.

4. LINGUAS GERAIS: O FIM DA DIVERSIDADE
LINGUISTICA

Diante do contato cultural e linguistico entre indios e
europeus, os colonizadores perceberam a necessidade de se
estabelecer um processo de comunicagao com os nativos de
forma a viabilizar os ambiciosos projetos exploratdrios
estabelecidos pela Coroa. Objetivaram, prioritariamente,
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eliminar a multiplicidade de linguas existentes no territorio
brasileiro usando como estratégia a eleicao daquela que, por
ser predominante na costa e falada por um maior nimero de
pessoas, seria satisfatoria aos interesses do Estado portugués:
uma lingua ampla, geral, que desse conta do esfor¢o da Coroa
Portuguesa para efetivar a conquista do novo territdrio.

Dentro desse contexto, o linguista Aryon Rodrigues, uma das
maiores referéncias em linguas indigenas no Brasil, defende ter
havido apenas duas linguas gerais setorizadas, ignorando, de certa
forma, a presenga dessas linguas em outras partes do territorio.
Esse referido autor traz o conceito de lingua geral segundo o qual
seriam linguas de origem indigena, faladas principalmente por
nativos, os chamados caboclos, oriundos da mistura entre indios e
europeus. Nas palavras de Rodrigues (1994, p. 5):

A expressao lingua geral tomou um sentido bem definido no Brasil
nos séculos XVII e XVIII, quando, tanto em Sao Paulo como no
Maranhao e Pard, passou a designar as linguas de origem indigena
faladas, nas respectivas provincias, por toda a populagao originada
no cruzamento de europeus e indios tupi-guaranis (especificamente
os tupis em Sao Paulo e os tupinambas no Maranhao e Para), a qual
foi-se agregando um contingente de origem africana e contingentes
de varios outros povos indigenas, incorporados ao regime colonial,
em geral na qualidade de escravos ou de indios de missao.

Baseado em dados demograficos e histéricos, Aryon
Rodrigues defende que, na area costeira compreendida entre
o Rio de Janeiro e o Piaui, nao houve condicoes
sociolinguisticas adequadas para a formacgao de linguas gerais
e que, apenas na regiao Sul, formou-se a Lingua Geral Paulista
(LGP) e, no extremo Norte, formou-se a Lingua Geral
Amazonica (LGA).

Pela grande extensao territorial e pela necessidade de
comunicagdo necessaria desde os primeiros anos de colonizagao, a
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possivel presenga de linguas gerais em outras areas diferentes
daquelas delimitadas por Aryon Rodrigues é bastante plausivel.
Mattos e Silva (2006, p. 14-15), fazendo referéncia a Houaiss (1985),
traz a baila também a discussao sobre essa possibilidade, ao relatar
a possivel existéncia de uma lingua geral Kariri na regiao Nordeste:

O processo colonizador e evangelizador dos séculos XVI e XVII teve
de utilizar como instrumento fundamental para a dominagdo,
linguas indigenas brasileiras. Embora homogeneizadora da
atividade catequética — construiu um “tupi jesuitico” —, a lingua geral
da costa, de base tupi, chegou a ser um risco para a hegemonia do
portugués no Brasil, juntamente com outras linguas gerais indigenas
que foram veiculos de intercomunica¢do entre brancos, negros e
indios nao sé no litoral brasileiro, mas nas entradas paulistas; pelo
nordeste teria sido uma lingua geral cariri (Houaiss, 1985: 49-50) e na
Amazonia a lingua geral de base tupinamba é o antepassado do
nheengatu, que persiste hoje em drea de complexo multilinguismo
no rio Negro, lingua brasileira, fruto vivo da morte de outras linguas.

Historicamente, registra-se que o século XVIII é marcante por
ter sido nele que se iniciou o declinio das linguas gerais, que
terminaram por perder quase todo o seu espago para a lingua
portuguesa, hoje hegemonica, considerando como ponto de
referéncia o Diretério do Marqués de Pombal, publicado em 1757 e
1758, proibindo o uso da lingua geral e tornando a lingua
portuguesa oficial e obrigatdria®.

5 Nota-se que as linguas indigenas foram fundamentais para a comunicagao entre os
portugueses e as populagdes aloglotas, principalmente nos primeiros séculos da
colonizagao, a exemplo dos bandeirantes que as utilizavam em suas expedigdes para
o interior do territério. Porém, “em 1757, com o Marqués de Pombal, se define
explicitamente para o Brasil, uma politica linguistica e cultural que fez mudar de rumo
a trajetdria que poderia ter levado o Brasil a ser uma nagao de lingua majoritaria
indigena, ja que os dados histdricos informam que uma lingua geral de base indigena
ultrapassara de muito as redugdes jesuiticas e se estabeleceu como lingua familiar no
Brasil eminentemente rural de entdo. Pombal define o portugués como lingua da
col6nia, consequentemente obriga o seu uso na documentagao oficial e implementa o

30



Tal documento, confeccionado em 3 de maio de 1757, trouxe
decisdes que foram aplicadas inicialmente ao Pard e ao Maranhao e
ampliadas, em 17 de agosto de 1758, para todo o territorio brasileiro. A
proibicao pombalina foi um dentre os varios fatores extralinguisticos
responsaveis pelo exterminio quase que total das linguas indigenas
ainda existentes no Brasil. Além do diretério do Marqués de Pombal,
outros fatos contribuiram para a decadéncia da lingua geral, a exemplo
da expulsao dos jesuitas, em 1759, seus principais defensores, e a
chegada de numerosos imigrantes portugueses seduzidos pela
descoberta das minas de ouro, em Minas Gerais®.

Com a descoberta do ouro, em 1694, o projeto colonial d&a um
grande passo para a sua consolidacdo. Nota-se que, até esse
periodo, a lingua portuguesa, mergulhada em um multilinguismo
generalizado, ndo ¢ a mais falada na colonia e nem a mais
prestigiada, convivendo em igualdade e, até mesmo, em
desvantagem em ralagao as outras linguas, sejam elas indigenas ou
africanas. Em Vila Rica (atual Ouro Preto), a colonia portuguesa
aufere um novo impulso econdmico e apresenta o seu primeiro
surto de urbanizacao.

Em fins do século XVII e durante o século XVIII ocorre um
notavel crescimento da populacao brasileira, com a presenca cada vez
maior de escravizados africanos e a chegada crescente de imigrantes
portugueses atraidos pela “febre do ouro”. Esse avango luséfono,

ensino leigo no Brasil, antes restrito a Companhia de Jesus, que foi expulsa do Brasil”
(MATTOS E SILVA, 2004, p. 20-21).

¢ Com a decadéncia do agticar, principalmente na segunda metade do século XVII,
a Coroa Portuguesa incentivou expedi¢des de bandeirantes para o interior do
territério a procura de metais preciosos. A corrida do ouro trouxe grandes
mudangas e também conflitos. Como as minas foram descobertas pelos paulistas,
muitos forasteiros, vindos de toda parte, intitulados jocosamente de emboabas,
também tencionavam explorar as jazidas, sendo inevitavel a deflagracdo da
famosa Guerra dos Emboabas (1708-1709). Administrativamente, com o ouro,
desloca-se o centro econdmico, antes pertencente as capitanias do Nordeste. Em
1759, extinguiu-se o sistema de capitanias hereditarias; em 1763, a capital da
coldnia foi deslocada de Salvador para o Rio de Janeiro, mudando o eixo politico
e econdmico da regido Nordeste para a regiao Sul.
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refor¢ado com a vinda da familia real para o Rio de Janeiro, em 1808,
traz consigo o aprofundamento da lusofonia. Todos esses fatos
histdricos, portanto, acontecidos ao longo da implantagao do
empreendimento colonial portugués, nao como “descobrimento”,
mas como invasao injusta e criminosa, deixaram para a atualidade
uma heranga triste, apos esses mais de 500 anos de histdria. Nota-se
uma imposi¢do econdmica e social claramente explicitada por
Franchetto e Leite (2006, p. 20) ao dizerem que um “dos principais
fatores dessa condenacao a morte é a pressao das linguas nacionais,
em situagOes de poder superior socioeconomico”.

Nessa perspectiva, com a expulsao dos jesuitas por conta da
politica de Pombal, em meados do século XVIII, e a proibigao de se
falarem ou estudarem linguas indigenas, deflagrou-se um
acentuado declinio da LGP (Lingua Geral Paulista), permanecendo
provisoriamente ainda hegemonica a LGA (Lingua Geral
Amazonica), na regiao Norte do pais.

Essa realidade comeca a se alterar com o desenvolvimento de
atividades econdmicas na regiao, a exemplo do cultivo da borracha,
favorecendo a migracao de grandes contingentes populacionais.
Para a extracdo do latex oriundo da seringueira, acontece uma
migracao de nordestinos, principalmente, do Ceara, estado mais
atingido pela seca do final do século XIX. Como esse grupo era
geralmente composto por pessoas que falavam apenas a lingua
portuguesa e sendo esta mesma lingua a que foi utilizada nas
relagdes comerciais recém surgidas na regiao, o idioma portugués
passou a ocupar grande espago no cendrio linguistico da drea onde
antes predominava a LGA.

Veja-se a figura 01, a seguir:
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Figura 1 - Area de atuacao do Nheengatu no Vale do Rio Negro (Fonte:
Taylor, G. (1985). Apontamentos sobre o nheengatu no Rio Negro, Brasil,
Amerindia, 10, p. 6).
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Segundo Rodrigues (2006), apds a expansao da lingua
portuguesa na regidao amazonica, restringiram-se bastante os locais
que mantiveram o uso da lingua geral. A LGA, antecedente do hoje
conhecido como Nheengatu, tem uma area de atuagao muito restrita
na regido Norte do Brasil, sendo a cidade de Sao Gabriel da
Cachoeira, no rio Negro, o local onde o Nheengatu apresenta,
atualmente, maior expressividade, chegando a ser elevada ao status
de lingua cooficial.

5. UMA HISTORIA DE PERDAS E DANOS

A historia dos povos indigenas em solo brasileiro, ja contada e
recontada por historiadores e linguistas, revela o massacre cultural
e linguistico, por conta das atrocidades cometidas, em nome do
poder econémico, pela Coroa Portuguesa. Para Franchetto e Leite
(2006, p. 17) é uma “histéria de perdas e danos” com reflexos
profundos na vida das comunidades indigenas no século XXI.
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Perda no sentido de destruigao, seja através do genocidio em
massa, seja através de epidemias trazidas do Velho Mundo e
disseminadas, muitas vezes, intencionalmente, entre os nativos ou,
ainda, pela reducao progressiva dos territorios utilizados, ha
séculos, para suas praticas tradicionais de sobrevivéncia como a
caga, a pesca e a coleta, vivenciou-se um processo acelerado de
depopulagao das comunidades indigenas.

Com esse tragico cendrio, nota-se nao sé a perda de muitas
vidas, mas, também, a perda da memoria e de todo um passado
desses povos. Numa rapida demonstragao da situacao atual das
linguas indigenas do Brasil, tém-se uma ideia do que se perdeu.

Veja-se o graficon® 1:

Grafico 1 - percentagem das linguas indigenas do Brasil da colonizagao
até hoje

15 %

Pelo grafico demonstrado acima, percebe-se uma quase completa
destrui¢ao da diversidade linguistica nos ultimos 500 anos.

Diane dessas perdas histdricas, segundo dados atualizados do
IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), de 2010, existem
hoje no Brasil apenas 896,9 mil indios, integrantes de 305 etnias, das
quais a maior € a tikuna, com 46.045, ou seja, 6,8% da populacao
indigena brasileira. E com um nuimero de, aproximadamente, 180
linguas hoje faladas. E importante observar que essas informagdes sao
aproximadas, ja que os numeros e estatisticas relacionados com os
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povos indigenas do Brasil ndo sao exatos e as classificagdes sao
dispares, em muitos pontos, entre os pesquisadores. Assim, tem-se
uma estimativa de perda na ordem de aproximadamente 1.000 (mil)
linguas, no intervalo entre o comego do século XVI e os dias atuais,
isto é, primeiras décadas do século XXI. Em termos percentuais, a
estimativa representa uma perda de 85% (oitenta e cinco por cento)
das linguas outrora existentes.

Considerando os danos como consequéncias das perdas, no
processo de colonizagao e genocidio indigena, os indios que nao
morreram, exterminados pelas doencas transmitidas ou por
chacinas provocadas intencionalmente pelos colonizadores, se
integraram completamente a sociedade brasileira ou se refugiaram
no interior do pais, isolados ou sob a “protegao” do Estado.

Veja-se na citacdo de (RODRIGUES, 1993, p. 22) uma
explicagao clara dos danos provocados pela morte de diversas
linguas indigenas no territorio brasileiro, causados como
consequeéncia dessas perdas:

A situacao das linguas é, portanto, extremamente grave, seja do ponto
de vista da perda do conhecimento linguistico e cultural que o
desaparecimento de qualquer lingua significa, seja do ponto de vista da
desintegragao social e espiritual que acarreta para esses povos.

Diante de tantas perdas, a comemoragao dos mais 500 anos do
Brasil ndo parece ser algo digno de aplausos para os indios. Sem o
verdadeiro respeito as suas tradi¢Oes e valores culturais, os povos
indigenas continuario marginalizados e esquecidos. E nesse
momento que entra a importancia da LDB’ e sua real aplica¢do nas

7 Art. 26-A. da LDB, com redacio dada pela Lei n® 11.645, de 2008: “Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena”.

§1° O contetido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos
da histdria e da cultura que caracterizam a formagao da populagdo brasileira, a
partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e in-
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escolas, em prol do respeito e valorizagao da histéria e da cultura
dos povos indigenas brasileiros.

Voltando a Rodrigues (1994), admite-se, para a classificagao
das linguas indigenas do Brasil, a existéncia de dois grandes
troncos linguisticos: o Tronco Tupi, falado por povos que no
passado colonial se encontravam localizados mais ao litoral do
territdrio e o Tronco Macro-Jé, mais para o interior. Para um melhor
entendimento do que seja um tronco linguistico, tem-se em mente
que as linguas que o integram, em um passado mais distante, foram
constituidas tendo por base um ancestral comum a que Aryon
Rodrigues e muitos outros estudiosos que o precederam
convencionaram chamar de Tronco. Portanto, todas as linguas do
mundo sdo classificadas em familias baseando-se no critério
genético, isto é, uma familia é composta por um grupo de linguas
provenientes de uma mesma origem.

Assim, resumidamente falando, as linguas indigenas faladas
no Brasil sao reunidas, devido as suas semelhancas, em familias
linguisticas que, por sua vez, sao agrupadas em troncos
linguisticos. Essas diversas linguas revelam uma origem comum e
uma diversificagao propria do processo de mudanga que ocorre nas
linguas ao longo do tempo. Outras linguas sao agrupadas apenas
em familias, existindo familias compostas apenas por uma lingua,
também conhecidas como linguas isoladas, por apresentarem
caracteristicas linguisticas muito especificas e nao possuirem
semelhangas com nenhuma outra lingua conhecida.

digena brasileira e o negro e o indio na formagao da sociedade nacional, resga-
tando as suas contribui¢des nas dreas social, econdmica e politica, pertinentes a
histdria do Brasil.

§ 22 Os contetidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indi-
genas brasileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em es-
pecial nas areas de educagao artistica e de literatura e histéria brasileiras”.
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5.1 O tronco Tupi

Os povos indigenas que faziam parte desse tronco linguistico
concentravam-se nas regioes costeiras. Veja-se, na figura, os povos
do tronco linguistico tupi, distribuidos no litoral, no momento
inicial da colonizagao do Brasil:

Figura 02 - distribui¢do dos povos indigenas Tupi-Guarani no inicio do
século XVI.

Distribuicao das ‘‘nacdes’’ l
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Fonte: Fausto, C. Fragmentos de historia e cultura tupinambd. In: Cunha, M.
C. Histdria dos indios no Brasil. Sao Paulo: Cia. das Letras/Fapesp/SML,
p. 384.

O Tupinambd, uma das linguas pertencentes ao Tronco
Tupi, possuia uma variedade dialetal expressiva e foi por essa
razao que tal lingua foi eleita, no decorrer do "processo
colonial, como veiculo de comunicac¢ao entre colonizadores e
indios, devido ao fato de ser falada por um grande ntimero
de pessoas, isto €, por ser uma Lingua Geral.
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Linguas do Tronco Tupi e
Linguas Gerais derivadas
do Tupi e Guarani.

Areas onde eramiszo
faladas linguas do
Tronco Tupe

~ Areas onde se

/ desemolveram as
linguas gerais ¢e base
Tupi

Fonte: Portal Sdo Francisco, em Diciondrio llustrado TupiGuarani, disponivel
em <https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/tupi> acesso
em 31/08/2021.

Esse fato favoreceu o surgimento, no decorrer dos
séculos, de duas linguas gerais, de acordo com a hipotese
defendida por Rodrigues (1996), como estd demonstrado no
mapa, isto é, um processo de bifurcacao gerado, ao longo do
tempo, a partir da Lingua Geral de base Tupinamba.

5.2 O Troco Macro-]Jé
Além do tronco Tupi, o ja citado Tronco Macro-Jé, mais para o
interior do territdrio, também era composto por diversas familias

linguisticas, a exemplo das familias botocudo, bordro, Krendk, jeé,
karajd e kariri.
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Veja-se no mapa, as linguas pertencentes a esse tronco e a
distribuigao geografica:

2 Kamaka

3 Maxakalf

4 Krenak

5 Puri

6 Ofayé

7 Rikbaktsa

8 Bororo

9 Karaja

10 Kariri

11 Jabuti

12 Yaté-Fulnio
13 Guaté
Fonte: Portal Sdo Francisco, em Diciondrio llustrado TupiGuarani, disponivel
em <https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/macro-

je>, acesso em 31/08/2021.

Para esse tronco linguistico, como anteriormente dito, devido
a estandardizagao da lingua Tupinambd, os estudos foram mais
rarefeitos, como afirma Rodrigues (1994), haja vista o
reconhecimento linguistico das evidéncias desse tronco ser menos
claro do que o das encontradas para o Tupi. Ademais, o autor
afirma que o tronco Macro-Jé é constituido por um conjunto
hipotético de linguas e familias linguisticas extremamente
diferenciadas entre si.

39


https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/macro-je
https://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/macro-je

Dos poucos exemplos que podem ser citados esta o trabalho
realizado por Wetzels (2007), sobre os maxacali(s), que ainda detém
sua lingua e cuja comunidade esta localizada na divisa dos estados
da Bahia e de Minas Gerais. A par desse exemplo, podem-se ainda
citar outras linguas atualmente em uso pelos indios, a exemplo do
bororo, guato e o ofayé, que estao sendo protegidas e estudadas. Por
outro lado, os linguistas afirmam que outras linguas pertencentes
a esse tronco provavelmente ja deixaram de ser faladas, a exemplo
de todas as linguas da familia Kariri.

6. CONCLUSAO

Dentro desse olhar sobre a histdria, a cultura e as diversas
linguas dos povos indigenas do Brasil, o presente artigo tem como
meta disponibilizar aos educadores e estudiosos do assunto, um
material de apoio para ser discutido em sala de aula, com o
compromisso de levarem para seus discentes um debate atual
sobre a historia e a memoria dos indios do Brasil, tomando como
ponto chave para a discussao a consciéncia de que o fato histérico
ocorrido na primeira metade do século XVI nao foi uma
“descoberta”, mas sim uma violéncia praticada contra uma
diversidade de povos, culturas e linguas.

A proposta aqui defendida é romper o preestabelecido e tracar
caminhos que sejam capazes de modificar, transformar e garantir a
valorizagao desses povos, passando a ver o indio como protagonista
do processo de formacgdo da cultura brasileira e nao mais como o
outro, o coadjuvante, um mero colaborador de um processo
euroceéntrico e fantasioso de formagao da cultura brasileira.

Com esse novo olhar, o dia do indio, Criado por Getulio Vargas,
em 1943, deixara de ser algo lembrado apenas em 19 de abril e passara
a ser algo trabalhado cotidianamente, de forma interdisciplinar,
considerando o indio como um importante personagem no processo
de formagao da histdria e da cultura do pais.
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MEU DIALOGO CONSTANTE COM ROSA VIRGINIA
MATTOS E SILVA: BREVES APONTAMENTOS DE RACA,
RACISMO E ANTIRRACISMO NO ENSINO DA LINGUA
PORTUGUESA NO BRASIL

Mauricio J. Souza Neto!

O que quer e o que pode esta lingua?
- Caetano Veloso, Lingua

RESUMO

Nesse texto, apresento algumas proposicdes feitas por Rosa Virginia
Mattos e Silva, ao longo da sua jornada académica, no tocante a
constitui¢do da lingua portuguesa no Brasil e seu ensino, como ponto de
partida para pensar na relagdo entre lingua, raca e racismo. Analiso, de
maneira breve os curriculos de letras e sua possivel falta de didlogo com
a educagdo basica. Apds isso, proponho que se inclua outros estudos, de
outras dreas, para que, ao ampliarmos nossos horizontes epistemologicos
e atitudinais, possamos ter uma educagdo linguistica, mais
especificamente um ensino de lingua portuguesa, humanizadora e
antirracista.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Histéria da lingua
portuguesa. Raca. Racismo.

! Licenciado em Letras Vernaculas com Lingua Estrangeira Moderna (inglés) pela
Universidade Federal da Bahia e Mestrado em Lingua e Cultura pela mesma
universidade. Fulbright Alumni at University of Arizona, desenvolve trabalhos na
area de ensino e de aprendizagem de linguas em perspectiva contra-colonial, e
tem interesse em trabalhos dessa natureza e na relagao entre lingua, raga, cultura
e comunidade. E membro da REPENSE - Rede de Pesquisadores NegreS de
Estudos da Linguagem, e integra o grupo de pesquisa DTeR - Discurso e Tensoes
Raciais, da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
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1. EXPLICACOES INICIAIS

Escolhi, nesse texto, homenagear a professora Rosa Virginia
Mattos e Silva. Para isso, me posicionarei enquanto um linguista
aplicado que se banha nas aguas da linguistica historica. Como
escreveu minha homenageada, “um titulo e uma epigrafe nunca sao
inocentes” (MATTOS E SILVA, 2005, p. 28). Em relagao ao titulo, ele é
andlogo a um dos primeiros textos que li de professora Rosa. Ao
contrario da homenageada, que nunca trocou duas palavras com
Mattoso Camara Jr., convivi algum tempo com ela, como aluno e
como membro do seu grupo de pesquisa, 0 PROHPOR - Programa
Para a Historia da Lingua Portuguesa. Entretanto, assim como no
texto de Rosa, ha algo que possa causar confusao com o meu titulo,
pois a autora nunca falou sobre raga, racismo e antirracismo no ensino
da lingua portuguesa no Brasil. Contudo, é possivel percebermos a
poténcia dos seus estudos como fundamentacao para essas questoes,
conforme farei no seguimento desse texto.

Em relacao a epigrafe, a pergunta de Caetano Veloso é mais do
que convidativa para pensarmos sobre a relacdo entre lingua e
politica, entre lingua e poder. Nesse caminho, somos levados a
questionar a propria definigdo e a propria existéncia da lingua.
Afinal de contas, o que é uma lingua, o que ela quer e o que ela
pode? Aqui é preciso afirmar: uma lingua nao existe sem falantes.
Assim, o pensamento que segue € de que os quereres e os poderes
de uma lingua estao amalgamados com os quereres e poderes de
seus falantes. Os homens fazem a lingua, como nos ensinou Fernao
de Oliveira ([1536]1988), mas a lingua também faz os homens.
Nesse sentido, € preciso pensarmos de maneira organica. Uma
lingua é um atravessamento de povos, de culturas, de crengas que
sobreviveram as temporalidades e as geografias para se reconectar
ancestralmente com os povos, as culturas e as crencas de agora.

Em outra medida, como escrevi na apresentacao do livro
Microgeopolitica da lingua portuguesa: acoes, desafios e perspectivas,
organizado por mim e por Nilma Dominique:
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Do Lécio para o resto do mundo. A lingua portuguesa desejou ser mais
do que uma ultima flor. Ela desbravou mares, passeou e fez morada em
alguns lugares, modificando, em sua passagem, ou moradia, as
geografias (politicas e fisicas) locais. Como as linguas nao existem sem
pessoas, ela também modificou seus falantes, dando-lhes novas visdes,
novas perspectivas, para além de novos sotaques, prondncias, sintaxe,
pragmaticas, filosofias, cosmovisdes, simbioses.

Quando analisamos esses passeios e moradias da lingua portuguesa
podemos ver momentos de expansao, de recrudescimento, de
permanéncia; mas todos os momentos estio alinhavados por um
mesmo fio, ora ténue, ora encorpado: a resisténcia! A lingua portuguesa
(juntamente com seus falantes) resiste! E preciso, entretanto, saber de
que forma ela resiste e existe. E € preciso nao esquecer que sua expansao
também significou a diminuicdo, ou exterminio, de povos e culturas, a
exemplo da sua presenca no continente africano e no Brasil
(DOMINIQUE e SOUZA NETO, 2021)

Portanto, é sobre esses quereres e esses poderes que me
debrugarei. Utilizarei, sobretudo, os achados de Rosa Virginia
Mattos e Silva como rosa dos ventos para discutir como o ensino de
lingua portuguesa no Brasil tem contribuido para uma formagao
muitas vezes acritica de aprendizes, e como esse ensino tem sido
enviesado por uma Otica/ética de apagamento e silenciamento de
linguas, de culturas e, obviamente, de pessoas, de cosmovisdes, de
saberes ancestrais, em prol de uma agenda da modernidade (cf.
WALSH, 2012).

Saberes ancestrais trazem consigo uma cosmogonia, uma
filosofia; elementos importantes para construgao de uma maneira
de ver o mundo e o que hd nele. Por isso, saberes ancestrais foram
negados e perseguidos ao longo dos séculos, e, em seus lugares,
imposta a cosmogonia crista e europeia.

E por que essas coisas importam? Cito um exemplo.

Em maio de 2013 participei do III Congresso Internacional de
Professores das Linguas Oficiais do Mercosul, o CIPLOM, em
Buenos Aires. Durante uma palestra enfadonha, sai para ver se
achava o crush. Em nao o achando, fui atras de um café, quando um
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professor de lingua portuguesa da regiao do Chaco me parou para
conversar amenidades. Ele falava sobre a dificuldade de seus e suas
alunas aprenderem alguns conceitos filosoficos que ensinamos
como linguisticos (acredito que ele tenha lido a observacao de
Napoleao Mendes de Almeida em sua Gramdtica Metddica da Lingua
Portuguesa, 1985). Uma das dificuldades era de substantivo
concreto e abstrato (concordo, a meu ver uma falta de propdsito
insistir em memorizar esses conceitos), a outra era a diferenca entre
ser animado e inanimado. Para um de seus alunos, indigena, uma
pedra era um ser vivo, nela residiria o espirito de um ancestral, por
isso, nao poderia ser inanimado. A simplicidade e a poténcia do
exemplo me deixaram assustado. Ai estda uma fotografia de um
saber ancestral, de uma cosmovisdo, de uma existéncia que quase
foi rasurada no processo de aprendizagem de lingua.

E a conversa se estendeu. Ele advogava que seu aluno deixasse
de lado o seu mundo para entrar no que ele chamou de mundo do
portugués. Parece piada pronta. Para o professor, assim como eu
pensava na época e como muitas e muitos pensam hoje, a porta da
sala de linguas é o portal para um novo mundo. Para adentra-lo
devemos esquecer nossa lingua, nossos costumes, até nds mesmos;
precisamos nos reinventar nessa nova lingua, nesse novo mundo.
Apesar de eu ainda defender essa ideia no ensino de lingua inglesa
na ocasido, eu nao conseguia fazer o mesmo para o ensino da lingua
portuguesa para esse aluno indigena. Na verdade, fiquei
constrangido e muito incomodado com a fala do professor em
busca de aprovagao.

Alguns anos depois, em 2020, quando ministrava a disciplina
Introdugao a Linguistica, propus uma discussdao sobre o texto
Linguagem: ensinar novas paisagens/novas linguagens, de bell hooks,
quem conheci em 2018, na Universidade do Arizona. Citei, como
um exemplo o ocorrido no CIPLOM. As discussdes empreendias
com a leitura e com o exemplo foram bastante interessantes, e os
questionamentos mais que intrigantes. Compartilho, aqui, alguns
desses questionamentos.
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E no caso do Brasil, que saberes e filosofias ancestrais de povos
indigenas, africanos e afro-brasileiros foram rasurados, ou
apagados, nos processos de ensino e de aprendizagem da lingua
portuguesa? Qual a contribuicdao desses povos constituintes do
quadro macro étnico brasileiro para a lingua portuguesa no Brasil?
Que testemunhos linguisticos temos resultante do encontro dessas
culturas, para além do ambito lexical? Como, em dias atuais, o
ensino de lingua portuguesa pode representar uma violéncia
simbolica a alguns povos? Ainda em sala de aula, até que ponto o
ensino de linguas € culturalmente sensivel a realidade de seus
aprendizes? Até que ponto colocamos em pratica a etnografia da
sala de aula e buscamos saber as crencas e os valores de nossos
aprendizes antes de propormos nossas ementas, nossos planos de
curso? Até que ponto continuamos a criar portais violentos de
apagamento de vidas em prol de um ensino purista, egolatra, falso
e sem proposito de linguas?

2. ROSA DOS VENTOS: APONTAMENTOS INICIAIS DE
UMA BUSSOLA

Apesar de, em alguma medida, perturbador, cogitar responder
0s questionamentos feitos sobre a sala de aula de lingua portuguesa
da trabalho, mas é possivel. Entretanto, € insone cogitar respostas
quando nos damos conta que a escolarizagao de negros, escravos e
forros, foi proibida no Brasil até o final do século XIX (MATTOSO,
2001[1982]). E angustiante perceber que os indios que aqui estavam
antes da chegada da primeira caravela foram (segundo os manuais de
historia da educagdo e alguns outros documentos de honestidade
questionavel, a meu ver) ensinados (forcados a aprender!!!) a lingua
portuguesa com a ajuda dos jesuitas.

Entendo a lingua como uma possibilidade de ser, de agir e de
existir no mundo; é através da lingua que eu sou, e que os outros
também sao, e que o mundo faz sentido. Isso implica que através
da minha lingua eu expresso sentimentos, desejos, conceitos que
podem ser unicos nela. Através da minha lingua eu vou mostrar
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para o mundo quem eu sou, com todos os meus atravessamentos,
o que inclui cosmovisao, religiao, religiosidade. Ou seja, se iniciar
em uma lingua pela navalha de wuma religido implica,
necessariamente, uma incisao dessa religiao e de sua cosmovisao.
Essa forma de ensinar linguas e tatuar cultura permanece viva em
algumas praticas, legitimadas por algumas institui¢oes.

E é pensando nisso que trago como objetivo dessa conversa
tecer alguns apontamentos sobre como a formagao do povo
brasileiro impactou na formagao da lingua portuguesa no Brasil, e
como as politicas envolvidas nesse processo legislaram sobre o
ensino dessa lingua, sobretudo no apagamento, silenciamento e
morte de outras linguas e de outras culturas em prol de uma
agenda da modernidade, e como isso estd presente hoje no ensino
da lingua portuguesa no Brasil.

Na intencao de comentar sobre algumas dessas perguntas,
retomarei alguns textos de Rosa Virginia Mattos e Silva. Textos
sobre a realidade multifacetada da lingua portuguesa no Brasil e o
seu ensino. Para tanto, seguirei os passos de Tania Lobo (2015), em
um muito elucidativo texto intitulado Rosa Virginia e a histéria social
linguistica do Brasil.

Tania elenca dez textos de produgao de Mattos e Silva, escritos
entre 1993 e 2004, publicados por vérios meios e reunidos em 2004
na coletanea Ensaios para Uma Sécio-histéria do Portugués Brasileiro,
este publicado pela editora Pardbola. Lobo escolhe esses textos,
pois eles refletem, refratam e resumem cinco proposi¢des sobre a
histéria do portugués no Brasil. Sao elas:

1) A historia linguistica do Brasil nao se restringe a historia da lingua
portuguesa no Brasil, nem a histéria do portugués brasileiro. 2) O
portugués brasileiro emerge em contexto multilingue: o contato
linguistico é, pois, elemento constitutivo da sua formagao. 3) Na cena
linguistica do Brasil colonial, destacam-se trés atores principais: o
portugués europeu, as linguas gerais indigenas e o portugués geral
brasileiro. 4) Africanos e afrodescendentes foram os principais
difusores da lingua portuguesa no Brasil e os principais formata
dores do portugués brasileiro em sua variante social majoritaria — o
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portugués popular brasileiro. 5) O passado sdcio-histdrico-
linguistico do Brasil devera ser interpretado para a compreensao do
portugués brasileiro «heterogéneo e variavel, plural e polarizado» da
atualidade. (LOBO, 2015, p. 69)

Apesar de esses estudos estarem nas discussoes dos curriculos
de Letras, pouco tenho visto dessas ideias no ensino de lingua
portuguesa da educacao basica. Nao intendo me delongar, mas
tenho defendido, e aqui é mais um espaco para isso, que ha um
descompasso entre a academia e a educacao basica. Ainda estamos
diante de perspectivas coloniais, até mesmo quando discutimos
decolonialidade. Mas isso é uma conversa palatavel somente numa
mesa de feira com cerveja gelada.

Gredson Santos (2019), por motivos diferentes, também, refaz
os passos de Tania Lobo em seu artigo. O autor inicia com uma
afirmacdo polémica, com a qual concordo: a “histdria social
linguistica do Brasil é uma histéria de suas glotopoliticas”
(SANTOS, 2019, p. 240). Isso coaduna com as ideias apresentadas
por Mattos e Silva. Para a autora (2004), pode-se afirmar que no
Brasil do século XVI havia as linguas indigenas e suas respectivas
linguas gerais e a lingua portuguesa. Adicionado a esse
multilinguismo, houve a chegada forcada de africanos no Brasil,
desde 1539 (através de um processo de violéncia, visivel e sentida
até os dias atuais), mas somente com o primeiro governo geral, com
Tomé de Souza, em 1549, o trafico negreiro se torna oficial. Ha, com
isso, um estimulo de importacdo desses africanos para o Brasil.
Com esse estimulo, segundo o historiador Jorge Couto (1997, apud
MATTOS E SILVA, 2004, p. 96) o trafico negreiro estava espalhado
por todas as capitanias, e a presenga africana no Brasil era maior
que qualquer outra, no final do século XVI. Os africanos
representavam 42% da populacdo brasileira, enquanto os
portugueses eram apenas 30% e os indios 28%.

Os africanos que aqui chegaram, no total, falavam cerca de
200/300 linguas, sendo a maioria delas de base banto. Mas, para que
nao houvesse comunicagdo e, com isso, tentativa de fuga entre as
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pessoas em condi¢do de escravizagdo, eles eram misturados e
depois separados, segundo Katia Mattoso (1990, p.22), embora nao
haja documentacdo que comprove esse fato. Nunca havia
concentragao étnica. A educagao das pessoas escravizados era
quase inexistente, mas podemos perceber algumas timidas
tentativas de escolarizacao. O excerto retirado de Villalta (1997,
p.350, apud CALLOU et al., 2006, p. 270) nos revela que:

A educacao escolar foi, muitas vezes, inacessivel aos homens pardos,
por culpa das proprias autoridades da Colonia, que agiam a revelia das
ordens régias. [...] Em 1721, o governador de Minas, D. Lourenco de
Almeida, recebeu ordem de D. Jodao V para que, em cada vila, se
pagassem mestres para ensinar a contar, a ler e a escrever, ainda, o latim
a multidao de ilegitimos da capitania. Embora dissesse que cumpriria a
determinacio, o governador receou fracassar, porque os rapazes eram
“filhos de negras”, acabando por ndo tomar qualquer iniciativa.

Podemos perceber as relagdes de poder em etéreo conflito. A
Reforma Pombalina (1759) expulsou os jesuitas, proibiu o uso e
ensino da lingua geral e tornou o portugués lingua oficial do Brasil.
Os africanos, que eram maioria populacional no Brasil, tiveram que
aprender a lingua do colonizador, a lingua de superstrato. Mas essa
aprendizagem se dava de maneira bastante precdria, uma vez que
aos humanos escravizados era proibida a escolarizagao, apesar de,
como dito, haver timidas tentativas de mudar o quadro. Do século
XVI ao XVIII “o ensino do portugués restringia-se a alfabetizagao
[das camadas mais privilegiadas da sociedade], apds a qual aqueles
poucos alunos que tinham acesso a uma escolarizagdo mais
prolongada passavam diretamente a aprendizagem do latim, ou
melhor, da gramatica da Lingua Latina, da retdrica e da poética”
(SOARES, 1998, p. 54, grifo meu). Os negros escravizados eram
ensinados pelos seus senhores, que nao exigiam que fossem
versados, apenas que entendessem as ordens. Esse ensino era
apenas na oralidade e, uma vez que nao lhes era permitido ir a
escola e ndo havia preocupagao dos senhores em ensinar, nao havia
sistematiza¢do normativa da lingua por esses falantes.
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Com todos esses fatores extralinguisticos, basilares para a
compreensao linguistica, Mattos e Silva (2004, p. 106, grifo meu) se
utiliza da légica (da maioria populacional) para defender a tese de
que, em suas palavras:

A presenca macica dos africanos e afro-descendentes que a
demografia histérica demonstra; a atuacdo constante dos escravos
nas grandes frentes de economia da colonizacdo; a mobilidade
geografica, decorrente das vicissitudes da vida econdmica de seus
senhores e da economia brasileira; os diversificados e multiplos
papéis por eles desempenhados na sociedade colonial rural e urbana;
o significado social e lingiiistico dos espagos ilegitimos da escravidao
[...] [caracterizam assim] os africanos e afro-descendentes — o agente
principal da difusdo do portugués no territdrio brasileiro, na sua
face majoritaria, a popular ou vernacula.

Talvez a maxima pejorativa e preconceituosa popular sirva
como carapuga para a lingua portuguesa no Brasil, “seu passado é
negro”, mas nao so. E, também, indigena, e misturado na logica
perversa que chamamos de mestica.

E, com toda essa informagdo, que corre nas disciplinas de
sociolinguistica e da lingua portuguesa no Brasil, o que tem sido
levado para a sala de aula de lingua portuguesa na educagao
basica? O que tem se discutido em relagdo a contribuigao das
linguas africanas cujos falantes foram trazidos a forga ao Brasil? O
que se tem feito no sentido de mostrar a violéncia passada, ainda
presente em muitos aspectos e momentos hodiernamente, que nao
seja neutralizado com a ideia de riqueza linguistica?

Sabemos que o sistema educacional ndo é feito somente por
professores e professoras. Portanto, talvez seja mais honesto
ampliar a pergunta para: o que professores, gestores, empresarios,
a legislagao, a sociedade, vocé(!) tem feito no sentido de levar
informagdes como essas para as aulas de lingua portuguesa? Por
que a insisténcia em escolas literarias, praticas do género redacao e
memorizagao de terminologias e regras gramaticais apenas, ao
invés de uma educacao linguistica completa, com foco formacao da
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cidadania através da promocdao de justica social, tal como
postularam Dewey (1967, 1979) e Freire (1970)?

3. ROSA VIRGINIA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
O QUEPODEMOS APRENDER E O QUE PODEMOS PROPOR?

Essa preocupagao também chegou em Mattos e Silva e
atravessou parte da sua produgdo académica. Em uma conversa
informal na sala do PROHPOR, perguntei a professora Rosa: “como
a senhora conseguiu dar conta de criar filhos, manter um casamento,
pesquisar e produzir sobre o portugués arcaico, o portugués
brasileiro, o ensino da lingua portuguesa no Brasil, dar aulas e ainda
ser feliz?”. Enquanto passava sua alfazema e acendia um cigarro,
professora Rosa respondeu, olhando para uma tese que ela teria de
avaliar: “Eu nao li Foucault porque nao consegui entender muita
coisa, mas li muito Gramsci, a gente tem uma responsabilidade que
vai além de dar pontos e diplomas, ou reprovar”.

Sua leitura de Gramsci estd presente e bem delineada em
Contradigoes no Ensino do Portugués: a lingua que se fala X a lingua
que se ensina (1995). Professora Rosa coloca a escola como um fator
de grande importancia para a formagao cidada. Em um primeiro
momento, ela descreve a escola como um espago que nao so
estigmatiza e desrespeita falares que nao sejam cultos, mas também
os seus falantes. Em seguida, aponta a autora para as divergéncias
entre a lingua que se fala e a lingua que se ensina, como a énfase no
foco exacerbado em metalinguagem no ensino da lingua portuguesa.
Em todo o texto é possivel ver as leituras de Antonio Gramsci,
Magda Soares e Paulo Freire como base para uma escola (e um
ensino de lingua portuguesa) que seja humana e humanizadora.

Essa mesma preocupagao esteve presente em Tradigdo
Gramatical e Gramdtica Tradicional (1996). Nesse livro, professora
Rosa se disp0s a examinar varias gramaticas de lingua portuguesa,
do século XVI até a gramatica de Celso Cunha e Lindley Cintra, no
século XX. Essa pesquisa minuciosa lhe garantiu afirmar que até a
época, e eu diria até hoje, 2021, e, pelo jeito, vai continuar assim, a
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gramatica tradicional reforca e privilegia a elite. Nao ha
reconhecimento da fala popular brasileira, ou, quando ha, essa fala
é ridicularizada, como em todas as edi¢des da Gramatica Metodica
da Lingua Portuguesa, de Napoleao Mendes de Almeida.

Esses dois livros da professora Rosa fazem parte da colecao
Repensando a Lingua Portuguesa, da editora Contexto. Uma
excelente contribui¢do para a grande area da linguagem e que
deveria se repetir na atualidade. Em ambos os livros é perceptivel
a fuga ao hermetismo e ao academicismo?.

Por fim, no ultimo livro trazido para o didlogo, O portugués sdio
dois: novas fronteiras, velhos problemas (2004), professora Rosa retine,
revisa e atualiza dez textos de sua autoria com o objetivo de, mais
uma vez, pensar sobre o ensino da lingua portuguesa no Brasil. O
livro, que foi sucesso de venda na minha época de graduagao, e que
me aproximou da autora, esteve presente nas ementas de muitas
disciplinas nos ultimos anos.

As contribuicdes de Rosa Virginia para o estudo da lingua
portuguesa e seus desdobramentos para o ensino em nada deixam
a desejar, como hoje em dia vejo algumas pessoas exasperadas e
incongruentes afirmarem. Ela fez o que era possivel ser feito na
época, com o que era possivel ter. E injusto e contraproducente
exigir aquilo que ela nao se propos a fazer. Entretanto, seus estudos
podem e devem, sim, ser acrescentados a outros para um melhor
panorama, afinal de contas a interdisciplinaridade existe para isso,
e nunca estd pronta; € sempre um por fazer.

E pensando na interdisciplinaridade que tomo como base 1) sua
tese defendida sobre os formatadores e difusores do portugués
popular brasileiro; 2) suas contribui¢oes apresentadas nessa segao; 3)
os estudos sobre a influéncia de linguas africanas no portugués
brasileiro, tais como Yeda Pessoa de Castro (1980), Tania Alkmin

2 Por academicismo eu entendo um ethos de distanciamento do ordinario, do
comum, como forma de se destacar e diferenciar. Em termos praticos, o uso de
linguagem rebuscada na fala e na escrita, tornando a comunica¢do truncada e
hermética. Um artificio das colonialidades que visa a excluir cada vez mais
‘pessoas comuns’ de ‘pessoas académicas’.
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(2002), Margarida Petter (2006, 2008), Klebson Oliveira (2003, 2006),
Tania Lobo e Klebson Oliveira (2009); 4) os estudos sobre a
contribuicdo das linguas indigenas para o portugueés brasileiro,
como Aryon Dall’lgna Rodrigues (1993, 1994, 2005), Volker Noll e
Wolf Dietrich (2010); 5) os estudos classicos sobre a histdria da lingua
portuguesa, como Serafim da Silva Neto (1950), Ivo Castro (1991),
Antonio Houaiss (1992), Paul Teyssier (1997), ou seja, todos os textos
classicos, batidos e rebatidos nos cursos de Letras Brasil a fora, para
pensar sobre o ensino da lingua portuguesa no Brasil hoje.

A primeira pergunta que me faco é: o que tem desses textos,
desses estudos, chegado a sala de aula de educagao basica? Se sao
textos basilares sobre a lingua portuguesa, é fundamental que
muitos de seus conceitos cheguem, de alguma forma, nas aulas
sobre a lingua portuguesa fora da academia. Acredito que muitas
discussOes e descobertas académicas, talvez até todas, possam ser
levadas para a educagao basica, fazendo, obviamente, as devidas
mediag¢Oes didaticas, atentando para a idade e a maturidade do
publico. Se é assim com outras areas do conhecimento, por que nao
com a lingua portuguesa? Se sugerimos leituras sobre temas
diversos, por que nao leituras sobre a lingua portuguesa? A historia
da lingua portuguesa é a historia do seu povo; ¢ uma histdria, sim,
de violéncia, de morte, de covardia, mas Hamlet também é.

Essa falta de didlogo entre as duas esferas educacionais,
juntamente com a nossa inscri¢ao nas colonialidades, € responsavel
por uma educagao linguistica acritica, na minha avalia¢do. Quando
o aluno e a aluna da educagao basica ri do colega que fala Crdudia
e pobrema; quando o aluno e a aluna da educagao bésica acha que
Ipiranga é marca de tinta, e desconhece a origem indigena de
Macei6, Humaitd e Manaus; quando o aluno e a aluna da educagao
basica desconhece a origem banto de bunda, fubd e cachimbo, quando
desconhece a origem iorubd de ud, e a escola (professores e
gestores) se cala diante disso, temos ai algo para além do
preconceito linguistico (BAGNO, 2009), temos ai racismo
linguistico (NASCIMENTO, 2019).

E como Rosa Virginia entra, ou sai, disso?
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Se considerarmos as proposi¢oOes trazidas por Tania Lobo
sobre os estudos da professora Rosa, e sopesarmos isso com alguns
outros estudos, teremos muni¢ao para um melhor entendimento
sobre a lingua que ensinamos para, com isso, propormos um ensino
de linguas humanizador, antirracista e de uso da lingua como
justica social.

4. RACA, RACISMO E ANTIRRACISMO NO ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL: BREVES
CONSIDERACOES

E sempre um pulo da cadeira, ou um leve desconforto quando
afirmo que o sistema educacional no Brasil é pensado para
manutengdo do racismo, desde os seus primordios. Mas,
analisemos, aqui, dois trechos, que se tornaram bastante
conhecidos, de Lélia Gonzales.

E engracado como eles [sociedade branca elitista] gozam a gente
quando a gente diz que é Framengo. Chamam a gente de ignorante
dizendo que a gente fala errado. E de repente ignoram que a
presenca desse r no lugar do I nada mais é do que a marca lingtiistica
de um idioma africano, no qual o [ inexiste. Afinal quem é o
ignorante? Ao mesmo tempo acham o maior barato a fala dita
brasileira que corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa
vocé em cé, 0 estd em td e por ai afora. Nao sacam que tao falando
pretugués. (GONZALES, 1983, p. 238)

[...] aquilo que chamo de “pretogués’ e que nada mais € do que marca
de africanizagdo do portugués falado no Brasil [...], € facilmente
constatavel sobretudo no espanhol da regiao caribenha. O carater
tonal e ritmico das linguas africanas trazidas para o Novo Mundo,
além da auséncia de certas consoantes (como o1 ou o r, por exemplo),
apontam para um aspecto pouco explorado da influéncia negra na
formacao histéricocultural do continente como um todo (e isto sem
falar nos dialetos ‘crioulos” do Caribe). (GONZALES, 1988. p. 70)
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Se analisarmos os textos de onde sairam esses trechos, e os
alinharmos ao que ja apontava a professora Rosa, perceberemos
que as coisas nao so se encaixam como nos abrem caminhos para
pautas de pesquisa e agao que sao urgentes. Somando esses estudos
com o que fora revelado por Katia Mattoso sobre a escolarizagao de
negros escravizados, € possivel um entendimento aprofundado
sobre a relagao entre lingua, raga e racismo. E possivel que, diante
disso, pobrema ajude a criar a epifania necessdria para uma
reconfiguragao de perspectivas sobre a educacao linguistica, mais
especificamente sobre o ensino da lingua portuguesa.

E € nesse caminho que Silvio Almeida, sobre a historia da
educagdo racial no Brasil, chega a conclusao de que os manuais
classicos sobre histéria da educagdo nao tratam de questdes
envolvendo raga e racismo3. E, alids, Almeida que nos abre os olhos
para pensarmos sobre o racismo e sobre como ele afeta a sociedade
em todas as esferas. Ao definir raga, o autor nos informa que:

Ha grande controvérsia sobre a etimologia do termo raca. O que se
pode dizer com mais seguranca € que seu significado sempre esteve
de alguma forma ligado ao ato de estabelecer classificagGes,
primeiro, entre plantas e animais e, mais tarde, entre seres humanos.
A nocao de raga como referéncia a distintas categorias de seres
humanos € um fendmeno da modernidade que remonta aos meados
do século XVI. Raga ndo é um termo fixo, estatico. Seu sentido esta
inevitavelmente atrelado as circunstancias historicas em que é
utilizado. Por tras da raca sempre ha contingéncia, conflito, poder
e decisdo, de tal sorte que se trata de um conceito relacional e
historico. Assim, a historia da raca ou das racas é a historia da
constituicao politica e econdmica das sociedades contemporaneas.
(ALMEIDA, 2019, p. 24-25, grifos meus)

Almeida é certeiro nas palavras. Os meus grifos na sua escrita
sdao uma maneira de corroborar com o que ele disse. Acrescento,

8 Histéria da Educacdao Racial na Educagdo Brasileira, disponivel em <https://
www.youtube.com/watch?v=gwMRRVP]_Ywé&t>. Acesso em 10 de jun. de 2020.
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como ilustragao ao que ele traz, ainda nas leituras de Boulle (2003),
que “raga” era usado na Idade Média para se referir ao rei e os seus
antepassados para justificar seus privilégios e seu direito de
governar como o monarca. Esse termo depois foi usado para fazer
a distingao entre as familias nobres antigas e as novas, matizando
o conhecido noblesse de race.

Se raga tem esse significado, o que seria, entdo, racismo? A
partir das leituras de Nilma Lino Gomes (2005), Carlos Moore
(2007), Adilson Moreira (2019), entendo o racismo como uma
tecnologia de manutencgao de poder a determinados grupos. Uma
tecnologia que se atualiza e busca formas cada vez mais complexas
e quase imperceptiveis de atuacdo. Logo, o racismo € um sistema
que estrutura toda a sociedade. E, “uma vez que admitimos que o
racismo esta na estrutura das coisas, precisamos admitir que a
lingua é uma posicio nessa estrutura” (NASCIMENTO, 2019, p. 19,
grifos do autor).

E o racismo que naturaliza a ridicularizagao de determinadas
falas e, por conseguinte, de pessoas e grupos étnicos. E o racismo
que proibiu, até o século XIX, a escolarizagdo de negros
escravizados, mas que escolarizou indigenas sob a premissa
religiosa. O racismo esteve e estd presente nas politicas envolvendo
a lingua. Apesar da possibilidade do anacronismo, o que mais,
além do racismo, guiou a pena do Marqués de Pombal em sua
Reforma Pombalina em 17594? O que mais, além do racismo, nos
impede de hoje termos aulas de linguas africanas (quimbundo,
iorub4, fongbe efc.), ou indigenas, na educagao basica? O que mais,
além do racismo, obriga o governo a criar as leis 10.639/03 e

* Reconhego que é uma afirmagao complicada e talvez, até mesmo, indevida,
considerando a anacronia do uso do termo. Entretanto, assim o fago, pois, como ja
apresentei em SOUZA NETO (2021 [no prelo]), inobstante a dificuldade de se
recuar no tempo e afirmar o que é e o que nao é racismo, os trabalhos de I Van
Sertima e Runoko Rashidi (1985), Brunson e Rashidi (1991), Rashidi (1992), Cheik
Anta Diop (1991), Carlos Moore (2007), dentre muitos outros, sugerem que
podemos retroceder mais ainda no tempo (século X, para ser exato) na ideia de
uma organizagao social baseada em raca.
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11.645/08, para garantir o que deveria ser o basico (e mesmo assim
nao é dificil vermos isso sendo descumprido)?

Diante disso, as propostas de luta contra esse sistema damos o
nome de antirracismo. Para Enid Lee (1999 apud CAVALLEIRO,
2001, p. 150), a educacao antirracista

atravessa varias areas do conhecimento e prioriza as historias e
experiéncias daqueles que foram excluidos do curriculo. Objetiva
ajudar-nos a tratar com equidade as diferencas culturais e raciais
encontradas na espécie humana [...] refere-se a municiar alunos, pais
e professores com as ferramentas necessarias ao combate ao racismo
e a discriminagdo racial, e encontrar maneiras de construir uma
sociedade que inclua todas as pessoas com equidade.

Nesse sentido, podemos dizer que as proposi¢des de Rosa
Virginia e as ideias de Lélia Gonzales sao nao so antirracistas, mas,
também, afrocentradas (ASANTE, 1989). Se essa agenda de
educacao linguistica de cunho antirracista ja existe e esta na nossa
area ha mais de 30 anos, o que mais é preciso fazer para que essa
agenda se torne acdo de transformacao na educagao universitdria
dos cursos de Letras e na Educagao Basica? Como, considerando a
populagao educacional negra e indigena, por exemplo, seguirmos
os postulados de Edleise Mendes (2008, p. 63) e “incentivar os
aprendizes a reconhecer a lingua em suas especificidades nao s
formais, mas, sobretudo, culturais e contextuais, e também
reconhecer-se nela, como sujeito histérico e encaixado em
experiéncias de ser e agir através da lingua”?

5. CONSIDERACOES FINAIS

Lavs Deo!

Como os copistas medievais, indico que esse trabalho esta
feito, mas ainda h4a muito por fazer.

Nesse texto, apresentei algumas proposigoes feitas por Rosa
Virginia Mattos e Silva, ao longo da sua jornada académica, no
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tocante a constituicdo da lingua portuguesa no Brasil
(cuidadosamente postas em sugestiva coletanea por Tania Lobo).
Acrescentei a lista trés de seus livros sobre o ensino da lingua
portuguesa. Essa jungao teve como objetivo pensar na relacao entre
lingua, raga e racismo.

Por fim, propus que os estudos da professora Rosa,
juntamente com o de Lélia Gonzales configurassem uma agenda
urgente de pesquisa e de agao para um ensino de lingua
portuguesa, humanizador e antirracista, uma educagao linguistica
comprometida com a formagao cidada de aprendizes e com a
transformacao provocada pela justica social.
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RESUMO

A leitura tem sido objeto de constante discussao entre os diversos tedricos
da Educagdo e areas afins. Assim, a escolha do tema para este dialogo
justifica-se pelo fato de considerarmos a leitura como um processo
bastante relevante, que nao se esgota na educacdo formal. Utilizamos,
para tanto, a Analise materialista do discurso como teoria principal para
nortear esta reflexdo e suas possiveis contribui¢des para o ensino da
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa. No viés discursivo, a leitura é um
trabalho simbdlico, espago aberto a significacdes que aparece quando ha
textualizagdo do discurso, de modo que sujeitos e os sentidos sao
constituidos discursivamente. A formacao de leitores envolve uma série
de habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo dos
anos na escola e pela escola, uma vez que ler ndo ¢ apenas decodificar,
mas perceber as diversas possibilidades de interpretacdo que um texto
permite: é, pois, compreendé-lo.

Palavras-chave: Leitura; Texto; Analise do Discurso; Escola

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A leitura e a escrita sao objetos de constante discussao entre os
diversos teoricos da Educacao e dreas afins. Podemos afirmar que a
escrita nao foi o primeiro dos mecanismos utilizados pela
humanidade para estabelecer a comunicagao, embora seja dos mais
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antigos. Desde que foi utilizada - consolidada como forma de
registro — a expressdo escrita assumiu um carater distintivo,
conferindo aos que a dominava um lugar de destaque na sociedade.
Essa distingao remonta a sua origem e prevalece nos dias atuais. A
leitura, enquanto pratica, desde seu aparecimento, esta associada a
difusdo da escrita, a fixagao do texto na matéria livro, a alfabetizacao
do individuo, como atestam Zilberman e Silva (1991, p. 12).

De acordo com Zilberman (1991), ha diferengas no que diz
respeito as condig¢des sociais de acesso a leitura, aqui compreendida
também como um “processo politico” e, por isso, a autora chama a
atencao daqueles que formam leitores para que haja um cuidado
maior na realizagdo desse trabalho, uma vez que tais formadores
desempenham um papel politico que podera estar ou nao
comprometido com a transformacao social.

Assim, a escolha do tema para o nosso didlogo estd, pois,
relacionada, dentre outras questdes, ao fato de que ¢ de extrema
importancia refletir como tem sido trabalhada a competéncia
textual dos nossos alunos, bem como o principio de que para a
Andlise de Discurso “[...] a leitura é um processo cuja explicitagao
envolve mecanismos de muita relevancia [...]” (ORLANDI, 1996, p.
41) e nao se esgota na educagao formal. Nessa perspectiva, faz-se,
entdo, necessaria a problematizagao bem como reflexdes acerca da
linguagem e suas multiplas produgdes de sentidos, também, a
partir das leituras e atividades realizadas em sala de aula.

2. ANALISE MATERIALISTA DO DISCURSO: A ‘AD’ DE
MICHEL PECHEUX

Historicamente, a Analise do Discurso de Linha Francesa de
base pecheutiana (doravante AD), teoria sobre a qual se debruga
este trabalho, constituiu-se como campo disciplinar em meados da
década de 60 do século XX, na Franga, e tem como seu fundador o
filosofo Michel Pécheux, cujo objetivo era propor uma
transformacao da pratica nas ciéncias sociais, de maneira a torna-la
uma pratica verdadeiramente cientifica. Para isso, seria necessario
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fornecer a essas ciéncias um instrumento apropriado; dai, o seu
objetivo de desenvolver uma andlise automatica do discurso
(HENRY, 2010). Michel Pécheux instaura, dessa forma, nos estudos
da linguagem, a possibilidade de associar o linguistico ao sdcio-
historico: lingua e ideologia. Segundo Orlandi (2012b, p. 14):

[...] a importancia de Pécheux estd justamente em perceber que para
pensar a ideologia era preciso colocar em jogo a linguagem. Dai suas
aproximagOes dos linguistas, dai a formulagdo de um novo objeto nas
ciéncias da linguagem e, em consequéncia, pelo seu modo de formulagao,
nas ciéncias humanas: o discurso, pensado junto a ideologia.

Sendo assim, epistemologicamente, a andlise do discurso
proposta por Michel Pécheux emerge da articulagao de trés areas
do conhecimento cientifico: o materialismo historico, a Linguistica
e a teoria do discurso. Pécheux e Fuchs (2010, p. 160) justificam-nas
da seguinte maneira:

I. O materialismo histdrico, como teoria das formacdes sociais e de
suas transformagdes, compreendida ai a teoria das ideologias;

2. a linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos
processos de enunciacdo ao mesmo tempo;

3. a teoria do discurso, como teoria da determinacgao histdrica dos
processos semanticos.

Dito isso, em seu quadro epistemoldgico geral, pode-se
conjecturar que a AD, ao considerar o materialismo histdrico como
teoria das formagoes e transformagdes sociais, entende que é na
historia e pela historia que se pode observar as condi¢des de
producao do discurso e, portanto, o momento em que o linguistico
e o ideoldgico se encontram.

A Linguistica (tradicional) tem sua importancia pelo fato de
que sao os elementos linguisticos que materializam o discurso, isto
¢, fazem parte do processo de produgao dos efeitos de sentidos. Dos
estudos saussurianos, Michel Pécheux compartilha da ideia da nao
transparéncia da linguagem. Nota-se que, embora cada um
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disponha de suas especificidades, ambos (Pécheux e Saussure)
corroboram com o fato de que ndao ha uma relagao direta entre
linguagem e realidade. E, por fim, da teoria do discurso interessa-
se pelo sujeito, constituido na relagdo com o simbolico, na historia,
referindo-se, ainda, como os sentidos decorrem dos fenOmenos
historicos. Na perspectiva da andlise do discurso pecheutiana
importa a forma como a lingua € praticada: produzindo sentidos,
dentro da sociedade e da historia.

Como versa o proprio nome, o objeto de estudo da AD é o
discurso. Nao é a lingua, nem o texto, nem a fala, embora necessite
desses elementos linguisticos para existir materialmente. Na
andlise de discurso fundada por Michel Pécheux, a concepgao de
discurso acarreta toda uma declinagdo tedrica do que se entende
por sujeito, sentido, memdria, histéria, sociedade, lingua,
ideologia, dentre outras (ORLANDI, 2012b). O discurso, entendido
neste trabalho como efeito de sentido entre os interlocutores
(definicao apresentada por Pécheux em sua AAD/69, citada
anteriormente), por sua vez, é exterior a lingua, encontra-se no
social e envolve outras questdes nao necessariamente linguisticas,
conforme enfatiza Fernandes (2008, p. 13). A nogao de discurso
estd, pois, ligada a nogao de sentido e para falar em discurso devem
ser considerados, ainda, os elementos que existem no social, as
ideologias e a Histdria. Isto porque:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposigao
etc., ndo existe “em si mesmo” [...] mas, ao contrario, é determinado
pelas posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-
histérico no qual as palavras, expressdes e proposi¢des sao
produzidas (isto ¢, reproduzidas). (PECHEUX, 2009, p- 146).

Dai, entao, dizer-se que os sentidos nao sao fixos, prontos e
acabados, bem como nao sao construidos de forma ingénua e
aleatoria, sendo, porém, ideologicamente, construidos. E delicado
precisar, portanto, qual o sentido de determinado texto ou mesmo
o que alguém quis dizer. A AD nao corrobora com o sentido exato,
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dicionarizado, denotativo, imutavel, visto que nao ha um sentido
central, apenas margens. (ORLANDI, 2012c). O que se concebe
como literal ¢ ideoldgico, ha nos enunciados os pontos de deriva: o
lugar em que sentido pode ser outro, o efeito metafdrico.

Ser assujeitado - isto €, sempre constituido por formacoes
discursivas e ideologicas - € a primeira caracteristica que se pode
atribuir ao sujeito da analise do discurso pecheutiana. Como bem
descreve Grigoletto (2005, p. 1):

O sujeito da AD nao é o individuo, sujeito empirico, mas o sujeito do
discurso, que carrega consigo marcas do social, do ideoldgico, do
historico e tem a ilusdo de ser fonte do sentido. A teoria do discurso
trabalha a ilusdo do sujeito como origem, através dos processos
discursivos, mostrando que linguagem e sentido nao sao
transparentes.

Dessa maneira, entende-se que o sujeito discursivo, ao
enunciar, ndo € livre para dizer o que quer, visto que sempre fala
de um lugar, inscrito em uma formagao discursiva (FD) e se
apropria de discursos que estdo disponiveis para ele. Os
individuos, segundo Pécheux, sao interpelados em sujeitos pelas
formacgdes discursivas, as quais representam, na linguagem, as
formagoes ideoldgicas que lhes sao correspondentes; e o sentido de
suas palavras € oriundo da formagao discursiva onde sao
produzidas. Desde entdo, a possibilidade de uma mesma palavra
mudar de sentido ao passar de uma FD para outra; ou palavras
distintas, no interior de um FD, terem o mesmo sentido.

As formagoes discursivas sao heterogéneas: apresentam
aspectos de outras formagoes discursivas e a relagao entre ambas,
dentro de um mesmo texto, por exemplo, pode ser de confronto, de
sustentacao mutua, de exclusao etc. (ORLANDI, 2012c¢).

Acerca das formagdes discursivas, diz-se, ainda, que essas sao
componentes das formagdes ideoldgicas, as quais podem
comportar uma ou varias formagoes discursivas interligadas. A
nogao de formagao ideoldgica estd, pois, ligada as posi¢des sociais
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que o sujeito ocupa. Pécheux pega a nogao de FD ja abordada por
Foucault e faz alteragdes, incluindo a questio da ideologia,
abandonada por Foucault. Vale ressaltar, contudo, que, para a
analise materialista do discurso, a ideologia nao é vista como
ocultacdo da realidade, nem recebe um sentido negativo
(ORLANDI, 2012b): Michel Pécheux re-significa essa nogao e
trabalha o discurso associado a ideologia. Partindo da ideia
althusseriana de que “a ideologia existe sendo por e para os
sujeitos, e que nao existe pratica sendo sob uma ideologia”.

Como bem pontuou Henry (2012, p. 36), Pécheux, em sua teoria,
“se colocou entre o que se poderia chamar de ‘sujeito da linguagem’ e
‘sujeito da ideologia”’, pois, diferente de Althusser, que
particularmente nao se interessava pela linguagem, Pécheux idealiza
essa ponte (linguagem e ideologia) e a introduz a partir do que define
como discurso. Sobre o papel da ideologia Pécheux explica:

[...] Eaideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo
sabe” o que é um soldado, um operario, um patrao, uma fabrica, uma
greve etc., evidéncias que fazem com que uma palavra ou um
enunciado “queiram dizer o que realmente dizem” e que mascaram,
assim, sob a “transparéncia da linguagem”, aquilo que chamaremos
o cardter material do sentido das palavras e dos enunciados
(PECHEUX, 2009, p. 146- grifos e aspas do autor).

A ideologia seria, entdo, o imagindrio que nos relaciona com
as nossas condi¢oes de existéncia, e nao a ocultacao desta. A
propria interpretacgao evidencia a questao ideoldgica. Por exemplo:
a palavra “terra” significada por um indio e significada por um
senhor de terras tem sentidos muito diferentes e isso nao se deve a
propria terra. Empiricamente, € a mesma terra; mas, simbolica,
histdrica, politica e socialmente, sao sentidos diferentes, porque a
ideologia, isto é, a relacao imagindria desses sujeitos com as
condi¢Oes de existéncia sao diferentes. Dai, a possibilidade de
sentidos diversos. (ORLANDI, 2014).
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De acordo com Orlandi (2012a, p. 46-47), “a ideologia € a
condicdo para a constituicao dos sujeitos e dos sentidos”; os
sentidos, por sua vez, “é uma relacdo determinada do sujeito —
afetado pela lingua — com a histéria.”. E, portanto, no discurso que
observamos a relacao entre a lingua e a ideologia, ao passo que esta
tem no discurso a sua materialidade especifica. Para Lagazzi (1988),
a formagao ou as formagoes discursivas sO podem ser atingidas
através da nogao de condigoes de produgao.

Outra concepcao sobremaneira importante para se
compreender o funcionamento do discurso, bem como sua relagao
com os sujeitos e a ideologia, segundo Orlandji, € o fato de que ha
um interdiscurso, um ja dito, que também faz parte das condigdes
de produgao, definido pela autora, com base nos escritos de
Pécheux, como “[...] todo o conjunto de formulagdes feitas e ja
esquecidas que determinam o que dizemos. Para que minhas
palavras tenham sentido é preciso que elas ja facam sentido”
(ORLANDI, 2012a, p. 33).

Dito de forma mais incisiva: “[...] a memoria discursiva seria
aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler,
vem estabelecer os “implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, os
pré-contruidos, elementos citados e relatados, discursos
transversos, etc.) de que sua leitura necessita.” (P]:ZCHEUX, 2010a,
p- 52). A nocao de interdiscurso €, pois, basilar nos estudos
pecheutianos, visto que se parte do principio de que os discursos
surgem a partir de ja-ditos e nao de forma aleatdria. Para Orlandi
(2012a), interdiscurso e memoria discursiva sdao considerados
sinonimos. Courtine, por sua vez, trabalhando com a nocao de
memoria em andlise do discurso, estabelece algumas diferencas
entre os dois elementos.

De modo correlato ao que ja fora dito, duas outras nogoes
também sao fundamentais nesta teoria: parafrase e polissemia.
Ambas se constituem, segundo Orlandi (2011), como dois grandes
processos da linguagem: a matriz e a fonte do sentido,
respectivamente. A parafrase, salienta Orlandi (2003), é definida na
Andlise de Discurso pecheutiana de modo diferente do da
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Linguistica, assim como a metafora ¢ concebida de outra maneira,
diferente da forma como € vista nos Estudos Literarios.

Michel Pécheux, em sua AAD69, definiu a parafrase de
maneira composicional: “duas frases estao em relagao de parafrase
se a soma de suas partes constitui um mesmo sentido por
identidade ou equivaléncia lexical”, contudo o préprio Pécheux
conclui que deve haver uma relativizagao no lugar da parafrase,
pois reconhece que, dentre outras questdes, um discurso nao se
limita a produgao de significagdes por substituicao lexical
(PECHEUX et al, 2010b, p- 275). Orlandi (2011, p. 136), num estudo
acerca dessas nogoes, pontua:

De acordo com a perspectiva da andlise de discurso, é criticavel o
modo de se considerar a linguagem, ou como produtora (e o mundo
é dado) ou como produto (e a linguagem € dada). Pode-se, entao,
optar por uma forma de considerar a linguagem no momento de sua
existéncia como tal, ou seja, justamente como discurso. Nesse caso,
pode-se observar sua dinamica através do jogo que existe entre os
seus processos de constituicdo. De nossa parte, destacamos dois
desses processos: a polissemia a e parafrase.

Na concepcao da referida autora: "A polissemia se define como
multiplicidade de sentidos e parafrase como sendo formulagdes
diferentes para o mesmo sentido. A articulagao entre polissemia e
parafrase é que atribuo o jogo entre o mesmo e o diferente na
linguagem [...]”. (ORLANDI, 2011, p. 84, grifos da autora). Dito de
outra maneira: é no processo parafrastico que se encontra a
produgao do mesmo sentido a partir de formas variadas e, ainda
que proferido por diferentes enunciadores, reafirma o mesmo
sentido. No processo polissémico, por outro lado, tem-se o
deslocamento, a ruptura dos processos de significacdo, ou seja,
diferentes movimentos de sentidos no mesmo objeto simbdlico.

Orlandi (2003) salienta que se trata da parafrase pensada em
relacdo a configuragao das formagdes discursivas e que estd na base
danocao de deriva, que, por sua vez, se liga ao que é definido como
efeito metaférico, este explicado por Pécheux (1969) como
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fendmeno semantico produzido por uma substituigao contextual,
produzindo um deslizamento de sentido.

Na perspectiva da andlise de discurso, o texto, unidade de
anadlise, ¢ visto como a unidade complexa de significacao,
consideradas as suas condigdes de produgao, e constituido no
processo de interagao (ORLANDI, 1996). E, pois, constituido de
varios discursos, ndo importando, assim, o que ele significa, mas
como significa. Desse modo, discorda da ideia de que os sentidos
estdo prontos e tinicos no texto e que podem ser apreendidos por
um leitor, que, por sua vez, assume um lugar passivo e em nada
contribui no momento da leitura, para considerd-lo como uma
atividade complexa de geracdo de sentidos. No viés discursivo, a
leitura é um trabalho simbolico, é um espago aberto a significagoes,
que aparecem quando ha textualizagdo do discurso. Logo, os
sujeitos e os sentidos sao constituidos discursivamente.

3.0 TEXTO E A LEITURA SOB A PERSPECTIVA DA ANALISE
DO DISCURSO PECHEUTIANA

Conforme fora dito, a nogao de discurso estd, pois, ligada a
nogao de sentido e para falar em discurso devem ser considerados,
ainda, os elementos que existem no social, as ideologias e a
Historia, isso por que:

[...] o sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma proposigao
etc., ndo existe “em si mesmo” [...] mas, ao contrario, é determinado
pelas posicdes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-
histérico no qual as palavras, expressdes e proposicdoes sao
produzidas (isto é, reproduzidas) (PECHEUX, 2009, p. 146).

Dessa maneira, se a ideologia determina os discursos que sao
reproduzidos, entendemos que os sentidos ndo sao fixos, prontos e
acabados, bem como nao sdo construidos de forma ingénua e
aleatoria, sendo, sempre, ideologicamente, construidos. E delicado
precisar, portanto, qual o sentido de determinado texto ou mesmo o
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que alguém quis dizer. A AD, portanto, nao corrobora com o sentido
exato, dicionarizado, denotativo, imutavel, visto que ndao ha um
sentido central, apenas margens (ORLANDI, 2012c). O que se concebe
como literal é ideologico, ha nos enunciados os pontos de deriva: o
lugar em que sentido pode ser outro, o efeito metafdrico.

Na perspectiva da AD, o texto ¢, entdo, concebido como a
unidade complexa de significagao, consideradas as suas condigdes
de produgao; é também constituido no processo de interagao
(ORLANDI, 1996); logo, a leitura vista dessa perspectiva se difere
das outras concepgdes, sobretudo, das que tomam a leitura apenas
como decodificacdao. Acerca da leitura no viés discursivo, Orlandi
pontua que a AD:

[...] ndo vé na leitura do texto apenas decodifica¢do, a apreensao de
um sentido (informacdo) que ja esta dado nele. Nao encara o texto
apenas como produto, mas procura observar o processo de sua
producdo e, logo, da sua significacdo. Correspondentemente,
considera que o leitor ndo apreende meramente um sentido que esta
18; o leitor atribui sentidos ao texto. Ou seja: considera-se que a
leitura é produzida e se procura determinar o processo e as
condicdes de sua produgao. Dai se pode dizer que a leitura € o
momento critico da constitui¢ao do texto, o momento privilegiado
do processo de interagao verbal, uma vez que é nele que se
desencadeia o processo de significagao (ORLANDI, 1996, p. 38).

De acordo com Heine (2012a, p. 205), “Ler na analise de
discurso é compreender os sentidos do texto através da observagao
do mesmo como uma peca dentro do discurso”. Desse modo, para
a AD, a leitura nao se restringe a decodificagao, antes perpassa a
interpretacdo (atribuir um sentido ao texto) e chega ao nivel da
compreensdo. O processo de leitura é também constituido de
efeito-leitor e sujeito-leitor; o primeiro diz respeito a posi¢ao que o
segundo ocupa no processo de leitura. Sobre o sujeito-leitor a
autora aponta que
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o0 sujeito leitor ndo é sempre o mesmo, por isso, pode-se falar que
nunca se 1é um texto da mesma forma. Um leitor da Idade Média ndo
€ o mesmo leitor do Renascimento nem da contemporaneidade, dai
a afirmacao que o leitor é fruto das rela¢des histdricas sobre as quais
se constitui (HEINE, 2012a, p. 207).

A leitura na analise de discurso, portanto, discorda da ideia de
que os sentidos estdo prontos e inicos no texto e que podem ser
apreendidos por um leitor, que assume um lugar passivo e em nada
contribui no momento da leitura. E uma atividade complexa de
geracao de sentidos. No viés discursivo, a leitura é um trabalho
simbolico, é um espaco aberto a significagcdes que aparece quando
ha textualizagao do discurso. Logo, os sujeitos e os sentidos sao
constituidos discursivamente.

Nao é raro se pensar em texto associando-o apenas a texto
escrito ou simplesmente a conjunto de palavras. E na escola, por
vezes, nao costuma ser diferente. Entretanto, segundo Costa Val
(1991), toda sequéncia de palavras, oral ou escrita, de qualquer
extensdao ou ainda uma palavra ou apenas imagens podem ser
consideradas texto, desde que atribuam um sentido, que, por sua
vez, vai depender do contexto em que o individuo esteja inserido,
dentre outros aspectos. Consoante Koch e Favero (2000), texto, em
amplo sentido, é a manifestacdo da capacidade textual do ser
humano e, num sentido mais restrito, pode ser entendido como
qualquer passagem, escrita ou falada, que forma um todo
significativo, independente de sua extensdo. Logo, observamos a
importancia do sentido para a constitui¢do e interpretacao de um
texto. Pode-se dizer, entdao, que o texto ndo apresenta um sentido
fixo, mas variavel e que o conhecimento de mundo, ou seja, os
saberes contextuais, sociais, culturais, sio de suma importancia
para a construgao desse(s) sentido(s).

Para a AD, o texto, unidade de andlise, é constituido de varios
discursos, nao importando o que ele significa, mas como significa.
O leitor, sendo um sujeito histérico e ideologico, nao € passivo,
antes participa do processo de significagao do texto, pois, atribuira
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a ele determinado sentido e ndo outro, a partir da posigao que
ocupa no discurso. O texto, segundo Orlandi:

Para o leitor, é a unidade empirica que ele tem diante de si, feita de
som, letra, imagem, sequéncias com uma extensao,
(imaginariamente) com comego, meio e fim e que tem um autor que
se representa em sua unidade, na origem do texto, “dando”-lhe
coeréncia, progressao e finalidade. No entanto, se vemos no texto a
contrapartida do discurso - efeito de sentido entre locutores - o texto
ndo mais serd uma unidade fechada nela mesma. Ele vai abrir-se
enquanto objeto simbdlico, para as diferentes possibilidades de
leitores [...] (ORLANDI, 2012b, p. 64).

De um modo geral, hd, para a leitura, diferentes concepgoes.
Na Linguistica Textual, mais precisamente para Koch e Elias (2013),
por exemplo, a concepcao de leitura serd decorrente do que se
entende por sujeito, lingua, leitura e sentido, de modo que, se a
lingua é concebida como representacdao do pensamento, tem-se,
segundo as autoras supracitadas: um sujeito individual, senhor de
suas agOes e de seu dizer, um texto considerado como produto
(logico) do pensamento do autor e a leitura, por sua vez, “[...]
entendida como a atividade de captagao das ideias do autor, sem
levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor, a
interacdo  autor-texto-leitor com  propdsitos  constituidos
sociocognitivo - interacionalmente” (KOCH; ELIAS, 2013, p. 10).
Isto é: o foco estd no autor do texto.

Outra concepgao de leitura, cujo foco esta no texto, é a que
concebe a lingua como estrutura e que corresponde a de sujeito
determinado pelo sistema; o texto é visto como mero produto a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte. A leitura, entdo, “é uma atividade
que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que
‘tudo esta dito no dito”” (KOCH; ELIAS, 2013, p. 10). Ha ainda,
segundo as autoras, uma concepgao que se difere das anteriores: a
concepgao interacional (dialdgica) da lingua. Nessa perspectiva, os
sujeitos sdo ativos, constroem e sao construidos, dialogicamente, no
texto, isto €, o sentido do texto é construido na interacdo dos
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sujeitos com o texto e, por conseguinte, existe espago para outros
conhecimentos, para os implicitos. Desse modo:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producao de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizag¢ao, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
no interior do evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2013, p. 11).

No entanto, a concepg¢ao de leitura na AD tem outros sentidos e
para um melhor entendimento, faz-se necessario, de acordo com
Orlandi (1996), a apresentagdao de alguns pontos, quais sejam: (a)
pensar a producao da leitura, encarando-a como possivel de ser
trabalhada; (b) levar em consideracao de que a leitura e a escrita
compoem o processo de instauracao do(s) sentido(s); (c) o sujeito-
leitor tem suas particularidades, sua historia e se constitui na relagao
com a linguagem; (d) o fato de que os sujeitos e os sentidos sao
determinados historica e ideologicamente; (e) que existem multiplos
e variados modos de leitura; (f) por fim, e de maneira particular, a
nogao de que a vida intelectual do sujeito estd imbricada aos modos
e efeitos de leitura de cada época e segmento social.

Por outro lado, a AD, conforme pontua a autora, nao trabalha
com a ideia de que exista: (a) um autor onipotente (uma vez que
ndo ha como controlar todo o trajeto de significagdao do texto), (b)
um texto transparente, isto €, que ao texto sera atribuido apenas um
sentido e ainda (c) um leitor onisciente, ou seja, aquele cuja
compreensao pudesse dominar as inimeras determinagdes de
sentidos que aparecem em um texto. A leitura na perspectiva
discursiva da AD é produzida, estd sempre em constru¢ao, num
processo de significacdo onde os sentidos nao sdo fixos e nao se
detém ao contexto imediato; ao contrario, estao relacionados a
outros textos e, dessa forma, ha muitas possibilidades de leitura de
um texto. Sendo assim:

Ler é fazer um gesto de interpretacdo configurando esse gesto na
politica da significagdo. Leituras diferentes ndo sao gratuitas nem
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brotam naturalmente. Elas atestam modos de subjetivagao distintos
dos sujeitos pela sua ralagao com a materialidade da linguagem, ou
melhor, com o corpo do texto, que guarda em si os vestigios da
simbolizacdo de rela¢des de poder, na passagem do discurso a texto,
em seus espagos de significagao (ORLANDI, 2012b, p. 60).

Ao trabalhar a nocdao de leitura, a AD considera alguns
processos de relagdo com os sentidos, a saber: o inteligivel, o
interpretavel e o compreensivel. O primeiro processo se refere a
decodificagdo; o segundo, aquele que se atribui sentido
considerando o contexto linguistico, a coesao e, por fim, o terceiro,
cuja atribui¢ao de sentido leva em conta o processo de significagao
no contexto de situagao (ORLANDI, 2012c).

Compreender, segundo Orlandi (2012c, p. 156), “é saber que o
sentido poderia ser outro”. E nessa perspectiva, a da compreensao,
que consiste o trabalho de leitura sob o viés da AD, pois: “[...]
Enquanto intérprete, o leitor apenas reproduz o que ja esta la
produzido. De certa forma podemos dizer que ele nao 1¢, é “lido”,
uma vez que apenas “reflete” sua posicao de leitor na leitura que
produz”. (p. 157). Pela nogao de compreensao nao hd uma relagao
direta e automadtica com o texto, haja vista a nao transparéncia do
sujeito e do texto, bem como o fato de nao haver uma relagao univoca
entre ambos no que se refere a significacao. Vale ressaltar que para se
chegar a compreensao nao é necessaria apenas a interpretacao, mas
deve-se considerar o contexto de situacao, i.e., o imediato e o historico.
Ainda sobre a compreensao Orlandi assevera que:

O sujeito que produz uma leitura a partir de sua posicao, interpreta.
O sujeito-leitor que se relaciona criticamente com sua posicao, que a
problematiza, explicitando as condi¢des de produgao da sua leitura
compreende. [...]. No seu trato usual com a linguagem, o sujeito
apreende o inteligivel, e se constitui em intérprete. A compreensao,
no entanto, supde uma relacdo com a cultura, com a histéria, com o
social e com a linguagem, que atravessada pela reflexao e pela critica
(ORLANDI, 2012¢, p. 157-158).
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Outrossim, fala-se muito em formar leitores criticos, entao,
poderiamos questionar: ao trabalhar com leitura, a escola tem
proporcionado aos alunos condigdes para que se chegue a compreensao,
a criticidade? Conforme salienta Orlandi (2012c, 158-159):

A analise de discurso ndo € um método de interpretacdo, nao atribui
nenhum sentido ao texto. O que ela faz é problematizar a relacdo com
o texto, procurando apenas explicitar os processos de significacao
que nele estao configurados, os mecanismos de produgao de sentidos
que estdao funcionando. Compreender, na perspectiva discursiva,
nao é, pois, atribuir um sentido, mas conhecer os mecanismos pelos
quais se pde em jogo um determinado processo de significagao. [...]
ao acolher a compreensao entre seus objetos de reflexao, a analise de
discurso pode fornecer uma contribui¢do substancial para o trabalho
sobre leitura.

4. A LEITURA EM AULAS DE LINGUA PORTUGUESA:
PERMANENCIAS E RUPTURAS

Infelizmente, o que temos ouvido (e as vezes, visto) acerca do
trabalho com a leitura em boa parte das escolas nao tem sido
satisfatorio. Apesar de todos os estudos realizados, das discussoes
e dos diversos materiais de apoio, a escola parece dar sequéncia ao
trabalho com o texto nos moldes em que este era concebido como
unidade fechada. Os alunos, pelo visto, ainda decodificam em vez
de interpretar e compreender. Ao que parece, a escola contradiz a
proposta apresentada neste trabalho: a de levar o aluno (sujeito-
leitor) a compreender um texto e nao meramente decodificar ou
simplesmente  atribuir-lhe = um  sentido  (normalmente,
preestabelecido).

Além disso, como nos assevera Orlandi (2012c), com relacao as
leituras, pode-se dizer que algumas sdao mais legitimas do que outras
e sua legitimagao acontece de maneiras distintas e de acordo com as
varias institui¢Oes. Para a referida autora, em relacdo a escola, a fungao
de legitimar leituras est4 a cargo das diversas areas do conhecimento.
Desse modo: “[...] o professor retoma, em seu trabalho pedagdgico,
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uma leitura considerada ideal, e que tem como modelo a de um critico.
Muitas vezes a leitura ideal do professor € fornecida pelo livro
didatico.”.(ORLANDI, 2012c, p.115).

Para compor este artigo, tomamos com exemplos algumas
questoOes, retiradas de trés atividades de interpretacao de texto,
trabalhas nas aulas de Lingua Portuguesa de uma determinada
escola da rede publica de Feira de Santana.

Partindo do principio da perspectiva discursiva (da AD), ao
pretender ensinar leitura, a aprendizagem desta deve “fazer
funcionar a inscricio do sujeito nas redes de significante”
(ORLANDI, 2012b, p. 61) e ainda, conforme Orlandi, este ensino
deve acontecer levando-se em conta o funcionamento do discurso
e a maneira como os gestos de interpreta¢dao (se) materializam o
discurso no texto. Para Orlandi,

vale dizer: é possivel ensinar-se leitura. O que nao esta claro na forma
como a escola atual trata disso: a) através de julgamento de autoridade
em que a avaliagdo cumpre sua fungao mecanica, isto é, da-se nota baixa
até o aluno “mudar”, ou, b) pelo espontaneissimo, em que o aluno acaba
por aprender sozinho, o que talvez seja mesmo possivel, sendo, nesse
caso, dispensavel a escola (ORLANDI, 2012c, p. 59).

O quadro 1 (abaixo) apresenta-nos algumas questdes que
foram utilizadas para trabalhar a “interpretacao” do texto Um
apdlogo, de Machado de Assis. Nao havia, na atividade, questdes
abertas para discussao, apenas questdes objetivas. Apenas na
questao 3 o aluno poderia fazer algum tipo de associagao, uma vez
que, nas demais as proposicoes, a resposta encontrava-se na
superficie textual. Tomando por base esta questdao, poderiamos
concordar com Orlandi (2011, p. 203) ao pontuar que: “[...] ndo se
tem procurado modificar as condi¢des de producdo de leitura do
aluno: ou ele ja tem as tais condig¢des (como as tem o leitor ideal que
€ o0 padrao) ou ele é obrigado a decorar, imitar repetir”. Neste caso,
o aluno é apenas levado a decodificar o texto.
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Quadro 1 - (Fonte: atividade de Lingua Portuguesa elaborada pela
rofessora da classe.)

Texto 01: Um apdlogo, de Machado de Assis
Interpretacao:

01) A agulha se acha mais importante porque:
a) () enfeita os vestidos da ama.

b) () ela é quem cose os vestidos.

¢) () a costureira sé da atencao a ela.

d) () vai a frente, comandando a linha.

e) () na ultima hora, ela é que ainda vai ajustar.

02) A linha por sua vez, se considera mais importante porque:
a) () tem ar importante, toda enrolada no carretel.

b) () ndo precisa voltar para a caixinha de costura.

¢) () ndo abre caminho para ninguém.

d) () faz o papel de imperador.

e) () prende as pegas, da jeito aos enfeites e ainda vai se divertir.

03) Na expressdao “Também eu tenho servido de agulha para muita
linha ordinaria!” (linha 46) a queixa do professor pode revelar:

a) () orgulho, por viver fora da realidade.

b) () falta de logica, por haver um julgamento precipitado.

¢) () arrependimento, por ter ajudado a quem ndo merece.

d) () magoa, por nao ter cumprido com seu dever.

e) () incapacidade, por nao saber explicar direito as li¢des.

No quadro 2 (a seguir), encontramos parte do exercicio
utilizado para “explorar o texto” Retrocesso, de Luis Fernando
Verissimo. Trata-se, outra vez, de questdes, cujas respostas, em sua
maioria, estdo na superficie do texto. Notemos que na questao (3) a
professora pede para que o aluno caracterize a professora-robo do
texto, mas, ao mesmo tempo, coloca as alternativas, fechando, mais
uma vez, a questdo e o processo de leitura do aluno. Deste modo,
como sugere Eni Orlandi:
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Mais do que lhe fornecer estratégias, entdo, é preciso permitir que ele
conheca como um texto funciona, enquanto unidade pragmatica. De
posse do conhecimento dos mecanismos discursivos, o aluno tera
acesso ndo apenas a possibilidade de ler como o professor 1é. Mais
do que isso, ele tera acesso ao processo da leitura em aberto. E, ao
invés de vitima, ele podera usufruir a indeterminagao, colocando-se
como sujeito de sua leitura (ORLANDI, 2012¢, p. 203).

Quadro 2 - (Fonte: atividade de Lingua Portuguesa elaborada pela
rofessora da classe.)

Texto 02: Retrocesso, de Luis Fernando Verissimo

Explorando o texto
1. Responda de acordo com o texto:

a. Quais as caracteristicas das professoras descritas no texto?

b. Segundo o autor do texto, como seria a aula do futuro?

c. Na aula do futuro, como agiriam os alunos quando tivessem
alguma davida?

d. O que aconteceu quando a crianga machucou-se no teclado?

e. Na sua opiniao, qual a razao de ter duas professoras-rob6 para
atender aos alunos?

f. A professora de plastico e fibra de vidro satisfazia que tipo de
necessidade das criangas? Por qué?

g. Qual era a funcao da professora acolchoada?

h. Na sua opinido, por que seria um retrocesso reunir todas as funcdes
da professora numa maquina apenas?

2. Numere as frases de acordo com a ordem de acontecimentos do
texto:

[...] 4. Marque com X a resposta correta:
O significado de retroceder é:

() realizar alguma coisa
() melhorar o ensino.
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() voltar para tras
() nenhuma das respostas.

3. Marque com X as palavras que vocé usaria para caracterizar a
“professora_robd”, que explicava a matéria para as criangas.

() impaciente () simpatica () carinhosa () eficiente
() gentil () impessoal () objetiva

Por fim, observamos a atividade utilizada para explorar a
cronica Na Escuridio Miserdvel, de Fernando Sabino (Quadro 3) e,
reincidentemente, encontramos o mesmo estilo de questoes.
Perguntas que levam os alunos a copiarem, como resposta, partes
do texto. Nas questoes (2) e (3), que, pelo enunciado, levariam o
leitor a concluir e observar, como sugeriam as questoes, as
alternativas estdo 14 para escolha. Trabalhando o texto dessa forma,
o professor parece nao se lembrar de que o aluno é um sujeito-leitor
e, como tal, traz consigo experiéncias, conhecimentos, reflexdes
sobre o mundo que o cerca. Abandona-se, entao, o aspecto histdrico
da leitura, que carrega consigo o fato de que todo leitor tem sua
histodria de leituras. Afinal, concordando com Orlandi:

O leitor vai se formando no decorrer de sua existéncia, em suas
experiéncias de interacdo com o universo natural, cultural e social
em que vive. A leitura é um ato cultural em seu sentido amplo, que
nao se esgota na educacao formal tal como esta tem sido definida.
Deve-se considerar a rela¢do entre o leitor e o conhecimento, assim
como sua reflexdao sobre o mundo (ORLANDI, 2012c, p. 210).

Quadro 3 - (Fonte: atividade de Lingua Portuguesa elaborada pela
rofessora da classe.)

Texto 03: Na Escuridido Miserdvel, de Fernando Sabino

Explorando o texto:

1) Na cronica Na escuridio miserdvel:
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a) Quais sao as personagens envolvidas na historia?
b) Onde acontecem os fatos narrados?

¢) Qual o tempo de duragao desses fatos?

d) Resuma, em poucas linhas, os fatos narrados.

2) [...] b) Conclua: a cronica se limita a narrar fatos ou busca
uma abordagem mais abrangente deles?

¢) Que objetivos o autor da cronica Na escuridio miserdvel tem
em vista: criar humor e divertir ou levar o leitor a refletir
criticamente sobre a vida e os comportamentos humanos?

4) Observe a linguagem empregada na cronica em estudo:

a) Os fatos sao narrados de forma pessoal, subjetiva, isto é, de
acordo com a visao do cronista, ou sao narrados de forma
impessoal, objetiva, numa linguagem jornalistica?

b) Em relacdo a linguagem, a cronica estd mais proxima do
noticidrio geral de um jornal ou dos textos literarios, como o
conto, o mito, o poema?

Diante do exposto, levando-se em consideragao o que foi
abordado nos tdpicos anteriores, pode-se dizer (ndo generalizando)
que hd muito a ser feito por parte da escola, para que os sentidos
sejam construidos de modo mais produtivo. Ha anos essas mesmas
questdes sao repetidas: ha anos se pergunta quantas personagens
existem ou estao envolvidas no texto. Nao estamos, dessa forma,
sugerindo que se devam abolir de uma vez essas atividades, o que
propomos € que haja uma reflexdo maior por parte dos
profissionais da drea e que se trabalhe com a leitura de maneira
mais exigente e eficaz, bem como que se utilizem estratégias mais
eficientes e menos simples, afinal, € necessario colocar em pratica a
competéncia discursiva dos (nossos) alunos, bem como permitir a
eles que conhecam o funcionamento de um texto e quao proficuo é
este trabalho. Nas palavras de Orlandi (2012c, p. 202):
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Finalmente o que propomos é que se explicite o funcionamento
desses elementos na constituicio da leitura, para que se possa
desenvolver, no ensino, as formas de leitura mais adequadas e mais
consequentes. Dessa maneira se estaria incluindo, nas condicdes de
producao da leitura, o conhecimento de mecanismos discursivos que
fazem parte do uso da linguagem. Estar-se ia dando elementos para
que o aprendiz trabalhasse explicitamente com o que se tem
chamado competéncia discursiva.

5. TEXTO OPACO, LEITOR ESTRATEGICO: POSSIVEIS
CONTRIBUICOES DA ANALISE MATERIALISTA DO
DISCURSO

Diante dos pressupostos apontados, importa-nos tragar alguns
elementos balizares para uma proposta mais ajustada ao que se
propde aqui. A priori, assim como ha o real da lingua, que ¢é
inatingivel, ou seja, o fato de que ndo se pode dizer ou compreender
tudo, poderiamos pensar a possibilidade de o real da leitura, haja
vista o fato de que ndo se possa dar conta de todas as possibilidades
de significacdes que um texto nos oferece.

Talvez seja redundante pensarmos em um real da leitura,
contudo, consideramos essencial abandonar o tratamento artificial
dado a linguagem, baseado em interpretagdes de textos/discursos
limitados a recorréncia de elementos presentes na superficie
textual, na qual, muitas vezes, ndo é estabelecida a relagao entre o
autor e o leitor/mundo sem a devida consciéncia de que, ao
escrever/ler, o aluno estabelece uma relacdo com o outro,
compreendido como o mundo social no qual o sujeito se insere,
afinal, escrever é, pois, mostrar-se, como nos diz Foucault (1992) e,
mostrar-se, pressupOe sujeito, com suas varias nuances, historias,
falhas, equivocos, assim como a propria linguagem.

A experiéncia de produgao de sentidos, assim como a
experiéncia de discurso, nao se reduz aos estritos limites do
enunciado, pois o processo que envolve a constitui¢ao da produgao
de sentido s6 se realiza com a linguagem enquanto forca que
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materializa, na forma legivel e visivel das possibilidades
enunciativas. Trata-se, portanto, de nem uma s¢ leitura para o texto,
tampouco infinitas, mas possibilidades de leituras de um texto.

Diante disso, entende-se que, na metodologia apontada, nao
ha formas prontas para serem aplicadas aos textos, pelo contrario,
ha diferentes formas de compreender o processo da linguagem,
constituindo um conjunto de elementos tedrico-metodolodgicos
diversificado, formado a partir dos pressupostos da AD e outras
tantas teorias discursivas. A finalidade é desconstruir o ensino e a
aprendizagem da lingua portuguesa como algo artificial e
fragmentado para dar lugar a investigagao significativa de
mecanismos que contribuam para que se possam ler textos cada
vez mais sofisticados e que efetivamente a linguagem viva seja
objeto de exploragao na escola.

Ao fazer opgao por um trabalho metodologico discursivo do
texto ao texto, portanto, interacional, os linguistas criticam a
compreensao monoldgica em funcao da compreensao dialogica da
linguagem. Nisso estd implicito que se concebe a linguagem a
partir da sua fungdo em uso, ou seja, em sua interpretagao
linguistica habitual.

A andlise materialista do discurso propde, entdo, tratar a
leitura como uma pratica historicamente determinada de
atribuicao de sentidos, praticada a partir do lugar social e da
formagao discursiva em que o sujeito-leitor se inscreve,
possibilitando, assim o movimento de diferentes posi¢Oes-
sujeitos/leitores, conforme aponta Indursky (2003).

Nesta perspectiva, a AD, como ressalta Ferreira (2003), nao
pretende se instituir “especialista de interpretagao”, tampouco
controlar os sentidos do texto. Mas, conforme propos Michel
Pécheux, lembra a autora supracitada, ela pretende “construir
procedimentos que exponham ao olhar do leitor a opacidade do
texto e a agao estratégica de um sujeito” (FERREIRA, 2003, p. 206).
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CONSIDERACOES FINAIS

As aulas de Lingua Portuguesa sao, por vezes, distanciadas das
praticas de leitura, pois se dedica grande parte do tempo para a
explicagao de regras gramaticais, conceitos e “macetes” que acabam
se tornando o centro de toda carga-horéaria ou boa parte dela. E
inegavel que o estudo da nomenclatura gramatical seja importante
para o desenvolvimento do aluno nas diversas situacoes de fala e
escrita e que esta seja uma das variantes da lingua de uso social
especifico, além de ser a cobrada em concursos e vestibulares. Mas,
também, é fato que a pratica de leitura de textos de diversos géneros
poderd ajuda-los nessa compreensao, uma vez que a melhor forma
de dominar a lingua culta, por exemplo, nao é decorar regras, mas
vivenciar o padrao nos diversos contextos de uso.

No que tange a leitura, ha, de um modo geral, duas faces na
utilizacdo de textos nas aulas de Lingua Portuguesa: o texto apenas
para a explicagao de conceitos da lingua e o texto como atividade,
poderiamos dizer. Estas duas formas apontadas sdao importantes
nas aulas, porém, é importante que haja um balanceamento entre
ambas, sob pena de alcancar resultados contraditorios a depender
do uso que se faz delas. Segundo Heine (2012a, p. 206):

[...] se se pensar no modo como o texto vem sendo tratado na escola,
é possivel perceber que o mesmo € visto como uma unidade fechada.
A leitura, também, termina caminhando do inteligivel para o
interpretavel, ndo chegando ao nivel da compreensao.

Entdao, concordando com Orlandi (1996, p. 40): “O que se
propde é uma relacao dialética entre aprendiz e professor na
construgao do objeto de conhecimento, no caso presente, a leitura”.
Dessa maneira, pode-se dizer que a formagao de leitores envolve
uma série de habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas ao longo dos anos na escola e pela escola, uma vez
que ler nao é apenas decodificar, mas apreciar, inferir, antecipar,
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concluir, concordar, discordar, perceber as diversas possibilidades
de interpretagao que um texto permite: é, pois, compreendé-lo.

Por tudo isso, ler é, antes de tudo, um direito. E, sendo assim,
¢ relevante e mais do que isso, é necessario: “problematizar, ou
melhorar, questionar os processos de producao de leitura junto aos
que trabalham com seu ensino”, como acresce Orlandi (1996, p.
101). Finalizamos, assim, nosso breve didlogo, com o desejo de que
novas conversas e reflexdes sejam estabelecidas, de modo que
possamos contribuir para a formacao de leitores e leitoras, criticos
e conscientes de seu papel enquanto sujeito e cidadao.
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RESUMO
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ensino de lingua materna no ambiente escolar publico brasileiro como
forma de mobilizagdo para uma consciéncia etnicorracial de alunos. O
objetivo deste trabalho é propor a compreensao da lingua portuguesa
como instrumento de transformagao social para esses alunos e também
para os professores ‘de portugués’ mediante usos de recursos linguisticos
como praticas didatico-pedagdgicas interventivas que proporcionem ao
educando entender o verndculo como forma de representagao para uma
conscientizagao etnicorracial. Utilizaremos uma abordagem qualitativa a
partir da revisdo bibliografica voltada a concepgao de lingua, linguagem
(MARCUSCHI, 2008), e gramatica (BAGNO, 2013) como processo
sociointerativo coadunando com a Linguistica Textual, doravante LT,
postulada por Ingedore Koch (2014), Irandé Antunes (2012) e outros. Essa
revisdo dialoga com os estudos e tematicas sobre epistemologia negro-
diaspdrica na perspectiva de Muniz Sodré (2012), Nilma Lino Gomes
(2017), Ana Lucia Silva Souza como reflexdo para desconstrugao de
preconceito racial em sala de aula, obedecendo as disponibilidades da Lei
10.639/03 sobre estudo da Africa, da cultura africana e afrobrasileira.
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1. INTRODUCAO

A lingua portuguesa, falada no territdrio brasileiro, ainda hoje
para muitos profissionais da drea ou para responsaveis pela vida
escolar de alunos e alunas - mesmo de maneira internalizada e
conservadora -, ¢ concebida como marco para formalizar o
processo linguistico, tdo somente como instrumento regulatdrio do
vernaculo, o qual deve representar um ideal do ‘bem falar’, ou seja,
a busca pela norma culta - padrao - da lingua. Para Bagno (2013, p.
12), “anorma-padrao nao faz parte da lingua, isto €, nao € um modo
de falar auténtico, nao é uma variedade do portugués brasileiro
contemporaneo”.

Esse pensamento da lingua como processo descritivo e
prescritivo na qual ela é envolta por uma visao normativa de
recursos linguisticos a partir de exaustiva vigilancia e
engessamento no uso, deixa de lado a percepcao de que a lingua ¢é
mais que isso. A lingua representa e é representada, acima de tudo,
pelo pleno exercicio pratico da linguagem na interagao continua
entre falantes na sociedade na qual vivemos, convergindo com a
percepcao de Bagno (2013, p. 13), de que ¢ uma “atividade
linguistica real dos falantes em suas interagdes sociais”. Para o
autor, deve haver, entretanto, o ensino do reconhecimento de
variedades de prestigio urbano, ja que este deve ser um processo
democratico de oportunizacdo de direitos numa sociedade
democratica, mas que também se deve entender as variagOes
linguisticas, sobretudo, como elemento de construgao de cidadania
dessa sociedade.

Portanto, nessa concepgéo, a lingua materna nao deve ser
entendida apenas como um mero instrumento de mobiliza¢ao de
poder associado a elites como forma de estabelecer um modelo que
atenda ao seu bel prazer em detrimento da dinamica social e de
idiossincrasias pelas quais toda a sociedade, com suas multiplas
configuragdes, é formada.

Nessa acepgao, é importante pensar a lingua portuguesa como
uma desconstru¢ao do pensamento arraigado no colonialismo e,
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por ora, no pds-colonialismo que atingiu o territdrio brasileiro
como um pais engendrado numa estruturagdo de interesses
elitistas como uma construcao ideal de povo, de lingua, de cultura
e de costumes proprios. Essa ideia de uma sociedade cujo interesse
foi o de que se perpetuassem os anseios proprios a partir de
hegemonica ideologia eurocéntrica, ha mais de quatro séculos, e
que ainda finca suas raizes hoje, e isso deixou marcas profundas na
formacgao linguistica, social, cultural, etnicorracial na maioria da
sociedade brasileira; forja desigualdades.

Esse processo deve, de fato, ser ressignificado. A forma de
falar, ou melhor, a de ser socialmente aceito, por exemplo, como
falante obedeceu a um processo diacronico cunhado em
formalismos e purismos da lingua “criada” pelos colonizadores
europeus (e ratificada por outras instituigdes como a igreja crista-
judaica), os quais “moldaram” a maneira como deveria se proceder
o processo de uso da lingua e isso perpetua ainda até hoje.

Nesse sentido, isso representa uma forma de impor uma
supremacia baseada na epistemologia europeia de como usar
sistematicamente a lingua. A gramatica, compilada para regular a
maneira de falar e de escrever dos brasileiros, seguiu esse estigma
elitista, segregando as variagOes linguisticas ocorridas pela
caracteristica de formacao do povo brasileiro. Para Marcuschi
(2008, p. 61) “alingua é um conjunto de praticas sociais e cognitivas
historicamente situadas”; e nessa concepgao, percebe-se que, pela
formacgao histdrica do Brasil (a partir da mesticagem entre povos
europeus, autdctones e africanos - e suas herangas e contribuigdes),
deveriamos seguir as variagoes de falares estabelecidas na
confluéncia dos entrelaces.

O jeito como falamos ou escrevemos, em interagao, carrega
uma série de subjetividades oriundas da nossa formacgao entre os
varios povos: o gestual, o corpdreo, o cultural, o ancestral; enfim,
somos condutores de especificidades as quais herdamos de nossos
antepassados em confluéncia com o mundo e isso ¢, deveras,
significativo para entender a nossa relevancia na sociedade como
difusores dessa carga atdvica, inclusive, para a prospeccao da
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proximas geragdoes que se constituirdo nas relagdes e praticas
sociais situadas.

Desse modo, a escola torna-se o ambiente, verdadeiramente,
propicio para entender o uso da lingua a partir da compreensao dos
falantes “reais”, deixando um pouco de lado a retrégrada ideia dos
formalismos da lingua. A sala de aula ¢ o lugar da experimentagao
da linguagem através de praticas verdadeiras sociais, mediante
agoes e atividades que levem o estudante a reconhecer que é um
falante préprio da lingua materna e nao um estrangeiro precisando
aprender um novo verndaculo.

Dessa maneira, o ensino da lingua deve ser compreendido e
ensinado pelos professores como um reconhecimento da sua
necessidade de construgao cultural, social e histérica do aluno e do
proprio professor. Dai, € importante se pensar em praticas mais diretas
de desconstrucao ideoldgica de que a lingua e seu ensino formam
somente elitistas. E importante ensinar aos alunos que a lingua é
passaporte para posicoes criticas e de reconhecimento identitario.

A partir dessas reflexdes acerca da lingua, é necessario
entender o ensino da lingua portuguesa como uma pratica social
que deva ir além da gramaticalizacdo do ensino ou de mera
checagem estrutural do sistema linguistico, pois o que queremos,
neste trabalho, é discutir e refletir outras maneiras de entender o
ensino desse sistema. Que seja um olhar para uma gramatica do
portugués contemporaneo brasileiro - funcional - e que observe e
acione elementos linguistico-cognitivo-discursivos como forma de
repensar e/ou compreender como a lingua - mediante recursos,
principalmente, linguistico-textual (textualidade) -, estd a nosso
servico como instrumento de entendimento de reconhecimento
social e de ressignificagao de nossa identidade.

Dessa forma, é apresentada, na primeira se¢ao, uma discussao
sobre o ensino de lingua portuguesa na perspectiva de ser
instrumento de mobilizagao critica do sujeito a partir do olhar para
recursos linguistico-discursivos como o léxico que levem a uma
conscientizacdo antidiscriminatdria e antirracial em sala de aula.
Na segunda segao, ha proposta de pratica linguistica - como
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continuidade da discussao anterior - mediante analise de termos na
oOtica de objeto de discurso como possibilidades reais de aplicagao
critica que leve a ressignificagao etnicorracial, fugindo um pouco
da ideia de revisao gramatical ou de checagem da lingua,
comumente, trabalhada em sala de aula por professores “de
portugués”. Por fim, a tiltima secao cabe as consideracoes finais.

2. A LINGUA PORTUGUESA COMO INSTRUMENTO
MOBILIZADOR DE CONSCIENCIA ANTIRRACISTA

Pensar o ensino de lingua portuguesa, na contemporaneidade,
ainda como forma cristalizada de ensino do verndculo sob a égide
conservadora do ensino puramente da gramatica normativa, em
que sdo prescritas as regras voltadas para a sintaxe, morfologia,
fonologia; € pensar, deveras, desfocado da realidade na qual se
encontram os alunos e sua perspectiva de mundo universalizado.
Esse pensamento de alguns profissionais (arriscamos a dizer de
“muitos”) coloca a escola e o ensino - nessa perspectiva, da lingua
formadora da sociedade brasileira - numa postura desfocalizada
das transformagdes ocorridas nas sociedades, inclusive nos
territorios em que vivem os proprios alunos. A lingua, entao, nessa
visao simplista e ortodoxa, passa a desconsiderar as especificidades
formadoras do sujeito (culturais, historicas, etnirraciais dentre
muitas outras).

Para Marcos Bagno:

A funcao da escola é [...] levar a pessoa a conhecer e dominar aquilo
que ela ndo sabe e, no caso especifico da lingua, conhecer e dominar,
antes de mais nada, a leitura e a escrita e, junto com elas, outras
formas de falar e de escrever, outras variedades da lingua, outros
registros (2013, p. 33).

Nessa acepcao, fica claro que nos, como professores de lingua

portuguesa, temos que reconhecer que a prioridade do ensino se
ancora naquilo que os alunos ainda estao se apropriando (a leitura
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e a escrita respeitando diversas outras caracteristicas atreladas as
idiossincrasias dos sujeitos formadas nas sociedades e/ou nos
territorios nos quais vivem), ja que esses sujeitos trazem uma
bagagem linguistica carregada de identidade. A partir desse
reconhecimento, devemos entender que ensinar a lingua é observar
que esses elementos arraigados no universo identitario do aluno
devem ser compreendidos, contextualizados e ressignificados. Por
exemplo, como poderiamos nos (no nosso caso especifico, autores
deste artigo, professores de escolas publicas periféricas
soteropolitanas), ao nos depararmos com a escrita de um aluno do
8°. Ano do Ensino Fundamental II - Anos Finais -, percebéssemos
que no texto dele houvesse, em relacdo a gramadtica normativa,
além de uma estrutura sintatica mediana, ou até mesmo precaria;
muitos desvios gramaticais, de convengao da escrita; e de problema
de registro, mas que apresentasse uma linguagem prépria e
autoral, usual de falantes do lugar onde vive, serd que nos
deveriamos somente “massacrar” esse aluno ao corrigirmos apenas
as suas incongruéncias linguisticas latentes na superficie textual do
ponto de vista normativo; ou deveriamos entender também, por
exemplo, a situagdo de producdo dessa escrita? Quer dizer, entdo,
que, ao invés de nos preocuparmos em compreender os alunos do
ponto de vista de onde eles partiram, com sua bagagem
impregnada de influéncias sdcio-historico-culturais, iriamos puni-
los para que eles acanhem-se pelas suas supostas “incapacidades”
de lidar com a lingua somente do ponto formal?

E importante percebermos que, muitos de nds,
inconscientemente ou até mesmo conscientemente - por
conveniéncia ou acomodagao - procedemos como fiscais da lingua,
uma verdadeira espécie de ‘Big Brother’ gramatical. E ébvio que ndo
queremos aqui dizer que apenas entendendo o que os alunos trazem
como repertorios linguisticos nao devam ser revisitados como outras
formas de dizer que nao so as deles. Todos nds temos o direito de
conhecer a lingua, da qual fazemos parte como falantes, mas
também devemos conhecer outros jeitos de falar e escrever.
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A Base Nacional Comum Curricular - BNCC3, que é um
documento mais atualizado e responde por objetivos, competéncias
e habilidades do curriculo escolar brasileiro, ja4 mencionados em
outros documentos como os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN, - que seguiram parametros da Lei de Diretrizes e Bases n®.
9.394/96 -, apresenta o ensino da lingua portuguesa sob o viés da
“perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem”.

Esta perspectiva €, sem duvida, mais acertada (pelo menos no
papel); ja que entra um fator crucial que é o entendimento do discurso
no texto. E trazemos o texto aqui na concepcao de Marcuschi (2008, p.
72) como “um evento comunicativo em que convergem agoes
linguisticas, sociais e cognitivas”. Essa visao do autor - e da qual
comungamos neste trabalho - coaduna com as prerrogativas da
linguistica de texto, que foi pensado a partir dos anos 60, do século
passado e ¢ entendida como “O estudo das operacdes linguisticas,
discursivas e cognitivas reguladoras e controladoras da produgcao,
construgao e processamento de textos escritos ou orais em contextos
naturais de uso (MARCUSCHI, 2008, p. 73).

Na perspectiva mais ampla sobre o texto, abarcando elementos
discursivos e cognitivos além de abrir o leque para a modalidade
oral numa vertente bakhtiniana; revela que devemos, como
professores de lingua portuguesa, possibilitar mecanismos de
aprendizagem que circulem nessas caracteristicas do texto.

Quando propomos, por exemplo, alguma atividade de leitura
ou de escrita, costumamos apresentar, na maioria das vezes,
somente textos dos livros didaticos e outros textos sugeridos por
nos como unicos e coercitivamente validos. Esses textos, por vezes,
nao dialogam com a realidade do aluno, porque podem estar
descontextualizados das suas realidades. Como podemos apenas
levar, ler ou até mesmo ouvir um poema, uma cronica, um artigo
de opinido compostos somente pelos canones literarios e

3 Referente a lingua portuguesa Ensino Fundamental. Disponivel em <http://base-
nacionalcomum.mec.gov.br/abase/#fundamental/lingua-portuguesa> acesso em
29 out. 2020.
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desconsiderar géneros como rap, conto oral de grio, canto oriundo
de “comunidades liturgicas da didspora africana (os terreiros de
candomblé)” (SODRE, 2017, p. 25) ou outro género que faga parte
das identidades do aluno?

E essencial que haja, entre professores e alunos, um
alinhamento repertorial, partindo, primeiro, de um olhar
etnografico do professor para o educando (Quem é esse aluno?
Quais sao suas demandas? Qual é a sua realidade sdcio-econdmico-
cultural e histérica? Que conhecimentos enciclopédicos esses
alunos mobilizam?) e, também, de um olhar para o proprio
professor (Quem sou eu nesse universo discente? Que agdes devo
fazer para diminuir questdes que afligem os alunos? Que praticas
minhas devem ser ressignificadas, considerando praticas sociais
reais? Entre outras) como reconhecimento do sujeito; depois
reconhecer quais competéncias e habilidades leitoras e escritoras
deverao ser trabalhadas aproveitando as experiéncias do professor
e do aluno.

Seguem exemplos que podem ilustrar isso.

Texto 1.
Favela
Compositor: Léo Santana

Favela € Favela

Favela eu sou Favela

Favela é Favela

Respeite o povo que vem dela

L]

O ja ta quase na hora do nosso bonde passar
Levando a galera que faz as loucuras
Pega no batente dessa vida dura

Que acorda bem cedo para ir trabalhar
O mas que nunca perde sua fé

Que samba na ponta do pé

O alimento da alma é sonhar (EE)

Nao tem leotria ideia de preto
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Que sobe as escadas e passa por becos
Conhece a noite ele mora do Gueto
Nao tem leotria ideia de preto

Que sobe as escadas e passa nos becos
Conhece a rua ele mora do Gueto

Adaptado de <https://www.vagalume.com.br/parangole/favela.html>
Acesso em 31 out. 2020.

Texto 2.
Tudo Nosso e Nada Deles
Compositor: Igor Kanndrio

Nao bata de frente nao

Vocé sabe qual é meu plantao

O bonde é pesado, fique ligado

Quando eu passar vocé vai ver

Nao t6 de bobeira, se der mole, eu levanto a poeira
Nao brinque com a mente e cole com a gente
Que aqui a chapa é quente

E tudo nosso, nada deles, nada deles, tudo nosso
E tudo nosso, é nada deles

E nada deles, nada deles tudo nosso

Ta ligado que eu sou barril

Ta ligado que eu sou barril dobrado

[.]

Adaptado de <https://www letras.mus.br/igor-kannario/tudo-nossonada-
deles/> Acesso em 31 out. 2020.

Nos textos acima, compostos por dois autores do pagode
baiano contemporaneo, sao nitidos elementos que circulam no uso
particular da linguagem local e que sao carregados de expressoes
idiomaticas e de um repertdrio lexical para reforcar um discurso
contextualizado.

E de se esperar, na maioria das vezes, que textos como esses,
nos quais circulam majoritariamente no universo de alunos a partir
de um contexto espacial, social, cultural e histérico como
identificacao de um grupo subalternizado; sejam pouco abordados
por, talvez, nao fazerem parte dos canones livrescos raramente
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expressos nos livros didaticos ou mesmo parecerem uma pratica de
leitura desolada das discussoes dita formalista em sala de aula.

No caso de se trabalhar textos como esses, em que aparecem
uma variagao linguistica urbana menos prestigiada, carregada de
caracteristicas linguisticas proprias, a pratica passa a ser vista como
preconceito por nds, professores de lingua portuguesa, por nao nos
alinharmos as regras transcritas na gramatica prescritiva e isso
“enfraquece”, muitas vezes, a comunicagao professor-aluno.

Ao apresentar textos como esses, retirados do repertorio
pessoal do educando e discutidos pela maioria deles para serem
analisados, é importante que fiquem claros quais serdo os objetivos
a serem alcangados e nao somente apresentar textos de variados
géneros apenas para agradar o alunado, passar o tempo da aula ou
até mesmo trabalhar aleatoriamente palavras do léxico como
revisdao ou checagem dos significados distantes de seus contextos.

E importante notar que os textos acima sio exemplos ilustrativos,
propostos a partir do conhecimento etnografico de um recorte
especifico, no qual o professor esta inserido e que esses textos podem
abarcar varias propostas de andlise linguistico-discursiva. Palavra
como bonde, em ambos os textos, ndo pode ser somente tratada
isoladamente como verificagdo da classe gramatical, por exemplo; ela
deve ser compreendida na sua fungao no texto. Os autores a colocaram
para informar o qué? Qual é o proposito comunicativo dos textos? Que
intencao tiveram os autores?

A unidade lexical bonde, nos textos, provoca o professor de
lingua a trabalhar as facetas discursivas significativas na
construgao textual. Ela ndo esta solta. Remonta, por exemplo, ao
uso figurado através de uma metafora cotidiana, ja que ela nao
constréi apenas “uma particularidade restrita a linguagem
literaria” (ANTUNES, 2012, p. 43) - muito trabalhada pelos
professores de lingua portuguesa para conferir com trechos de
obras, desfocadas de uma analise mais sistematica - e que é muito
ensinada por nos. O termo convida a discussaio para a
desconstrugao ideologica dos moradores das favelas - porque
passam a possibilidade de serem vistos como sujeitos
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empoderados e nado subalternizados - em sua maioria negros.
Portanto, o estudo de elementos como o léxico num texto deve ter
uma importancia situada, porque ele, por exemplo:

Na lingua, representa assim essa possibilidade de ‘escape’, ou,
noutras palavras, constitui um componente simultaneamente
sistematico e aberto, marcando essa propriedade da linguagem
verbal a ser instavel e definida, a ponto de poder ter uma identidade
propria (ANTUNES, 2012, p. 29).

A palavra bonde no texto, como assevera Irandé Antunes,
apresenta essa flutuagao ao possibilitar que o professor de lingua
portuguesa perceba essa dinamica. Por exemplo, os termos “nosso
bonde vai passar” e “o bonde é pesado” leva-nos a analisar, em
uma situacdo de producdo, do ponto de vista alegdrico, como
elementos que representam a diregao de um “bonde” - no contexto
do aluno, podendo ser esse bonde um grupo musical, um bloco
carnavalesco, um trio elétrico etc.,, quer dizer, “estamos no
comando”, “somos um comboio potente”, “somos os
comandantes”; enfim.

Isso nos leva a compreender e analisar, com os alunos, nao so6
o aspecto linguistico da expressao, mas também o discursivo-
cognitivo em relagdao a questao, pois isso comunga com uma ideia
de reafirmacao identitaria - “eu sou”, “nds somos juntos”, “o bonde
somos nds”, “somos fortes” -, a qual estd direcionada para um
discurso de poder.

Entao o 1éxico bonde, nesses textos, deve ser ensinado para que
os alunos se tomem como sujeitos, que transitam na sua lingua
como falante, mas também usam-na como mecanismo de
transformacdo a partir de conscientizagdo de mudanga, ja que os
textos sao representados por vozes legitimadas por eles na esfera
artistica como autoridades participes da mesma luta.

Outra expressao, que poderia ser tomada como destaque no
texto 1, “leotria”, um neologismo baiano para expressar
comumente conversa fiada, papo furado (para nosso repertdrio
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linguistico), nao mostra necessariamente um grau de
informalidade linguistico-discursiva, mas de uma variagao
diatopica, a qual suscita riqueza significativa ao dizer da forma que
foi dita numa relagao interlocucional. E interessante observar que
termos como esse, muitas vezes, tém passagem livre numa analise
linguistico-discursiva situada. Entretanto, poderia ser discutida
como variagao linguistica carregada de significagdes, e ndo so por
variar do registro formal da lingua.

O termo poderia ser tido como um convite para que os alunos
construissem muitas outras formas linguisticas e discursivas. A
expressao “nao tem leotria a ideia de preto” do texto 1, por exemplo,
nao poderia somente servir de transcricao da frase em apenas outra
gramaticalmente mais “palatdvel” aos olhos do formalismo linguistico
como, grosso modo: “nao tem melindres a ideia do preto” ou “nao ha
floreios a ideia do preto”, dentre outras construcdes pedidas por nds
professores para serem produzidas pelos alunos, ja que,
naturalmente, fugiriam do seu contexto atual de concepcao
emancipatoria de que: “a ideia do preto tem valor, tem poténcia”.

E importante, perceber, que nao é uma mera atividade de
transformacdo de registro da lingua que terd a mesma conotagao
discursiva. Como se pudesse querer ‘traduzir’ expressoes proprias
de um territorialismo arraigado numa perspectiva ‘quilombista’
pensada por Abdias Nascimento (2002), como se fossem universais,
ja& que estas vém, muitas vezes, descompromissadas de uma
desconstrugao ideoldgica eurocentrada.

Dessa forma, a expressao analisada aponta para um exercicio de
agitacao social de poténcia, contrariando a ideia do favelado, morador
da periferia e negro, o qual vive relagoes desiguais “a depender do
aspecto identitdrio - classe, género, etnia, regionalidade, sexualidade,
raca”, Souza (2011, p. 44). Mesmo tendo sido marginalizado e
desprovido de importancias ainda na nossa sociedade, a expressao
reafirma a vultosa participagao do negro como sujeito de mobilidade
significativa na formagao dessa sociedade.

Assim, considerando neste trabalho estudos na concepgao da
linguistica textual, cujo:
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O trabalho com a lingua portuguesa, na perspectiva da LT, teria de
se preocupar com algo mais do que o ensino e aprendizagem de
regras ou normas de boa formagao de sequéncia linguisticas. Trata-
se de um estudo em que se privilegia a variada produgao e suas
contextualiza¢Oes na vida diaria (MARCUSCHI, 2008, p. 76).

E importante compreender que, nessa concepgao da LT como
uma perspectiva funcionalista da lingua, seja mais plausivel o
entendimento de mecanismos textuais funcionando como recursos
discursivos que suscitem o estudo critico de elementos na
construgao do texto. Portanto, a sala de aula deve ser o ambiente
dessa construgdo de conhecimento critico, que mobilize os
estudantes para uma conscientizagao antidiscriminatéria e
antirracista a partir do uso da lingua materna com uma dinamica
voltada para o reconhecimento do repertorio de diversos géneros e
tipologias textuais inerentes ao aluno e ao professor como forma de
releituras e ressignificagoes.

3. OBJETO DE DISCURSO: POSSIBILIDADES NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA COMO RECURSOS DE AFIRMACAO
RACIAL

O trabalho com o texto, em sala de aula, deve levar em conta o
estudo dos conhecimentos fundantes - linguistico, interacional,
textual, enciclopédico - como processo sociointeracional, em que
locutor e interlocutor se interajam para que haja sentido nesse evento
comunicativo. Entretanto, reconhecendo a importancia do estudo
desses conhecimentos, em sala de aula, como formadores do texto,
ficaremos, neste capitulo, com algumas andlises no plano da
textualidade, em LT, focadas no recurso de coesao por Referenciagio.

Tomaremos aqui o elemento de coesao textual como recurso
discursivo a partir da estratégia de referenciacao defendida por
Koch (2011, p. 33-34) como “construcao e reconstrugao de objetos
de discurso". Ou seja, os referentes de que falamos nao espelham o
mundo real [...] eles sdo construidos e reconstruidos no interior do
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proprio discurso”. Para Koch (2011, p. 10), objetos de discurso “sao
reveladores de ponto de vista, e seu modo de apresentagao ¢ um
meio pelo qual se pode apreender a subjetividade”.

Muitos de nds, ao trabalharmos com elementos de coesao nas
nossas classes do Ensino Fundamental e Médio, entendemos que
esses recursos funcionam quase, que exclusivamente, como forma
de ligagao ou de elo entre periodos, oragdes, paragrafos (inter ou
intraparagrafos como exigidos, por exemplo, em certames como o
ENEM) etc. O estudo e a aplicabilidade desses recursos, como
estratégia de construcao textual, sao validos; mesmo porque,
estariamos, como professores de lingua portuguesa,
compartilhando formas de organizagdes textuais diversas para que
os alunos possam entender outras formas de dizer e de escrever.

No entanto, iremos além dessa discussao, ja que o texto ndo se
constitui como um evento estdtico e pronto estruturado por
marcadores  textuais estanques e reproduziveis sem
intencionalidades. Nos meandros do texto, podemos, sim,
“manipular” relagdes a partir de pontos de vista que estao
arraigados em nds, pelos nossos subjetivismos. Se alguém escreve,
faz isso por algumas concepgdes: politicas, socioculturais,
histéricas; internalizadas e isso atravessa o nosso discurso.

E importante perceber que essa concepgao de construir e
reconstruir pontos de vista através de objetos de discurso, por ser
um processo discursivo, leva-nos a pensar que o ensino de lingua
portuguesa (e por que ndo de outras dreas?) deveria ter o cuidado
de compreender como, por exemplo, o 1éxico e outras expressoes,
principalmente, nominais - como relagoes interativas - podem ser
tensionadas. Vejamos um exemplo disso abaixo:
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@ Fellpe ( sope |
Wy @fbnonatc ~—

Se vocé néao foi escravo ndo pode receber
beneficios de reparacao.
#ConscienciaNegra

Disponivel em <https://www.bol.uol.com.br/memes/listas/hoje-e-dia-da-
consciencia-negra-e-tem-gente-passando-vergonha-na-internet.htm>
Acesso em 01 nov. 2020

Este texto facilmente, se colocado por um professor de lingua
portuguesa em sala de aula como estratégia leitora sobre o tema
“Consciéncia Negra”, para alguma série do Ensino Fundamental -
Anos Finais - como 7°,, 8°,, 9°,, ou alguma outra do Ensino Médio;
poderia suscitar diversas andlises do ponto de vista responsivo do
aluno ou mesmo do professor, dependendo do exercicio de
metacogni¢ao compartilhado na agdo (Que tema, assunto ou
questao o texto aborda? O texto é composto por quais elementos?
Qual a relacao, no texto, entre, suposta imagem do autor e outras
imagens e signos? Que género textual é esse? O que vocé entendeu
do texto? Qual a relagao do texto com o enderego do site? O que o
texto quis chamar a aten¢ao? Enfim).

Supoe-se que a atividade leve a compreensao critica sobre uma
publicacdo racista em relacio a comemoracdo do dia da
Consciéncia Negra, no dia 20 de novembro, como simbolo da morte
do martir Zumbi dos Palmares, tratando-se da situagao de
producao do texto: Quem fala isso? Quem ¢é essa pessoa? O que ele
quis provocar? Que site foi publicado? Quem validou a opinidao do
autor do texto? Etc.
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E interessante pensar que mesmo o texto sendo direto na postura
critica numa leitura mais analitica ou global, existem elementos
textuais que representam esse discurso preconceituoso como o léxico
“escravo”. Esse termo, no texto, passa a ideia carregada de preconceito
do autor em postar expressdes como essas para avivar um ponto de
vista pessoal histdrico, ideoldgico, cultural. O termo e a intengao, no
texto, poderiam ser reconstruidos a partir de outro olhar. Por
exemplo, ao invés de “escravo”, fosse “escravizado” expressao
revisitada depois das lutas do Movimento Negro e que propde
concepgOes de revista histdrica baseadas na Lei 10.639/03.

Portanto, quem escreve, tem intencionalmente como construir e
reconstruir o ponto de vista usando estratégias através de elementos
significativos no texto: formas nominais reiteradas, hiperonimicas,
sinonimicas; anaforas diretas e indiretas e muitas outras. Vejamos, a
seguir, outros textos como analise de objetos do discurso.

Texto 3.

Negrume da Noite

Ilé Aiyeé

(Composic¢ao: Cuiuba / Paulinho Do Reco)
Odé comorodé

Odé areré

Odé

Comorodé odé

Odé areré

O negrume da noite
Reluziu o dia

O perfil azeviche

Que a negritude criou

[..]

Constituiu um universo de beleza
Explorado pela raca negra
Por isso o negro lutou

O negro lutou

E acabou invejado

E se consagrou

1l¢, ilé aiyé
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Tu és o senhor

Dessa grande nacao

E hoje os negros clamam

A béncao, a béncao, a béncao

Adaptado de <https://www.letras.mus.br/ile-aiye/1512527/> Acesso em 31
out. 2020.

Texto 4.

Negras Perfumadas

Ile Aiyé

Exalou o perfume dela

Exalou o perfume dela

Eu vou seguindo o Ilé Aiyé

Pra ver se encontro com ela

[...]

Minha linda preta eu deito e acordo pensando em vocé
[...]

Vocé é a estrela negra que brilha pra mim

E a rosa mais linda do meu jardim

Uma paixao que nunca tem fim

Me pegue, me abrace, me beije faga o que quiser
Eu sei que vocé é uma linda mulher

[..]

A noite mais esperada e estrelada é da beleza negra
Vai eleger a Deusa do Ebano

Uma negra forte cheia de riqueza

Que vai reinar o ano inteiro

Representando a raga negra

I1€é casa forte, tambor, candomblé, canta para orixa

[.]

Adaptado de <https://www.letras.mus.br/ile-aiye/negras-perfumadas/>
Acesso em 31 out. 2020.

Os textos foram, propositalmente, escolhidos; primeiro, por
fazerem parte do repertorio musical do bloco Ilé Aiyé, que é uma
instituicao histérico-cultural, situado no bairro Curuzu, em
Salvador. na Bahia, territorio onde fica uma das escolas publicas,
na qual nos, professores deste artigo, ensinamos. O Ilé Aiyé é uma
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instituigdo negra que trabalha, hd anos, na luta pela resisténcia e
reexisténcia* negro-africana; segundo, porque sdo textos que
expressam o discurso de conscientizagao para uma afropoténcia®
através de elementos de herancas negro-africana diaspdrica como
o culto ao candomblé, por exemplo, vinculados nos textos acima e,
portanto, referéncia neste artigo como ideia de proposta para
ensino de uma ressignificagdo do negro na sociedade - defendida
pela Lei 10.639/03: baseada na histéria e cultura critica afro-
brasileira e africana -, fugindo daquela ideologia estigmatizada e
cristalizada do negro. Dai, aproximando-se de uma pratica
antirracista na sala de aula.

No texto 3, nas formas nominais “negrume da noite” e “perfil
azeviche”, os léxicos negrume e azeviche, que remontam a ideia da
cor preta como pejorativa, muitas vezes. Nesse texto, essas formas
sao construidas para dar uma outra conotacao. Sao expressoes que
se referem, junto a outra - “senhor dessa grande nacao” - a forma
nominal “Ilé Aiyé”. Ou melhor, o Bloco Ilé Aiyé representa
majestosamente a pujanga negra na construgao desses objetos de
discurso através da ativagao e reativacao de termos no texto. Por
exemplo, a expressdao “negrume da noite” faz uma reiteragdo ao
foco tematico, e é ancorada ao ser reativada no texto ao mesmo
tempo que se junta a outras para referir-se ao Bloco Ilé Aiyé.

Esses objetos de discurso, expressos nessas formas nominais
especificas do texto 3, apontam para uma relagdo autodialdgica
segundo Cortez e Koch (2013, p. 11), quer dizer, “o dialogismo,
portanto, pode manifestar-se [...] como uma representacao do
locutor/enunciador em relagao a si mesmo”. Isso quer dizer que o
locutor/enunciador, ao escolher os elementos léxicos do seu
universo dialogico, ou melhor, em relacdo a sua representacao do

* Termo utilizado pela autora Ana Ltcia Silva Souza no livro “Letramentos de Ree-
xisténcia: poesia, grafite, miisica, danga: hip-hop”.

5 Conceito apresentado no memorial académico de formacao “Afropoténcia no en-
frentamento ao discurso hegemonico: um projeto de letramento critico no E[A” do pro-
grama de mestrado profissional - Profletras - pela universidade Federal da Bahia
(Ufba) em 2019 pelo mestre Antonio Lourival da Silva Filho.
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dizer através de “sua fala ou percepgao” (CORTEZ & KOCH, 2013,
p. 15), ele o faz num dialogismo interno.

Esse dialogismo interno ¢ fruto de experiéncias de sua relacao
com o mundo e com as pessoas e que € construido por ele mesmo.
Portanto, esse dialogismo pode nao ser real, se retratar, por
exemplo, apenas ideologias contraditdrias de uma sociedade
galgada em epistemologia unilateral eurocéntrica, sem se referir a
outras ideologias fundantes nas sociedades do mundo e, dai ser
uma construc¢ao de interacao internalizada.

Os elementos do texto, portanto, podem ser construidos e
reconstruidos a medida que o locutor/enunciador é formado pelas
relagOes de interagdo. Dessa forma, é importante que as leituras de
mundo sejam construidas numa visao critica democratica e ética
para que o sujeito se conhega e conhega o seu semelhante.

Os termos colocados no texto 3, remontam a forma de dizer do
locutor/enunciador, ja que sao préprios do didlogo que esse
locutor/enunciador tem com ele mesmo na sua intersubjetividade, ou
seja, na sua relacdo de pertencimento, no caso do texto, de uma
consciéncia afrocentrada. Dai, a selegdo do repertdrio por formas
nominais préprias e que trazem a discussao de valorizag¢ao do negro -
descontruindo formas estigmatizadas pela sociedade - a partir da
reveréncia a entidade que dé voz a isso, que é o Ilé Aiyé “senhor dessa
grande nacdo”. ‘Nagao’ entendida como referéncia a nagao negra,
pertencente ao pantedo do candomblé, ao qual estd reiterada a
saudacao inicial a Oxossi, rei da nagao Ketu, “odé comorodé”.

No texto 4, do mesmo jeito, hd também uma escolha lexical
propria do locutor/enunciador através de formas nominais que
supervalorizam a mulher negra. Esse autodialogismo representado
nas escolhas de formas como: “negras perfumadas”, “linda preta”,
“estrela negra que brilha”, “a rosa mais linda”, “linda mulher”,
“negra forte cheia de riqueza”, estdao ancoradas na forma nominal
“Deusa do FEbano”. Essa forma de dizer, que ¢é ativada
intersubjetivamente numa postura dialogica, e que, portanto,
estabelece-se como “fungdes cognitivo-discursivas” (KOCH, 2011,
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p. 137), através de formas nominais definidas, por exemplo; estao
determinadas na escolha do repertdrio pelo locutor/enunciador.

Essas escolhas levam ao entendimento de que o
locutor/enunciador propde um enaltecimento das mulheres negras
- a partir da escolha lexical -, repertério que leva ao campo
cognitivo-discursivo da noite da Beleza Negra, evento de respeito
e conscientizagdo da mulher como protagonista, proporcionado
pelo Bloco Ilé Aiyé, e que elege a mulher mais bela do ano para
representar a instituigao - sao “negras perfumadas” representando
uma desconstrugao historica e simbolica da imagem do negro e
negra que nao cheiravam bem.

Partindo dessas analises focadas em elementos cotextuais de
referenciagdo a partir de objetos de discurso como uma intengao de
construir e de reconstruir, no texto, um discurso intersubjetivo;
torna-se plausivel o trabalho com leitura e producao textual nessa
acepcao, principalmente para nds da area de linguagens, como
estratégias que levem os alunos e alunas a poderem entender esse
processo e para que esses alunos e alunas possam pensar de forma
metacognitiva sobre a producgao de textos que reformulem,
discursivamente, maneiras racistas, sexistas, homofobicas etc., por
exemplo, através de escolhas nominais potentes que proponham
respeito e conscientizagao dos sujeitos numa sociedade
democratica. Sendo assim, atividades como essas, em que nao
apenas tratam da reiteracdo de palavras, de termos ou de
expressoes e, sim, do entendimento de que, no préprio texto, pode-
se e se deve intervir de forma critica; tornam-se necessarias.

Dessa forma, o ensino de lingua (como todas as outras areas)
tem um importante papel em promover atividades que
desconstruam, principalmente, ideias racistas, propagadas,
inclusive, pelos préprios alunos aos seus pares. Isso porque esses
alunos sdao vitimas, também, do processo discriminatorio
impregnado na nossa sociedade. Como diz Silva (2010, p. 56) “As
mil formas de fazer o negro odiar a sua propria cor sao veiculadas
diuturnamente, cotidianamente e habitualmente dissimuladas”.
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A nossa postura, como professores, diante de tal
comportamento, é o de continuar a desconstru¢ao didria dos
preconceitos, principalmente, o racista; seguindo uma perspectiva
politico-ideologica semelhante a do Movimento Negro, que prop0os
uma “ideia de raca, entendendo-a como poténcia de emancipagao
[...] na construcdode identidades etnicorraciais” (GOMES, 2017,
p.21). Assim,”A aprendizagem se realiza através do processo
dindmico que compreende a reelaboragao do saber aprendido em
contraste com experiéncias do cotidiano” (SILVA, 2010, p.24).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao se analisar e vivenciar praticas do ensino da lingua
portuguesa no sentido da conscientizagao etnicorracial na escola
publica, estamos em um processo de desenvolvimento da
aprendizagem significativa, da elevacdo da autoestima e do
conhecimento e reconhecimento identitario do aluno, bem como a
desconstrugdo do racismo, preconceito e discriminacdo e a
fomentagao profissional de professores com a finalidade de
contribuir com agdes educadoras afroafirmativas no que diz
respeito a situagao de preconceito existente no ambito escolar;
como também identificar o aporte tedrico dos educadores acerca do
bojo da Lei 10.639/03.

Percebe-se que, ao enfrentar tal questao, os educadores se
deparam com um grande desafio que decorre da necessidade de se
desfazer os equivocos que deturparam as culturas de origem
africana nas areas onde se desenvolveram relacdoes de trabalho
escravo. O desafio decorre, ainda, da urgéncia de se analisar os
esquemas de violéncia que perpassam as relagdoes entre os
diferentes grupos da sociedade brasileira, de se estudar e de se
vivenciar as culturas africanas e afrodescendentes como realidades
dialéticas, dispostas no jogo social, permeadas por contradi¢des e
em constante processo de reinterpretacao de si mesmas. Na escola,
observamos muitos casos de racismo, de preconceitos e
discriminagao, onde, muitas vezes, o profissional ndo consegue
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minimizar o problema por falta de experiéncia, de qualificagao e,
até mesmo, por incapacidade em lidar com a diversidade, pois ele
fica perdido, sem saber como reagir em momentos em que exigem
a sua intervencao para que o problema nao se torne uma agressao
mais séria. “Essa falta de preparo que devemos considerar como
reflexo do nosso mito de democracia racial compromete, sem
duavida, o objetivo fundamental de nossa missao, no processo de
formagao dos futuros cidaddos responsaveis de amanhad”
(MUNANGA, 2008, p. 11).

Nessa perspectiva, a escola tem o papel de formar o aluno para
o exercicio de cidadania, do trabalho e continuar aprendendo ao
longo da vida. Esta € a orientagao da Lei de Diretrizes de Bases e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino no Brasil.
Portanto, a ampliacao da cidadania é um dos objetivos principais
que devem orientar a acao pedagogica, e por causa disso, a escola
tem que buscar o desenvolvimento de competéncia e habilidades
que permitam compreender a sociedade que vivemos. Entretanto,
esta sociedade deve ser entendida como uma produgao “dinamica”
dos seres humanos, um processo permanente de construgao e
reconstru¢do, considerando que o entendimento deste
desenvolvimento da cidadania também significa a capacitacao para
saber avaliar o sentido do mundo em que se vive, os processos
sociais e o papel de cada um nesses processos.

Sabemos que muitos professores nao tém a oportunidade de
fazer um curso de qualificagao voltado para relagao étnico-racial,
por esse motivo 0os mesmos deixam a desejar quando se trata da
tematica em questao e, muitas vezes, por falta de preparo ou por
preconceitos introjetados, alguns professores nao sabem se
aproveitar das situagoes flagrantes de discriminacao racial na
escola. H4 momentos pedagogicos privilegiados para discutir a
diversidade e conscientizar alunos sobre sua importancia e riqueza,
em que o objetivo de todos é dar sua contribui¢do e ajudar nesse
processo transformador tao necessario e urgente. Nos estudos de
Rocha (2008), o autor considera a escola como:
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O espaco na qual esteredtipos, preconceitos e praticas
discriminatorias sdo desconstruidas. Ela retine instrumentos
pedagdgicos que viabilizam esse propodsito a partir da reflexao dos
profissionais que a compdem. Docentes e técnicos podem ‘por
abaixo’ grande parte dos entraves interpostos as populacdes
afrodescendentes que as impedem de viver plenamente a cidadania.
A apresentacdo positiva da Histdria e da cultura dessas populagoes
€ uma das estratégias a serem colocadas em pratica de modo efetivo
e consecutivo (ROCHA, 2008, p. 58).

Portanto, o papel da escola é buscar meios através de
bibliografia sobre as questdes étnicas e raciais, eleger o tema para
discussao em grupo de estudos e fomentar a criagao de cursos para
que os professores, técnicos, alunos, ou melhor, a comunidade
escolar como um todo, possa se aprofundar nas causas e
consequeéncias da dispersao dos africanos pelo mundo e abordar a
Historia da Africa antes da escravidao. Enfocando as contribuices
positivas dos afrodescendentes para o desenvolvimento da
humanidade, pois a questao racial é assunto de todos e deve ser
conduzida para a reeducacao das relagoes entre descendentes de
africanos, de europeus e de outros povos. SO assim haverd o
reconhecimento da existéncia, da necessidade de valorizagao e do
respeito ao afrodescendente e a sua cultura dentro da escola.

Temos conhecimento de que é dificil, mas nunca impossivel,
construir subsidio que possa corroborar com os professores a
desencadear um processo de superagao do racismo na Escola. Por
isso é que buscamos procurar meios de realizar agdes afirmativas a
partir do ensino da lingua portuguesa no combate ao racismo, a
discriminagdo e ao preconceito que vitimizam a comunidade
escolar negra.

Para tanto, é preciso formar grupos de trabalho para propor
agOes destinadas a valorizagdo da comunidade escolar negra,
indicando pistas de como os professores e alunos podem, em
conjunto, desenvolver mecanismos pedagogicos eficazes para a
superacao das desigualdades, para a elevagao da autoestima dos
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alunos para o reconhecimento da diversidade com fator
aglutinador dos diferentes.
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ENSINO DE GRAMATICA NO 9° ANO: A TRIADE - ALUNO,
OBJETO DE CONHECIMENTO E PRATICA DOCENTE
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RESUMO

No presente trabalho, nos propomos a discutir o ensino de gramatica no 9o ano
de uma escola ptiblica da cidade de Vitéria da Conquista no estado da Bahia,
focalizando na triade composta por alunos, objetos de conhecimento e a pratica
docente, a fim de averiguar se o ensino do contetido supracitado ocorre
segundo as diretrizes propostas pelos PCN (BRASIL, 1997) e se os alunos
compreendem e atribuem importancia para o conteido gramatical.
Analisamos dados obtidos através de questionarios para a docente e para a
turma de 28 alunos, assim como a observacao de 3 horas/aula para uma real
percepgao do que ocorre na sala de aula. Percebemos uma discrepancia entre o
afirmado nos questiondrios e o que de fato ocorreu durante nossa observagao,
pois a docente nao atuou em sala conforme o exposto em suas respostas e os
alunos nao demonstraram interesse nas aulas gramaticais, apesar de exporem
a importancia do mesmo em seus questionarios. Destarte, propomos uma
possivel solugao para os problemas observados nesta turma especifica, baseada
em nossa experiéncia pessoal: um diagndstico, no comego do ano letivo, do
nivel de escrita e conhecimento acerca da norma padrao para que o ensino da
docente foque nos pontos de dificuldade da turma e seja, também,
contextualizado com suas necessidades e usos da lingua.

Palavras- chave: Ensino produtivo, gramatica, lingua.

! Professora Mestre do Departamento de Estudos Linguisticos e Literarios
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1. INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa realizada no ano de
2018, na disciplina de Estagio e Pesquisa do curso de graduacao em
Letras Vernaculas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB). Nosso foco principal foi considerar um “ponto nevralgico”
do ensino de lingua portuguesa — a gramatica normativa. Para tal
buscamos responder a duas questdes norteadoras: O ensino de
gramatica em turmas do 92 ano do ensino fundamental na escola
publica (no contexto pesquisado) estaria seguindo as orientagoes
basicas dos PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL,1997)? E qual é a
importancia que os alunos do 9% ano de uma escola publica
atribuem ao estudo da gramética (normativa) na escola? E mister
esclarecer inicialmente que o PCN de Lingua Portuguesa foi e sera
citado ao longo deste texto, e nao anova BNCC4 (homologada pelo
MEC em 2017), porque, quando do periodo da realizacdao da
referida pesquisa, as escolas publicas em nossa cidade ainda
tomavam como referéncia para o ensino (ou deveriam tomar(!))
este documento legal anterior a BNCC.

Isto posto, pretendemos contribuir para as discussoes sobre a
importancia de um ensino contextualizado da gramatica normativa
pois, ao longo da nossa experiéncia como alunos da educagao
publica e a gora enquanto pesquisadores, percebemos que a
fragmentacao, a descontextualizagdo, o excesso de nomenclaturas
e a prescri¢ao (Antunes, 2003) presentes em muitas salas de aula de
portugués tém dificultado um ensino produtivo (GERALDI,1997)
da lingua. E nesse sentido que vislumbramos discutir
possibilidades viaveis e baseadas na realidade, para transpor os
problemas expostos em nossas hipdteses e questoes de pesquisa, a
fim de contribuir com reflexdes para uma possivel melhoria do
ensino/aprendizagem da gramatica nas escolas publicas.

4 BNCC : Base nacional Comum Curricular. A BNCC E um documento de carater
normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolverao longo das etapas da Educacdo Basica (MEC/BRASIL).
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2 UM POUCO SOBRE O QUE NOS DIZEM ALGUNS
PRESSUPOSTOS TEORICOS BASICOS PARA O TRABALHO
COM LINGUA

Como ja esclarecido, apesar de a BNCC ter sido homologada
no final de 2017, em 2018, quando realizamos a incursao no espago
escolar a fim de proceder as observagOes diretas e aplicar
questionarios, verificamos que os docentes de LP ouviram falar da
tramitagdo do novo documento, mas este, em sua integralidade,
ainda nao era de pleno conhecimento dos regentes, nem estava
sendo efetivamente seguido como a orientagao para o ensino. O
que vigorava até entdo como documento base era os PCNs de
Lingua Portuguesa (BRASIL,1997).

A titulo de breve andlise critica, observamos que muito do que
aparece em 2017 na nova BNCC, com relacao aos objetivos de
ensino e tratamento com a lingua/linguagem, coincide plenamente
com o que ja estabeleciam os PCNs de LP desde 1997. Embora
também saibamos, que este documento ultimo, apesar de ha
muitos anos vigorando, nao era rigorosamente seguido em todos
os contextos de ensino publico no pais. Assim, passemos a um
breve olhar sobre o que tal documento sugere/sugeria.

Em consonancia com o que apresentam os aportes tedricos dos
PCNs de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997, p.30), o tratamento
com a linguagem deverd partir da sua natureza reflexiva. A
depender da opgao metodoldgica docente, o ensino da lingua
podera focar tanto em atividades metalinguisticas, quanto em
atividades epilinguisticas (GERALDIL 1993), sendo ambas
“atividades de reflexao sobre a lingua, mas se diferenciando nos
seus fins” (BRASIL,1997, p.30).

Esta abordagem no tratamento com a linguagem e com o
ensino da lingua partindo do principio do “uso-reflexao-agao”
(BRASIL,1997,p.35) tem sido investigada e analisada por
pesquisadores e tedricos linguistas no Brasil desde o final da
década de 1980. Sao estudos que contribuiram e ainda inspiram
pesquisas atualizadas na drea educacional, para que possamos nos
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debrucar sobre as questdes da lingua, da docéncia e principalmente
sobre a perspectiva do sujeito que aprende.

Reconhecemos, portanto, que esta nao ¢, nem serd, a Unica
pesquisa a abordar o ensino/aprendizagem de gramatica e a triade
“sujeito-aluno-objeto de conhecimento” voltada para a gramatica
normativa no contexto escolar. Diversos autores ja estudaram o
referido tema e cremos que, para construir conhecimento mais
aprofundado, é necessario compreender, retomar e principalmente
refletir sobre o que ja foi escrito, pois s6 assim propiciaremos uma
visao ampla do tema e da realidade que encontramos na sala de aula.

A tradigao gramatical como foco do ensino das aulas de lingua
portuguesa nao € algo apenas do presente. Inimeras geragdes de
estudantes do ensino publico vivenciaram a experiéncia de, em sala,
ouvir falar metalinguisticamente de uma “lingua” que pareciam nao
(re)conhecer como a sua lingua cotidiana. Os exemplos literdrios
classicos utilizados nos livros didaticos, as intmeras regras e,
principalmente, as exce¢des as regras da escrita e fala “corretas”,
perfilaram por muito tempo, o que constituiu o rol do conteudo de
ensino das aulas de lingua portuguesa, confundidas as vezes, com
aulas de gramadtica normativa.

Explicitando o termo acima descrito, Neves (1994) esclarece:

[...] Sobretudo no que concerne ao conceito de gramatica normativa,
é possivel ainda arriscar um desdobramento que resulte na
ocorréncia de dois outros tipos de gramadtica: a normativa
pedagdgica, que nao sado sendo os célebres manuais didaticos, isto ¢,
livros “preparados com a clara intencdo de adogao em sala de aula,
por isso mesmo com apresentacdo de exercicios apds a ligao tedrica”;
e a normativa tedrica, aquela que, sem uma explicita intengao
didatica, procura registrar regras e preceitos voltados para o uso
supostamente correto de um determinado idioma, a partir de uma
variante culta que se constitui, assim, na norma padrao da lingua.
(NEVES, 1994, apud SILVA, 2006, p. 3)

O ensino de gramatica, como também apresenta Martelotta
(2008), nao mudou durante os anos. A formagao que nossos
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professores receberam, que nds recebemos e que nossos alunos
recebem, ainda é, em muitas salas de aula do pais, praticamente a
mesma, sem uma mudanca que proporcione muito sentido
esclarecedor ao estudo gramatical na escola:

Nossos professores de portugués nos ensinam a reconhecer os
elementos constituintes formadores dos vocabulos (radicais,
prefixos, etc.) a fazer a analise sintatica, a utilizar a concordancia
adequada, sempre recomendando corre¢ao no uso que fazemos da
lingua. Entretanto, raramente nos é dito para que é feito este estudo,
qual sua origem, como ele se desenvolveu e com que finalidade
(MARTELOTTA, 2008, p. 45).

Sob o ponto de vista do aluno, o estudo de gramaética
normativa muitas vezes mostra-se sem significagdo objetivamente
pratica. Muitos alunos declaram que ndo sabem o porqué de
aprenderem tantas regras minuciosas, sem uma ligagdo com o
“mundo real”. Por outro lado, entendemos que o trabalho com a
gramatica normativa deve ser produtivo, no sentido de promover
uma interagao entre a pratica docente, o aluno e o objeto de ensino,
para que essa triade possa, conjuntamente, atribuir significagao
tanto ao que se é ensinado, quanto ao que se aprende.

Nesse sentido, acompanhamos a ponderagao de Neder (1993,
p- 88), quando afirma que o ensino produtivo nado visa alterar os
padrdes que o aluno possui, mas, sim, acrescentar a eles novos
recursos que possibilitardao as discentes possibilidades de
adequagao linguistica aos mais diversos ambientes. Portanto, “a
linguagem é vista como produgao, fruto do trabalho coletivo de
individuos e das circunstancias” (NEDER, 1993, p. 88). Além disso,
os alunos sao considerados como falantes da lingua em um
constante trabalho de producdo, e as gramadticas como saberes
produzidos coletivamente e construidos através de interagoes
verbais concretas de um uso efetivo da lingua.

Sem o trabalho contextualizado e efetivo de professores,
bem como o interesse e estudo por parte dos alunos, nao hd como
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garantir um ensino de gramatica que seja completamente apto
para formar sujeitos criticos e pensantes acerca da lingua, como
sugerem os PCNs de Lingua portuguesa do Ensino
Fundamental, I e Il Ciclos (BRASIL, 1997;1998) e Médio (BRASIL,
2000), que falem e escrevam com a proficiéncia cobrada
socialmente, tanto quanto compreendam a importancia social
atribuida a ela. E o estudo da lingua nesta perspectiva, comegaria
desde as séries do ensino fundamental, como vemos a sugestao
dos PCNs (BRASIL,1997):

Em se tratando do ensino de lingua, a diferenca das situacdes de
interlocucao naturais, faz-se necessario o planejamento de situagdes
didaticas que possibilitem a reflexdo sobre os recursos expressivos
utilizados pelo produtor/autor do texto — quer esses recursos se
refiram a aspectos gramaticais, quer a aspectos envolvidos na
estruturacdo dos discursos —, sem que a preocupacdo seja a
categorizagao, a classificagdo ou o levantamento de regularidades
sobre essas questdes. (BRASIL, 1997, p. 30).

E importante retomar o que afirma o PCN para terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1998, p. 47), no que
concerne as mais diversas condi¢oes do aluno e o fazer reflexivo da
linguagem nas aulas de lingua portuguesa para construir um saber
sobre a lingua e sobre os discursos veiculados através dela:

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condigao
afetiva, cognitiva e social do adolescente implica colocar a
possibilidade de um fazer reflexivo, em que nao apenas se opera
concretamente com a linguagem, mas também se busca construir um
saber sobre a lingua e a linguagem e sobre os modos como as
opinides, valores e saberes sdao veiculados nos discursos orais e
escritos (BRASIL, 1998, p. 47).

E, também, para o PCN do ensino médio (BRASIL, 2000) que
corrobora a necessidade de um ensino que considere o aluno como
um produtor de textos, como aquele que pode ser compreendido
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pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O
documento do ministério da educagao também enfatiza que

O processo de ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa deve
basear-se em propostas interativas lingua/linguagem, consideradas
em um processo discursivo de construgao pensamento simbolico,
constitutivo de cada aluno em particular e da sociedade em geral.
(BRASIL, 2000, p. 18).

Por isso, um ensino gramatical produtivo, contextualizado,
de extrema importancia e de forma geral, o trabalho com

o o o

linguagem, tendo, nesta proposi¢ao: o enunciador como
professor, e o conteudo, o texto/o discurso, como o que é
enunciado, como defende Fiorin (2007, p.74), completaria o
processo de interagao necessaria ao aprendizado efetivo:

Quando um enunciador comunica alguma coisa, tem vista agir no
mundo. Ao exercer seu fazer informativo, produz um sentido com a
finalidade de influir sobre os outros. Deseja que o enunciatario
acredite no que o eu lhe diz, faga alguma coisa, mude de
comportamento ou de opinido. Ao comunicar, age no sentido de
saber fazer. Entretanto, mesmo que nao pretenda que o destinatario
aja, ao fazé-lo saber alguma coisa, realiza uma agdo, pois torna o
outro detentor de um certo saber. (FIORIN, 2007, p.74).

Nessa mesma perspectiva, conforme diz Antunes (2014, p. 33)
ao fazer uma critica ao ensino nao contextualizado, “somente na
escola agente esvazia a linguagem de suas auténticas fungdes”.
Almeida também apresenta essa situagao ao afirmar que “a maioria
(dos alunos) é permitido ouvir, nao falar.” (ALMEIDA 2004, p.14)
e isso, obviamente, € refletido nos estudos gramaticais realizados
na sala de aula. Esse fato é significativo porque anular a voz do
sujeito que estuda gramatica impede que este possa pensar
criticamente sobre o que aprende, tirando-lhes a consciéncia do que
estudam e do papel que esse conhecimento tem em suas vidas.
Caminhando nessa linha, retomamos o que afirma Charlot (2005):
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[..] Uma aprendizagem s6 é possivel se for imbuida do desejo
(consciente ou inconsciente) e se houver um envolvimento daquele que
aprende. (CHARLOT, 2005, p. 76, apud BERNARDO, 2007, p. 99).

Por isso, € papel do professor e da escola propiciar aos alunos
condigdes para que o envolvimento com o contetido de fato acontega,
sobretudo nas questdes relacionadas ao uso social da linguagem.

E importante esclarecer ainda, que a concepgao tomada como
base aqui ¢ a de gramatica como “o conjunto de regras que
especificam o funcionamento de uma lingua.” (ANTUNES, 2003, p.
85), significando que nao consideramos a gramatica como um mero
conjunto de regimentos para o “bem” falar ou o “bem” escrever, e,
sim, como um elemento ativo na atuacao linguistica em suas mais
diversas esferas sociocomunicativas. Sendo assim, consideramos,
como Neder (1993, p. 80) que “a interagao verbal constitui, assim, a
realidade fundamental da linguagem.”

Destarte, o estudo de uma gramadtica contextualizada € o ideal
para que os discentes sejam capazes de se envolver menos
artificialmente com um conteudo linguistico que faz e (ou) fara parte
de sua vida pessoal, escolar, extraescolar ou profissional. No entanto,
Antunes (2014) chama a atengao para um aspecto relevante:

Vale lembrar que essa contextualizacao da linguagem nao implica apenas
a insercao da agao da linguagem em um determinado contexto. Implica
mais: implica admitir que o préprio contexto é elemento constitutivo dos
sentidos expressos e, assim, a linguagem nao € algo que existe “fora de
contexto”, ajuntado a ele de fora para dentro, como algo adicional ou
apenas acrescentado. (ANTUNES, 2014, p.40).

Ou seja, o contexto de uso da lingua em suas agdes e situagdes
comunicativas reais € o que integra um estudo contextualizado da
gramatica. O contexto ¢ parte integrante da lingua, de seu papel de
significacdo e, conforme a autora supracitada assevera, é inerente a
gramatica também. Devido a isso é imprescindivel abarcar questdes
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contextuais nos estudos gramaticais na sala de aula, ndo s6 com
exercicios, mas com toda a pratica das aulas de lingua portuguesa.
Antunes (2014, p. 47) também postula que a gramatica
contextualizada

¢é aquela que esta a servigo dos sentidos e intengdes que o sujeito
deseja manifestar em um evento verbal visando uma interagao. Essa
gramatica nao isola os componentes gramaticais, mas, sim, tece os
sentidos expressos na comunicagao.

Com isso, nao pretendemos apagar que o papel primordial da
escola e do docente de lingua portuguesa nao exclui o ensino da
norma padrao. Muito pelo contrario, cremos que a norma culta é
essencial, e Possenti (2004, p.33) contribui com essa visdo, ao
afirmar que tird-la das escolas equivale a tirar a prdpria disciplina
de lingua portuguesa da escola. Os alunos ja sabem o nao padrao
e, portanto, nao faria sentido ensinar algo que os alunos ja sabem.
E necessario ensinar a norma culta que é cobrada socialmente em
vestibulares, concursos e tantos outros momentos.

Apesar de Obvio, por diversas vezes, verificamos em
observagoes de aulas de Portugués em diferentes salas de aula, que
0 ensino consiste em repetir conteudos que os alunos ja sabem, o
que promove o desinteresse do discente e o leva a frequentes
reacOes no ambiente escolar, de desprezo pela lingua portuguesa
(quase sempre se referindo nao a lingua em si, no seu aspecto
interacional, mas a gramatica tradicional) ao afirmarem que “é
dificil falar portugués”, ou, pior ainda, “parece que ndo sei falar
portugués”, " detesto as aulas de portugués”.

Isso ocorre porque, na maioria das vezes, o que é trabalhado
na sala de aula é simplesmente a metalinguagem. Observamos,
como Possenti (2004, p. 38), que

nao faz sentido ensinar nomenclatura se o dominio efetivo da lingua
dispensa o dominio da metalinguagem técnica. E possivel aprender
uma lingua sem conhecer metalinguagem pela qual ela é analisada.
Simplesmente saber o nome de um elemento nao implica em
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compreender sua funcdo, seu papel e nem em que ocasides ele é
utilizado adequadamente.

E justamente por defender um ensino produtivo da gramatica
que pressupomos que um tratamento contextualizado é primordial
para o trabalho com a linguagem na sala de aula, bem como a
escolha do texto como unidade de ensino (Brasil,1998). Refor¢cando
esta reflexao, Beaugrande (1997 apud BENTES e REZENDE, 2005,
p.57) afirma:

Percebemos que a textualidade nao é apenas uma propriedade ou
traco linguistico, ou ainda, um conjunto desses, mas um modo
multiplo de conexdo ativado toda vez que eventos comunicativos
ocorrem [...]. Fomos impelidos a restaurar a conexao social do texto
com o contexto e dos produtores e receptores do texto com a
sociedade, formalmente explicitado por nosso foco convencional e
no individuo.

Dessa forma, docentes, com sua pratica efetiva
contextualizada, e discentes, estardo envolvidos com diferentes
conteudos da lingua, formando a triade que poderd gerar um
usufruto potencializador das competéncias do estudante,
proporcionando uma maior capacidade de reflexao (e agao) sobre
a lingua /linguagem e, consequentemente, um papel ativo, como
cidad3do, em todas as esferas comunicativas da sociedade.
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3. DO PERCURSO ESCOLHIDO E RESULTADOS
ENCONTRADOS

Nossa pesquisa foi qualitativa de cunho etnografico e, também,
explicativa (GIL,2008,p.28), pois este tipo de pesquisa visa identificar
os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos
fendbmenos, sendo o que nos propusemos a realizar com este trabalho.
Nosso corpus foi composto do resultado de questionarios aplicados a
28 alunos de uma turma do 9° no de escola puiblica, turno matutino do
ensino fundamental, e de um questiondrio para a professora de
portugueés da referida turma, que trabalha nessa escola ha quinze anos
e se graduou em Letras no ano de 1994.

Também lancamos mao da observagao direta em aulas de
lingua Portuguesa na mesma turma e reconhecimento de campo
institucional. A escola que escolhemos esta localizada em um bairro
periférico na cidade de Vitoria da Conquista, e geralmente é
frequentada por um grupo de classe média - baixa. A fase de
observacao no espago escolhido para esta pesquisa foi relevante
para termos uma real percepgao do que ocorre em sala de aula. Sem
este momento de interagdo direta com os sujeitos informantes nao
teriamos como descobrir alguns dos verdadeiros problemas do
cotidiano escolar e propor algumas alternativas possiveis.

Por intermédio da andlise dos dados obtidos através de
observagdes e questiondrios que citamos anteriormente, faremos
alguns arrazoados, pontuando as questoes mais relevantes.

Quanto a nossa primeira questao, desejamos registrar se o
ensino no 9° ano do ciclo fundamental Il na escola observada seguia
as orientagdes dos PCNs (1997) com relagao ao trabalho com a
lingua, ou seja, com a norma padrao, e, para isso, apontaremos o
que afirmou a docente da turma observada em seu questionario

A professora afirmou ter conhecimento do PCNs e do que esse
documento propde para o trabalho em sala de aula, afirmando que
a abordagem da gramatica deve ser aplicada a lingua, e que busca
analisar aspectos gramaticais a partir e dentro do texto. Contudo,
ao observarmos in loco as aulas de Lingua Portuguesa,
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especialmente em momento de correcao de um exercicio gramatical
sobre periodos compostos, pudemos perceber que o trabalho
realizado era baseado apenas no que o livro didatico (LD)
propunha, com a corregao de frases isoladas e, mesmo quando as
sentencas do LD vinham de uma musica, seu contexto era apenas
citado e nao abordado em conjunto com as outras partes da letra.

Quanto ao mesmo exercicio supracitado, os alunos
demonstraram dificuldades com as locu¢bes verbais e, também,
com o conceito de frase, citando, muitas vezes, questdes formais
como a estrutura e a presenca de pontuagao. Apenas uma
estudante afirmou acerca da questdao semantica como relevante
para determinar o que é ou nao uma frase, ignorando o conjunto
do texto como fator importante.

Quando questionados acerca da importancia das aulas de
portugués as respostas dos alunos foram as seguintes: 9%
consideraram que € importante para aprender a escrever bem, 69%
para a possibilidade de melhores empregos no futuro, 9% para
aumentar o gosto pela leitura, 9% para serem capazes de interpretar
melhor os textos de outras disciplinas e 3% consideram que ¢é
importante para aprender a falar bem. Podemos notar que, apesar de
ainda no fim do ensino fundamental, a preocupagdao em pensar na
futura insercao no mercado de trabalho ja é marcante nestes alunos,
pois a maioria reconheceu que as aulas de Lingua Portuguesa sao de
grande valia para obter melhores empregos num futuro proximo.

Considerando o contexto da escola publica, vemos que a
maioria dos alunos conta apenas com a renda dos pais ou
responsaveis para sua manutencdo, e ao final do ensino médio,
muitos nao tém a opcao real de escolher entre trabalhar ou
permanecer estudando (rumo ao ensino superior) e nem sempre
poderao contar com quem banque completamente seus estudos,
pois a renda familiar deverd suprir as necessidades mais basicas,
como alimentagao, energia, dgua, transporte e vestuario.

Relacionadas a esse ponto, perguntamos outras duas questoes
que elencaremos a seguir: Com o que os alunos se preocupam mais
no momento da escrita e, em uma questao discursiva, qual seria a
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importancia de saber escrever e falar de acordo com a norma padrao.
Quanto a primeira questao, os dados obtidos apontaram que 68% dos
28 alunos questionados se preocuparam mais com as regras
gramaticais do que com o contetido do texto, que foi 0 mais relevante
para 32% dos alunos. Na segunda questdo, as respostas foram
diversificadas, com variados motivos elencados, mas todas
apontaram para um mesmo foco: eles valorizam a fala e a escrita
padrao, associando-as com a norma de prestigio e afirmaram que a
sociedade assim também o faz.

Para melhor elucidagao, transcreveremos ipsis litteris, grifando
0 que queremos ressaltar, algumas das respostas abaixo conforme
foram respondidas nos questiondrios: “Sim. Para me apresentar
melhor as pessoas, para que no futuro eu possa conseguir um bom emprego
em um 6timo cargo, caso eu nio curse faculdade. E muito importante para
mim como quero ser da policia federal, terei que me apresentar bem, bem
culta, educada, inteligente e boa em dialogar.”

Notamos que essa aluna articulou bem sua resposta e aponta
uma grande importancia para a questdo social da lingua que, para
ela, estd amplamente ligada a profissdo que deseja seguir, sendo o
conhecimento da norma padrdo, inclusive, relacionado com ser
culta e inteligente.

Outro estudante também aponta a questao empregaticia como
marcante na importancia de dominar bem a norma culta: “porque
agente precisa saber ler para tudo na vida agente precisa do estudo por que
sem o estudo agente chega a nenhum lugar para agente conseguir um
emprego agente precisa pelo menos ter o ensino medio completo.”

Mais alunos explicitaram a importancia do uso formal da
lingua para o futuro em sociedade, considerando o julgamento e a
valoragao social da lingua padrao, que conectam estritamente com
a formal e culta: “Sim. E muito importante saber falar corretamente,
ainda mais na lingua formal. Futuramente isso serd de bom uso.”; “Sim!
Para ndo passar vergonha, para mostrar que sou uma pessoa de boa indole
porque hoje em dia as pessoas julgam muito a forma de falar das pessoas.”

Outros também explicitaram a valoragao social da lingua:
“Com certeza! Para no futuro ter um futuro bem sucedido, e ter um bom
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didlogo, e ndo passar vergonha”; “Sim; uma pessoa que ndo sabe falar ndo
¢ bem vista pela sociedade em geral”. E, como é obvio, aliam a
valoragao da sociedade com o futuro profissional: “Porque isso ajuda
muito para que quando Vocé arrumar um emprego, 4s Pessoas reparam
tudo seu, e principalmente o seu jeito de falar e escrever.”

Podemos notar que, apesar de marcantes inadequagdes quanto

a norma culta (uso ou nao da crase, a jungao de a gente, a falta de
acentos e virgulas), os alunos afirmam reconhecerem a importancia
de saber falar e escrever de forma apropriada aos ambitos sociais
em que se encontram, ou seja, que devem saber como se adequar a
norma formal da lingua.

Também perguntamos aos alunos qual era a maior dificuldade
deles nas aulas de Lingua Portuguesa. 48% apontaram a gramatica
normativa como maior dificuldade, seguidos de reda¢ao com 39% que,
como vemos em uma das questdes elencadas acima, esta
intrinsecamente conectada, também, com a questio das regras
gramaticais, pois os alunos afirmaram que sao as regras que mais lhes
preocupam. Outra dificuldade foi a de interpretagao, com 12%.
Nenhum dos alunos elencou leitura como uma dificuldade nessa
questdo, mas, quando questionados acerca de qual contetdo
desejariam abordar mais em sala de aula, 39% escolheram leitura e 7%
elencaram a interpretagdo, 36% a producdo textual, e a gramatica,
elencada como maior dificuldade, ficou com apenas 18%. Isso
demonstra que os alunos, provavelmente, escolheram abordar mais os
contetdos de maior afinidade e facilidade, deixando os de maior
dificuldade — como a gramética- em segundo plano.

Nao podemos deixar de apresentar aqui um fator que, durante
o processo de inser¢ao no campo de pesquisa, saltou aos nossos
olhos, e que consideramos fundamental para a compreensao da
questao inicial do trabalho proposto aqui: a escolariza¢ao dos pais
e a influéncia disso na vida escolar dos alunos. Em nosso
questionario obtivemos respostas diversas, mas a maioria dos pais
possuia um nivel de escolaridade baixo, sendo que 30%
completaram o ensino médio, 16% apenas o fundamental I, 14%
possuem o fundamental II incompleto, 11% o fundamental I
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incompleto, 9% nado completaram o ensino médio, 4% se
graduaram no ensino superior e 2% estudaram até o ensino
fundamental. Alguns alunos nao souberam responder a pergunta,
totalizando 14%. Essa questao ¢ relevante para considerar a
importancia da familia na vida escolar dos alunos, seja por um
possivel auxilio com exercicios em casa ou para estimular nos filhos
o desejo de estudar, seja para cursar o ensino superior ou para uma
oportunidade profissional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados obtidos nesta pesquisa, podemos afirmar
que a gramatica normativa € um ponto que nao pode ser ignorado
no trabalho com a linguagem. Apesar de os alunos apontarem a
importancia desse estudo e sua relevancia para seu futuro social e
profissional, eles demonstraram nao gostar das aulas com
conteidos gramaticais e nao escolheram esse contetido como
aquele acerca do qual gostariam de abordar mais. Isso demonstra
que, possivelmente, eles nao relacionem as aulas extras como uma
maneira de suprir suas dificuldades no contetdo, nos levando a
concluir que, possivelmente, eles ndo consideram o momento da
aula como relevante para suprir essas dificuldades e prepara-los
para as questOes formais da lingua que, como afirmaram em
questao discursiva, seria de extrema importancia para eles.

Notamos, claramente, durante a nossa observagdo em sala de
aula de lingua portuguesa, que os estudantes nao pareceram atribuir
a pratica da aula de gramatica a relevancia que atribuiram nas
respostas do questionario. A turma conversava demasiadamente e,
salvo algumas exce¢des, ndo demonstrava um foco continuo na
correcao do exercicio. Havia momentos em que os alunos
aparentavam prestar mais aten¢do na aula, mas esses momentos nao
eram acompanhados de uma participacao efetiva da turma, era um
siléncio laconico, sem interacdo para esclarecimento de possiveis
duvidas, ou manifestacbes verbais que contribuissem ou
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demonstrassem plena compreensao do conteudo apresentado.
Poucos alunos respondiam as questdes da docente.

Por outro lado, notamos que a professora buscava uma
interagdo com a turma, entretanto, apenas monologava(!). Os
estudantes nao correspondiam aos seus estimulos, preferindo a
interagao dispersa entre eles, deixando, explicitamente, a docente e
o conteudo de lado.

Percebemos, também de forma muito explicita, nas respostas
dos alunos que transcrevemos acima, a dificuldade em algumas
questdes gramaticais pontuais. Alguns revelaram pequenos
problemas de acentua¢do (como em médio) e de separacao do
artigo “a” do substantivo “gente”, demonstrando marcas da
oralidade na escrita.

Reconhecemos, também nas respostas supracitadas, a
utilizacdo indevida da crase e do adjunto adverbial (“as pessoas
reparam tudo seu, e principalmente o seu jeito de falar e escrever”
em que a forma segundo o padrao seria “as pessoas reparam tudo
seu e, principalmente, o seu jeito de falar e escrever.). Essas sao
questdes pontuais que poderiam ser solucionadas com mais foco
no momento da escrita e, especialmente, com um estudo mais
aprofundado da gramdtica que ocorra de uma forma
contextualizada. Enfatizamos o ensino contextualizado pois, dessa
forma, os alunos serao capazes de relacionar as regras da lingua
padrao com o texto que produzem/ouvem/leem e nao apenas em
frases soltas que pertencem exclusivamente ao ambito escolar.

Ainda pontuamos que a utilizagao de exemplos contextualizados,
tanto em aulas expositivas, como em exercicios com elementos
linguisticos que os alunos utilizem em seu dia-a-dia na lingua escrita e
oral poderia ser muito eficaz, auxiliando o aluno a reconhecer como
aplica-los nas situagoes formais da lingua, sendo apresentados, também
aos elementos novos de maneira que compreendam a razao do seu uso
em determinada situacdo comunicativa.

Resumimos o que, apds a pesquisa, conseguimos responder
quanto as nossas questdes norteadoras. No que tange a nossa
primeira questao, pudemos assinalar que, apesar de responder no

132



questiondrio o que o PCN (BRASIL, 1998) propoe para o trabalho
de analise linguistica, a docente ndao aplicou o mesmo quanto ao
exercicio de gramatica observado, sendo um exercicio estrutural
advindo do LD, com pouquissima contextualizagao. Cremos que
um trabalho que abordasse o contetido a partir do texto seria, como
propode o documento supracitado, ideal.

Quanto a segunda questao, podemos afirmar que os alunos do
9¢ ano da escola publica que observamos reconhecem, de fato, a
importancia do estudo de gramatica, da norma padrao da lingua
na escola para o futuro em sociedade e, especialmente, para o
futuro profissional. Entretanto, ao realmente atribuirem e
aplicarem essa importancia na sala de aula, ha uma dispersao de
atengao muito grande que ¢, provavelmente, devido a imaturidade
causada pela pouca idade dos estudantes.

Os estudantes compreendem, como afirmaram no
questiondrio, a importancia da forma padrao da lingua. O que
necessitam ainda é também reconhecer que a sala de aula pode ser
o espago onde podem aprender interativa e contextualizadamente
sobre o uso da lingua como um meio ampliar suas habilidades e
atingir seus objetivos sociais, profissionais e econdomicos.

Reconhecemos que ndo ha como propor uma resposta “magica”
que solucione, de uma sé vez, os problemas apresentados. Entretanto,
gostariamos de sugerir por parte do docente, logo em suas agOes
preliminares no inicio de cada ano letivo, um diagnostico do nivel de
escrita e apropriagao dos conhecimentos linguisticos especificos do
uso corrente da lingua em nivel formal e informal cobrado fora da
escola para, através deste diagndstico e observando os tdpicos
curriculares, partir para o ensino produtivo da gramatica,
privilegiando, de fato, o que os alunos nao sabem, nao dominam e /ou
precisam aprimorar. Em nossa experiéncia pessoal, relembramos que
essa estratégia foi muito utilizada pelos professores do ensino
fundamental e médio da area de exatas, produzindo bons resultados.
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POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL IMPERIAL
E ENSINO DE PRIMEIRAS LETRAS:
O CASO DA PROVINCIA DE SERGIPE
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RESUMO

O estudo das politicas linguisticas em perspectiva historica tem se revelado
uma importante ferramenta para a compreensao da dinamica multilingue
das nagdes. Por essa perspectiva torna-se possivel desvelar os processos de
fortalecimento/enfraquecimento/desaparecimento das linguas e a influéncia
direta ou indireta das politicas puiblicas na gestao dos conflitos linguisticos.
No presente capitulo, propomos um debate acerca da institucionalizacao da
escola de primeiras letras no periodo imperial brasileiro, tomando como
parametro o caso da provincia de Sergipe. A partir de uma reflexdo inicial
acerca dos paradigmas da gramaética filosdfica, de inspiracao greco-romana,
e da gramatica cientifica, positivista e evolucionista, discutiremos como o
império brasileiro utilizou-se de modernos métodos para fomentar a criagao
de um dispositivo de escolarizacdo linguistica, com objetivos civilizatérios e
que impactou diretamente as concepgdes pedagdgicas dos proprios métodos,
os materiais didaticos, a formagdo de professores e os curriculos dos
estabelecimentos escolares no que tange o ensino de lingua portuguesa.
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1. INTRODUCAO

Os estudos acerca multilinguismo no Brasil tém se desenvolvido
com bastante velocidade nas ultimas décadas, em varias frentes e
perspectivas. Uma dessas frentes mais produtivas tem canalizado
seus esfor¢os no sentido de analisar as politicas linguisticas
declaradas, percebidas e praticadas (SOUSA E ROCA, 2015, p 22) que
se relacionam com as linguas brasileiras, buscando compreender
aspectos relacionados ao estatuto juridico e/ou cultural dessas linguas,
aos direitos e obrigacdes dos falantes dessas linguas perante o Estado
bem como as vedagOes e/ou permissoes de uso dessas linguas em
politicas estatais, sobretudo naquelas que guardam intima relagao
com as questoes educacionais.

O campo das Politicas Linguisticas, interdisciplinar por
natureza, tem possibilitado um dialogo sistematico com distintos
vieses dos estudos linguisticos, a exemplo da Sociolinguistica; da
Linguistica Historica; da Andlise do Discurso; da Linguistica
Aplicada e dos Estudos da Tradugdo, da mesma forma que tem
exigido uma aproximacao com olhares das ciéncias humanas e
sociais as quais sdo imprescindiveis, tedrica e metodologicamente
para que as suas andlises possam dar conta de compreender
complexidade do cenario multilingue brasileiro que comporta, na
contemporaneidade, linguas de comunidades autdctones com
diferentes niveis de vitalidade, linguas de comunidades al6ctones,
originadas de movimentos migratérios mais antigos, como
também dos mais recentes, linguas de sinais, dentre outras.

As interfaces estabelecidas entre os estudos antropoldgicos,
socioldgicos, juridicos e histéricos tém marcado a tonica das
pesquisas em Politicas Linguisticas na contemporaneidade, pois
nos permitem enxergar aspectos que transcendem as nogoes de
lingua canonicamente utilizadas no espectro dos estudos
linguisticos, e possibilitam a extragdo de nuances relacionadas com
as relagdes de poder entre grupos; com o acesso a direitos
linguisticos por grupos minoritarios; com questoes identitarias e
culturais e, sob uma perspectiva historica, com as formas por meio
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das quais os Estados serviram-se das suas linguas para cumprir
diversos propositos, desde a condugdo das suas politicas externas
ao gerenciamento dos assuntos internos da nacao.

Nesse texto buscaremos apresentar, sobre uma perspectiva
histdrica, a partir do caso da Provincia de Sergipe, como o ensino de
primeiras letras se constituiu enquanto uma poderosa politica
linguistica oitocentista para a disseminagao e consolidagao da lingua
portuguesa no territdrio brasileiro. Para atingir o seu intento, o
Império brasileiro serviu-se de importantes tecnologias, a exemplo
dos modernos métodos educacionais desenvolvidos no continente
europeu, das gramaticas e dos compéndios de lingua portuguesa e,
por meio desses instrumentos, movimentou um complexo dispositivo
de escolarizagao linguistica que incluia, desde a formagao de
professores até uma logistica de produgao e distribui¢ao de materiais
didaticos para as provincias constitutivas do Império.

2. UMA BREVE HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS NO
OCIDENTE E SUA IMPORTANCIA NA ELABORACAO DE
POLITICAS LINGUISTICAS EDUCACIONAIS NOS SECULOS
XVIII E XIX.

Qualquer abordagem que se lance ao estudo das politicas
linguisticas em perspectiva historica deverd, necessariamente,
compreender as ideias linguisticas que influenciaram as formas por
meio das quais os individuos, os grupos e os Estados tomaram
decisoes acerca da gestao e dos usos sociais das suas linguas.

Robins (2004) apresenta um panorama do desenvolvimento dos
estudos linguisticos que identifica, na antiguidade greco-romana, a
génese da tecnologia gramatical de andlise das linguas, ao tempo em que
também nos mostra como tais andlises estiveram direta ou indiretamente
associadas as questdes atinentes ao projeto monolinguista grego e/ou as
pretensoes expansionistas do império romano.

Para o autor, a gramatica grega cumpriria, dentre outras
fungoes, um papel central na perpetuagao da tradicao inventada
em torno da existéncia de um monolinguismo helénico, registrado
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pelo historiador grego Herodoto, para quem, entre os lagos que
uniam os gregos para que pudessem resistir as invasoes barbaras
estava o fato de “toda a comunidade grega ter o mesmo sangue e
falar a mesma lingua”.

No caso dos romanos, ao se apropriarem do modelo
gramatical grego, perceberam, desde muito cedo, que se tratava de
uma tecnologia fundamental para subsidiar e sustentar seu projeto
expansionista que demandava exponencialmente a necessidade de
interpretes, tradutores e de pessoas capacitadas para o ensino da
lingua latina aos povos conquistados.

Bechara (1999) relata que o modelo gramatical grego influenciou,
durante a Idade Média, a forma como o fendmeno da linguagem foi
retratado no Trivium e Abreu (2011) demonstrou como esse
paradigma da gramatica como arte de expressar bem os pensamentos
através das palavras, potencializou-se por meio da Gramatica de Port-
Royal e reverberou até o final da primeira metade do século XIX, sob
o rotulo de gramatica filosofica, sendo, apds isso, substituido pelo
paradigma da gramatica cientifica, de inspiragao, cientificista,
positivista e em alguns aspectos, neogramatica.

Favero (1996), na mesma linha de entendimento, remonta a
origem greco-romana da no¢ao de gramatica como arte, e como tais
saberes gramaticais puderam compor os curriculos das escolas
medievais.

Nesse periodo a gramatica é considerada uma arte, na continuidade
da conceituagao oriunda do modelo greco-latino. Ars é tradugao do
grego. Aristoteles, na Metafisica atribui ao termo o sentido de oficio,
habilidade para fazer algo; artesdo é o que possui essa habilidade e
conhece as coisas pelos efeitos e nao pelas causas. Dionisio chamou
sua obra de arte gramatical, nao por ela ser especulativa, mas pratica.
A Gramatica, a Retdrica, a Poética, a Ldgica, a Geometria, a
Aritmética e a Astronomia sdo artes; a Matematica e a Fisica ndo o
sa0, pois seu objeto é o necessario e elas nao sao instrumentais. Essas
sete artes (as Artes Liberales = dignas dos homens livres)
constituiram, durante séculos, o curriculo escolar; nas escolas
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medievais eram elas ensinadas, especialmente a gramatica, a retorica
e a dialética, o trivium. (FAVERO, 1996, p. 61).

Favero e Molina (2006) apresentam as origens das gramaticas
cientificas relacionando-as as ideias contidas nas obras de Charles
Darwin e do botanico e linguista alemao August Schleicher, que
propunha que as linguas eram organismos vivos naturais,
independentes da vontade humana. Esse olhar sobre as linguas
aparece nas gramaticas da lingua portuguesa de Adolfo Coelho;
Julio Ribeiro; Manuel Pacheco da Silva Junior e Boaventura Placido
Lameira de Andrade; Alfredo Gomes, como também na gramatica
do sergipano Joao Ribeiro, dentre outros.

Retomando um fragmento da Grammitica Portugueza de Julio
Ribeiro, as autoras apresentam registro inequivoco da vinculagao
do gramatico a teoria do evolucionismo, para quem, tais como os
seres vivos, as linguas também estariam submetidas aos processos
de selecao natural.

Bem como as espécies organicas que povoam o mundo, as linguas,
verdadeiros organismos socioldgicos, estdo sujeitas a grande lei da
luta pela existéncia, a lei da selegao. E é para notar-se que a evolugao
linguistica se efetua muito mais prontamente do que a evolucdo das
espécies: nenhuma lingua parece ter vivido por mais de mil anos, ao
passo que muitas espécies parece terem-se perpetuado por milhares
de séculos. (RIBEIRO, Apud, FAVERO; MOLINA, 2006, p-128).

As ideias linguisticas contidas tanto na abordagem filoséfica
quanto na abordagem cientifica das gramadticas ocidentais sado
elementos fundamentais para uma reconstrugao histérica dos
elementos constitutivos daquilo que Abreu (2011) convencionou
chamar de dispositivo de escolarizagao linguistica, pois afetaram
diretamente, além da produgao de gramaticas do periodo, a producao
de materiais didaticos, a formacdo de professores para o ensino de
linguas, além das prdprias estratégias pedagogicas contidas nos
métodos que foram amplamente aplicados em diversos paises do
continente europeu, nos Estados Unidos e no Brasil.
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Passaremos a avaliar os desdobramentos dessas ideias
linguisticas no processo de institucionalizagao da escola de
primeiras letras no Brasil, tomando como foco da nossa anélise os
registros histdricos dessa politica educacional imperial a partir do
caso da provincia de Sergipe.

3. A INSTITUCIONALIZACAO DA ESCOLA DE PRIMEIRAS
LETRAS SERGIPANA E O ENSINO DA GRAMATICA
NACIONAL

O ensino da Lingua Portuguesa como dispositivo civilizatorio
esteve vinculado ao processo de constru¢ao da nagdo brasileira,
sendo afirmado no curriculo a medida que a escolarizagao de
criangas e jovens brancos e pardos® passou a ser defendida como
uma necessidade social pelos administradores do império
brasileiro. Segundo Siqueira (2019), em Sergipe, nos anos
oitocentos, a escolarizacdo comecou, discursivamente, a ser
concebida como projeto civilizador e modernizador no inicio da
década de trinta, logo apds o processo da autonomia politica em
relacao a metropole, tendo como base legal a Lei de 27 de outubro
de 1827, que mandou criar as escolas de primeiras letras em todas
as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império. Em reunides
anuais da Assembleia Provincial, os discursos dos presidentes da
Provincia enfatizavam palavras como escola e instrugio primdria
associando-as a condi¢do para a garantia da prosperidade
socioecondmica da populagao e progresso para o territorio. Na fala
do vice-presidente da provincia de Sergipe, Manuel Joaquim
Fernandes de Barros, em 1836, a instru¢ao primadria deveria existir
em todas as vilas e povoagdes “onde a mocidade estude os
principios da arte de ler, escrever, contar e a doutrina christdao.”

3 E importante esclarecer que no século XIX a legislacio proibia os de cor preta,
deficientes e portadores de doencas contagiosas de frequentaram as aulas de
primeiras letras em todo territorio brasileiro.
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“Tal é a nossa impericia.”* Frases como essas sairam do discurso e
foram para a pratica como estratégias de afirmacao da necessidade
urgente de escolarizagdao do povo. Nesse processo, o ensino da
chamada Gramatica Nacional pode ser constatado através das
acoes dos governantes provinciais observando o movimento de
institucionalizagao da escola de primeiras letras sergipanas.
Podemos datar o inicio da organizacao da instrugao primaria
em Sergipe a partir de 3 de dezembro de 1828, com a abertura do
Edital para concurso publico para professor de todas as cadeiras®
de primeiras letras e Gramatica Latina. Essa inciativa constata o
desejo de equiparar o Brasil dos anos oitocentos ao patamar
civilizado das nagdes europeias, em termos de Estado moderno,
criando, paulatinamente, estratégias de cunho administrativo
importantes para a escolarizagao das massas. Dentre as novidades
modernizadoras, estava a inauguracao da escola normal, em 1835,
cuja estratégia de criagdo comegou com o envio de professor a Corte
para aprender e levar para a pequena unidade do império as
novidades em termos de modernidade pedagogica. Esse projeto, no
entanto ndo prosperou nas suas finalidades, ficando para aqueles
que desejavam seguir a carreira docente de primeiras letras a
responsabilidade para adquirir a prépria formacgdo através de
iniciativas particulares na provincia ou fora dela. A cada iniciativa
fracassada, novas estratégias eram postas em execucao, no intuito
de garantir a escolariza¢ao elementar para a populagdo. O processo
de organizag¢do da instruc¢do publica ficou melhor estruturado a
partir da década de 1850, com a criagao da Inspetoria Geral das

“Relatdrio do vice-presidente da provincia de Sergipe Manuel Fernandes de Barros. In.
Noticiador Sergipense, n.81, ano 1836. Sergipe:Tipografia de Silveira. p.01.

5 No século XIX, termo como cadeira tinha o significado que damos hoje a escola.
Nesse periodo, criancas e jovens estudavam separados por sexo, existindo
cadeiras do sexo masculino e do sexo feminino. E importante também esclarecer
que aparece na legislagdo a denominacado de classe como grupos de estudantes
organizados por matérias ou habilidades, sentados em um banco, numa mesma
sala. Assim, em uma escola ou cadeira havia a classe de leitura, de escrita, doutrina
crista e aritmética (no caso das cadeiras do sexo masculino, era proibido o ensino
dessa aprendizagem, sendo substituida por prendas domesticas).
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Aulas, 6rgao responsavel por auxiliar o presidente da Provincia no
trato das questdes relacionadas ao curriculo, habilitacdo de
professores, adocao de métodos, fiscalizagio das aulas e
provimento das cadeiras existentes nas vilas e povoacdes com
impressos pedagdgicos e mobiliarios escolar.

A década de 1850 foi um periodo proficuo para o processo de
afirmacao da escola publica sergipana. Em 1856, foi aprovado o
Regimento Interno das Escolas. Esse dispositivo legal, além de
outras tentativas de uniformizacdo do espago escolar, instituiu
também uma grade curricular comum para a escola elementar no
territdrio e, através dos artigos 31 e 32, do capitulo III, determinou
o dia dedicado para a pratica do ensino da gramatica, com analise
gramatical e exercicios ortograficos.®

Além de instituir uma regularidade semanal para o ensino,
esse mesmo documento determinou os compeéndios escolares que
deveriam ser wutilizados nas aulas. No rol dos materiais
pedagdgicos, contavam o livro de Simao de Nantua, o Catecismo
de Fleury e o Compéndio de Gramitica, de Antonio Gentil de
Ibirapitanga Pimentel. Para Siqueira (2019), seria através desses
impressos que os professores construiriam suportes pedagogicos
para ensinar a leitura e a escrita. E importante esclarecer que as
escolas, tanto do sexo masculino como do feminino, funcionavam
com duas sessoes diarias: uma pela manha e outra pela tarde. Na
época de aprovagao do Regimento, havia, na Provincia de Sergipe,
54 (cinquenta e quatro) cadeiras de primeiras letras, sendo 39 (trinta
e nove) do sexo masculino e 15 (quinze) do sexo feminino.

O Regimento Interno das Escolas tentou corrigir falhas quanto as
préticas curriculares cotidianas dos professores das cadeiras de
primeiras, especialmente no ensino da Gramatica Nacional. As
distor¢des no ensino, bem como as precariedades nos mobilidrios e
materiais pedagogicos das escolas continuaram existindo e essa
situacdo causava preocupa¢do nos administradores provinciais,

®Arquivo Publico do Estado de Sergipe - APES. Fundo G! 974. Correspondéncia
recebida. Regimento Interno das aulas. s/d. Manuscrito.
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resultando, dois anos depois, na aprovagao da Lei n.? 508 de 16 de
junho de 1858, que regulamentou novamente a situagao das escolas.
Esse novo regulamento teve duracdo longa e deixou marcas
importantes na conformacao do espago da escolarizacao sergipana.

A institucionalizagao da instrucao publica na provincia de
Sergipe avangava a medida que o contingente populacional
aumentava, sentindo os reflexos da economia, especialmente a do
agucar. A cada década, uma nova demanda emergia,
impulsionando os administradores a elaborarem estratégias que
incluiam a escola elementar como agéncia civilizatdria, na acepgao
do termo cunhado por Elias (1994).

Além de afirmar cadeiras de primeiras letras em todos os
espacos populosos da provincia, os administradores fizeram
intervengdo no curriculo escolar, adotando métodos de ensino
como tecnologias pedagdgicas capazes de instruir a populagao de
modo eficiente e em tempo rapido, pois o aprendizado da leitura,
da escrita e do calculo eram saberes admitidos como condi¢ao
essencial para garantir a ordem e as normas da ordem imperial
vigente. Como em Sergipe oitocentista ndo houve a efetivagao da
escola normal, a habilitagdo docente foi sendo pensada e admitida
ao longo das décadas através de dispositivos legais esparsos.

A questaio da melhor maneira de instruir a populagao
escolarizavel permitida pela legislagdo do século XIX, em tempo
rapido e eficiente, tomou espago nos discursos dos presidentes da
provincia e a intervengao no curriculo esteve associada ao movimento
da delimitagio da profissio docente. Na provincia sergipana,
podemos datar essa preocupacao a partir do edital de 1828. Dessa
década até a década de 1850 as visitas escolares realizadas pelos
padres e depois por funciondrios da Inspetoria Geral das Aulas
revelam variedades na forma de ensinar e, consequentemente,
evidencia como estava o andamento do ensino da Gramatica
Nacional, revelando a disparidade entre a prescri¢ao e a pratica.

De modo geral, podemos dizer que na provincia sergipana, até
o final da década de 1870, trés métodos estiveram em pratica nas
escolas de primeiras letras: o individual, o mttuo e o simultaneo.
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O aprendizado dessas formas de ensinar foi pensado em
decorréncia da auséncia da escola normal.

O método mutuo, monitorial ou Lancasteriano foi inventado
pelo pastor protestante Joseph Lancaster e seu parceiro Andre Bell,
na Inglaterra do contexto da Revolugao Industrial. Aliando-se,
segundo Abreu (2011), ao paradigma da gramatica filosdfica de
Port-Royal, tinha como objetivo precipuo instruir em tempo rapido
0 maior nimero de criangas e adolescentes para formar a mao de
obra trabalhadora daquele pais. Essa forma de ensinar se espalhou
pelas nagdes europeias e chegou ao Brasil, ainda na época de
estadia da familia real portuguesa, e continuou sendo o método
preferido do império brasileiro no processo de formacao do Estado.

O método lancasteriano foi estruturado para instruir até 300
alunos de uma tinica vez e a escola funcionava com a divisao de
classes de alunos, cujos atores principais do ensino seriam o0s
monitores treinados pelo professor. Esses alunos mais experientes
repassavam os comandos através de apitos sincronizados para
aqueles que estavam em processo de escolarizagao. Tudo era
regido pelo tempo determinado pelo reldgio e o professor tinha
acesso rapido a toda classe por intermédio dos seus monitores.

O ensino da gramatica e ortografia ocorria mediante a
elaboracao de cartdes ou excertos de compéndios distribuidos em
oito classes: na primeira se dedicava a defini¢ao a parte do discurso;
a segunda som substantivo, adjetivo, pronome; a terceira e a quarta
com verbo; a quinta com substantivo adjetivo e pronome; a sexta
com verbo; a sétima com advérbio, preposi¢ao e conjungao; e a
ultima com pontuacdo. Nessas classes, sempre eram os monitores
que ja sabiam ler e escrever que indicavam, determinavam ou
mostravam o que deveria ser feito, sendo imediatamente repetido
pelos os demais discipulos.
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Figura 1 - Apostila utilizada nas aulas de gramatica da lingua portuguesa
através do método lancasteriano.

Fonte: Arquivo Nacional, Série Guerra IG3 23 (1820-1827) — Documentos
de Sergipe — Ensino Mutuo.

Na provincia sergipana, conforme aponta Siqueira (2019), as
fontes histéricas permitem afirmar que apenas uma escola baseada
no método lancasteriano funcionou, por volta dos anos de 1829, e
estava sediada na capital, Sao Cristovao.
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O aprendizado desse método para fins de capacitacio de
professores ocorreu em uma escola de formacao, na provincia da Bahia.
As demais escolas de primeiras letras funcionaram com o método
individual e essa realidade era muito criticada pelos visitadores.

No relatério emitido pelo visitador Braz Diniz Villas-Boas,
acerca da escola de primeiras letras da vila de Maruim, em 1831, a
critica era contundente ao dizer que os professores de primeiras
letras da vila de Santo Amaro ndo cumpriam o que determinava a
Lei de 15 de outubro de 1827, especificamente a norma contida no
artigo 6° que determinava a “practica de quebrada decimaes,
proporgoes nogoes geraes de geometria practica, gramatica da lingua
Nacional.”7 Pode-se observar, a partir da percepgao do visitador, a
preocupagao para com os saberes considerados importantes para a
época, especialmente com o aprendizado da Lingua Portuguesa.

Os relatorios enviados pelos visitadores aos presidentes da
Provincia reverberavam em discursos na Assembleia Provincial e,
consequentemente na elaboracao de estratégias de intervencao,
tanto no que diz respeito a atuagdao do corpo docente como, da
mesma forma, no cotidiano escolar. As décadas de 30 e 40 foram os
periodos mais preocupantes quanto a realidade da instrugao
publica na provincia sergipana, tendo como pano de fundo o
problema da auséncia da escola normal e a deficiéncia da
habilitacao dos professores de primeiras letras no método mutuo.
Esses problemas na area da escolarizagao resultaram em discursos
eivados de preocupagdes por parte do presidente da provincia,
Amancio Pereira de Andrade que, em 1838, teceu duras criticas ao
afirmar que “as autoridades de boa nota se tem levantado a desconhecer
as vantagens desse methodo, que além de demorado demanda grandes
despesas.” Essa preocupagao com o andamento da instrugao publica
rendeu falas em toda a década de 1840, sempre fundamentadas em
relatorios de visitas escolares.

As mudangas mais notaveis que ocorreram no campo da
instrugao publica da provincia de Sergipe podem ser notadas a

7 APES. Fundo G! 672. Termo de visitas em 12 de margo de 1831. Destaques nossos.
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partir da década de 1850, em decorréncia da atuagao do grupo
Saquarema que, a partir do Municipio da Corte, influenciava
através dos meios impresso, os administradores provinciais.8 Essa
acao resultou na aprovacao do Regulamento da Instrugao Publica
de 1858, que alterou o curriculo escolar, ordenou o tempo das aulas
e adotou 0 método de ensino simultaneo.

O método de ensino simultaneo, de origem francesa, foi
elaborado por Jean Batist de La Salle, no final do século XVIII, no
contexto decorrente da Revolugao Francesa no qual o Estado
retirava da Igreja a tutela sobre a educacao. Diferente do método
individual no qual o professor atendia um aluno por vez, essa nova
tecnologia pedagdgica apresentava vantagem por conseguir
instruir, em um unico espago, de 30 a 100 alunos. Os estudantes
eram divididos por classe de acordo com a idade e nivel de
execucao de tarefas. Diferente do ensino mutuo, o professor era o
principal agente da instrucao, sendo auxiliado por decurides.

No Regulamento de 1858, o curriculo demonstra o ensino da
gramatica de acordo com as classes, como se pode verificar no
quadro a seguir.

Quadro 01 - Distribuigdo do ensino da gramatica de acordo com a classe
no método simultaneo

12 classe 22 classe 32 classe 42 classe
L. Conjugacao dos
Gramatica Jugas Estudos dos
ntei verbos L.
inteira, . rincipais L.
L. irregulares, P P Exercicios de
exercicios sobre . aspectos das .
ortografia por ortografia por
as regras da . palavras, )
. - temas, analise . - meio da
sintaxe, analise . conjugacao dos ~
. gramatical, subtragdo.
logico ‘1 verbos
) prosddia e .
gramatical. . . auxiliares.
etimologia

Fonte: FRANCO, Candido. Compilagées das leis da provincia de Sergipe (1835-
1880). Aracaju: Tipografia de F. das Chagas Lima. Anexo.

8 O termo grupo Saquarema se refere a um grupo de politicos conciliadores
formado pelo Imperador D. Pedro II que conseguiu estabelecer harmonia na
politica da Corte reverberando nas provincias.
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Em Sergipe, o ensino simultaneo foi adotado em todas as escolas
e perdurou por quase trés décadas. Aos olhos dos administradores
provinciais, essa forma de ensinar conseguia atender o problema da
habilitacao de professor, pois muitos aspirantes a vaga de professor
publico de primeiras letras foram alunos ajudantes de professores nas
cadeiras existentes. A documentagao sobre esse tipo de formagao
docente, conhecida na época como holandés-prussiana, ¢ abundante
nos arquivos sergipanos. Em varios registros é possivel depreender,
nas visitas escolares realizadas por vigarios e funciondrios da
administragao provincial que havia uma frequéncia consideravel de
indicacdo de estudantes para serem capacitados e promovidos a
condicao de alunos mestres.

O ensino simultaneo foi também amplamente explorado pelos
governadores da Provincia de Sergipe porque a aprendizagem dos
saberes necessarios pra a escola elementar seria mais segura pelo
fato de muitos alunos ajudantes terem mais tempo para aprender a
Gramatica Nacional. Varios desses alunos buscavam habilitacao
complementar em cursos particulares oferecidos por professores
através de antincios de jornais.

Nas décadas de 1850 e 1860, o professor Tito Augusto Souto de
Andrade se tornou famoso por atestar muitos aspirantes a professor,
especialmente em gramatica portuguesa. Foi ele quem atestou, em
1862, o professor Martinho Alves de Mello9, afirmando que tinha
lecionado “particularmente ao peticionario Grammatica Portugeza, e
Arithmetica até proporcoes; e que tem suficientemente aprovado”.

O exemplo do aspirante a professor de primeiras letras
Martinho Alves de Mello coincidiu com a realidade de muitos
desejosos de seguir a carreira do magistério elementar na
provincia. Essa forma de habilitacao e a pratica da formacao do
professor adjunto perduraram ao longo das décadas de 1860 e 1870,
na provincia. Essa formacao, permitida pela legislacao da época, foi
a forma encontra pelos administradores provinciais para garantir a
eficiéncia do método de ensino e, consequentemente, o ensino da

°APES. Fundo E' 395. Processo do Professor Martinho de Mello em 17 de junho de 1862.
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lingua portuguesa como saber importante para a formacao da
nacao e o estabelecimento da ordem imperial.

Ap6s a década de 1870, a documentacao referente a Provincia de
Sergipe demonstra o surgimento de outra realidade para as escolas de
primeiras letras, com a entrada das correntes cientificistas e a
propagacao das ideias pedagogicas de Pestalozzi e Basedaw.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Discorrer sobre os métodos de ensino no Brasil imperial e em
Sergipe, demonstrando a presenca do ensino da Lingua Portuguesa
como dispositivo de escolarizagdo linguistica com objetivo de
proporcionar unidade linguistica da nagao significa perceber como
as politicas linguisticas que foram implementadas no império
estavam em perfeita consonancia com as ideias linguisticas que
circulavam nos grandes centros europeus e se materializavam em
métodos pedagdgicos, gramaticas, materiais didaticos e protocolos
de formacao de professores.

Tomando tais politicas em perspectiva histoérica podemos
claramente perceber que no Brasil, o dispositivo de escolarizagao
linguistica, criado em torno da lingua portuguesa, posicionou-se
como uma das forgas motrizes do processo de disseminagao da
lingua lusitana por todo o territdrio, acentuando, dessa forma, as
assimetrias que registramos contemporaneamente entre o
portugués e as demais linguas brasileiras.
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DESAFIOS AO ENSINO-APRENDIZAGEM DA
LEITURA: ASPECTOS CONSTITUTIVOS DE UMA
PRATICA ALFABETIZADORA SIGNIFICATIVA

Patricia Santos Aguiar!
Elizete Maria de Souza?

RESUMO

O presente texto trata das dificuldades e dos desafios ao ensino-aprendizagem
da leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental I e busca investigar por que
criancas com idade regular (6-8 anos), sem dificuldades aparentes de
aprendizagem, nao conseguem aprender a ler durante os trés primeiros anos
do Ciclo de Alfabetizagdo. Nosso interesse, portanto, € oferecer uma reflexao
sobre algumas dificuldades apresentadas na aquisi¢do da leitura a fim de
apontar os aspectos constitutivos de uma pratica alfabetizadora significativa.
As discussoes realizadas estdo embasadas nos estudos de Freire (1979, 2003);
Ferreiro & Teberosk (1985); Ferreiro (1995, 1998); Vygotsky (1993); Barbosa
(1994); Soares (1996, 1998); Kato (1999); Cagliari (1994, 1998, 2002), Kleiman
(2000), entre outros, a fim de elucidar os resultados de uma observagao in loco
deste processo de aprendizagem, em trés turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, de uma escola da Rede Particular de Ensino, na cidade de
Jequié/BA, visando refletir sobre a tarefa de alfabetizar-letrando.
Palavras-chave: leitura; dificuldades e desafios do ensino-aprendizagem
da leitura; alfabetizar-letrando.

1. INTRODUCAO

Refletindo sobre o processo de alfabetizagao, considerando
nao somente os limites deste estudo, mas também nossas vivéncias
e experiéncias no campo da alfabetizacao/letramento, podemos
afirmar que uma das preocupagdes mais gerais que se percebe com

! Professora Alfabetizadora
2 Professora Doutora da UESB - Campus Jequié
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relagdo a aquisigao da leitura, tanto dos pais como dos professores,
esta relacionada ao grande namero de criancas que chegam ao final
do Ciclo da Alfabetizacdo sem alcangar o dominio da leitura.

Em geral, nesta fase da aprendizagem, a escola é vista como a
principal responsadvel pelo sucesso ou fracasso das criancas na
aquisicao da leitura. Entretanto, um aspecto importante que, em
geral, ndo tem sido observado, mas que constitui um fator crucial,
¢ a base de apoio que a crianga precisa ter ao formalizar seu contato
com o universo das letras, sendo este um ponto determinante para
o interesse que a crianca vai despertar pela leitura. Essa base de
apoia torna-se, muitas vezes, a mola propulsora que vai
impulsionar, ainda que de forma inconsciente, as descobertas que
a crianga fara durante a aprendizagem da leitura desde o contato
com as primeiras letras, passando pela decodificacao até atingir um
nivel de compreensao mais abrangente do sentido do texto, que ¢
exatamente quando a crianca consegue, além de decifrar o cddigo
linguistico, fazer inferéncias sobre o que leu, estabelecendo, assim,
uma correlagao entre as informacgoes lidas e sua leitura de mundo.

Partindo desta premissa, é preciso ter em mente que a
aquisigao da leitura possui sua complexidade propria, podendo se
tornar um percurso sinuoso ou nao, dependendo das experiéncias
que a crianga terd ao iniciar seu contato formal com o mundo
letrado. Dai decorre a necessidade do professor/alfabetizador e
demais pessoas envolvidas neste processo (mae, pai, avos,
familiares, babds, entre outros) participarem como mediadores do
contato da crianga com os signos graficos e, sucessivamente, com
os textos propriamente ditos, uma vez que nao se pode atribuir
apenas ao professor e a escola a responsabilidade tinica e exclusiva
pela tarefa de ensinar a crianga a ler.

Segundo Chalita (2001, p. 27), “a alfabetizacao tem de ser
acompanhada pela familia”, ou seja, o contato formal com os
primeiros escritos, o incentivo a leitura, a experiéncia com os
brinquedos pedagogicos, etc, embora estejam incluidos no rol das
atividades escolares, devem ser também propiciados pela familia.
E preciso entender que esta é uma das fungdes da escola, mas nao
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somente dela, ja que a familia tem um papel fundamental na tarefa
de educar os filhos participando amplamente do seu processo de
aprendizagem da leitura e de tantos outros conhecimentos que
serao adquiridos ao longo da vida escolar.

Todavia, é interessante observar que, em geral, quando as
criangas atingem uma idade superior a oito anos e ainda nao
conseguem ler, a culpa recai primeiramente na escola, iniciam-se
cobrangas e a tentativa de encontrar os ‘culpados’ por este
insucesso. E comum observar, por vezes, um embate velado na
tentativa de apontar as falhas colocando-se em confronto, de um
lado, a familia, que é ‘convidada’ a acompanhar mais de perto o
desenvolvimento das criangas, com uma vasta gama de sugestoes
sugeridas pela escola, tais como, buscar por um reforgo escolar para
as criangas acompanhada até mesmo da sugestao de se buscar um
acompanhamento de profissionais especializados, uma vez que
muitas criangas acabam sendo taxadas de hiperativas, inquietas,
desatentas e de tantos outros adjetivos que nada contribuem para
uma solugao exitosa do problema. Por outro lado, a familia atribui
a escola a responsabilidade de ensinar, ja& que a escola seria a
detentora de recursos didatico-metodologicos mais eficazes para
fazer a crianca superar as possiveis dificuldades na aprendizagem
da leitura. Este embate, porém, acaba colocando a crianga no centro
de um conflito que nao avanca para lada algum.

Portanto, é com o olhar voltado para este cendrio que
propomos uma reflexao sobre algumas dificuldades observadas em
criangas sem transtornos aparentes de aprendizagem, com idade
escolar regular, dos anos iniciais do Ensino Fundamental I,
tipicamente conhecido como o Ciclo da Alfabetizacao.

As discussoes aqui realizadas estao embasadas nos estudos de
Freire (1979, 2003); Ferreiro (1982, 1985, 1999); Vygotsky (1993);
Barbosa (1994); Soares (1996, 1998); Kato (1999); Teberosky (1999),
entre outros, a fim de elucidar os resultados de uma observacao in
loco deste processo de aprendizagem, em trés turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental I, de uma escola da Rede Particular
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de Ensino, na cidade de Jequié/BA, visando refletir sobre a tarefa
de alfabetizar-letrando.

2. QUESTOES PRELIMINARES

Inicialmente, partimos do pressuposto de que todas as
criangas aprendem as mesmas coisas com mais ou menos a mesma
idade, conforme esclarece Ferreiro (1999). Sendo assim, somente
aquelas que nao conseguem aprender de forma regular precisariam
de atencdo especializada. A realidade, porém, é bem diferente, o
que deveria acontecer nos anos iniciais do Ensino Fundamental
sem maiores entraves, isto ¢, a aquisi¢ao da leitura pelas criangas
com idade escolar regular, tem se revelado um problema grave
quando se verificam as habilidades leitoras de criangas entre 6 e 8
anos, despertando nosso interesse pelo tema investigado neste
estudo, qual seja, por que nem todas as conseguem aprender a ler
dentro da fase do Ciclo da Alfabetizacdo, mesmo sem apresentar
dificuldades aparentes de aprendizagem.

Tal indagacao nos faz pensar sobre os desafios que se colocam
ao ensino-aprendizagem da leitura, sendo necessario (re) pensar
como uma parceria entre a escola e a familia poderia se estabelecer
de forma a colocar os alunos no lugar de protagonismo no processo
de aprendizagem da leitura. O desafio aqui é encarar o problema
de forma nao dicotdmica com o intuito de desatar o n6é que existe
no embate entre escola x familia, buscando colocar ambas como
mediadores deste processo, a fim de contribuir para que se alcance
resultados mais expressivos no processo de ensino-aprendizagem
da leitura de criancas na fase da alfabetizacao.

Destarte, o presente trabalho justifica-se pela necessidade de
refletir e (re)pensar o modo de ensinar, visando uma pratica que
possa colocar o aluno no centro das atengdes, isto é, no lugar de
protagonismo na aquisigao e desenvolvimento da leitura. Algumas
hipoteses que norteiam este estudo estariam inicialmente
relacionadas a possiveis falhas metodologicas, considerando que,
muitas vezes, a maneira como a leitura é apresentada a crianga nao
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favorece a sua aprendizagem. Por outro lado, ha também a hipdtese
de que a auséncia ou o pequeno envolvimento da familia na
educagao escolar dos filhos contribuiu para uma alfabetizagao
pouco satisfatdria. Outro aspecto que possivelmente interfere neste
processo tem a ver com o excesso de contetiddos abordados nos anos
iniciais do ensino fundamental, principalmente nas escolas
particulares, além da demora em se diagnosticar as possiveis
dificuldades de aprendizagem da leitura, pois, como se sabe, uma
pratica alfabetizadora facilitadora e compromissada com a
aprendizagem do educando contribui significativamente para
facilitar o processo de aquisigao da leitura e também da escrita.

Segundo Freire (1983, p. 123), “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posteriori a leitura desta nao pode
preceder a leitura daquela”. Sendo assim, tanto a familia quanto a
escola devem contribuir indubitavelmente para que a crianca
aprenda a ler sem maiores entraves, visto que a construcao de
competéncias e saberes pedagdgicos necessarios a alfabetizacao
consistem, necessariamente, em estabelecer conexdes entre o que a
crianga sabe e o que ela estd aprendendo.

Para que isto acontega € preciso tracar estratégias que visam
conduzir a uma sistematizacdo de conhecimentos tedricos,
conforme pontua Kleiman (2000). O objetivo deste texto, portanto,
¢ discutir os aspectos constitutivos de uma pratica alfabetizadora
significativa, bem como as estratégias utilizadas pelas criangas para
aprender a ler. E nosso interesse, ainda, refletir sobre os usos da
leitura tanto na escola como fora dela, buscando identificar os
aspectos da pratica de alfabetizar-letrando e apontar as principais
dificuldades da crianga na aquisi¢ao da leitura.

3.0 CONTEXTO DE INVESTIGACAO

O presente estudo resulta de uma observagao direta de trés turmas
do ensino fundamental I, correspondentes aos 12 22 e 3% anos iniciais do
Ciclo da Alfabetizagao, tendo como sujeitos observados os alunos de
uma escola da rede privada do municipio de Jequié, Bahia. Os dados
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analisados sao, portanto, fruto da observagao direta em sala de aula,
utilizando-se, também, de entrevistas e questiondrios aplicados as
professoras que colaboraram com a pesquisa. Ressalta-se aqui que
foram respeitados os valores morais, culturais, religiosos, sociais, éticos,
bem como os habitos e os costumes locais. Esclarecemos, ainda, que a
pesquisa nao ofereceu riscos aos sujeitos envolvidos garantindo o seu
anonimato mediante a nao divulgagdo de nomes, protegendo, assim, a
identidade de cada um. A pesquisa contou com o consentimento livre
e esclarecido dos professores entrevistados, que foram informados que
em qualquer momento da pesquisa poderiam desistir da participagao,
além de ter livre acesso aos resultados. Este estudo preliminar possui
carater qualitativo e busca reconhecer os aspectos constitutivos de uma
pratica potencializadora.

4. PANORAMA HISTORICO DA ALFABETIZACAO

O modelo escolar de alfabetizagao, tal qual o concebemos hoje,
nasceu no final do século XVIII, na Franga, mais precisamente em
1789, apds a Revolugdo Francesa. Entretanto, somente com a
implantagao da escola republicana, quando a crenca no lema
“escolarizar para alfabetizar” se cristaliza, é que se da sua
universalizagao. Naquele periodo, o ensino da leitura era oferecido de
modo distinto da escrita e somente as criangas cujos pais pudessem
pagar um mestre eram alfabetizadas. Contratava-se um instrutor e era
iniciada a arte de tragar as letras no papel. Mas, a partir do século XIX,
essa pratica comega a ser vista sob uma nova otica.

Com o surgimento das industrias, a urbanizacao das cidades e o
direito ao voto veio a necessidade de garantir um minimo de instrugao
aos cidadaos, surge, entdo, uma proposta de modificagao na maneira
de alfabetizar em virtude das exigéncias de uma educagao das massas,
pois era preciso que o individuo soubesse ler e escrever. De acordo
com Barbosa (1994, p. 19), “nasce, assim, o mito da alfabetizagao e a
promocao coletiva, visando a mudanga social, que é substituida pela
escalada pessoal patrocinada pelo sucesso escolar”.
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No Brasil, observa-se que a partir de 1946, a UNESCO
incorporou a luta contra o analfabetismo e sua erradicacao, que se
fortaleceu em 1947 com a Campanha de Educacao de Adolescentes
e Adultos promovida pelo Ministério da Educacao. Ja na década de
60 teve um novo impulso as campanhas de alfabetizacao de adultos
liderada pela associagao do Estado a igreja, enquanto a década de
70 foi marcada pelas agdes do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), que foi extinto em 1985. E a partir deste
momento que surge uma reflexdao sobre os métodos de
alfabetizacdao. Tem-se, de um lado, os métodos sintéticos, que
partem da apresentacao de elementos simples da lingua: letra,
fonema, silaba, que por composic¢ao, vao alcangando as unidades.

De acordo com Barbosa (1994), o aprendiz deveria dominar o
alfabeto, nomeando cada uma das letras, independentemente de
conhecer ou nao seu valor fonético e sua grafia. O mais importante era
compor as silabas sistematicamente, respeitando-se, em seguida, a
grafia das palavras. Barbosa (op. cit. p. 49) relata, ainda, que “os
métodos sintéticos sao duramente criticados por seu carater
meramente mecanico, artificial e ndo funcional, ja que nao levam em
conta a psicologia da crianga, pois 0os métodos sintéticos exigem que a
crianga se adapte aos requisitos do método, e nao o contrario”. Por
outro lado, tém-se os métodos analiticos, que partem das unidades
com significados (palavras, frases) que se decompdem
progressivamente até atingir as unidades menores. Ainda segundo
Barbosa (op. cit.), “por uma operacdo de andlise, a palavra €
segmentada em seus elementos minimos: o fonema ou silaba” (p. 46).
Tem-se, ainda, o0 método construtivista ou construtivismo.

Nas palavras de Cagliari (1998),

O construtivismo é uma teoria epistemologica, isto é, trata acerca do
conhecimento; ou melhor, procura descrever os diferentes estagios
pelos quais passam os individuos no processo de aquisi¢ao do
conhecimento, de como se desenvolve a inteligéncia humana e de
como o individuo se torna autdbnomo (CAGLIARI, 1998, p. 40).
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De acordo com este método, € o préprio aluno que constrdi o seu
conhecimento. Com base neste ponto de vista, Ferreiro (1999) nos
apresenta a psicogénese da lingua, cujo processo de aquisicao da
leitura e construido pela crianca. Neste sentido, os objetivos da
educacao visam possibilitar aos educandos irem muito além do que
simplesmente adquirir habilidades para a leitura e a escrita, mas sim
interpretar aquilo que se 1€ e escreve. O processo de aprendizagem
deve ser, portanto, resultado da atividade intelectual do sujeito, que
compara, ordena e formula suas hipoteses e saberes.

O método tradicional ainda adotado na atualidade por muitas
redes de ensino traz em sua proposta a educagao centrada no
professor. O aluno é um mero espectador. Esta proposta
metodoldgica tem como principio a transmissao do conhecimento
pelo professor através da aula expositiva e a realizacao de
exercicios exaustivos. Ao contrario desta proposta, ou seja, a
procura de um novo direcionamento, busca-se hoje resgatar o
desempenho ativo da crianga no seu processo de aprendizagem.
Para tanto, propoe-se valorizar o conhecimento prévio, ou seja, o
conhecimento produzido fora da escola e proporcionar as
condigOes necessdarias para que a crianga seja agente de seu proprio
conhecimento. Essa nova compreensao parte da ideia de que seja
desenvolvido na crianga o carater de agente do seu conhecimento,
dando-lhe condigao, inclusive, de se tornar agente da sua propria
historia, atuando no sentido de sua transformacao.

Para que ocorra uma efetiva contribuicao no processo de
alfabetizacdo, partindo de uma agdo educativa, com o intuito de
evitar riscos de uma realiza¢ao superficial de uma pratica de ensino
que comprometa o sucesso das criangas, faz-se necessario avaliar
os caminhos tracados e os resultados obtidos, ou seja, avaliar
continuamente a organizagao do trabalho como um todo, rever
posicdes, metodologias, modos de enfrentar surpresas e
dificuldades. Para tanto, o professor precisa estar comprometido
com o processo educativo, visando uma mudanga cujo objetivo € a
aprendizagem da crianga, pois, segundo Paulo Freire (1979, p. 19),
“o compromisso proprio da existéncia humana sé existe no
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engajamento com a realidade de cujas aguas os homens
verdadeiramente comprometidos ficam molhados, ensopados.
Somente assim o compromisso € verdadeiro”.

5. A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

A escola tem uma fungao social importante e também ¢ a
principal responsavel de assegurar aos alunos o dominio da
linguagem oral e escrita, pois ela é o 6rgao principal que auxilia o
engajamento do individuo na vida social integral. A lingua é um
meio de comunica¢do fundamental para o exercicio da cidadania,
uma vez que amplia as possibilidades de o individuo compartilhar
seus conhecimentos. Podemos dizer que a linguagem estd na
esséncia do sujeito e, portanto, central no cotidiano escolar.

De acordo com Vygotsky (1993), a linguagem ¢é um
instrumento basico inventado pelo homem cujas fungdes
fundamentais sao o intercambio social, ja que para se comunicar o
homem criou e se utiliza do sistema da linguagem verbal. Os
estudos de Vygotsky (1993) trouxeram uma importante
contribuicio com a sua teoria sobre o desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, pois, segundo o autor, a crianga
primeiramente utiliza a fala socialmente com a funcao de se
comunicar e de manter contato social até alcangar a capacidade de
utilizar a linguagem como instrumento de pensamento,
adaptando-a a sua fungao social.

A partir das experiéncias culturais e com a pratica da
alfabetizacdo mediada pela oralidade, nossas criangas vao se
constituindo como sujeitos letrados. De acordo com Nascimento
(apud ROJO, 1998, p. 41), “o conhecimento linguistico é basico, € um
elemento determinante, constituinte essencial da construcao do
conhecimento sobre a escrita pela crianga”. Isso corresponde a
dizer que o conhecimento da escrita é essencialmente mediado pela
competéncia linguistica do aprendiz, ou seja, é essencial alfabetizar
no contexto do letramento, é indispensavel alfabetizar letrando,
isto é, fazer com que a crianga se aproprie do sistema alfabético e
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ortografico, garantindo-lhe plenas condi¢des de usar a lingua nas
praticas sociais de leitura e escrita, conforme postula Soares (1998).
Na visao de Kleiman,

O letramento estd também presente na oralidade, uma vez que, em
sociedades tecnoldgicas como a nossa o impacto da escrita é de largo
alcance: uma atividade que envolve apenas a modalidade oral como
escutar noticias de radios é um evento do letramento, pois o texto
ouvido tem a marca de planejamento lexicalizagdo tipico da
modalidade escrita (KLEIMAN, apud ROJO, 1998, p. 181).

Considerando estas palavras de Kleiman (op. cit.), ¢ importante
apresentar a distin¢do feita por Soares (1998) entre os termos
alfabetizacdo e letramento, uma vez que o primeiro termo -
alfabetizagao - corresponde ao processo pelo qual se adquire uma
tecnologia, a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-las para ler e
escrever. Dominar tal tecnologia envolve conhecimentos e destrezas
variados, tais como, compreender o funcionamento do alfabeto,
memorizar as convencoes letra-som e também dominar o seu tracado
usando instrumentos como o 14pis e o papel, o corpo, além de varios
outros recursos. O segundo termo — letramento - refere-se, por sua
vez, ao exercicio efetivo e competente da técnica da escrita, nas
situacOes em que precisamos ler e produzir textos reais e fazer uso
social dos mesmos. Outrora, as pessoas eram alfabetizadas
aprendendo a ler o que estava escrito e, em seguida, copiavam o que
liam, isto era feito primeiro com palavras soltas e depois com textos
mais simples, depois mais complexos, até conseguirem escrever os
seus proprios textos. Esta era a receita de alfabetizagao, transmitia-se
os conhecimentos sobre a escrita para quem precisava escrever, de
modo que a leitura acontecia como consequéncia da escrita. Estes
métodos eram muitos comuns no ensino tradicional, que enxergava o
aluno como um ser passivo, atribuindo ao professor toda a agado
pedagdgica. O professor transmitia o conhecimento pronto e acabado,
que era recebido pelo aluno.
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De acordo com Klein (1997), nesta perspectiva, a escola estava,
portanto, veiculando um contetido histérico ao contrario do que
deveria se propor ao aluno, isto é, o resgate do seu papel ativo neste
processo, valorizando o conhecimento de que o mesmo se apropriou
fora da escola e propor as condicdes necessarias para que ele
construa seu proprio conhecimento. Klein (1997, p. 40) reforca que

O resultado dessa critica a escola tradicional e a proposigao de que a
escola deve tomar o aluno enquanto alguém historicamente situado.
Para cumprir esta prescrigao, um principio de que se verifica
reiterada vezes € que as atividades devem tomar como ponto de
partida a realidade do aluno (KLEIN, 1997, p. 40).

Conforme dito anteriormente, a crianga nao chega a escola
como uma tabula rasa, ela traz consigo conhecimentos prévios,
suas leituras de mundo e, na escola, a aprenderd a ler e escrever,
mas, posteriormente, a crianga devera saber fazer uso da leitura e
da escrita aprendida na escola, a fim de responder as demandas
exigidas pela sociedade cotidianamente. Portanto, é fundamental
saber ler, escrever, interpretar e fazer uso adequado de cada uma
dessas habilidades. A esse respeito Azevedo sustenta que

E de se notar que em uma sociedade letrada, as atividades de leitura
e escrita estdo na base de quase todas as outras atividades. Assim
existem tarefas de leitura e escrita (ou eventos de letramento) que
permeiam a vida cotidiana e que se impde em maior ou menor grau
a todos os individuos que compde a sociedade, sejam eles
alfabetizados ou nao. E interessante, por exemplo, ver como crianga
muito pequena, ainda em faze de aquisi¢do da lingua oral, ja sabe
decodificar palavras escritas interessantes, como COCA-COLA
(AZEVEDO, 1995, p. 57).

Torna-se nitido, entao, que para fazer uso social da lingua
escrita o individuo deve dominar o codigo alfabético e ser um leitor
competente do ponto de vista das relagoes entre letras e sons. Nesta
perspectiva, é importante, que desde a educacao infantil, a escola
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também se preocupe com o desenvolvimento dos conhecimentos
relativos a escrita alfabética, que a critica a decodificagao seja
colocada de forma clara, pois limitar-se a mera decodificagao de
sinais segundo Klein (1997, p. 104) “é tao problematico quanto ¢
impossivel apreender o contetido de um texto escrito sem té-lo, no
primeiro momento, decodificado”.

O que se espera do letramento, neste contexto, ¢ que o individuo
seja capaz, nao somente de decodificar, mas também, principalmente,
de compreender o que foi lido, refletir sobre e assumir um ponto de
vista diante de novas informagdes. Sabemos, no entanto, que em nosso
pais nem todas as criancas e adolescentes tem a oportunidade de
conviver em ambientes que lhes proporcionem refletir sobre o poder
de transformacao que a leitura provoca no individuo. Neste sentido, é
preciso reforgar que o contato por si com o universo dos codigos
graficos, sem qualquer tipo de mediacdo, ndo garante que nossas
criancas sejam alfabetizadas, isto ¢, se apropriem do sistema da escrita
alfabética de forma critica e consciente onde a aprendizagem ¢é vista
ndo mais como mera aquisicdo mecanica, mas como atividade
cognitiva focada essencialmente na constru¢ao do conhecimento.
Segundo Freire, ensinar exige do educador uma postura desafiadora,
um olhar curioso.

O educador democratico nao pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdao. Uma das tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com o que devem se “aproximar”
dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metodica ndao tem nada
que ver com o discurso bancario meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contetido. E exatamente neste sentido, que ensinar nao se
esgota no tratamento do objeto ou do contetido, superficialmente feito,
mas se alonga a producao das condi¢gdes em que aprender criticamente

é possivel. (FREIRE, 1996, p. 26)

Ainda segundo Freire (2003, p. 20), “a leitura do mundo e a
leitura da palavra estdo dinamicamente juntas. O comando da
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leitura e da escrita se dd a partir de palavras e de temas
significativos a experiéncia comuns dos alfabetizando”.

6. PERCEPCOES DA REALIDADE

Os apontamentos que serao feitos a seguir sao fruto de uma
analise preliminar, qualitativa, obtida a partir da aplicagao de um
questionario aos professores-referéncia de trés turmas do 1°, 2° e 3°
anos, respectivamente, do Ciclo da Alfabetizagao, e também da
observagao da rotina destas turmas em sala de aula. No total, foram
feitas dez perguntas cujas respostas mais expressivas serao
socializadas aqui a partir de uma apreciagao qualitativa.

Primeiramente, foi perguntado aos professores se eles
consideravam que tinham facilidade para ensinar as criancas a ler. A
resposta foi categdrica, com destaque para a fala comum dos
entrevistados sobre o prazer e a satisfacdo de ensinar uma crianga a
ler. Porém, quando se observa a rotina das turmas em sala de aula,
mostra-se latente uma dificuldade com relacdo a dindmica diaria de
organizacdo das turmas, € visivel a dificuldade de manter um
ambiente adequado a aprendizagem. Em geral, gasta-se muito tempo
com a organizacao e disciplina das turmas e também com a
organizagao dos materiais que serao utilizados nas aulas. Parece algo
corriqueiro falar disto, mas “é dificil desenvolver o trabalho de
alfabetizacao com criangas andando pela sala, falando alto, brincando
e conversando com os colegas, antes de tudo € preciso apaziguar os
animos”, conforme destacado por um dos professores. Essa atmosfera
desgastante acaba gerando sobrecarregando o professor que precisa
ficar o tempo todo criando estratégias para nao deixar que o ambiente
da sala de aula se torne um “caos’.

Observando tal situagao, vem a tona o trabalho muitas vezes
solitario do professor, que precisa dar conta de demandas que
deveriam ser compartilhadas com a familia. A escola tem buscado
estabelecer esta parceria, mas, durante o periodo de observacao das
turmas, foi possivel perceber que a participacao dos pais na vida
escolar dos filhos ainda é muito fragmentada, sao raras as
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participagdes dos pais nas atividades propostas pela escola, tais
como plantdes de orientagdes aos pais, com momentos de
conversas com os professores e equipe pedagdgica, entre outras
atividades. Em geral, a participagao se limita a um grupo muito
pequeno de pais e/ou responsaveis pelas criancas. De acordo com
o depoimento de um dos professores somente comparecem aqueles
pais que ja tém esse costume, sendo visivel a presenga majoritaria
de mulheres (maes, tias, babds, avos). Este comportamento notado
nas escolas brasileiras estd em consonadncia com os percentuais
apresentados por WEINBERG & BORGES (2016), os quais mostram
que enquanto nos paises da OCDE (organizacdo que retine os
paises mais ricos) 64% dos pais se dizem atuantes, no Brasil esse
dado costuma oscilar entre 20% e 30%.

Portanto, conforme se observa, o envolvimento do professor, sua
dedicacao ao exercicio da profissao, assim como o prazer de ensinar
sao fundamentais no processo de ensino-aprendizagem da leitura,
visto que favorecem a interacdo professor-aluno, estreitando, assim,
os lagos de confianga que dao a crianga maior seguranga na aquisi¢ao
de novos conhecimentos. Todavia, esta atuagao solitdria do professor
nado ¢ capaz de suprir todas as caréncias que estdo por tras das
dificuldades de aprendizagem da leitura.

Em seguida, foi perguntado aos entrevistados se eles tinham
no momento ou ja tiveram em outros anos muitos alunos que nao
aprenderam a ler dentro do tempo regular previsto no ciclo de
alfabetizacdo. As respostas revelaram algo muito interessante,
somente o professor do 3° ano respondeu que sim afirmando que,
de fato, muitas criangas nao aprendem a ler até os oito anos de
idade. A impressdao que se tem é que o ultimo ano do ciclo de
alfabetizacdo ¢ o momento crucial, é nesta fase que ficara claro
quem aprendeu a ler.

Cagliari (1999) chama a atengao para um aspecto muito
importante, segundo o autor, “o processo de aprendizagem da leitura e
da escrita é progressivo e continuo, e a sua evolugao pode ser facilitada
pela atuacao do professor que interfere no processo de aprendizagem
do aluno”, de modo que exige do professor um vasto conhecimento
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referente as etapas da escrita para a criagdo de estratégias que
viabilizam a evolugao grafica e as competéncias leitoras que favorecem
a aprendizagem. Faltam, as vezes, algumas intervengdes importantes
durante o primeiro e segundo anos do Ciclo de Alfabetiza¢ao, gerando
um actmulo de deficiéncias na aprendizagem que serdo dificeis de
serem superadas pelas criangas no tltimo ano.

Dando sequéncia aos questionamentos, procuramos saber se
os professores conseguiam identificar com facilidade alguma
crianca com dificuldades nao aparentes de aprendizagem e, em
caso afirmativo, qual seria a forma de organizacao das atividades
de leitura considerando o perfil da turma. As respostas foram, no
minimo, curiosas, pois, novamente, somente o professor do 3° ano
respondeu que sim, explicando que precisa, nestes casos,
desenvolver atividades paralelas com aquela crianca
especificamente e avalid-la de modo diferenciado. Mas, observem
que tais dificuldades deveriam ser identificadas logo no 1° ano do
Ciclo de Alfabetizacao para que a crianca pudesse ter desde o inicio
um acompanhamento diferenciado, nao apenas do professor, mas
também da familia e de outros profissionais.

Vejam que a falta de um acompanhamento mais integral se
coloca como um problema latente, pois, quando perguntamos aos
professores se eles conseguiam identificar algumas dificuldades
relacionadas a TDAH (Transtorno do déficit de atencao com
hiperatividade), dislexia, déficit de ateng¢do, entre outros, as
respostas evidenciaram o problema da falta de acompanhamento
familiar e da atuagdo do Estado no sentido de garantir uma
educacao de qualidade, uma vez que a prdpria formagao do
professor nao o capacita para realizar tais diagndsticos. “Muitas
vezes, a gente percebe que existe um problema, mas nao
conseguimos saber exatamente o que, isto dificulta muito nossa
intervencao de forma mais direta”, conclui um dos professores.

A quinta pergunta visou compreender a metodologia utilizada
pelo professor para trabalhar a aprendizagem da leitura em sala de
aula, que relataram a pratica de atividades como leitura de textos,
mala viajante, leitura de rétulos, organizagao de circulos de leitura,
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reconto de textos, historias em quadrinhos, distribui¢ao de fichas
de leitura e leitura compartilhada. O emprego de tais atividades
revela uma preocupacdo em garantir a crianca o contato com
diferentes géneros textuais, aos quais os alunos devem ter acesso,
pois a aprendizagem da leitura é fortemente favorecida quando a
crianga se interessa por algum tipo de leitura, despertando seu
prazer por ler cada vez mais.

Na sequéncia, procuramos saber quais géneros textuais
despertam maior interesse nas criancas e, consequentemente, se
existe uma rotina de leitura em sala de aula e quais materiais sao
mais explorados nestes momentos. Dentre os textos mais citados
estdo as fabulas, as historias em quadrinhos, poesias, e também os
textos informativos, que aparecem na lista de preferéncias dos
alunos do 3° ano. Cabe aqui uma pergunta secunddria. Se existe
grande interesse das criancas pela leitura de diferentes géneros
textuais por que muitas criancas chegam ao final do Ciclo de
Alfabetizacao sem o dominio da leitura? Vemos, portanto, que nao
basta apenas o trabalho do professor em sala de aula, é preciso que
o trabalho tem continuidade em casa, com o incentivo e apoio
familiar. As malas de leituras tém proporcionado uma
continuidade deste trabalho que se inicia na escola e tem
continuidade fora dela, uma vez que da a crianca a oportunidade
de mostrar sua evolugao no percurso de aprendizagem da leitura
e, por outro lado, oportuniza a familia interagir com os seus filhos
e, principalmente, participar deste processo de aprendizagem tao
importante para as criangas.

Também procuramos saber se ha algum momento voltado
para a realizacdo da leitura compartilhada em sala de aula. Os
relatos oferecidos mostraram que estd é uma pratica comum entre
todos os professores do Ciclo da Alfabetizagao, que estes
momentos constituem uma rica experiéncia para os alunos, que
tem a oportunidade de ler e conversar sobre o que leu. Este é um
momento muito prazeroso, com trocas de experiéncias e
percepgdes de diferentes textos, que, além da leitura em si, os
alunos fazem o registro de suas leituras em uma ficha, ora com
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desenhos, ora com palavras, quando ja sdo capazes de fazer algum
tipo de registro escrito. A pratica da leitura compartilhada
constitui-se, portanto, como um momento muito significativo para
a aprendizagem da leitura. De acordo com Freitas (2009), a “leitura
compartilhada consiste em realizar uma leitura para toda a sala, ou
seja, em voz alta, os alunos que ainda nao sabem ler comegam a
ouvir a linguagem escrita, dividindo assim a leitura com o
professor”. Dessa forma, tal relagao produz um convivio com o ato
de ler. Quando o professor conta histérias diariamente para os
alunos ocorre o estabelecimento da percepcao de que o ato de ler
compreende um habito do cotidiano e isso contribui para despertar
o interesse do aluno pela leitura.

Por fim, tentamos capturar o sentimento dos professores com
relagdo a cobranga dos pais sobre a aprendizagem da leitura dos
alunos. Vimos que existe uma preocupagao nitida dos professores
quanto ao trabalho desenvolvido em sala de aula que, na maioria das
vezes, nao tem uma continuidade em casa, o que acaba gerando muito
apreensao, pois as cobrangas pelos baixos indices de aprendizagem da
leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental I recaem diretamente
sobre os professores do Ciclo de Alfabetizagao, tornando-se evidente,
mais uma vez, a necessidade de um trabalho integrado entre
escola>aluno>familia, lembrando que 0 sucesso da
alfabetizagao/letramento € fruto de um trabalho coletivo, que comeca
no Ensino Fundamental I e continua nos anos subsequentes.

7. REFLETINDO SOBRE A REALIDADE EM BUSCA DE UMA
PRATICA ALFABETIZADORA SIGNIFICATIVA

A aprendizagem da leitura é uma das tarefas basicas propostas
pelas Secretarias de Educa¢dao e requer, por parte dos que estdao
envolvidos, grande comprometimento no sentido de ensinar a ler.
Compete, entdo, a escola, ampliar as experiéncias das criancas de
modo que eles possam ler e compreender o que estao lendo, inserindo
em seu desenvolvimento a experiéncia nas praticas socioculturais.
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Conforme afirmam Ferreiro e Teberosky (1999, p. 29), “a crianga
€ um sujeito que aprende basicamente através de suas proprias
categorias de pensamento, a0 mesmo tempo em que organiza seu
mundo”. Em suas pesquisas, as autoras afirmam, com base na teoria
de Piaget, que o processo de aquisicao do conhecimento, isto &, o
processo de aprendizagem, deve ser assimilado pelo sujeito, sendo
este o ponto de partida para toda aprendizagem.

Ainda segundo Ferreiro e Teberosky (op. cit.), o conhecimento
se “constrdi” a partir do sujeito cognoscente e do objeto a conhecer,
no qual o objeto serve de ocasiao para que o conhecimento se
desenvolva. A aprendizagem da leitura ndo € apenas a aquisicao
de codigos graficos, mas a competéncia de elaborar e utilizar a
lingua escrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNS (1997)
priorizam em seus propositos a necessidade de melhorar a
educacao no pais, e um dos eixos da discussao que eles estabelecem
¢ justamente a questao da leitura e da escrita, com especial atencao
a dificuldade de alfabetizar e a garantia de condi¢des para que os
alunos possam prosseguir seus estudos utilizando a linguagem de
maneira eficaz.

Vale lembrar que quando a crianga chega a escola, ela traz um
grande nimero de conhecimentos e aprendizagens que, muitas
vezes, sdo ignorados. E preciso lembrar que mesmo antes de entrar
na escola, a crianca é dotada de intimeras experiéncias que
deveriam servir como ponto de partida para as atividades
pedagogicas realizadas na escola. A crianga, em geral, ja possui
seus conhecimentos, suas leituras de mundo, no entanto, ela
aprendera a ler e escrever na escola, atividade que exige novas
habilidades, novos desafios a crianga, pois, aprender a ler € uma
tarefa complexa que envolve raciocinio, interpretacao e
compreensao ativa por parte da crianga, aspectos que superam a
mera decifragdo mecanica.

Portanto, conforme afirma Ferreiro (1985), o sucesso da
alfabetizacao requer a superacao da visao estreita que considera a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita como uma técnica, pois,
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o fato de recitar o alfabeto ndo assegura a ninguém o acesso a
leitura ou a escrita. A aprendizagem da lecto-escrita nao se resume
simplesmente na aquisi¢ao de cddigos graficos, mas compreende a
capacidade de assimilar e fazer uso da linguagem escrita.
Compreende-se, além disso, aspectos cognitivos, linguisticos,
perceptivos, que interagem entre si. E uma tarefa de planejamento
e execugao das operagdes mentais relativas a cada sujeito, o que
exige atengao e sele¢ao. Contribuindo para a reflexao desta questao,
Freire (1979) esclarece que

O analfabeto apreende criticamente a necessidade de aprender a ler
e a escrever. Prepara-se para ser o agente desta aprendizagem. E
consegue fazé-lo na medida em que a alfabetizagdo é mais que o
simples dominio mecénico de técnicas para escrever e ler. Com
efeito, ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E
entender o que se 1& e escrever o que se entende. E comunicar-se
graficamente. E uma incorporagio. Implica nio em uma
memoriza¢gdo mecanica das sentencas, das palavras, das silabas
desvinculadas de um universo existencial. (FREIRE, 1979, p. 72)

A leitura e a escrita sdo recursos essenciais que proporcionam aos
individuos condigOes efetivas para enfrentar, com competéncia
satisfatoria, as diversas situacdes que o mundo Ihes impée. E inegavel
a relevancia do aprendizado da leitura na vida do ser humano e a
escola o coloca como uns dos principais objetivos de sua agdo
educacional, porém as deficiéncias nessas habilidades caracterizam-se
como um dos principais obstaculos para a efetivagao do processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, somente a fungao social da leitura
nos leva a alcancar uma dimensdo que nos faz desenvolver
habilidades cognitivas e nos leva ao dominio de diferentes
competéncias. Os proprios Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs (1997) - propdem que sejam oferecidas praticas de leitura que
propiciem a reflexao e leve o leitor a construgao desses sentidos.

De acordo com Cagliari (2002, p. 148), “a leitura € uma heranga
maior do que qualquer diploma”, portanto, tudo o que se ensina na
escola estd ligado a leitura. Assim, a leitura torna-se um dos principais
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instrumentos de aprendizagem, além de fonte de prazer, satisfagao
pessoal e estimulo para que a crianga goste de estudar. O papel do
professor, portanto, € fundamental nesse processo, pois o mesmo deve
incentivar seus alunos, criando espagos e situagdes que estimulem o
prazer e o gosto pela leitura, a fim de ampliar as experiéncias das
criangas de modo que possam ler textos com autonomia.

Cagliari (1999) ja chamava a atencdo para a verdadeira
funcdao do professor-mediador, que € auxiliar o aprendiz a
construir seu conhecimento, intervindo de forma adequada, pois
o dominio das habilidades de leitura se desenvolve em diferentes
etapas, portanto, o professor deve saber como intervir para
provocar novas aprendizagens.

E notével que a maior parte dos problemas que os alunos
enfrentam ao longo dos estudos decorre das dificuldades na
aquisicao da leitura estendendo-se a aquisicao da escrita. Ambos
sao processos dificeis e que desafiam o aprendizado das criangas, o
que requer atengao especial e uma proposta de ensino pautada em
atividades que tenham sentido para as criangas.

O desafio da alfabetizagao, visando a constru¢ao de
conhecimento sobre a leitura e a escrita é uma tarefa decisiva que
precisa ser enfrentada pela escola. Por isso, torna-se indispensavel
que o professor conheca todo o processo de aprendizagem,
compreendendo a natureza do sistema de escrita e o que esta
envolvido nessa aprendizagem. Sendo assim, Moura (1997, p.131)
deixa claro que

A medida que o professor desconhece o processo de aquisi¢io que
constituem a alfabetizagdo, as caracteristicas dos sujeitos que
aprende, ele torna o processo mais dificil do que deveria ser,
produzindo os fracassos escolares desnecessarios, transformando a
experiéncia da alfabetizagdo em uma experiéncia literalmente
traumatica. (MOURA, 1997, p. 131)

Esta reflexao pode ser aprofundada a partir das contribuigdes
de Ferreiro (1999) sobre a analise do processo de alfabetizagao que
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consiste exatamente na compreensao de como a crianga percorre,
enquanto aprendiz, todo processo de construcdao da escrita,
partindo da ideia da crianga como sujeito que interage com o objeto
do conhecimento, onde a participagao dos professores é importante
no que diz respeito de se criar as condi¢des necessarias para que o
alfabetizando evolua, tendo como ponto de partida a construgao do
conhecimento, ou seja, uma aprendizagem significativa.

Mediante a realizagdo de aprendizagens significativas que
enriquecam o conhecimento dos alunos, bem como a criagao de
condigOes para que estes se desenvolvam, Cezar Coll (1994, p. 137)
postula que a acao educacional na concepgao construtivista para
uma intervengdo pedagdgica

Deve tratar de incidir sobre a atividade mental construtiva do aluno,
criando condi¢bes favoraveis para que os esquemas do
conhecimento — e, em consequéncia, os significados associados aos
mesmos — que inevitavelmente os alunos constroem no discurso de
suas experiéncias sejam mais corretos e ricos possiveis e se orientem
na direcdo marcadas pelas intengdes que presidem e guiam a
educacao escolar. (CEZAR COLL, 1994, p.137)

Sendo assim, € importante compreender o processo de
constru¢gdo de conhecimento e as implicagdes envolvidas na
aprendizagem, sem considera-la como um processo imediato, mas
que resulta da complexidade na condig¢ao de sujeito e na interagao
com a realidade.

Na busca incessante de caminhos que conduzam ao sucesso
escolar, ndo podemos nos limitar a denunciar as causas do
insucesso na alfabetizagdo. Causas que nao se restringem a
desigualdade social, mas sdao também determinadas por outros
fatores. De acordo com Oliveira (1997, p. 118), “tudo indica que os
problemas de aprendizagem sao multideterminados, isto é, sao
devido a associacao de causas”.

Vale ressaltar que a escola brasileira tem fracassado em sua
tarefa de garantir o direito de todos os alunos a alfabetizagao, visto
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que, o insucesso escolar ¢ avaliado, principalmente, em termos de
desempenho do aluno, na produgao da leitura e da escrita. A falta
de explicagOes para as causas do fracasso da escola em alfabetizar
todos os alunos fez com que essa responsabilidade, direta ou
indiretamente fosse atribuida a fatores centrados na crianca.
Entretanto, Moraes (apud, Oliveira, 1997, p. 118) afirma que

A aprendizagem da leitura envolve diversas habilidades como as
linguisticas, perceptivas, motoras, cognitivas — e por esta razao nao
se pode atribuir a nenhumas delas isoladamente a responsabilidade
pelas desadaptagdes da crianca na escola. E preciso, portanto,
descobrir em qual 4rea ela se encontra mais comprometida.
(MORAES, apud, OLIVEIRA, 1997, p. 118)

Dentre muitas causas provaveis do insucesso escolar dos
nossos alunos, vale ressaltar que a escola também tem sido uma das
principais responsaveis por esse fator, pois segregam as criancas
devido ao meio social em que vivem e acaba por reproduzir os
mesmos controles excludentes da sociedade, que por sua vez,
atribui o fracasso escolar a prdpria crianga.

Portanto, é preciso lembrar que quando as criangas fracassam
nao é por culpa delas, mas ¢ um fato real e nao tem deixado de
acontecer. Como vemos, as consequéncias de maus resultados na
alfabetizacao decorrem de uma série de fatores que podem e devem
ser mudados. Ceccon (1994, p. 21) afirma que devemos olhar a
escola por dentro.

Para acabar com o fracasso em massa das criangas mais pobres € preciso,
antes de mais nada, ver e compreender como a escola estd organizada
por dentro. E preciso saber o que acontece com as criangas dentro da
escola. E preciso conhecer os mecanismos e 0 modo de funcionamento
dessa engrenagem que faz com que uns poucos tenham sucesso e que a
grande maioria fracasse. (CECCON, 1994, p. 21)

Outro aspecto importante que tem levado ao insucesso das
nossas criangas ¢ a falta da participagao dos pais na escola. A
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presenca da familia no processo educativo esta relacionada ao
papel fundamental que esta desempenha na formagao das criangas.
Dentre as diversas fungdes que esta exerce para seus membros,
estdo os cuidados materiais e afetivos, pois como sabemos, a
afetividade constitui conjunto de sentimentos vivenciados pelo ser
humano, tanto na familia como fora dela.

Para Oliveira (1997, p. 122), a boa evolugao da afetividade é
expressa através das atividades de comportamento que favorecem
o aprendizado e a influéncia sobre a maneira como as criangas
percebem o mundo e se relacionam com ele. Por outro lado, a pouca
afetividade ou auséncia dela pode desencadear nas criancas falta
de seguranga, inibi¢ao e falta de interesse. Além disso,

Muitas criangas que tem dificuldade de aprendizagem acabam
apresentando algumas perturbacdes afetivas. Como possuem uma
inteligéncia relativamente boa, sofrem com seus fracassos escolares
e com isso, se isolam e se afastam de qualquer atividade que envolva
competicao. (OLIVEIRA, 1997, p. 122)

A familia € um dos elementos importantes de assisténcia,
protecao e desenvolvimento de valores. Portanto, é preciso
considerar que a parceria da familia com a escola € essencialmente
rica para o desenvolvimento educativo, sem deixar de considerar
as diferentes maneiras como se apresentam e a sua diversidade. A
parceria da familia e da escola configura-se por meio de ag¢des
necessdrias a formag¢ao do aluno nos aspectos sociais, politicos e
pedagogicos, envolvendo os pais na construcao dos saberes. Cabe
a escola, portanto, buscar alternativas e criar estratégias que
possibilitem essa intera¢ao. Para Moll (1996),

A escola assume compromisso com o sucesso do aluno a partir do
momento em que aceita sua matricula. Mas, os fatores determinantes
do fracasso ou do sucesso na alfabetizagdo podem ter origem no
contexto escolar, familiar e social. Dai porque a atuagao da escola nao
pode ficar confinada as salas de aula como instituigao social ele deve
ter presenca significativa na humanidade, envolvendo familias em
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sua proposta pedagogica, até porque a eficacia do trabalho educativo

em sala de aula depende do conhecimento da realidade sociocultural

dos alunos e do comprometimento das familias com o processo de

alfabetizacao de suas criancas. (MOLL, 1996, p. 87)

Dentro do contexto escolar, o indice do fracasso na
alfabetizacao tem se tornado uma das principais causas de atraso
no processo educativo das criangas. E tudo isso tem ocorrido por
que a alfabetizacao tem sido vitima de abordagens puramente
técnicas, muitas vezes sem sentido, o que tem trazido frustragoes a
professores e alunos.

De acordo com Kato, (1999, p. 20), “muito do insucesso escolar
poderia ser evitado se, em lugar da obsessao pelo método, a escola
procurasse ser um verdadeiro laboratério de observagao do que
ocorre no processo de aprendizagem, abordando a crianga como
um sujeito ativo desse processo”.

8. CONCLUINDO

Conforme vimos ao longo deste trabalho, as dificuldades de
aprendizagem da leitura ocorrem em funcdao de fatores
multideterminados e nao ha como eleger um aspecto que seja o mais
determinante. Vimos, porém, que o insucesso estd muitas vezes
relacionado ao modo como as criangas sao expostas ao contato com a
leitura na escola e também fora dela. Percebe-se que no percurso
continuo e rotineiro de alfabetizacdo os professores sao desafiados
diariamente a encontrar estratégias que possam contribuir para o
alcance de novas atitudes e habilidades com relagdo a aprendizagem
da leitura, buscando superar uma realidade de insucessos neste
percurso. Um passo importante é fazer da escola um ponto de
mediagao onde professor, aluno e familia possam interagir de forma
mais significativa. Este estudo mostrou ainda que € preciso cada vez
mais estabelecer uma parceria entre a escola e a familia, pois a escola,
isolada da familia e da comunidade, esta fadada ao insucesso na tarefa
de alfabetizar-letrando.
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E primordial termos em mente que o processo de
alfabetizacao/letramento € continuo e estende-se pela vida inteira,
nao se inicia basicamente na pré-escola, porque o ato de ler ndo se
reduz a uma palavra. Justamente por esta razao é importante
estabelecer relagOes mais estreitas entre escola-familia e a sociedade
como um todo, a fim de promover a leitura compreendendo a
singularidade do contexto social do educando, com o propdsito de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem na alfabetizagao.
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RESUMO

A educagio é um direito reconhecido constitucionalmente, conforme o
artigo 205, CF/88. Nos contextos prisionais foram implementadas politicas
afirmativas que oportunizam a leitura como mecanismo legal de reducao
de pena. Nesse contexto, se tem desenvolvido no Conjunto Penal, de
Vitéria da Conquista, estado da Bahia, o projeto “Remicdo da Pena pela
Leitura”. Este capitulo é fruto de um trabalho de intervenc¢ao pedagodgica,
continuamente desenvolvido, que tem como objetivo desenvolver uma
sequéncia didatica para aplicagao do referido projeto, para contribuir com
o cidadao em cumprimento de pena, com vistas a sua reinser¢ao no meio
social. O referencial tedrico tem base em Elenice Onofre e Heleusa
Camara, entre outros autores que versam em favor dessa demanda.
Quanto as praticas de leitura e escrita baseia-se em Kleiman. Espera-se
colaborar com os apenados no processo de letramento cultural, social e de
reinser¢ao no mercado de trabalho apds o cumprimento de suas
respectivas penas.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, a educagao é um direito constitucional, ratificado
por documentos internacionais, dos quais, o governo brasileiro é
signatario. No entanto, a garantia de acesso a educagao ainda nao
€ oportunizada a todos os cidadados, especialmente se olharmos
para os grupos sociais excluidos da sociedade, como as pessoas
encarceradas. Quando pensamos em educagado prisional, com base
no senso comum, acabamos por reproduzir o imaginario de que o
processo educacional nao deve fazer parte deste universo, pois a
cadeia ¢ um local de punicdo para criminosos e marginais que
merecem sofrer para minimizar o delito cometido, como, como
afirma Proenga (2015):

As penitencidrias apresentam arquitetura de ambiente hostil,
cinzento e frio, apresentam trancas, grandes portoes, apertadas celas
e uma rotina que demostra o sentimento de punicao que a sociedade
tem sobre as pessoas que transgrediram as normas de condutas
sociais. Para o senso comum, transita a ideia de que marginais,
delinquentes, criminosos — adjetivos dados aqueles que cometem
alguma transgressao contra a sociedade —, merecem sofrer, como se
o sofrimento humano fosse capaz de expurgar a culpa pelo delito
cometido (PROENCA, 2015, p.108).

Com base no excerto acima apresentado por PROENCA, é
patente que uma grande parcela da sociedade brasileira acredita
que o sistema punitivo aplicado aos delinquentes é o melhor
caminho para minimizar os males sociais. Contudo, esse
pensamento caminha na contramdo da histéria, pois é preciso
pensar em estratégias e caminhos que possam mitigar essa
violéncia desenfreada na sociedade, desde o seu iter criminis
(caminho do crime) até o processo de execugao da pena. Afinal, esse
individuo, um dia retornard para a sociedade, e, queremos que ele
retorne melhor do que ingressou. Pensando nisso, o letramento ¢é
uma trajetdria significativa tanto na formacao quanto na avaliagao
desse sujeito, pois a leitura e a escrita sao instrumentos
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indispensaveis para a vida de qualquer pessoa, especialmente,
aqueles enclausurados, que precisam de uma mudanga de vida.
Para explicar essa relacdo entre corpo e castigo, Michel
Foucault apresenta esse excerto como mudanca na forma de
punicao dos delinquentes, ou seja, muda-se a pena de suplicio para
o modelo de restri¢ao, coagao e privagao do corpo do condenado
através do enclausuramento, veja o posicionamento do autor:

qualquer intervencao sobre ele pelo enclausuramento, pelo trabalho
obrigatdrio visa privar o individuo de sua liberdade considerada ao mesmo
tempo como um direito e como um bem (FOUCAULT, 2012, p. 16).

Apos essa breve conceituacao historica sobre as formas de
punicdo do condenado e negacao de direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, como o direito ao trabalho, educacao,
saude e etc. Passaremos a mostrar essa virada conceitual e
legislativa que o Brasil deu com a implementacao da Lei de
Execucdes Penais, tratando o preso como ser humano que teve
apenas a restrigao de sua liberdade, mas nao os outros direitos que
lhe sao inerentes.

Diante desse cenario, a Lei de Execucao Penal(LEP, lei n® 7.210
de 11 de julho de 1984) inova em nosso ordenamento patrio, pois em
seu artigo 126 traz a possibilidade de abatimento da pensa para o
preso que trabalha no estabelecimento prisional. Contudo, esse
dispositivo era bem taxativo, ou seja, possibilitando a redugao de
1(um) dia de pena para cada 3(trés) dias de trabalho. Diante disso, a
lei ndo abordava a questao da reducao da pena pela participagao na
instrugao escolar, pois inexistia lei que tratasse sobre essa polémica
na época. Nesse sentido, em 2007, o ST] (Superior Tribunal de
Justiga) emite a Simula de n® 341 tentando pacificar o entendimento,
afirmando que a frequéncia em curso de ensino formal € causa de
remicdo de parte do tempo de execugdo da pena seja no regime
fechado ou semiaberto. Ocorre que essa simula por nao vincular os
tribunais e magistrados, ela acabou gerando uma série de decisoes
divergentes. Nesse diapasdo, somente com a Lei no. 12.433,
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sancionada pela presidente Dilma Rousseff em 29 de junho de 2011,
que alterou a Lei de Execugao Penal, tornando direito de o interno
reduzir a pena pela educacao em prisoes. A redagao da lei dispoe no
Art. 126: “o condenado que cumpre a pena em regime fechado ou
semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo, parte do
tempo de execugao da pena”. Assim, surgem politicas afirmativas
que asseguram aos apenados o direito ao trabalho, ao estudo, aos
projetos de educagdo compreendidos como mecanismo de
ressocializacdo, capazes de oportunizar educa¢do no carcere, com
garantia da remicao* da pena pelo trabalho e pelo estudo.

Além do estudo, assegurado pela legislacao em todos os
estabelecimentos penitencidrios do pais, o Conselho Nacional de
Justica (CNJ), ¢6rgao que faz parte do sistema judicidrio com
atuacdo em todo o territério nacional e serve para controlar
administrativa e financeiramente o judicidrio. Além disso,
assegurando que os juizes cumpram com o0s seus deveres
funcionais. Assim, o CNJ através da recomendacao de n® 44, inciso
V de 26 de novembro de 2013, admite a leitura no contexto prisional
como um direito a redugdo da pena, nos seguintes termos:

V - estimular, no ambito das unidades prisionais estaduais e
federais, como forma de atividade complementar, a remicao pela
leitura, notadamente para apenados aos quais nao sejam
assegurados os direitos ao trabalho, educacdo e qualificagao
profissional, nos termos da Lei n. 7.210/84 (LEP - arts. 17, 28, 31, 36
e 41, incisos II, VI e VII), observando-se os seguintes aspectos:

a) necessidade de constituigdo, por parte da autoridade
penitencidria estadual ou federal, de projeto especifico visando a
remicao pela leitura, atendendo a pressupostos de ordem objetiva
e outros de ordem subjetiva;

b) assegurar que a participagio do preso se dé de forma
voluntaria, disponibilizando-se ao participante 1 (um) exemplar de
obra literaria, classica, cientifica ou filosofica, dentre outras, de acordo

“'Remi¢dao" (com ¢), significa '"resgate, reaquisigdo, libertagdo, quitagao,
abatimento".
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com o acervo disponivel na unidade, adquiridas pelo Poder
Judiciario, pelo DEPEN, Secretarias Estaduais/Superintendéncias de
Administracdo Penitencidria dos Estados ou outros orgaos de
execucao penal e doadas aos respectivos estabelecimentos prisionais;

c) assegurar, o quanto possivel, a participacao no projeto de
presos nacionais e estrangeiros submetidos a prisao cautelar;

d) para que haja a efetivagao dos projetos, garantir que nos
acervos das bibliotecas existam, no minimo, 20 (vinte) exemplares
de cada obra a ser trabalhada no desenvolvimento de atividades;

e) procurar estabelecer, como critério objetivo, que o preso tera
o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta) dias para a leitura da obra,
apresentando ao final do periodo resenha a respeito do assunto,
possibilitando, segundo critério legal de avaliagao, a remigao de 4
(quatro) dias de sua pena e ao final de até 12 (doze) obras
efetivamente lidas e avaliadas, a possibilidade de remir 48
(quarenta e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com
a capacidade gerencial da unidade prisional;

f) assegurar que a comissao organizadora do projeto analise,
em prazo razoavel, os trabalhos produzidos, observando aspectos
relacionados a compreensao e compatibilidade do texto com o livro
trabalhado. O resultado da avaliagao devera ser enviado, por oficio,
ao Juiz de Execugao Penal competente, a fim de que este decida
sobre o aproveitamento da leitura realizada, contabilizando-se 4
(quatro) dias de remicao de pena para os que alcangarem os
objetivos propostos;

g) cientificar, sempre que necessario, os integrantes da
comissao referida na alinea anterior, nos termos do art. 130 da Lei
n. 7.210/84, acerca da possibilidade de constituir crime a conduta
de atestar falsamente pedido de remicao de pena;

h) a remicdao deverd ser aferida e declarada pelo juizo da
execugao penal competente, ouvidos o Ministério Publico e a defesa;

i) fazer com que o diretor do estabelecimento penal, estadual
ou federal, encaminhe mensalmente ao juizo da execugao cépia do
registro de todos os presos participantes do projeto, com
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informagoes sobre o item de leitura de cada um deles, conforme
indicado acima;

j) fornecer ao apenado a relagao dos dias remidos por meio da
leitura.

Diante desse dispositivo legal, o Estado da Bahia, através da
Lei n°® 20.255/2013, institui o Programa “Remicdo da Pena Por
Estudo através da Leitura” nos estabelecimentos prisionais, com o
objetivo de remir, ou seja, de reduzir a pena. O reconhecimento
dessa lei é consequéncia de uma politica publica afirmativa
pautada na Lei de Execugao Penal (LEP) de 2011 (BRASIL, 2011a) e
na Resolucdo de n® 2 de 19 de maio de 2010 do Conselho Nacional
de Educagdao (CNE) (BRASIL, 2010). Ambas dispdoem sobre as
Diretrizes Nacionais para a oferta da Educagao Basica nos
estabelecimentos penais de todo o pais.

Diante dessa realidade, este capitulo tem como foco a remicao
da pena pela leitura no Conjunto Penal de Vitéria da Conquista,
estabelecimento prisional que entrou em funcionamento no dia 16
de Agosto de 2016, e implantou a remigao da pena, tanto através
do estudo, quanto por meio da leitura de obras literarias, classicas,
cientificas ou filoséficas, dentre outras, no inicio de 2017.

A partir dessa realidade, propomos a aplicagio de uma
sequéncia didatica, nos termos de Cosson (2012). Essa atividade
consiste em preparar o apenado para o universo do livro a ser lido
através da estratégia da motivagdo, posteriormente, mostrar ao
leitor do livro a ser lido, as caracteristicas biograficas que justificam
a escolha do livro mediante a técnica da introducdo da obra, nessa
linha de trabalho da sequéncia didatica, faremos uma primeira
interpretacdo da obra lida para compreender as primeiras
interpretagdes do texto, bem como, contextualizar os aspectos
tedricos, criticos e tematicos do livro analisado. Apds todas essa
estratégia de leitura, o apenado tera condi¢des de realizar sua
producao textual sugerida, isto é, produzir uma resenha ou resumo
da obra nao sé para efeito de remicao de sua pena, assim como,
permitira uma experiéncia de leitura, onde ele (leitor) tera papel
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fundamental na significagdo textual, possibilitando uma
construgao significativa da aprendizagem.

Com essa pratica esperamos auxiliar o apenado numa
trajetéria de se tornar um leitor proficiente, ou seja, critico,
reflexivo, e com isso lhe possibilitar a oportunidade de repensar
seu papel de cidadao o que, de certo pode colaborar com seu
processo de reinsergao social, apoés o cumprimento da sua pena e
seu retorno a condigao de plena cidadania. Logo, buscamos com
esse trabalho mostrar a importancia da leitura como fenémeno de
(trans)formagao social.

A realizagao desse trabalho se justifica pela importancia social
da pratica, em evidéncia, qual seja a possibilidade de promogao do
letramento literario dentro do sistema prisional, por um lado e, por
outro lado colaborar no processo de mudanga social e reinsergao
desse interno na vida social.

2. PROJETO REMICAO DA PENA PELA LEITURA

O Brasil foi um dos ultimos paises da América Latina a adotar
esse mecanismo de redugao de pena. Para isso, inseriu-se em nossa
legislagao a Lei 12.433 de 29 de Junho de 2011, sob a autoria do
senador da republica Cristovam Buarque. Esse novo dispositivo
legal alterou a Lei de Execugdao Penal (LEP), trazendo a
possibilidade do apenado de reduzir ou abater sua pena com base
na leitura e produgao textual dos livros lido no carcere. Essa nova
legislagao alterou os seguintes artigos: 126, 127, 128 e 129 da
LEP/1984, pois antes s6 havia a possibilidade de reducao da pena
pelo trabalho e estudo executado na prisao.

Inicialmente, esse instituto legal fora aplicado nas unidades
prisionais de seguranga maxima, especificamente, para os presos
que se encontravam no Regime Disciplinar Diferenciado (RDD), ou
seja, trata-se de uma forma especial de cumprimento de pena para
os prisioneiros do regime fechado, a saber, aqueles que estao
sofrendo sangdes disciplinares ou medidas restritivas, em
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decorréncia de protecdo a sociedade daqueles individuos que
oferecem alto risco para ordem e seguranga nacional.

Um exemplo exitoso foi a implantacao desse projeto nas
unidades penitencidrias do Parand, estado piloto na efetivagao
dessas politicas publicas voltadas para a educacao prisional. Esse
projeto fora reconhecido pela UNESCO. Além disso, o Parana
procurou dar formacao inicial e continuada para os atores desse
projeto, como: professores, coordenadores pedagdgicos e agentes
penitencidrios envolvidos na efetivacdo dessa educacdo para
pessoas marginalizadas.

Nesse diapasao, a Bahia inspirada nos aspectos positivos desse
programa, comega a implementar de forma paulatina, esse projeto nas
diversas penitencidrias baianas, dentre elas, na unidade penitenciaria
de Vitdria da Conquista, objeto do trabalho em epigrafe.

O projeto de Remicao da Pena pela Leitura ocorre
mensalmente com todos os internos desse conjunto penal, sendo
que a participagao € voluntdria. Os livros sao disponibilizados na
biblioteca do estabelecimento penal e os titulos utilizados para fins
de remigao sao previamente selecionados pelos professores e
coordenagao pedagdgica da unidade prisional, sendo que
englobam literatura brasileira e mundial, ficcdo, aventura,
romance, autobiografias, entre outros.

Os interessados em realizar a leitura possuem um més para
finalizar o processo que funciona da seguinte forma: o reeducando
terd o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta) dias para a leitura de
uma obra literdria, apresentando ao final deste periodo uma
resenha ou resumo de proprio punho a respeito do assunto,
possibilitando, segundo critério legal e regulamentar de avaliacao,
a remigao de 04 (quatro) dias de sua pena por obra lida e resenhada
ou resumida, e ao final de até 12 (doze) obras lidas e avaliadas, tera
a possibilidade de remir até 48 (quarenta e oito) dias, no prazo de
12 (doze) meses, observada a capacidade gerencial da Unidade.

O reeducando participante do Projeto devera ser orientado
sobre as atividades, preferencialmente através de Oficinas de
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Leitura, sendo cientificado da necessidade de alcangar os objetivos
propostos para que haja a concessao de remigao da pena, a saber:

I - Critérios objetivos:

Estética: Respeitar paragrafo; ndo rasurar; respeitar margem; e letra
legivel;

Limitacdo ao Tema: Limitar-se a resenhar somente o conteudo do
livro, isto é, ndo citar assuntos alheios ao objetivo proposto;
Fidedignidade: proibicao de resenhas que sejam consideradas como
plagio.

II - Critérios Subjetivos:

O critério subjetivo possui embasamento legal no artigo 126 da Lei
n® 7.210, de 11 de julho de 1984, equiparando-se ao trabalho
intelectual, e considerar-se-4 a compreensdo e compatibilidade do
texto com o livro trabalhado, além da clareza da resenha, sendo
desconsideradas aquelas que nao atenderem a esses pressupostos.
Parégrafo Unico - As Oficinas de Leitura poderéo ser formadas por
colaboradores voluntérios regulamentados pela Lei n® 9.608/98, em
salas de aula ou oficinas de trabalho, em data previamente agendada
junto ao setor competente da unidade carceraria.

Art. 9° A Comissao organizadora do Projeto analisara os trabalhos
produzidos, observando os critérios objetivos e subjetivos
mencionados no artigo 8° deste Provimento, proferindo parecer
conclusivo assinado por todos os membros.

§ 1°- O resultado da andlise da comissdo sera enviada ao Juizo por
oficio, instruido com a resenha, a declaracao de sua fidedignidade
ou de plagio, assinada por todos os membros da comissao, e os
atestados da arguicdo oral (quando houver) e do tempo da leitura.
§2¢- E vedado integrar a comissao avaliadora pessoa que tenha com
o reeducando avaliado, vinculo conjugal, ou parentesco em linha
reta ou colateral até o quarto grau.

Art. 10 - O Diretor da unidade prisional dara aos integrantes da
Comissao supracitada ciéncia dos termos do artigo 130, da Lei n®
7.210/84, sobre a possibilidade de constituir crime atestar com
falsidade um pedido de remigdo de pena, podendo ainda responder
civel e administrativamente.
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Art. 11 - A remigao serd aferida e declarada pelo Juizo das Execugdes
Penais, ouvidos o Ministério Publico e a defesa.

Art. 12 - A Dire¢ao da Unidade Prisional encaminhara mensalmente
ao Juizo das Execug¢des cépia do registro de todos os presos
participantes do projeto, com informagoes referentes ao item de
leitura de cada um deles, de acordo com o art. 7, deste Provimento.

Desse modo, o projeto de Remicao da Pena pela Leitura busca
nao so premiar o apenado pela participacao na pratica literaria, mas
também, inseri-lo no mundo social da linguagem e através desse
envolvimento colaborar no processo de transformagao do
individuo para participar futuramente da vida comunitaria.

3. O LETRAMENTO LITERARIO: A LEITURA ENQUANTO
TRANSFORMACAO SOCIAL A PARTIR DE UMA
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

A leitura é uma atividade que faz parte da natureza humana.
Logo, o individuo adquirir essa habilidade desde cedo, lhe
proporciona compreender o mundo a sua volta, bem como, poder
sonhar, viajar nesse imagindrio fantastico que € a pratica leitora.
Diante disso, o ensino de literatura no contexto escolar ndo deve
ser visto apenas como instrumento que auxilia na formagao de
cidaddos autdnomos e criticos, como apregoam os documentos
oficiais: Projeto Politico Pedagogico (PPP) e as Diretrizes
Curriculares (DCs). E também, um exercicio de confirmacio de
praticas sociais de leitura diversificadas, como uma agéncia de
letramento que oferece espagos para experimentar formas de
participagdo nas praticas sociais letradas, dos multiplos
letramentos da vida social, como objetivo estruturante do trabalho
escolar em todos os ciclos (KLEIMAM, 2013).

Dessa forma, quanto mais refletirmos sobre as formas de
conceber a leitura, compreendendo sua importancia e necessidade
para todas as pessoas, principalmente no ambiente escolar, espago
genuino da aprendizagem, mais esfor¢os poderemos empreender
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para ndo reduzir a leitura como uma pratica mecanica e pouco
transformadora. As palavras devem ser entendidas como
instrumentos de compreensao em todos os niveis de leitura, desde
a decodificacdo a compreensao efetiva do texto lido,
possibilitando ao leitor que se coloque criticamente a respeito do
que leu, mobilizando diversos aspectos cognitivos na aquisigao de
novos conhecimentos.

O Projeto “Remigao pela Leitura”, instituido no estado da
BAHIA pela Lei Estadual n® 20.255, de 24 de Abril de 2013(BAHIA,
2013) objetiva proporcionar aos presos custodiados alfabetizados,
pautado na Lei Federal n® 12.433, de 29 de junho de 2011, o direito
ao conhecimento, a educacao, a cultura e ao desenvolvimento da
capacidade critica, por meio da leitura e da produgao de relatérios
de leituras e resenhas.

Diante disso, compreender essa dialética, tanto para os
professores que trabalham com o Projeto “Remicao pela Leitura”
quanto para os alunos que possuem conhecimentos e informagdes
diversas sobre o mundo é fundamental. Afinal, o leitor, diante de um
texto, construird diferentes sentidos sobre aquela obra, partindo de
elementos proprios da sua subjetividade. (LIMA, 2016, p. 9).

Diante disso, para contribuir com as praticas docentes no
Projeto “Remicao pela Leitura”, sera apresentado aos alunos, uma
proposta de Sequéncia Didatica utilizando atividades de leitura e
escrita que contribuirdo para despertar a compreensdo dos
educandos no Projeto. A proposta de Sequéncia Didatica Expandida
(COSSON, 2012) ird oportunizar nao apenas as varias possibilidades
de leitura, a partir de uma obra, como possibilitara “um conjunto de
atividades conectadas entre si que necessita de um planejamento
para a delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os
conteidos de forma integrada para uma melhor dindmica no
processo de ensino aprendizagem” (OLIVEIRA, 2013, p. 53).

As leituras e andlises apresentadas condensam as estruturas
de uma Sequéncia Didatica, porém de forma Expandida. Esse
modelo de estudo sobre uma obra literdria vai além da
aprendizagem da literatura, perpassa a aprendizagem sobre a
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literatura. Como explicitou Cosson (2012) em seu modelo
especifico, “fazia-se necessaria uma reflexdo maior que [...]
incorporasse em um mesmo bloco as diferentes aprendizagens do
letramento literario” (COSSON, 2012, p. 76).

A Sequeéncia Expandida amplia a experiéncia de leitura,
saberes e praticas pedagogicas voltadas para o letramento escolar.
Ainda nesse sentido, destacam-se os passos basilares dessa
atividade: “escolha do tema, problematizagdo do assunto,
planejamento dos contetidos, objetivos a serem atingidos,
delimitagao e integracao entre cada atividade e etapas da sequéncia,
além da avaliacdo dos resultados” (OLIVEIRA, 2013, p. 54).

No trabalho desenvolvido por Cosson (2012, p. 76),
privilegia-se a leitura de textos literdrios nao apenas porque neles
“se enfatiza a experiéncia da interpretagdo como construgao do
sentido do mundo”, mas porque nao se discutem as outras
dimensoes do letramento literario. Por isso, a proposta do autor
“deixa mais evidente as articulacdes entre experiéncia, saber e
educacao literaria inscritos no horizonte desse letramento da
escola” (COSSON, 2012, p. 76).

Dessa forma, a proposta de Sequéncia Didatica Expandida
por Cosson(2012) apresenta algumas etapas que, se forem
aplicadas, poderao contribuir para a aprendizagem dos alunos
incorporando diferentes formas de se construir um letramento
literario. Sao elas: Motivacao- Fase que visa preparar o aluno para
o universo do livro a ser lido. Ela utiliza algumas estratégias,
como: o uso de materiais publicitdrios extraidos de revistas,
jornais, questoes langadas sobre a narrativa, para que os alunos
busquem as diferentes respostas na leitura da obra, como:
caracteristicas dos personagens, enredo, tematica sugerida, enfim,
sdo propostos diversos modos para motivar a turma para iniciar a
leitura do livro; Introdugao- Nessa fase, o professor apresenta o
autor da obra, critica e biografica que justifiquem a escolha do
livro; Primeira interpretagao - Fase destinada a uma compreensao
global da obra, objetivando levar o aluno a ter uma impressao
geral do tema e o seu impacto sobre a sua sensibilidade enquanto
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leitor. Nessa fase, ocorre o primeiro didlogo entre leitor e obra.
Necessitando, portanto de uma produgao escrita sobre as
primeiras impressoes do aluno diante da obra apresentada e
Contextualizacao - Consiste em um aprofundamento da leitura
através das circunstancias que a obra traz. Nesse sentido, serao
observados os diversos contextos que podem explorados em uma
obra, como: aspectos teoricos, estilisticos, criticos, tematicos e etc.

Assim, a proposta de Sequéncia Didatica Expandida propoe
uma leitura como um ato de desenvolvimento politico frente ao
mundo que o cerca, permitindo uma experiéncia de leitura, onde
o leitor tem papel fundamental na significagao do texto, trocando
conhecimentos e informagdes a partir das leituras dos textos
sugeridos, das discussdes, assim como, pela valorizacao das
interpretacoes realizados pelos alunos tornando as atividades de
leitura uma construgao efetiva e significativa da aprendizagem.

Na realizacao desse trabalho, utilizamos uma abordagem
metodologica qualitativa de tipo etnografico. Levando em
consideragdo tanto o lécus da pesquisa quanto os sujeitos
investigados, pois essa abordagem além de facilitar as adaptagdes dos
dados observados seguindo o rigor necessario de uma investigacao
cientifica, também possibilitou conhecer os alunos que se encontram
em pena privativa de liberdade em meio as suas praticas educativas,
assim como, compreender as relacoes de heterogeneidade e
diversidade social, cultural, econdmica ali existente.

No que tange aos sujeitos investigados, eles sdao alunos
matriculados na extensao do Colégio Estadual Kléber Pacheco de
Oliveira pertencente a turma A da galeria A do Pavilhao II do
Conjunto Penal de Vitdria da Conquista. Além disso, os discentes
sao todos do sexo masculino, pertencentes a ala dos sentenciados,
pois a unidade prisional abriga apenas prisioneiros do sexo
masculino. Valendo ressaltar que a opgao pelos internos
sentenciados deve-se ao maior tempo de encarceramento.

E importante frisar que a educagio prisional insere-se nesse
contexto através de uma extensdao do Colégio Estadual Kléber
Pacheco de Oliveira que desde o inicio do ano de 2017 oferece nesse
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espaco, a modalidade de Educagao de Jovens e Adultos do 6° ao 9°
do Tempo de Aprender I, onde sao oferecidas 20 vagas por turma,
de um total de oito turmas divididas em 04 turmas no periodo
matutino e outras quatro turmas no vespertino. Diante disso, ao
final de dois anos, esses alunos sao certificados como concluintes
do ensino fundamental - séries finais.

As dependéncias administrativas da extensdo escolar
encontram-se situadas em uma sala multiuso da coordenacao
pedagogica do estabelecimento penal. Ja as salas de aula estao
localizadas nos blocos em que se encontram os presos, sendo celas
destinadas exclusivamente para essa finalidade. Dessa forma, para
participar das aulas, os presos sao conduzidos, nas segundas,
quartas e sextas-feiras por agentes de seguranga, das celas onde se
encontram reclusos para as salas de aula, dentro do respectivo
bloco. E importante informar que a educacao prisional e o projeto
de remigao da pena pela leitura atuam de forma colaborativa.

Lancamos mao da analise qualitativa dentro da concepgao da
linguistica aplicada a partir de uma abordagem participante, pois
0 pesquisador também atua como docente de lingua portuguesa
nesse ambiente de aprendizagem. Dessa forma, nosso estudo
utilizou alguns procedimentos, tais como: Formuldrios para
conhecer o perfil do discente. A utilizagao de roteiro para a
abordagem participante, pois o pesquisador ja atuou nessa turma
no ano de 2017 e esporadicamente, realiza revisdes de Lingua
Portuguesa para exames externos, como: ENCCEJA E CPA; O uso
de roteiro para a entrevista semiestruturada com os discentes da
turma da galeria A do Pavilhdao com o intuito de compreender a
importancia desse projeto literario na transformacao desses sujeitos
encarcerados e a andlise de documentos.

Isto posto, esperamos que esse artigo possa trazer visibilidade
a realidade prisional, assim como, a educagdo prisional nesse
contexto. Assim, devemos mostrar a importancia do letramento
literario como um instrumento colaborativo para a transformagao
social desses sujeitos.
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4 RESULTADOS

Este trabalho demonstrou que para além de remir a pena pela
leitura e elaboragdo de um resumo ou resenha, o projeto em
consonancia com a intervencao pedagogica estimula a pratica da
leitura, bem como, desenvolve nesses educandos uma atividade
que pode despertar neles, um interesse tanto pela educagao em si,
mas também, a relagdo entre educacgdo e o mundo do trabalho.

Diante disso, podemos afirmar que os objetivos propostos por
este estudo foram alcangados, pois conseguimos estabelecer uma
relagao dialogica entre a proposta de intervengao pedagdgica,
utilizando a sequéncia didatica expandida de forma colaborativa
com o projeto Remicdo da Pena pela Leitura. Além disso,
caracterizamos o perfil socioeconomico e educacional dos
educandos participantes deste projeto, como também, analisamos
e evidenciamos a relagdo direta entre letramento literario e
humanizacao da pena pela leitura e deixamos uma proposta de
letramento literdrio a partir de uma sequéncia didatica expandida
para os docentes dessa unidade prisional.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A educagao na prisao visando a reinsercao dos encarcerados,
ainda precisa ser alvo de politicas publicas, assim como, de
formagao continuada aos profissionais que atuam com esse tipo de
educacao dentro do céarcere e também na sociedade civil que,
muitas vezes, desconhece a importancia dessa educagio. E preciso
haver a participacao de todos os envolvidos na area educacional
com o objetivo de mostrar aos apenados de que a melhor forma de
se reintegrarem a sociedade € por meio da educacdo, pois ela
colaborara com o processo de reintegragao aos espagos de vida e de
trabalho, necessarios a vida em sociedade, para que quando estes
internos sairem do sistema penitenciario possam ter oportunidades
na vida social. Logo, esperamos que as leituras propostas aos
participantes do projeto de Remicao da Pena pela Leitura,
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promovam o (seu) letramento, aprimorando o uso social da
linguagem, da palavra e das experiéncias de cada individuo, a
partir das produgdes textuais solicitadas.
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Resumo

Neste trabalho, analisamos a presenca da diversidade étnico-racial,
cultural e linguistica em obras literarias escritas em lingua portuguesa
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livro “Vozes anoitecidas”, nas ilustracdes do Jornal Foia dos Rocéro,
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1. INTRODUCAO

A lingua ... uma forma especifica
organizada entre duas substancias,

a do contetdo e a da expressao ...
(Hjelmslev apud Hénault, 2006, p.79)

Na epigrafe acima, na qual o autor parafraseia Ferdinand de
Saussure, temos a tOnica para a andlise das identidades negras,
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desveladas nos contos de Mia Couto apresentados na coletanea
“Vozes anoitecidas”, na qual o proprio José Craveirinha, em prefacio
a edicao brasileira declara, em outras palavras, se ver na e reviver a
historia de luta contra o racismo, contra a escraviddo, contra a
dominacao politica dos europeus.

Publicado em Mogambique, na década de 1980, “Vozes
anoitecidas” representa, para Craveirinha, a terceira geragao de uma
literatura autenticamente nacional para a literatura mogambicana,
na qual seus precursores sao Joao Dias (1950) e Luis Bernardo
Honwana (1960). Nessa coletanea, a personalidade dos
mogambicanos é identificdvel nas simbologias, nos desfechos, nas
reagOes e nas “codificacoes de um fatalismo mistico e ritualista,
aparentemente imaginado, mas extraido da propria vida.”
(Craveirinha in COUTO, 2013).

Procurou na penumbra o bragco do marido para acrescentar forca
naquela tremura que sentia. Quando a sua mao encontrou o corpo
do companheiro viu que estava frio, tao frio que parecia que, desta
vez, ele adormecera longe dessa fogueira que ninguém nunca
acendera. (COUTO, 2013. A fogueira)

Ao ler os contos “A fogueira” e “O dia em que explodiu
Mabata-bata” podemos interagir com a narrativa “A explosao” do
escritor modernista e angolano, Jodao Tala, na qual as sequelas
deixadas pelos horrores da guerra impede a protagonista do conto
— Josefa — de se entregar inteiramente ao amor conjugal e maternal.
Essa analogia da-se devido a forma como o narrador expressa a
solidao e a pobreza das personagens principais do primeiro conto
da coletanea, em que os idosos — cujas caracteristicas reforcadas
pelos adjetivos substantivados: o velho e a velha — sofrem com as
auseéncias, auséncia de recursos, auséncia de vizinhos, auséncia dos
filhos mais novos que sairam e nao mais voltaram. Esta tltima
auséncia pode ser a expressao de um conteudo bastante presente
na vida dos africanos: a separagao entre os jovens e suas familias
em decorréncia da participagao na guerra armada e do éxodo em
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busca de melhores condi¢bes de vida, coadunando com a afirmacao
de Craveirinha de que os fatos presentes nas narrativas de Mia
Couto sao “extraidos da propria vida”.

Ainda em “A fogueira” é possivel notar o foco na miséria
socioeconOmica das personagens, expressando esse contetido através
das descri¢des de uma moradia isolada no meio do mato, a esteira
como cama: “A fortuna dela estava espalhada pelo chao: tigelas,
cestas, pilao. Em volta era 0 nada, mesmo o vento estava sozinho.”
Aliado a isso esta a rtstica “preocupacao” do marido com a franzina
forca fisica da mulher, hora aparentando receio com o devir na vida
dela sem ele ali, hora sendo rude com as palavras, o que conduz o
leitor a questionar se essa aridez nas palavras era uma demonstracao
de sentimento de inferiorizacdo da mulher (“a velha”) ou se era a
unica forma de demonstrar carinho conhecida pelo “velho”.

Ao mesmo tempo, o enredo de “A fogueira” nos remete a uma
reflexao sobre género: a mulher é o sexo fragil que precisa ser
cuidada pelo marido a quem ela idolatra e de quem acata todas as
decisdes sem questiona-las? Ao dizer que abriria uma cova para a
“velha”, estaria o “velho” preocupado com o bem-estar da esposa
ou consigo? Ao intentar e concretizar a abertura de uma cova, ja
previa a propria morte ou realmente tinha a intengao de mata-la?
Seria a esposa uma mulher conformada ou uma séabia lider que
comandava a relacdo sob o disfarce do conformismo e da
submissao? Para nenhum desses questionamentos teremos
respostas categoricas, uma vez que a interpretaciao da arte, e
também da vida, depende do ponto de vista de quem olha. A
miséria socioecondmica vista pelo povo urbanizado representa a
riqueza dos povos indigenas primitivos os quais nado estdo
representados pelo “indio” Peri em O Guarani, de José de Alencar.
Na verdade, Peri representa muito mais os cavaleiros medievais e
a vassalagem amorosa presente nas cantigas de amor na qual se
pressupunha uma monogamia e o desejo deliberado de se tornar
um fidalgo para conquistar a mulher amada, propagando a suposta
supremacia do branco sobre o indio e o negro.
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2. O PAPEL DA ARTE NA VIDA HUMANA

A arte sempre ocupou um lugar especial na vida do ser
humano desde os primérdios da Historia, representando um
elemento de controle das forcas da natureza. Assim, o tipo de
respostas dadas as questdoes de género, identidade e alteridade
dependerd ainda do contexto em que estiver inserido o leitor. José
Craveirinha se identificou com os contextos dos contos do livro
“Vozes Anoitecidas” porque seu contexto de vida foi semelhante,
como ilustra nos versos iniciais do poema “Africa”:

Em meus ldbios grossos fermenta

a farinha do sarcasmo que coloniza minha Mae Africa
e meus ouvidos ndo levam ao coragdo seco

misturada com o sal dos pensamentos

a sintaxe anglo-latina de novas palavras.

No conto “O dia em que explodiu Mabata-bata” é possivel observar
os perigos vividos pelos habitantes dos paises africanos falantes da
lingua portuguesa durante a guerra pela libertagao. Tanto o escritor
angolano quanto o mogambicano utilizam a explosao como metéfora
das guerras politicas vivenciadas por estes povos. Em ambos,
percebemos o desejo de liberdade e de mudanga de vida, mimetizados
através do esvaecer da fumaga na qual se pode perceber uma jungao de
mistica e de realidade representada, artisticamente, pela busca
simultanea pela liberdade espiritual e social, pelo anseio por condigdes
humanizadas como respeito, moradia, dignidade, educacao. Tudo isso
atrelado ao principio moral latente na nossa ancestralidade negra — o
respeito e a reveréncia aos ancides, claramente representado na fala da
avo Carolina: “- O Azarias vai negar de ouvir quando chamares. A mim, hd
de ouvir.” (Couto, 2013, p.45).

Portanto, o desejo de acesso a educagao pode representar o
desejo de liberdade pulsante em Azarias. Ele desejava ser tratado
como filho, ter a chance de viver a sua infancia, de receber carinho,
de ter uma familia que o amasse. Nesse compasso, sua avo Carolina
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e seu tio Raul, personagens nominalizadas (a0 contrario das
personagens de “A fogueira”) podem representar a expressao o0s
algozes africanos — os colonizadores europeus, enquanto Azarias é a
mimese dos negros e negras explorados, escravizados, cujas vidas
foram roubadas, a liberdade ceifada. E o grito pela independéncia
da Africa enquanto continente e da Africa, enquanto personificagao
dos negros e negras expatriados, seja no Brasil, seja em outros
paises fora do continente africano.

As “Vozes anoitecidas” prosseguem retratando o cotidiano
mog¢ambicano através de “O ultimo aviso do corvo falador”, “Os
passaros de Deus”, “A historia dos aparecidos”, “A menina de
futuro torcido”. Vozes essas “anoitecidas” pela dor, pela ma
administragao publica, pela alienagao religiosa, pelo sonho de
riqueza, pelas desgracas do cotidiano, pelos acidentes fatais.

Numa linha contraria a essa representacao identitaria, sob ponto
de vista de um jornalista branco, carregada de popularidade, de lutas
e conquistas, temos a imagem da “mulata véa” que foi veiculada em
“A Foia dos Rocéro”5, um periddico de cunho jornalistico que circulou
na Bahia/Brasil entre 1899 e 1968, no qual o redator utilizava uma
linguagem rural estereotipada, com a finalidade de camuflar suas
intengdes politicas. Tal camuflagem possibilitava a utilizacao
frequente de metéforas e pseud6nimos, para apresentar criticas aos
governantes da Bahia de 1900 e, também, as condig¢des pelas quais o
Estado da Bahia estava passando.

O jornal utilizava-se de uma forte influéncia imagética para
satirizar a politica da época e do local, comparando-a,
frequentemente, com a politica do inicio da republica no Brasil e
veiculava noticias de localidades afastadas da capital da
“Provincia” da Bahia, contando histérias e “causos” do interior
baiano, que, por vezes, envolvia grandes personalidades da época.
Por meio de charges e satiras, o redator da” Foia dos Rocéro” do ano
de 1900 retratava a imagem do Estado da Bahia profundamente

5 Essa andlise do Jornal Foia dos Rocéro foi feita de forma ampliada na tese de
Doutoramento do coautor Luis Henrique Alves Gomes.
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desgastado, doente, usurpado e fragilizado. Nessas charges, a
Bahia é caracterizada pela representagdo de uma senhora negra,
desgastada, doente, usurpada de suas forcas e fragilizada: a
“mulata véa”. Reforca-se, portanto, o esteriotipo de fragilidade so
corpo feminino negro, cansado.

A partir das imagens veiculadas, destacando-se a “Mulata Véa”,
a manipula¢do do imaginario coletivo se dava para a consecugao de
variados fins, por exemplo, manipulagado politica, praticas higienistas
e consolidacao de simbolos da cultura branca europeia.

A elaboragao de um imagindrio é parte integrante da legitimacao de
qualquer regime politico. E por meio do imaginario que se pode
atingir, ndo so6 a cabeca, mas, de modo especial, o coragdo, isto é, as
aspiragdes, os medos e as esperancas de um povo. E nele que as
sociedades definem suas necessidades e objetivos, definem seus
inimigos, organizam seu passado, presente e futuro. O imaginario
social é constituido e se expressa por ideologias e utopias, sem
duvida, mas também, por simbolos, alegorias, rituais, mitos.
Simbolos e mitos podem, por seu carater difuso, por sua leitura
menos codificada, tornarem-se elementos poderosos de projegao de
interesses, aspiragdes e medos coletivos. Na medida em que tenham
éxito em atingir o imaginario, podem também plasmar vises de
mundo e modelar condutas. A manipula¢do do imaginario social é
particularmente importante em momentos de mudanga politica e
social, em momentos de redefinicdo de identidades coletivas.
(CARVALHO, 2005, p. 10)

Os editores da “Foia dos Rocéro,” no que tange ao uso de imagens,
buscavam, através da satira, atingir todos os objetivos citados por
Carvalho (1990). Por isso, atacava as elites politicas dos grupos opostos
ao idedrio do jornal, e colocava a Bahia numa condi¢do de pouco
desenvolvimento em relagdo ao cendrio nacional, haja vista que o final
do século XIX, inicio do periodo republicano, é marcado por um forte
discurso desenvolvimentista fomentado pela "Ordem e pelo
Progresso", insculpido no simbolo maior nacional, qual seja, a bandeira
brasileira. Por outro lado, veiculava o refor¢o ao imaginario humano
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que colocava, e ainda coloca, 0 negro como uma “raga” inferior,
carregada de caracteristicas pejorativas.

Sao frequentes, na “Foia dos Rocéro,” as referéncias a um
processo inacabado de transigao para o periodo republicano por
culpa da ingeréncia dos governantes da Bahia. O vocativo utilizado
para referir-se ao Estado da Bahia, por exemplo, era “Mulata Véa”,
como uma forma depreciativa, mostrando o esgotamento politico e
administrativo do Estado baiano. Nesse contexto, portanto, a
comparacao com a mulher negra envelhecida reforga a imagem do
negro como propriedade particular, instrumento de trabalho que
perde a sua valia quando desgastado, sendo logo substituido por
outro, com melhores condi¢des de produgao econdmica

Figura 1 - parte de fac-simile da edigao de no 25, do més de Junho de 1900 da A
Foia dos Rocéro.

Fonte: Arquivo da Associagao Baiana de Imprensa

Observando a capa da edi¢ao de niimero 25, do 1° domingo do
més de junho de 1900, figura 01, perceberemos que essa ilustracao
retrata o antigo governador Luis Viana deixando a Presidéncia da
“Provincia” da Bahia. A esquerda, o ex-governador beija a mao de
uma senhora, uma mulata, cuja identidade negra é revelada pelos
trajes e vestimentas apresentadas na xilogravura. Tal mulata é uma
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metdafora alusiva a Bahia, a “mulata véa” do Império. A Provincia que
produziu muito em tempos passados e que, gradativamente, deixou
de ter a mesma produtividade de outrora. A direita, o ex-governador
Luis Viana foge, levando uma mala, deixando a “mulata véa”
desesperada, pois, a saida sugere um roubo, ou melhor, um rombo
nos cofres da Provincia da Bahia, personificada na mulata. Assim,
nesse fopoi a representa¢ao do negro muda de configuragao.

Nesse contexto, a “mulata véa” €é a representagao da
honestidade, da luta pela justica social, usurpada pelos algozes
escravagistas ilustrados na figura publica do Governador Luis
Viana. O refor¢o a condi¢do de subalternidade e exploracao da
Bahia é personificado pela senhora negra, sempre explorada pelos
seus governantes e pela propria elite baiana de 1900. Contudo,
mesmo apos a aboli¢ao da escravatura, a composigao do imagindrio
sobre o negro permanece inalterada.

Essa manutencdo do imagindrio social sobre negro pode ser
claramente percebida no romance O Cacau, de Jorge Amado, no
qual o autor representa a realidade dos trabalhadores da regiao
cacaueira da Bahia na década de 1930. Nele, os “alugados”,
inclusive o “trabalhador branco” da Fazenda Fraternidade, José
Cordeiro, vivenciam condi¢cdes de trabalho semelhantes a de
escravidao, nas quais o que ganham da apenas para garantir uma
alimentacdo precdria, comprada no armazém da fazenda, onde a
“conta” nunca reduz, s6 aumenta. Na regiao do cacau, na Bahia, os
trabalhadores da década de 1930, assim como os negros
escravizados até o século XVIII, dormiam em construgdes rasticas
ou de taipa, coletivas, com piso de chdo batido, onde o mobiliario
se resumia a esteiras ou a giraus (camas de varas), assim como a
realidade do casal do conto “A fogueira” de Mia Couto.

Retornando as imagens utilizadas nos periodicos, na segunda
metade do século XIX e primeiras décadas do século XX, estas
serviam para além do mero entretenimento e dos objetivos
comerciais. José Murilo de Carvalho, em sua obra A formagio das
almas: o imagindrio da republica no Brasil, 2005, demonstrou os usos
que os republicanos brasileiros fizeram das imagens e das alegorias
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herdadas, principalmente da revolucao francesa6. Desse modo, a
republica francesa, representada por uma imagem feminina, de
grande exuberancia nas formas fisicas, figura 2, especialmente nos
seios e de cor alva, representa o ideario da etnia branca sobre os
negros. Tal imagem foi apropriada pelos republicanos brasileiros
que, do mesmo modo, cunharam a imagem da republica brasileira
como uma bela dama branca e de seios fartos.

Figura 2 - A liberdade guiando o povo - Eugene Delacroix, Louvre Fonte:
Jornal O Globo.

‘ ¢
Portanto, fica claro que a opgao do redator da “Foia dos Rocéro”, do
ano de 1900, ao escolher uma mulher negra, franzina, empobrecida e

¢ Nesse periodo de inicio de republica no Brasil, Zenha (2006, p. 367) descreve a
produgao numerosas imagens do Brasil para a construcao de um ideal identitario:
"Uma producao numerosa de imagens pitorescas do Brasil, impressas dentro e
fora do pais, disseminaram-se pelo planeta durante o século XIX. Esse conjunto
iconogréfico inseriu-se num processo de criagdo de identidades nacionais que
vinha ocorrendo na Europa desde o século VIII e que incluia, entre outras
representacdes, aquelas identificadas por Thiesse como paisagens tipicas de uma
nagdo e os lugares icones nacionais (hauts lieux).

[...]

A partir da segunda metade do século XIX, quando a producdo de imagens
impressas sofreu significativo impulso no Brasil, litogravuras e fotografias
representando o desenvolvimento do progresso e da civilizagdo do pais ganharam
espago, principalmente, entre os produtos subsidiados pelo Estado ou pelos
soberanos brasileiros. Embora relatos de viagens continuassem a gozar do relativo
sucesso, principalmente, na Europa, esse tipo de iconografia perdeu a
exclusividade no que se refere a representagao da paisagem nacional brasileira".
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doente, ndo se deu por acaso, mas sim motivado por um debate

nacional e por um movimento igualmente amplo de representa¢ao das

novas republicas e do idedrio de liberdade da revolugao francesa.
Vejamos agora a Figura 3 e a edigao do fac-simile:

Figura 3: parte de fac-simile de A Foia dos Rocéro. Fonte: Arquivo da
Associagao Baiana de Imprensa

Coluna: Legenda de imagens de Data/Edicao: 1900/ 4° domingo

capa de junho/ anno I/ no 28
Tipo de Texto:Legenda Fonte: Associacdo Baiana de
Imprensa
M. V. Ail... ai!... Sivi. meu fio. me salve pul’amor de Deus. | | S. Coitada

da Mulata Véia!... t4 padicendo de quebradeira na caixa do intriou! | |
Tome minha Véia, o vinho de Sirva Lima qui todos toma, pru sé ua boa
meizinha pra arri- | | cuntitui as forga pirdida: pruque tem kola.
quinium fosfatado de fosfato.

Em tom jocoso, a “Foia do Rocéro” satiriza o acontecimento com o
sucessor de Luis Viana, o governador Severino Vieira (este antes era
correligiondrio de Luis Viana), dando remédio a “Mulata Véa”, que se
encontra deitada a cama, com um penico préximo, demonstrando um

conjunto de caracteristicas bastante reveladoras. Assim, através da
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sua etnia negra, que na época compunha um segmento mais
desprivilegiado na sociedade brasileira, seu corpo franzino e as
reiteradas aparigdes nas quais lhe faltam a satide e a “vitalidade da
liberdade francesa e da republica brasileira”, o redator do periddico
ilustrava a situagao de atraso e desmandos a qual estava sujeito o
Estado da Bahia e a0 mesmo tempo refor¢ava o imaginario social que
colocava o negro na condi¢do de nao intelectual, de trabalhador
bracal, de escoria da sociedade brasileira.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Desse modo, percebemos o quanto o imagético colaborou para a
construgao de cendrios politicos e das criticas aos governantes, como
também contribuiu para reforgar o esteredtipo da representacao do
negro nesse folhetim “quase” literario no século XIX. Nessa mesma
linha, a representacao do negro enquanto ser social explorado por uma
sociedade, muitas vezes, maniqueista e que luta constantemente pela
concretizagao de uma “revolucao proletaria” ¢ o alicerce ideoldgico
desenhado nas narrativas literdrias de lingua portuguesa,
especialmente em “Vozes anoitecidas” de Mia Couto e em “Cacau” de
Jorge Amado, opondo-se ao imagindrio identitario desenhado em “Foia
dos Rocéros” e no romance “O Guarani”.

Enfim, é possivel identificar as articulagdes ideoldgicas
libertarias e a0 mesmo tempo discriminatorias presentes nas obras
literdrias em andlise enquanto processo antagonico de dentincia
dos problemas sociais. Essas articulagdes possibilitam que os
negros e os indios sejam tema e também protagonistas nas obras
literdrias, o que contribui para a elevacdo da autoestima dos
afrodescendentes, brasileiros ou africanos, enquanto o processo de
protagonismo literario indigena ainda se encontra em construcao.
Contudo, o mais importante € que uma literatura pautada numa
ideologia libertaria promova a reflexdo e até mesmo o
convencimento de negros e indios violentados psicologicamente —
e que por isso ndao assumiram, ainda a sua identidade negra ou
indigena — assim como aos demais brasileiros e africanos, cujo
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pensamento cauterizado lhes impossibilita de combater
conscientemente as praticas de discriminagao racial.
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TRADICAO FILOLOGICA, NOVAS TECNOLOGIAS
E OS MODELOS DE EDICAO DE TEXTOS:
UM ESTUDO COMPARATIVO

Luis Henrique Alves Gomes!

RESUMO

Aqui, pretende-se abordar os modelos de edigao de textos manuscritos ou
impressos por meio de novas tecnologias, comparando com os estudos
filologicos tradicionais no Brasil que néo se valem de técnicas modernas
para o desenvolvimento de edicao de textos, desenvolvidos em inicios do
século XX. Ainda h4, em torno da comunidade académica, um certo
preconceito em relacao as edigoes eletrdnicas de textos que, supostamente,
substituiriam o trabalho do fildlogo no processo de editoracdo de textos.
Desse modo, o trabalho se propde a responder a seguinte pergunta: o
filologo a moda antiga desapareceu?

Palavras-chave: Edigao de textos; Filologia; Novas tecnologias.

1. UM PASSEIO NA TRADICAO FILOLOGICA BRASILEIRA:
TRILHANDO NOVOS RUMOS

Os estudos filoldgicos no Brasil tiveram inicio no comego do
século XX e eram realizados por profissionais e eruditos com
formagoes divergentes da area de letras. Os principais estudiosos e
editores eram historiadores, sendo assim, foram numerosos 0s
trabalhos de edicao de textos voltados para um publico-alvo de
historiadores, obviamente nao preocupados com questdes
atinentes a analise lingtiistica propriamente dita, que ird eclodir no
Brasil somente por volta dos anos 60. Entretanto, segundo Telles
(1998),esses historiadores desenvolveram inumeros trabalhos
filologicos,conforme trecho abaixo:

! Professor Doutor de Lingua Portuguesa e Literatura do IF Baiano.
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Joram Pinto de Lima ressalta o fato de os primeiros trabalhos de
critica textual no Brasil serem devidos a historiadores como
Francisco Adolfo Varnhagem, Capristano de Abreu, Rodolfo Garcia,
Eugénio de castro e José Honorio Rodrigues.

Dessa forma, percebe-se que, nos inicios do século XX, os
trabalhos voltados para a edigao critica de textos se desenvolveram
no campo das ciéncias sociais e, por volta da década de 20, ainda
segundo Telles (1998), a critica textual se concentrou em
reprodugdes de edigOes anteriores. Percebe-se entdo, diante da
quantidade de reproducao de edi¢des de obras literarias, que os
trabalhos filologicos estavam diretamente ligados a divulgagao
literdria e de obras de cunho religioso, como, por exemplo, as
edigOes das obras completas de Castro Alves e as edigoes do Padre
Augusto Magne da Demanda do Santo Graal e de O livro de Vita Chisti
em lingua portuguesa.

A partir de 1940, Telles (1998) sugere um periodo de formagao
académica dos nossos primeiros filologicos. Esse periodo foi
denominado de Periodo de Formagdo Académica, caracterizando-se pela
formagao de pesquisadores nas faculdades de filosofia, ainda que de
maneira incipiente e deficiente, consoante o fildlogo Silva Elia.
Observa-se, nesse Periodo Académico uma série de edigOes literarias e
uma inclusdo de diversos trabalhos voltados para a critica textual nos
cursos de Mestrado e Doutorado nos programas de Pds-Graduagao
em algumas institui¢des de ensino superior no Brasil.

Assim, surge uma tradi¢do, ou, melhor dizendo uma
Genealogia de editores, especificamente ligada a universidade de Sao
Paulo, que tem como expoente Segismundo Spina, sendo seu
seguidor Heitor Megale, que editou O Pentateuco da Biblia medieval
portuguesa em 1992. Ainda sobre essa genealogia de editores,
constatam-se duas vertentes na Universidade Federal da Bahia.
Uma voltada para o trabalho com manuscritos medievais
portugueses, coordenada por Nelson Rosi, tendo como principal
expoente o trabalho de edi¢ao do Livro das Aves, a edi¢ao dos
Dialogos de Sao Gregorio, elaborada por Rosa Virginia Mattos e
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Silva, e a edigao do Flos Sanctorum, feita por Américo Venancio
Lopes Machado Filho. Esses manuscritos pertenciam a colegao de
documentos medievais de Serafim da Silva Neto. A outra vertente
voltou-se para os estudos dos textos e manuscritos do poeta baiano
Arthur de Sales, coordenada pelo Professor Nilton Vasco da Gama.
Ambos os grupos foram muito felizes na “procriacao’ de filologos
na “Terra de Todos os Santos”.

Um terceiro periodo analisado por Telles (1998) segue-se apos
a criacdo do Curso Superior Livre de Critica Textual da Biblioteca
Nacional. Os trabalhos de criticas textual se voltaram para a edi¢ao
de texto de autores modernos, eclodindo numa seqiiéncia de edigao
das obras de Machado de Assis. A partir disso, é criada a Comissao
Machado de Assis, que estabeleceu critérios comuns para a edi¢ao
de textos desse autor. Observa-se uma tendéncia, a partir dessa
comissao, a formagao de grupos de editores com critérios
comumente estabelecidos para a edicao do conjunto de obras que
os grupos pretendiam realizar.

Quanto a grupos de pesquisa que estabelecem critérios
comuns para as suas edi¢des, pode-se citar o PHPB - Projeto
Nacional Para Historia do Portugués

Brasileiro, coordenado por Ataliba de Castilho da
Universidade de Sao Paulo. Gomes (2007) comenta esses critérios
de edicao em seu Projeto de Mestrado para ingresso no Programa
de Pés-graduagao em Letras e Lingtiistica da Universidade Federal
da Bahia:

Os critérios atualmente selecionado baseiam-se no conjunto de
normas discutidas e estipuladas no 1l Seminario para a Histdria do
Portugués Brasileiro, realizado em Campos do Jorddo, em 1998. As
dezesseis normas foram idealizadas e discutidas pelos professores
César Nardelli Cambraia (USP), Gilvan Muller de Oliveira (UFSC),
Heitor Megale (USP), Marcelo Mddolo (Mestrando-USP), Perminio
Souza Ferreira (UFBA), Silvio de Almeida Toledo Neto (USP), Tania
Conceicao Freire Lobo(UFBA) e Valmir Klamt (UFSC) e, finalmente,
estabelecidas em plenaria sob a coordenacao dos professores Heitor
Megale da USP ( Universidade de Sao Paulo) e César Cambraia da
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UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais). Resumidamente
definem-se por um prisma conservador que possibilite a seguranga
de um estudo lingiiistico coerente e fidedigno. Esses critérios podem
ser definidos, grosso modo, em apenas editar o texto original,
respeitando ao maximo as caracteristicas lingliisticas de quem
escrevia e abrindo apenas as abreviaturas, ou seja, o tipo de edicao é
a semidiplomatica.

Dessa forma, constata-se uma tendéncia de determinados
grupos estabelecerem critérios pré-definidos para elaboracao de
suas edigoes. Todavia, uma pergunta paira: o texto e o suporte
utilizado nao reclamam os seus critérios? Essa pergunta gera outros
topicos que fogem do escopo desse artigo.

O quarto e ultimo periodo destacado por Telles (1998) sao As
Novas perspectivas da critica textual aliada a critica genética, que
consiste na comparacao de diversas versoes de uma mesma obra
com finalidade de resgatar o processo criativo de um determinado
escritor. Essanova tendéncia domina os campos da edigao de textos
em diversos grupos de pesquisa no pais.

Contudo, devemos dar destaque aos novos suportes para
edicdo de textos: os suportes eletronicos, que, ainda hoje, sao vistos
com certo preconceito por filélogos mais tradicionais.

Para alguns desses fildlogos tradicionais, o processamento das
edigOes eletronicas de texto estaria tirando o papel primordial do
editor, pois eles acreditam que os procedimentos automaticos irao
substituir o labor cientifico da editoracdo de manuscritos,
datiloscritos e impresso, quando, em verdade, esses procedimentos
facilitarao a vida de filélogos e de outros estudiosos da lingua. Esse
topico sera discutido na préxima secao.

Assim, percebe-se que Telles (1998) tragou bem as diretrizes da
periodizacao da histéria dos trabalhos filolégicos no Brasil,
levantando quatro periodos essenciais, que sdo: 1) os estudos
filolégicos e as primeiras edigdes, 2) o periodo académico, 3) a
edicao critica de textos modernos, 4) a perspectiva da critica textual
nos dias atuais. Esses quatro periodos foram bem, articulados
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delineados pela autora, entretanto, com as novas perspectivas de
suporte técnico disponiveis para o processo de editoragao dos
textos, percebe-se a necessidade de uma reorganizagao dessa
periodizagao com a inclusio de um quinto periodo, que daria
énfase processos de editoracdo de textos com suportes digitais,
tendéncia bastante crescente nos grupos de pesquisas diversas
universidades brasileiras, como, por exemplo, a Universidade
Estadual de Campinas e a Universidade Federal da Bahia. Logo,
pensa-se num novo passo —novas tecnologias: uma saida?

2. NOVAS TECNOLOGIAS: UMA SAIDA?

Segundo Lose (2006), os materiais do passado, monumentos
ou documentos, servem de projeto de analise para os estudiosos da
memoria. no caso da filologia, esta ird tratar dos documentos, dos
testemunhos das possiveis analises a partir de uma documentacao.

O ponto crucial destacado por Lose (2006) é a utilizagao das
novas tecnologias para amparar os estudos filologicos. Quais
seriam as dificuldades e possibilidades representadas pelas
tecnologias? Quais seriam os prejuizos e beneficios que essas
tecnologias proporcionam?

A autora informa que as edi¢cdes em ambientes eletronicos
possibilitam uma grande capacidade de armazenamento, a ligagao
de informagoes relativas ao texto editado e, portanto, o meio de
editar estaria intimamente ligado ao tipo de edicao, ou seja, haveria
a mudanca do suporte para a edicao, cabendo ao editor o seu
trabalho indispensavel de teorizagao e estabelecimento de critérios.

Um dos problemas que foi apontado por Lose (2006) foi a
possivel transformagdo dos editores em meros localizadores de
informacgdes. A edicao eletronica possibilita um maior acesso de
informacgoes dos textos editados, contudo a leitura do documento
ainda é considerada indispensavel para a realizagao dos trabalhos
filologicos, visto que a leitura integral fornece dados comparativos
a histdria e construcdo do documento, a época e aos aspectos
estilisticos que caracterizam o autor do documento. Esses aspectos,
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acredita-se, ndo podem ser tratados por um programa de
localizagao de informagdes, pois trata-se, de dados que s6 podem
ser obtidos com o texto em seu aspecto integral.

Baseada em Shillingsburg (1993 apud Lose, 2006), a pesquisadora
cita oito principios gerais para as edicoes de texto em ambientes
eletronicos. Esses principios sdo, resumidamente: acessibilidade de
informagdes para um nimero maior de pessoas; transportabilidade
compativel com as plataformas eletronicamente existentes (ex.:
windows versus linux) design que estabeleca as ligacOes entre as
informagdes; seguranga; integridade do material; expansibilidade;
possibilidade de impressao e navegacao. Esses principios forneceriam
edi¢0es mais baratas e, acima de tudo, um melhor manuseio dos
dados linguisticos fornecidos pela conexao das informagdes e dados
do material editado. Assim, através de links, a comparacao de
testemunhos bem como o estabelecido de relagoes histdricas entre os
documentos e 0s seus autores (ou comunidade) seriam muito mais
ageis e eficazes. As edicoes em ambientes eletronicos seriam uma
saida para os trabalhos de critica genética.

O segundo principio descrito acima, o da transportabilidade,
seria o ponto problematico da questdo. A escolha do fil6logo pela
plataforma adequada é uma questao primordial, pois cabe ao
filologo escolher um programa que seja mais acessivel aos leitores
e, além disso, o fildlogo deve saber que existem programacdes que
ndo sao compativeis entre si. Assim, o risco maior ocorre quando a
plataforma escolhida € acessivel a poucos, o que reduz
drasticamente o publico-alvo pensado para edigao.

No Brasil, um dos projetos que utiliza o modelo de edigao
eletronica de textos € o Corpus histéricos do portugues Tycho Brahe,
desenvolvido pela Universidade Estadual de Campinas, sob
coordenacao da Professora Charlotte Galves (CORPUS
HISTORICO DO PORTUGUES TYCHO BRAHE. 1998):

O Corpus Historico do Portugues Tycho Brahe é um corpus
eletronico anotado, composto de textos portugueses escritos por
autores nascido entre 1435 e 1835. atualmente, 48 textos (2.279.445
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palavras) estao disponiveis para pesquisa livre, com um sistema de
anotacao sintatica ( aplicada em um texto).

Essas tecnologias de edicao de textos prevéem a edicao
eletronica propriamente dita de textos e, a partir dela, um sistema
de anotagdes morfoldgica e, ainda em desenvolvimento, um
sistema de anotacao sintatica.

Vale salientar que esse sistema de etiquetagao € baseado num
programa de desenvolvimento para os textos do Inglés Médio,
portanto uma dos maiores obstaculos é a adaptagao do programa para
a sintaxe do Portugués, pois as estruturas sintaticas do portugués sao
diferentes das estruturas sintaticas do Inglés Médio. Cabe ainda aos
novos pesquisadores adaptar essa tecnologia para estruturas tipicas
do portugués brasileiro, ou seja, cada lingua ird reclamar um
tratamento especifico, exigindo a adaptagao de técnicas de edigao e da
propria tecnologia de busca e recolha de dados.

Em meio a essa problematica em torno dos novos suportes
tecnoldgicos que servem de apoio para o trabalho filologico,
aparecem novos questionamentos: como ficariam os tradicionais
modelos de edigao de textos propostos pela filologia? E, no que
concerne as edigdes de manuscritos, datiloscritos ou impressos,
haveria diferengas? Deve-se pensar, entao nos Modelos de edigio e as
novas tecnologias.

3. MODELOS DE EDICAO E AS NOVAS TECNOLOGIAS

Cambraia (2005) tornou-se um cldssico para os iniciantes da
arte de editar textos. Esse o apresenta de maneira sucinta e coerente
os modelos de edigdao de textos segundo as duas classes de
estabelecimento de textos.

No que tange as formas de estabelecimento da edigao, devem-
se levar em conta, segundo deferimento do autor, dois aspectos: o
publico-alvo e as edigdes anteriores. Isso € feito a partir do
levantamento do campo bibliogrifico, do texto em questao, ou seja
levantar a real necessidade a real necessidade dos fatores em
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relagdo ao texto a ser ditado e ter o dominio das edigdes que ja estao
disponiveis no mercado.

As formas de estabelecimento estao distribuidas em duas
grandes classes. As monotestemunhais, referentes aos textos que
possuem apenas um testemunho e as politestemunhais, estabelecem
o confronto entre dois ou mais testemunhos.

As edicOes monotestemunhais sao divididas em:

a) fac-similar - que se baseia na reprodugdo da imagem e
apresenta um grau zero de mediagao;

b) diplomdtica - com um grau baixo de mediagdo e
importantissima para os estudos e a histéria da lingua, pois
mantém as caracteristicas dos textos, como os sinais abreviativos e
marcas proprias do texto. esse tipo de edicao se caracteriza apenas
pela transcri¢ao fidedigna do texto;

c) paleografica - também chamada de semidiplomatica,
paradiplomatica ou diplomatico-interpretativa. Essa edigao possui
um grau médio de mediacao, tornando o texto mais acessivel a um
publico que ndo domina a linguagem dos sinais abreviativos. Esse
tipo de edigdo também se utiliza da inser¢dao ou supressao de
elementos por Conjecturas, entre outras formas de intervencgao;

d) interpretativa destina a um publico mais amplo e se utiliza
de uma uniformizagao essencialmente grafica, que, segundo
Cambraia, se diferencia da modernizada, pois a modernizada
modifica os itens lexicais para facilitar a leitura de um publico mais
iniciante. Na primeira interpretativa, a uniformizacao volta-se a
afirmar, é grafica.

A respeito das edigOes politestemunhais, Cambraia (2005)
remete a dois tipos:

a) a edicdo critica - que se caracteriza pelo confronto de mais
um testemunho, geralmente apografos e que tem como objetivo a
reconstituigao do texto segundo a tltima forma que o autor havia
lhe dado;

b) a edicao genética que visa a comparagao dos testemunhos,
geralmente autografos, para a verificagao das diferengas entre as
redagOes preliminares e a forma final dada pelo autor.
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O fato mais interessante que deve ser notado é que na
descricao dos modelos de edigao, o aspecto privilegiado sao as
formas gréficas, ou seja, as descrigdes dos modelos de edigao se
centram nos manuscritos, deixando a margem a edigao de
datiloscritos ou impressos. A edicao de datiloscritos e, sobretudo,
de impressos € algo que deve ser considerado nos dias de hoje, pois
esses tipos de textos estdo se tornando cada vez mais importantes
para a reconstrugao da historia das linguas. Como considerar entao
uma edicao denominada tradicionalmente como diplomatica se o
termo em si carrega em sua génese o conceito de diploma? As
edic¢Oes diplomaticas excluiram os textos datiloscritos e impressos?

Deve-se pensar ou na especificagao de termos para as edigoes
de datiloscritos e impressos ou na amplia¢ao de sentido dos termos
tradicionais, a fim de que comportem outros tipos de textos. Mas
de que maneira as novas tecnologias contribuiram para a revisao
dessas terminologias?

Com a ampliacdo dos suportes,.das técnicas previstas para a
preparagao dos textos, a revisao dos modelos e tipos de edi¢ao seria
inevitavel, pois, a adaptagao seria essencialmente necessaria e, com
isso, implicaria na revisao da terminologia dos modelos a fim de
que se atenda uma maior diversidade de documentos, como, por
exemplo, a editoragdo de jornais e revistas antigas, fontes
indispensaveis para a reconstrugao da histéria de uma lingua.

Ainda assim, resta uma ultima pergunta no reino de Morfeu:
as novas tecnologias implicaria na morte do fil6logo? O trabalho do
fildlogo seria substituido pelo cérebro eletronico?

4. A MORTE DO FILOLOGO OU RENASCIMENTO

Observa-se, no decorrer do texto, o percurso dos estudos
filologicos no Brasil e os caminhos e desafios ainda nao
desbravados pelas novas tecnologias ou pelo desconhecimento dos
novos suportes tecnologicos para o trabalho de edi¢ao de textos, ou
por certa resisténcia de alguns fil6logos em enveredar por esses
novos rumos da critica textual moderna.
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E do conhecimento de todos que um dos prejuizos possiveis
com o advento dessas técnicas de editoragdo de textos é a
transformacao do profissional do texto em um mero localizador de
informacdes, conforme salientou Lose (2006). E bem verdade que
aqueles que se limitam a apenas buscar os dados linguisticos sem
terem contato com o material de analise ou com o corpus na integra
nao devem ser tratados como linguisticos para sua pesquisa. Isso
signigica dizer que sem terem contato com o material de analise ou
corpus na integra nao devem ser tratados como filélogos ou ‘novos
fildlogos’, pois, a filologia em sua esséncia somente pode ser
concebida com o trabalho com os textos.

Outro ponto que deve ser ressaltado € o seguinte: alguns
estudiosos mais tradicionais indagam sobre a possibilidade de o
computador substituir o trabalho do fildlogo ou editor de textos.
Esses pesquisadores acreditam que essas novas iriam realizar as
aberturas de abreviaturas, por exemplo, como num passe de
magica, ou seja, na concepc¢ao deles, o editor de documento
forneceria os dados e a programagdo ou pacote de programas
desenvolveria os itens abreviados de maneira rapida e automatica,
dispensando o trabalho do editor de texto. Essa concepgao vem se
tornando uma espécie de lenda filolégica, pois o que ocorre é uma
ma interpretacdo de possibilidades de trabalhos dos diversos
programas de editoracao de textos. A tecnologia veio para uma
melhor qualidade no armazenamento das edig¢des, no tratamento
dado ao corpus e na agilidade da busca de dados relativos ao texto,
ou seja, ela facilita o trabalho do fil6logo, mas nunca o substitui.
Seria por acaso possivel que uma determinada programacao
conseguisse decodificar um sinal abreviativo que pode remeter a
duas formas? Até entdo essa programagao é desconhecida.

Dessa maneira, fica entdao constatado que o filélogo nao
morreu. Independente do suporte utilizado para a editoracao de
textos, ainda se torna imprescindivel o trabalho do fildlogo
tradicional, pois, ele é o centro, a cabeca para a preparagao dos
textos, afinal de contas, a maquina nunca ird trabalhar sozinha, ela
sempre dependera dos comandos do ser humano.
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A matéria, os corpora, a partir de agora, renascerao das poeiras
dos arquivos por meio dos flashes fotograficos e deixaremos de usar
oculos, a nossa querida lupa, para dar lugar ao zoom. As informacoes
organizadas em diversas folhas e encadernadas em pesadissimos
volumes ficardo inscritas em bites, podendo ser conectadas umas as
outras, estabelecendo assim uma grande rede de sentidos.
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VARIACAO E PRECONCEITO: A LINGUAGEM
ESTEREOTIPADA NAS TELENOVELAS DA REDE GLOBO

Leandro Pereira da Silval
Ronaldo Aratijo Santos?

RESUMO

O presente artigo teve como objetivo analisar a existéncia do preconceito
linguistico nas falas dos nordestinos por intermédio das personagens
protagonistas, Maria do Carmo e Santo, respectivamente, das novelas
Senhora do Destino e Velho Chico da Rede Globo de televisao. Por essa razao,
buscou-se responder a seguinte questao problema: quais os esteredtipos
linguisticos e culturais a midia televisiva tem instaurado a partir das falas
das personagens nordestinas nas telenovelas? Nesse sentido, o percurso
metodologico se apropriou de abordagem bibliografica e qualitativa, que
contemplou a apreciacdo da imagem identitaria e linguistica a partir de
cenas especificas das telenovelas referidas acima. Para o desenvolvimento
do trabalho, foi utilizado o seguinte aporte tedrico: Charaudeau (2007),
Hall (2008; 2011;), Bortoni-Ricardo (2005), Bagno (1991; 2003; 2006);
Possenti (2009); Martin-Barbero (2009); Freire (2013); Gil (1999); Godoy
(1995), dentre outros. Assim, como resultados parciais pode-se deduzir
que o preconceito linguistico parte de uma perspectiva ndo apenas
linguistica, mas também social politico e ideologico.

Palavras-chave: Estereotipos. Identidade. Midia televisiva. Preconceito
linguistico.

1. VARIACAO LINGUISTICA: A LINGUA COMO FENOMENO
SOCIAL

A constituicao identitaria de uma sociedade, de um
determinado povo, forma-se atrelada a valores, costumes e

1 Estudantes da UNEB - Irecé
2 Estudantes da UNEB - Irecé
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comportamentos passados de geragao a geragao. Por essa vertente,
0s processos e avangos tecnologicos foram surgindo e favorecendo
para que essa identidade cultural abarque uma reflexao das
configuragdes de suas praticas em diversos meios de comunicacao,
a exemplo dos programas televisivos (nas telenovelas) e na midia
como um todo.

Convém ressaltar que a maior parte dos programas cujo
objetivo é o de entretenimento, os humoristicos, merecem atengao
especial. Por eles, sao transmitidos efeitos de moral, estética e de
respeito. A grande maioria dos programas exibidos pauta-se no
classico chavao de expor ao ridiculo uma imagem estereotipada.
Comportamento sexual, preconceito regional, linguistico, étnico,
associagdes de classes menos favorecidas, etc., sao pontos
pertinentes para a criagao de supostos tipos sociais e, a partir deles,
a criacao do que chamam de humor. Por conta disso, € necessario
compreender como “[...] os discursos sao dominados e confiscados
pelos individuos ou instituigbes que se arrogam o controle
exclusivo sobre eles” (CHARTIER, 1991, p. 180).

Diante das discussdes pautadas acima, o presente capitulo teve
como propdsito trabalhar a construgao da cultura nordestina, a partir
do olhar da midia televisiva, no caso especifico, a Rede Globo,
tomando como corpus para a analise linguistica os textos trabalhados,
em sala de aula, a partir das falas dos personagens das telenovelas
Senhora do Destino e Velho Chico, com o intento de trazer respostas para
a seguinte pergunta: como é construida a fala dos personagens nordestinos
através das telenovelas transmitidas pela Rede Globo de Televisao, nos
casos especificos, Senhora do Destino e Velho Chico?

Considerando essa logica, foi possivel visualizar, logo de
inicio, e que serviu como mote para a confecgao do capitulo, o fato
de que, tanto em Senhora do Destino (transmitida nos anos de
2004/2005), quanto em Velho Chico (transmitida em 2016), a
abordagem linguistica por parte dos personagens se distancia de
uma realidade atual, ou seja, as novelas abordam caracteristicas
nao inerentes as falas do Nordeste ao tempo em que constituem
preconceitos acerca de tal linguagem. Conforme Chartier (2002), a
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percepgao do social nao é totalmente verdadeira ja que é forjada
pelos grupos que possuem autoridade, os detentores do poder,
com o propdsito de passarem uma imagem preconcebida da
realidade, e, por isso, complementa o autor, o estudioso deve
considerar que os discursos proferidos devem sempre estar
relacionados com o lugar (social) de quem o utiliza naquele
momento e o alcance do seu poder de comando.

2. IDENTIDADES INTERDISCURSIVAS: SENHORA DO
DESTINO X VELHO CHICO

A identidade cultural do individuo na sociedade é construida
a partir do modelo linguistico que lhe é atribuido. Nesse sentido,
para que analisemos esse processo de constru¢do, precisamos
compreender que tais identidades nao possuem uma
uniformidade. Como afirma Hall (2008, p. 108) “[...] as identidades
nado sdo nunca unificadas; que elas sdao, na modernidade tardia,
cada vez mais fragmentadas”. Assim, independente dos grupos
sociais que pertencemos ou das diferengas ideoldgicas e opgdes
diversas, a nossa identidade sera sempre baseada no outro, ou seja,
o outro nos caracteriza na sociedade de acordo com o nosso
comportamento.

E assim, nesse jogo dialdgico entre os individuos,
compreendemos que o outro compde a nossa identidade, seja
pactuando ideias no campo ideoldgico ou divergindo em atitudes
diversas, as atragOes sao sempre inevitdveis fazendo-nos pensar
que o outro é fator fundamental para a minha identificacao
enquanto sujeito social.

No que concerne a construcao da identidade coletiva pelo viés
linguistico, reafirma-se aqui a importancia desse elemento na
construgao social do individuo perante a sociedade. Nessa
perspectiva, Charaudeau (2012, p. 26) aponta que:

[...] E evidente que a lingua € necessaria a constituicdo de uma
identidade coletiva, que ela garante a coesdao social de uma
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comunidade e que constitui o “cimento” dessa comunidade, quanto
mais presente se faz. E por meio dela que se d4 a integracio social e
que se forja a simbdlica identitaria. E igualmente evidente que a
lingua nos torna responsaveis pelo passado, com o qual cria uma
solidariedade, fazendo com que nossa identidade seja moldada na
histéria e que, consequentemente, tenhamos sempre algo a ver com
nossa propria filiagdo por mais longinqua que seja [...].

A identidade de uma comunidade é construida dentro da
perspectiva de lingua criada pela sociedade. No que diz respeito
a formagdao da identidade do nordestino, em particular, é
pertinente observarmos que a cultura de um povo serd sempre
heterogénea considerando as existéncias de outras culturas no seu
processo de formagao.

Os tragos culturais da construgao identitaria sao reforcados a
partir da fala, esta que é totalmente desconsiderada pela sociedade
preconceituosa e que caracterizam a linguagem nordestina como
algo atrasado e rustico. Todavia, devemos considerar que essa
gama de preconceitos esta atrelada aos contrastes sociais e também
pela sua representatividade no cendrio nacional entre a regido Sul
e a regiao Nordeste.

Aceitar o outro com suas diferengas culturais é, por vezes, um
processo que requer reflexdo. Essa explicacdo se da pelo
desenvolvimento do percurso histdrico e nado aceitagdo da
constante miscigenagdo étnica e cultural e da acelerada
transformacado global, pois, diferentes identidades se cruzam e se
entrecruzam num ritmo tao acelerado que, muitas vezes, leva a
uma crise da propria identidade, ou seja, jd nao se sabe mais “quem
sou e o que eu sou”.

Por tais perspectivas de transformacao global, a sociedade
encontra-se num processo de “crise de identidade” perpassada por
variagoes de estruturas centrais do mundo moderno. Nessa
perspectiva, Hall (2011, p. 7) salienta que:

[...] As velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o
mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
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fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito
unificado. A assim chamada “crise de identidade” é vista como parte
de um processo mais amplo de mudanca, que esta deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e abalando
os quadros de referéncia que davam aos individuos uma ancoragem
estavel no mundo social [...].

Discutir sobre identidade nos dias atuais implica em varios
aspectos inerentes ao pertencimento do individuo bem como no
seu processo sociocultural.

Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 71) “cada enunciado é para o
falante um ato de identidade” e ao expressar um enunciado o
falante demonstra um sentimento de identidade que lhe ¢
individual, mas, ao mesmo tempo, coletivo, pois, a identidade é
formada também pela convivéncia e pelo sentimento de
pertencimento para com a comunidade ou grupo a qual este
individuo esta inserido.

Consequentemente, as identidades transformam-se em novas
identidades, ou seja, as identidades hibridas destacadas por Hall (2006).

Partindo da concepgao de identidade cultural de Hall (2005),
podemos chegar ao conceito da identidade nordestina. Segundo o
autor, cultura pode ser concebida através de simbolos e
representacgoes.

A construgao simbdlica cultural se faz presente através dos
elementos naturais da regiao nordestina como o solo, a natureza,
as musicas de forrd, os costumes, a culindria, as crencgas, o clima
quente, a caatinga, a lingua e os valores morais dentre outros
elementos ali presentes. Dessa forma, enfatizaremos estes aspectos
no decorrer do capitulo.

E interessante destacar a importancia ideolégica da linguagem
como cultura social, pois, como se sabe, lingua é poder. Nesse
contexto, a forte influéncia da lingua produz no sujeito a qualidade e
aceitacao de pertencimento através do lugar que ocupa na sociedade.

A construgao identitdria passa por vieses diferentes, mas um
ponto que merece destaque refere-se a caracterizagio do
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preconceito e as falas estigmatizadas dos marginalizados. Aqui,
podemos destacar como exemplo a fala do nordestino, taxada
sempre com estereotipos, incorreta e arrastada. No que concerne a
exposicgao linguistica como instrumento natural de identidade, as
telenovelas quebram a autenticidade da fala do nordestino e as
transformam em elementos manipuldveis, depreciativos; um
verdadeiro preconceito linguistico.

Segundo Bagno (1999), o preconceito linguistico ¢é
caracterizado pela desconsideracdao da fala e da cultura do
individuo, assim, é preciso reconhecer que a variacao se diverge e
integra varias linguas; regides, classe social, grau de escolaridade,
sexo, faixa etdria, enfim, sao multiplos olhares dessa variabilidade
dialetal dependo do contexto do sujeito nele inserido.

No Portugués, como em todas as linguas, o fenomeno da
variagao linguistica é considerado um acontecimento natural, que
compreende questdes de ordem geografica, histdrica, politica e social.
Para entendermos as variagdes e suas construgoes no decorrer do
tempo, é necessario mergulhar no seu percurso historico.

Para a Sociolinguistica, a lingua existe como interagao social
modificando as situacdes e 0s meios de acordo com o contexto
historico e cultural. Logo, nao ha como estudar a lingua fora de um
contexto que envolva a sociedade, como afirma Mattos e Silva
(2004, p. 299):

[...] O grande avanco da sociolinguistica se funda basicamente na sua
conceituagao de lingua como sistema intrinsecamente heterogéneo,
em que se entrecruzam e sdo correlacionaveis fatores intra e
extralinguisticos, ou seja, fatores estruturais e fatores sociais (como
classe, sexo, idade, etnia, escolaridade, estilo) [...].

As heterogeneidades linguisticas, bem como as variagdes,
estdo sempre ocorrendo por meio de fatores sociais. Dessa forma,
convém ressaltar que o preconceito deixa de ser linguistico e passa
a ser também social e cultural. Esse preconceito reforca a
construcao de esteredtipos relacionados a cultura e status social do
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nordestino. Para a sociedade, a fala do nordestino é o contraponto
das falas consideradas cultas (de forma preconceituosa) das regioes
mais desenvolvidas economicamente.

Nesse sentido, as novelas problematizam discussoes
pertinentes acerca da exclusao social e linguistica tencionada pela
televisdo, o universo imagético nordestino aparece desconfigurado
em ambas as tramas, ou seja, o foco principal é usar as imagens do
Nordeste marginalizado para impactar o publico com uma
realidade muito distante daquela mostrada. Os esteredtipos
construidos a partir das imagens baseiam-se na construgao da
identidade nordestina com fortes ligacdes, a fome, o atraso, a
miséria social e a seca.

3.A VARIACAO LINGUISTICA E SUA ANALISE EM SALA DE
AULA

A andlise realizada nao tem por objetivo provocar o leitor a
tecer comparagOes ou julgamentos nos modelos de fala, mas sim
detectar a carga de preconceito existente sobre o falar nordestino e
a forma como essa é exposta através das telenovelas da Rede Globo.

As falas aqui analisadas nao compreendem um corpo total de
todos os capitulos das telenovelas, mas, um conjunto de cenas ricas
em recursos linguisticos capazes de responder as inquietagOes
antes suscitadas e que podem ser utilizadas como exemplos de
andlise linguistica para os discentes em sala. Para a andlise dos
dados dos recursos linguisticos foi considerado o estado natural
das personagens, condicao social vivida pelos personagens,
ambientagao da cena, tempo espago, assim como outros elementos
considerados importantes nesse processo, com o intuito de
provocar nos discentes uma analise critica do material.

Os elementos cenograficos mostrados reforcam esteredtipos
construidos a partir do ambiente nordestino, ou seja, a
representacao desses elementos tem como objetivo impregnar no
telespectador uma visao simbdlica e distorcida da realidade natural
do Nordeste. Dentro dessa mesma logica, as vestimentas usadas
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pelos personagens retratam a pobreza vivida por eles tanto em
Senhora do destino como em Velho Chico. Em Senhora do Destino,
especificamente, as cenas expdem uma contextualizagdao do
ambiente nordestino, plantas como o mandacaru, xique-xique,
animais como: bode, galinha e a cachorra por nome “baleia”
focalizada na novela como inspiragao do livro Vidas Secas, de
Graciliano Ramos. Veja-se na figura ilustrativa:

Figura 1 - Imagem da obra Vidas Secas de Graciliano Ramos

Fonte: www.infoescola.com

Na ilustragao da obra, as cores neutras, camisas e calgas de
botado para os homens e vestidos simples para as mulheres sempre
alcancam uma tonalidade rustica e inacabada. E importante
enfatizar que, junto a imagem estereotipada da pobreza, a lingua
sempre estd presente nessa representacao imagética. Como a
relagao entre lingua e politica sempre foi muito proxima, a forma
de falar relacionada com a regido de pertencimento daquele
individuo, sempre foi usada como diferenciador social, com o
propdsito de elevar uma regido, uma classe ou um grupo, em
detrimento dos demais. Sao as relagoes de poder estabelecidas por
Foucault (1996), situagdes em que um individuo (grupo, institui¢ao
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ou pais) tenta, com todas as armas disponiveis, impor sua
ideologia. Em sua obra A ordem do discurso, Michel Foucault discute
essa questao da palavra e da carga semantica embutida para a
dominagao, ao dizer que a produgao do discurso, dentro das
relagoes de poder, é regulada, selecionada e organizada de forma
consciente dentro da sociedade.

Nesse primeiro momento, a justificagdo de escolha das cenas
das respectivas novelas trabalhadas em sala de aula com os
discentes diz respeito a qualidade imagética do ambiente bem
como a riqueza linguistica, fator essencial para o foco analitico que
se busca aplicar nas atividades dentro da Universidade, de forma
critica e sempre buscando autonomia nas andlises dos discentes.
Sem duvidas, as cenas conseguem impactar o telespectador uma
vez que exibem uma realidade construida do interior nordestino
pela Rede Globo. Veja-se a imagem da novela Senhora do Destino,
mostrando essa triste realidade social:

Figura 2 - A morte da cachorra baleia em Senhora do Destino

»

Fonte: https://www.google.imagens.com.br
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Em Senhora do Destino, a imagem do semiarido nordestino é
contrastado numa mistura de cores fortes com certa predominancia
do preto e do céu todo azulado com poucas nuvens, mostrando a
realidade do clima nordestino e da falta de chuva que os assola.

Em uma determinada parte da novela, a simbologia fica mais
marcante ainda, quando a camera foca um Carcard, ave da familia
dos Falconideos, muito comum no Nordeste que se alimenta de
insetos, anfibios e até carniga, sobrevoando aquele espago.
Enquanto isso é exposto também o cenario seco do Nordeste da
caatinga explorando a tonalidade amarelada, cor predominante do
ambiente seco, com um ciclo de chuvas restrito e indice
pluviométrico baixo.

Figura 3 - O personagem Santo (em Velho Chico) com a imagem do Sertao

7 |

nordestino

Fonte: https://www.google.imagens.com.b

Fazendo um paralelo de imagens das duas novelas, tem-se
abaixo o personagem Santo, de Velho Chico, situagdao em que se
retrata um pouco da realidade nordestina, com um sol imponente,
cruel e que maltrata a vegetagdo local, além do mandacaru,
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personagem essencial para retratar essa realidade, devido a sua
capacidade impar de resisténcia.

Em resumo, as imagens possuem o condao de explicitar o
Sertao com todas as suas alegrias e agruras. Infelizmente, de forma
intencional, as telenovelas valorizam aquilo que é considerado
ruim, feio, e negligenciam a heterogeneidade cultural, a claridade,
o azul celeste, o belo do Nordeste, em especial, em terras sertanejas.

No caso da lingua, percebe-se esse equivoco da novela em
tentar passar uma imagem inferiorizada da lingua falada pelos
personagens, numa visao purista e equivocada de acreditar na
existéncia de falares superiores e de linguas superiores. Esse
pensamento ja é ponto vencido entre os linguistas, pois, é sabido
que nao existem falares superiores, nem linguas superiores, o que
existe, de fato, sao falares diferentes, caracterizados pela realidade
social e cultural de cada povo. A lingua é uma corrente viva e,
durante o seu percurso, varios fendmenos sofrem mudangas. Nas
palavras de Faraco (1991, p. 57) “as linguas estao envolvidas num
complexo fluxo temporal de mutagdes e substituigoes, de
aparecimentos e desaparecimentos, de conservacdo e inovagao”.
Pela analise da fala das personagens em ambas as novelas, percebe-
se essas transformagdes através de fendmenos bastante presentes e
comuns na lingua portuguesa. A palatalizacdo, a supressio, a dupla
negagdo, dentre outros, sdao alguns fendmenos presentes na lingua
portuguesa bastante apropriados para serem trabalhados em sala,
na perspectiva da variagao linguistica, aplicadas nao como erros de
portugués, mas sim, dentro das diversas variagoes linguisticas que
ocorrem em todas as linguas do mundo, a exemplo das varia¢oes
histdricas, diatdpicas, diastraticas e diafasicas.

4. O ESTUDO LINGUISTICO: NOVOS CAMINHOS
TRILHADOS NA UNIVERSIDADE

Como mencionado, anteriormente, os dados para a andlise

foram retirados das falas dos personagens das duas telenovelas.
Pelo material coletado, notou-se a presenca de palavras e
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expressoes usadas no discurso, apresentando uma gama de
variedades na lingua portuguesa e que, infelizmente, é externada,
de forma engragada, na forma de brincadeira, com o proposito de
depreciar os personagens, em seus momentos de fala, denunciando
o lugar social e a regiao a qual pertencem.

Dentro dessa ldgica, destaca-se, inicialmente, o fendmeno do
sotaque nordestino usado pelas peonagens e ridicularizado nas
tramas.

- “‘Oxe’ como é como vou esquecer de ti e da minha famia. (Senhora do
Destino)

-’Oxe’ dotd! Isso daqui é pelo que o dotd e a mocinha tem feito pra nois.
Ha, ha, oxente!

- Oxe! Se Deus quis é minina Olfvia. (Velho Chico)

Essa tentativa marcante de caracterizar o sotaque nordestino
classificando-o como feio ou depreciativo é uma marca de novelas
globais, geralmente o sotaque do personagem nordestino tende a
ser modificado quando em contato com outros, como os sulistas,
por exemplo: fica claro para o telespectador e para a elite televisiva
que o sotaque nordestino é considerado feio e inferior.

Essa expressao é usada para demonstrar admiracao, surpresa
e estranheza mais comum na Bahia, “Oxe!”, que é uma forma
ainda mais abreviada da expressao original que evoluiu da
seguinte forma: O, gente! — Oxente! — Oxe!

O termo Oxente é formado através da aglutinagdo da expressao
“6, gente!”. O Nordeste ¢ muito rico em interjei¢des desse tipo,
como, por exemplo: Arre-équa!, Vixe!, Vice!, Oxe! Eita! etc., que
podem adquirir diversos significados dependendo da ocasido e do
tom de voz usado.

Dessa forma, nenhuma exposigao estilistica da fala do nordestino
deve ser levada ao telespectador com o objetivo de menosprezar, ai é
que estd o problema. Atualmente as telenovelas tém abordado os
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modelos de fala e principalmente do nordestino com a classificagao de
‘feia’, errada, fora do padrao da lingua Portuguesa.

Esse tipo de interjeicao usada na fala nao é comum apenas no
Nordeste. Em muitas partes do Brasil sao encontradas interjei¢oes
com significado similar, por exemplo, “uai”
“Tché” no Rio Grande do Sul. Com uso generalizado pelo pais sao
encontradas as interjeicoes Ave! Ave Maria!, Vixe!, Vixe Maria!,
Dentre outras.

em Minas Gerais e

Outro fenomeno destacado nas duas novelas e muito diz
respeito a pluralizagdo, observamos fendmenos presentes em
varias cenas como veremos abaixo.

Senhora do Destino:

- Josivaldo por essa luz que nos ‘alumia’ que tu ndo vai esquecer de mim e
“dos teu filho ndo’. (Senhora do Destino)

Velho Chico:
- Oh dotd, isso é o combinado entre os produto.(Velho Chico)

A supressao do “S” nas falas tdo polarizadas pela midia
reforca a ideia de que o povo nordestino nao consegue, pelo menos,
formar palavras no plural ou concordd-las dentro de uma
construcao frasal.

Ainda nesse rol de depreciagdes, destaca-se também outro
fendmeno comum, que linguisticamente é denominado de
palatalizacao, em varias regioes esse fendmeno é frequente, porém,
s0 € observado com maior incidéncia na regiao Nordeste.

Leite e Callou (2004) lembram que caracteristicas de alguns
estados do Nordeste estao mais proximas do Sudeste, por exemplo,
do que de outros estados nordestinos. As autoras citam o exemplo
da pronuncia dental do t e do d antes de i, considerada tipica do
falar nordestino. Algumas novelas exacerbam esse trago no falar
baiano e ndo atentam para o fato de que em Salvador e no sul da
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Bahia t e d sao tch e dj da mesma forma como falam os cariocas.O
famoso s “chiado”, estereotipado como a identidade dos cariocas,
¢ também tipico do Recife e menos tipico de Salvador, na mesma
regiao. Isso mostra o mosaico linguistico que sao todas as regioes
brasileiras. Assim, constata-se que toda espécie de preconceitos
contra o sotaque nordestino tem forte predominancia também com
questoes sociais.

O ponto mais importante para o desenvolvimento de uma
conversagao € o sentido da fala, assim, independentemente, de
qualquer circunstancia ou construcao dentro da lingua portuguesa,
0 que prevalece é a sintonia entre produtor e leitor, se ambos
conseguem, através da fala, se comunicarem de modo que haja
entendimento ja é o suficiente. Vejamos abaixo trechos tirados de
didlogos nas duas novelas.

- Mais eu ndo vou sentir saudade ndo, bora se ndo ela ndo vai se aquietar
ndo’. (Senhora do Destino)

- Ndo, eu ndo quero ir pra casa ndo, e ficar sozinha aqui tudo me faiz
lembrar de Santo, tudo. (Velho Chico)

A descri¢ao da cena acima destaca um fendmeno corrente na
fala do nordestino que é a repeti¢ao da palavra ndo na construgao
das frases. Antecipadamente, busca-se sinalizar aqui a formagao de
esteredtipos criados através da imagem do povo nordestino dentre
outros grupos sociais.

Construgoes marcadas acima aparecem na fala da personagem
varias vezes com a tentativa de reforcar para o telespectador um
modo diferenciado e errado de falar, pois, para os gramaticos, a
repeticdo do “nao” nessa intensidade é desnecessdria e provoca
uma redundancia, ou seja, distorce a lingua portuguesa. Alguns
gramaticos caracterizam essas formag¢des como erros avancados
praticados por aqueles que ndo seguem a gramatica.

Em portugués, a negativa antecede o verbo, de modo que ndo
temos de afirmar antes de negar. Vale aqui um paréntese: hd regides em
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que se registram, sobretudo na fala, expressoes do tipo "Fiz nao", "Sei
nao", etc., em que a negativa se coloca depois do verbo e nem por isso
sao levadas a pré-julgamento de estética e funcionalidade.

Sao, entretanto, construcdes mais comuns na oralidade e é
possivel que decorram do encolhimento dessa construcao "Nao fiz
ndo", "Nao seindo", em que a segunda negativa tem mais realce que
a primeira e, como sao fendmenos da fala, ndo devem ser
considerados como erros na oralidade.

Fenomenos desse tipo confirmam a vivacidade da lingua, ou seja,
ela esta sempre em constante mudanga, ela € viva e corrente e jamais
pode ser classificada, pois, o universo cultural e social do Brasil é
diversificado. Temos em seguida algumas demonstragoes a respeito de
algumas falas das personagens nas respectivas novelas:

- Que isso cabra! Guarda isso pra voceis, pelo amor de Deus! (Velho Chico)

- Se Deus num quiser que seja pur que for, mas eu daqui eu num saio (Velho
Chico)

- Eu sai daqui pra dd a voceis uma vida descente e até conseguir fazer isso
ndo vou esmurecer é nunca. Vambora. (Senhora do Destino)

Nessa abordagem, conseguimos observar primeiramente um fato
considerado comum em vdrios falantes da lingua, porém, isso s6 passa
a ser observado com mais énfase normalmente quando o sujeito é
nordestino da classe pobre, isso se torna tao exposto ao ponto de ser
claramente usado em todas as falas contextuais da personagem.

Na pronuncia da palavra “voceis” observados nas duas
novelas, percebemos um acréscimo da vogal “i” “voceis”
prolongando o som vocalico e causando uma pequena diferenca
sonora de efeito na palavra.

Para tanto, trouxemos um quadro comparativo que
exemplifica algumas expressoes nordestinas tao massificadas pela
midia televisiva (telenovelas):
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Quadro 1 - expressdes nordestinas massificadas pela midia

Senhora do Destino Velho Chico

Tralha: Palavra usada para Fio: Palavra que designa o nome

designar Objeto/Malas, etc. filho, nesse caso ocorre uma
redugdo na palavra pronunciada;

Bora: Abreviacdao muito comum Donde: Designa lugar, aqui

da expressao “vamos embora”; ocorre notavelmente o acréscimo
da consoante D;

Baléa: Fenomeno que ocorre a Avexe: Sindnimo da expressao

supressao das vogais; “andar depressa”;

Mininu: Fenémeno que ocorre Trabaio: Supressao do digrafo

pelas trocas de vogais: E/ e O/U. | LH.

Portanto, nenhum tipo de preconceito linguistico, social ou
cultural baseados em ideologias do sistema podem ser
alimentados, uma vez que cada povo se constitui pelo seu modelo
cultural, pelas diferengas regionais e por diversas etnias.

Segundo a gramatica normativa de Lingua Portuguesa, esse
fendmeno estd ligado a Ortoépia que é a parte gramatical que estuda a
correta prontincia dos grupos fonicos. A ortoépia esta relacionada com
o0s seguintes fatores: a perfeita emissao das vogais, a correta articulagao
das consoantes e a ligagao de vocabulos dentro de contextos.

Nesse caso, nos deparamos com o acréscimo de fonemas e isso
acontece normalmente com outras palavras, por exemplo: pneu /
peneu, freada / freiada , bandeja / bandeija.

SituagOes desse tipo nao sao construgoes exclusivamente de
pessoas nordestinas, mas fatores recorrentes aos falantes de classes
e regides diferentes, contudo, a telenovela se esforca para
caracteriza-las pejorativamente, levando o telespectador a acreditar
que essa “transgressao” gramatical é tipica de um povo sem cultura
que fala tudo errado.

O mesmo caso ocorre na palavra esmorecer: esmurecer - nessa
situagao destaca-se uma troca da vogal O pela vogal U, devido ao
processo metaplasmatico de alteamento da vogal O, uma vogal
média, para a vogal U, uma vogal alta.
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E, dessa forma, encontramos outras construgoes significativas
como a supressao de vogal “a” na frase: “Témais vé”. Nesse caso o
uso comum do “até” para designar um tempo demarcado.

Uma reducao na palavra embora: bora, assim, como a expressao
Tadinha criada a partir da palavra coitadinha e até a juncao formando
a palavra vambora, sendo um neologismo construido através da
aceleracdao da soma da pronuncia das palavras vamos em boa hora,
nascida justamente da variante linguistica coloquial - popular, tao
bem pronunciada pelo povo.

Sabe-se que esses fendmenos acontecem devido a diversidade
linguistica existente em vdrias regides, as construgdoes vao se
modificando ao longo do tempo com os falares do povo e o contato
com culturas diferentes.

Para a Sociolinguistica, nota-se que esta trouxe uma grande
contribuicao ao correlacionar fatores linguisticos e fatores sociais
na andlise variacionista, dentro dos eixos diatdpico, diastratico e
diacronico como triade de concepgoes e fatores linguisticos. Neste
aspecto, uma descrigao sociolinguistica nos permite afirmar que, se
duas formas diferentes permitem dizer a mesma coisa, sem alterar
a construcao basica da oracdo ou de um enunciado, existem
certamente diversas correlacdes linguisticas em contextos sociais,
faixa etdria, género e escolaridade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O julgamento midiatico sobre a cultura e a lingua do povo
nordestino se caracteriza dentro de varias perspectivas nordestinas
partindo do principio de que a identidade seja condicionada pelo
fator linguistico e social.

Dessa forma, é pertinente aqui afirmar que a midia em especial
a TV cria imagens preconcebidas da linguagem nordestina, essas
informacgdes partem de suposi¢des do senso comum de que a regiao
Nordeste ndo representa a “beleza” linguistica e social de outras
regiOes brasileiras. Nessa perspectiva, deve-se considerar que o
bojo cultural e linguistico do Nordeste se constitui assim, como nas
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outras regides, a partir da fusao de etnias, fato que explica todas as
diversidades existentes.

Apds a conclusao do capitulo, constatou-se que existe um
preconceito arraigado por parte da midia televisiva. O género
telenovela distorce as realidades culturais e linguisticas sobre o
Nordeste provocando assim uma gama de preconceitos erroneos e
massificadores.

A partir dessas consideragoes, esperamos, apos a conclusao do
capitulo, ter contribuido de alguma forma com nossos pares. Dada
a auséncia de pesquisa sobre a questdao da representacao do
Nordeste e do nordestino na midia, de antemao, este capitulo
reconhece ser um ponto de partida para outros trabalhos que
venham a ajudar a preencher a lacuna sobre abordagens do
preconceito linguistico na midia, bem como ampliar o
conhecimento e construir debates acerca da tematica discutida
entre os discentes em sala de aula.
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FILOLOGIA E ESCRITA: EDICOES, SUPORTES E AS
NOVAS TECNOLOGIAS

Hirdo Fernandes Cunha e Souza!l

RESUMO

O presente texto tencionou fazer uma sucinta reflexao sobre os estudos
filologicos em face as novas tecnologias, trazendo como objetivo mostrar
que, apesar das dificuldades encontradas na transmutagao para novos
suportes, em especial do papel ao digital, a edi¢do de textos com o apoio
da cibernética tem proporcionado muitos beneficios quanto a conservagao
e divulgacdo desses materiais, tanto numa perspectiva histdrica como
linguistica. Como aporte tedrico, tomou-se por base as reflexdes de
Cambraia (2005), Lose (2011), Gomes (2014), Higounet (2003) e Mateus
(1970). Na estratégia metodologica, foi feita uma reflexao sobre a edicao
critica de autoria de Maria Helena Mira Mateus (1970), da obra Vida e
Feitos de Julio César, documento do século XV, com uma analise dos dados
apresentados pela autora, trazendo como resultados os métodos e técnicas
que ja eram usados, tradicionalmente, e as novidades que foram surgindo
dessa passagem do papel para as bases informatizadas.

Palavras-chave: Filologia, edi¢des, suportes e as novas tecnologias.

1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Levando-se em conta as dificuldades de acesso encontradas por
pesquisadores — quer historiadores, quer linguistas — a textos escritos
em periodos muito recuados no passado da lingua, sentiu-se a
necessidade de, no decorrer da historia, facilitar o acesso ao contetido
desses textos através de sua transmissdo para suportes que os tornem
mais disponiveis para consulta ou como fonte de pesquisa.

! Licenciado em Letras Vernaculas, Mestre em Letras e Doutor em Lingua e
Cultura pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Atualmente é Servidor
Publico da Universidade do Estado da Bahia - Campus XVI /Irecé.
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Da pedra ao papiro ou do pergaminho ao papel, os seres
humanos foram escrevendo e reescrevendo sua historia.

Ainda nos primoérdios da civilizagdo, esses materiais serviram
como suporte a memdria, ao pensamento e as experiéncias de
povos que viveram em periodos mais antigos da humanidade.

Nessa perspectiva, coube a Filologia, enquanto ciéncia do texto
e que tem como meta principal conservar e transmitir esse
conhecimento, garantir a especializagao dessa tarefa.

Com o auxilio das novas tecnologias, portanto, os estudos
filologicos tém contribuido para transpor as dificuldades de acesso
aos documentos originais, normalmente guardados a “tantas
chaves”, documentos atestadores de um passado e que registram a
memoria social, boa parte com exemplar tinico e, muitas vezes, em
precério estado de conservacio. E nesse momento que se da o
encontro entre o antigo e o novo, com o surgimento da Cultura do
Eletronico, implicando novas reflexdes e novos paradigmas no trato
com os textos agora disponiveis nas web-pages, isto é, paginas da
internet, contendo informagoes e dados fornecidos por um site e
acessiveis aos usudrios.

Naturalmente, isso deve ser feito com cautela, j4 que o uso
inadequado da Web pode trazer prejuizos para o pesquisador
desavisado. Nao é por acaso o surgimento, no Brasil, da Lei Geral de
Protegdo de Dados (LGPD - nimero 13.709), aprovada em agosto de
2018, e com parte de sua fundamentacao no GDPR, regulamento
criado na Europa com o propdsito de proteger os dados e as identidades
dos cidaddos da Unido Europeia.

Essa postura ja vem sendo adotada em diversas institui¢oes de
todo o mundo, principalmente na Europa, trazendo muitas
vantagens para o mundo cientifico por favorecer a conservagao e o
acesso as informagdes contidas nos diversos documentos,
disponiveis na rede, através das bibliotecas digitais, com um acervo
amplo e diversificado para os internautas, a exemplo dos textos
digitalizados e ja disponiveis na Biblioteca Nacional.

Sendo assim, considera-se fundamental noticiar a trajetéria
das edigOes textuais, desde o pergaminho as imagens digitais, isto
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¢, a mudanca de suporte do manuscrito para o impresso e,
posteriormente, do impresso para as bases digitalizadas, colocando
o problema em uma perspectiva diacronica e mostrar como as
novas tecnologias foram, gradativamente, fazendo parte da
historia dessas edigoes.

Mapearam-se, portanto, os obstaculos encontrados e as
diversas solugdes criadas pelos fildlogos na edi¢ao de textos
antigos. Para o presente artigo, tomou-se como base e exemplo a
edicao critica de autoria de Maria Helena Mira Mateus (1970), da
obra Vida e Feitos de Julio César, documento do século XV, trazendo
reflexdes em perspectivas diversas sobre as técnicas que ja eram
usadas tradicionalmente e as novidades que foram surgindo dessa
passagem do papel para as bases informatizadas.

Tais informagdes sao pertinentes porque o Filélogo deve ser
muito cuidadoso no processo de transmissao dos textos escritos,
especialmente, os antigos. Um cuidado e cautela necessarios para
que nao se incorra em erro, violagao ou transgressao do contetdo
ou ideia real existente no texto original. E o que Cambraia (2005, p.
16) demonstra na brincadeira infantil do telefone:

Ao pé do ouvido de quem esta ao seu lado, uma pessoa passa
oralmente uma mensagem, a qual é repassada para a pessoa seguinte
do circulo em que se encontram, e assim sucessivamente —mas, como
todos sabem, ao retornar ao primeiro emissor, a mensagem nunca
chega como foi. Pode-se dizer que se passa, mutatis mutandi, a
mesma coisa na transmissdo de textos escritos. A cada copia que se
faz de um texto, a constituicio deste muda - seja por ato
involuntdrio, seja por ato voluntério de quem o copia.

Esse exemplo ludico da tradicional brincadeira popular do
Telefone Sem Fio mostra, com clareza, a seriedade necessaria no
processo de transmissdao do conhecimento, através dos textos
escritos, e a adequada defini¢ao de Filologia enquanto ciéncia que
tem por objeto a escrita (sua conservacao, estudo e difusao).

Nessa perspectiva, é o estudo da escrita que define o fim
ultimo da Filologia e, da mesma forma, o estudioso desses textos,
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isto é, o Fildlogo, como aquele ou aquela que trabalha com o léxico
de uma determinada lingua, desvendando a histéria e a memoria
daquela sociedade. Nas palavras de Melo (1975, p. 12):

De posse de um manuscrito, o fildlogo tem de saber de que época é a letra,
deve interpretar e desfazer as abreviaturas, deve conhecer o estado da
lingua nos primeiros séculos, para, lendo o manuscrito, saber se se trata
de um original, de uma copia contemporanea ou de copia posterior, se o
copista foi fiel ou se inseriu modernismos no texto; deve conhecer a
histdria, os usos e costumes, a cultura da época do manuscrito, para
interpretar o texto, entender as alusdes, as imagens etc., etc.

Com um labor incansavel, o filélogo objetiva realizar a reconstituigao de
um texto. Termo trazido da Antiguidade Classica, surgiu, curiosamente,
antes mesmo do temo Filologia, em textos de Platdo e Aristételes, como
aquele individuo que é “amigo da palavra”. “Por isso, o fildlogo é aquele
que apreende a palavra, a expressao da inteligéncia, do pensamento
alheio e com isso adquire conhecimentos, cultura e aprimoramento
cultural”. (BASSETO, 2005 p.17).

E a Filologia, dentro desse contexto, aparece significando o
culto a linguagem e que se tornou, com o passar dos séculos, uma
ciéncia, com objeto e método bem definidos. Como esta
demonstrado em Melo (1975, p. 11):

Filologia lato sensu é o estudo cientifico de uma forma de lingua
atestada por documentos escritos. E uma ciéncia aplicada, dado que seu
escopo, sua finalidade especifica é fixar, interpretar e comentar os textos.
De modo que o conhecimento cientifico da lingua funciona como meio,
como instrumento para que a ciéncia atinja seu fim préprio.

Nota-se, entdo, que a Filologia tem como objetivo principal o
estudo de textos escritos (sejam eles historicos, linguisticos ou
literarios) com o fim tltimo de estabelecer sua forma original. E
nesse contexto que entra o trabalho atual do filélogo que, mutatis
mutandis, deve estd sempre “antenado” com as mudancas ocorridas
e as novidades surgidas no trabalho com as edigdes dos textos.
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Dentre essas mudangas de perfil exigidas pelos novos tempos,
destaca-se a intimidade com as novas tecnologias, ja que “a
filologia, enquanto ciéncia extremamente atuante no século XXI,
passa por esse processo de transformacao em funcao da evolugao
tecnoldgica, nao modificando sua metodologia, mas sim as praticas
de execugao. (LOSE et al., 2011, p. 78).

Urge, portanto, com o0s novos tempos cibernéticos, essa
atualizagdo tecnoldgica, no novo trato com a escrita produzida

pelas diversas civilizagdes ao longo dos séculos.
2. NOS TRILHOS DA ESCRITA

Todas as sociedades possuem, como se sabe, sua prdpria
cultura e seus proprios costumes, experiéncias que vao sendo
acumuladas ao longo das geragoes e que atestam seu conhecimento
de mundo no decorrer da histéria.

Com o advento da escrita, ainda na Antiguidade, a
humanidade deu um salto grandioso no processo de conservagao e
transmissao desse conhecimento acumulado.

Podem-se atestar dois periodos marcantes na histéria da
humanidade: antes e depois da escrita. Ainda na Antiguidade,
pedras e 0ssos de animais eram usados como suporte para registrar
os escritos atestadores das experiéncias de vida, adquiridas no
decorrer da histdria, pelas diversas sociedades.

Posteriormente, ja com o uso de cascas de arvores e folhas de
palmeiras, materiais mais flexiveis, passou-se a utilizacdo de
suportes que proporcionariam mais liberdade ao ato de escrever e
que tornariam a escrita mais fluida, mais facil de ser realizada. Os
arabes, por exemplo, utilizaram o couro como um dos seus
primeiros suportes para a escrita, muito antes da descoberta do
papel pelos chineses.

De todos os materiais empregados como suporte para a escrita
na Antiguidade, o “papiro, o pergaminho e o papel sao os registros
materiais subjetivos da escrita mais comuns desde o principio de
nossa era” (HIGOUNET, 2003, p. 17). O primeiro deles, o papiro,
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produzido as margens do Rio Nilo, no Egito, foi de fundamental
importancia para a difusao dos escritos antigos, por ser bem mais
flexivel e mais leve do que os suportes que o antecederam.

No entanto, havia certos inconvenientes em se usar o papiro
como suporte, pois suas folhas eram frageis e muito vulneraveis a
umidade, além de queimarem com facilidade.

Segundo Higounet (2003), o uso mais difundido desse material
foi abandonado no século XI.

O pergaminho, ao contrario do papiro, era muito resistente,
pois sua matéria prima era o couro oriundo dos ovinos, caprinos e
bovinos. O deste tltimo, por ser mais duro, era 0 menos usado na
Idade Média, além de nao haver o habito de se matarem bois novos
nesse periodo. Esse fato contribuiu para que o pergaminho,
principalmente de ovinos, se tornasse o principal suporte da escrita
durante a Idade Média, mesmo apds o surgimento da mais nova
invencao para a época, o papel, introduzido no Ocidente pelos
arabes, a partir do século XI.

Com a introdugao do papel no Ocidente, os outros suportes de
escrita foram desaparecendo gradativamente. E importante
observar que essa mudanga de suporte, isto €, a substituicao do
pergaminho pelo papel nao ocorreu abruptamente. Houve uma
continuidade entre o antigo e o novo, isto ¢, entre a cultura do
manuscrito e a cultura do impresso, embora por muito tempo se
tenha acreditado que essa ruptura tenha sido total.

O papel passa, entdo, a dominar a cena nas sociedades
ocidentais, sobretudo com o surgimento de um novo aparato
tecnoldgico, a imprensa, proporcionando um crescente processo de
divulgagao do conhecimento e dando espago para uma nova forma
de materializagdo da escrita, ja que a invengao de Johannes
Gutenberg, no século XV, com a primeira maquina de impressao
feita com tipos moveis, criada entre os anos de 1439 e 1440,
provocou uma enorme revolug¢do no processo de producdo de
escritos e ampliou consideravelmente o publico leitor.

Embora, seu império nao esteja findo, o papel concorre hoje
com um novo suporte, o virtual.
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Essanova realidade passa a exigir da Filologia a adogao de novos
procedimentos, em face dos “novos tempos” cibernéticos. Como
sempre se desenvolve uma reag¢ao ao novo, nao deve ter sido diferente
no momento em que os textos impressos comegaram a substituir o
trabalho dos escribas, assim como deve haver ainda alguma
resisténcia por parte de alguns filologos quanto a aceitagao das novas
tecnologias como ferramenta para a edi¢ao de documentos, como bem
ponderou Gomes (2014), ao dizer que “devemos dar destaque aos
novos suportes para edi¢ao de textos: os suportes eletronicos, que,
ainda hoje, sdo vistos com certo preconceito por fildlogos mais
tradicionais”. Ainda com Gomes (2014, p. 11):

A tecnologia veio para uma melhor qualidade no armazenamento
das edig¢des, no tratamento dado ao corpus e na agilidade da busca de
dados relativos ao texto, ou seja, ela facilita o trabalho do filélogo,
mas nunca o substitui.

Nessa perspectiva, tenciona-se observar a relacao entre uma
edicao no modelo da Filologia tradicional, tomando-se como
exemplo a edigao critica de Maria Helena Mira Mateus (1970), da
obra Vida e Feitos de Julio César, e sua posterior transmutagao para
o suporte digital, iniciada por Cunha e Souza, em 2006, como parte
de pesquisa de Iniciagao Cientifica, pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), desenvolvida
no ambito do Grupo de Pesquisa do Programa para a Historia da
Lingua Portuguesa (PROHPOR), da Universidade Federal da
Bahia, sob a orientagdo da Professora Doutora Rosa Virginia Mattos
e Silva e Coorientagdo do Professor Doutor Américo Vendncio Lopes
Machado Filho.

3. 0OS TIPOS DE EDI(;()ES E SUAS PARTICULARIDADES
Em 1970, Maria Helena Mira Mateus procede a edigao critica da

obra Vida e Feitos de Jilio César, texto do século XV, como antes referido,
traducado andnima quatrocentista da obra francesa do século XIII Li fait
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des romains, uma das obras mais antigas de historiografia latina
escritas em francés. Nas palavras de Mateus (1970, p. 01):

A historia do manuscrito portugués é hoje ainda um mistério, e o seu
autor, um desconhecido. Sabe-se que o manuscrito pertencia a
biblioteca de um neto de D. Joao I, o Condestavel D. Pedro que foi rei de
Aragao durante alguns anos. A sua biblioteca foi inventariada na época
da sua morte, em 1466, e a descricdo de uma obra intitulada Suefonyo de
vida de Julio César permite identifica-la como sendo o manuscrito da Vida
e Feitos de Jiilio César que hoje se encontra no Escorial.

Mesmo com a incerteza de autoria da obra, a fildloga arisca um
palpite ao dizer que Vida e feitos de Julio César surgiu de
“provavelmente um intelectual portugués residente em Paris ou na
corte de Borgonha”. (MATEUS, 1980, p. 16). A obra francesa, segundo
a autora, é uma compilagdo, em francés do século XIII, dos textos
latinos através dos quais € exposta a vida do famoso imperador.

O documento trabalhado em sua edicdo narra a biografia de
Julio César e tem inicio com a descrigao das magistraturas romanas.

A parte inicial discorre sobre o periodo da vida do Imperador
Julio César que vai do seu nascimento até a primeira ditadura. Em
seguida, a campanha das Galias, a Guerra Civil e a Campanha do
Egito. Por fim, faz-se referéncia ao carater e costumes de Julio
César, terminando com a narracao circunstanciada de sua morte.

A edi¢ao realizada por Mateus (1970) traz contribuigOes
importantes para o estudo da lingua portuguesa. Nas palavras da
fildloga:

Esse manuscrito atravessou 500 anos e trouxe até nods o
conhecimento, ndo s6 dos interesses culturais da época, mas também
de aspectos menos divulgados da lingua portuguesa do século XV
em virtude dos campos semanticos que integra e, portanto, de um
vocabulario diversificado que se distribui por numerosos dominios
lexicograficos (MATEUS, 2009, p. 203).
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Dessa forma, um texto escrito pode levar consigo informagoes
necessdrias para as geragOes futuras, sejam elas histdricas,
culturais, literarias ou linguisticas. E essa escrita é transmitida para
um determinado publico interessado através das edi¢des, cabendo
ao filologo a escolha entre os seus varios tipos, ja que ¢ fundamental
decidir para quem o texto serd enderegado. O texto quatrocentista
de Mateus (1970), por exemplo, apresenta-se muito Ttil
principalmente para historiadores e linguistas.

Para a Linguistica, em particular, o campo lexical ¢ muito
fecundo, favorecendo o estudo de palavras da lingua portuguesa,
umas conhecidas, outras, nem tanto, j4 que uma analise
lexicografica, ainda que superficial, permite-nos descobrir
conjuntos de termos que merecem uma referéncia especial.
Algumas dessas palavras e até expressdes “sao importagdes
directas do francés (como deessa, varlete, crido e cridar, ‘crier’, adreito
— “adroit’, lix do francés ‘lis’, um engenho de guerra, fortua, ‘tortue,
tartaruga’)” (MATEUS, 2009, p. 130).

Nesse contexto, o léxico e a semantica presentes no texto, além
dos fatos historicos, foram determinantes para a escolha do tipo de
edicao utilizada pela pesquisadora no seu trato com a obra Vida e Feitos
de Julio César. Considerando a particularidade dos itens lexicais, a
escrita traz muitas palavras ja conhecidas da populacdo em geral,
outras “sao verdadeiras invenc¢des decorrentes de uma ma
interpretacdo do que estava escrito no manuscrito original (triqui que
traduz tousique, uma espécie de veneno; dipse, uma espécie de aspe,
uma serpente; bulgues, por busfles, bufalo”. (MATEUS, 2009, p. 130).
Outras palavras ainda, segundo a autora, nao foram dicionarizadas e,
no transcorrer dos séculos, nao sobreviveram. Mateus (2009, p. 130)
apresenta como exemplos conhocente, em lugar de conhecido, cortadura,
em vez de corte, e ducor, ao invés de docura.

Além disso, um outro aspecto a ser considerado no momento
da escolha da edicao do texto é saber se 0 mesmo ja foi editado,
para evitar repeticoes desnecessarias e pouco uteis, considerando
que aquele material ja foi trabalhado exaustivamente por outro
profissional da area. Para tanto, o fil6logo precisa ser meticuloso
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em sua escolha, pela grande quantidade de edi¢des possiveis para
a transmissao daquele conhecimento. Essa “grande diversidade de
tipos de edigao, porém, pode ser organizada em um restrito
numero de categorias, de acordo com o critério que subjaz a sua
caracterizacao” (CAMRAIA, 2005, p. 87).

Sendo assim, e para um maior entendimento do trabalho
filologico de Mateus (1970), em seu trato com a obra Vida e Feitos de
Julio César, documento do século XV, tenciona-se mostrar
rapidamente o conceito de Edicao e suas caracteristicas, para que se
compreenda, com mais clareza, as razdes pelas quais a filéloga optou
por realizar uma edicdo critica, considerando o fato historico de
grande relevancia, isto é, a obra ser uma tradu¢do andnima
quatrocentista da obra francesa do século XIII Li fait des romains, uma
das obras mais antigas de historiografia latina escritas em franceés.

Para Cambraia (2005), os tipos de Edi¢ao baseados na forma
de estabelecimento do texto, podem ser distribuidos em duas
grandes classes: as Edi¢cdes Monotestemunhais e as Edigoes
Politestemunhais.

As Monotestemunhais, como o proprio nome ja diz, sao
aquelas baseadas em um tnico testemunho de um texto, e podem
ser de quatro tipos:

1. Edicao Fac-similar;

2. Edi¢ao Diplomatica;

3. Edicao Paleografica;

4. Edicao Interpretativa.

A primeira delas, também conhecida como mecanica, chama-
se assim porque, praticamente, ndo ha mediacao do editor,

reproduzindo o testemunho de forma mecanizada, a exemplo da
utilizagdo de um scanner de alta resolu¢do ou uma maquina
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fotografica de excelente qualidade (infelizmente, para a realidade
do Brasil, sdo ferramentas tecnologicas ainda muito caras).

A Edicao Diplomatica diferencia-se da anterior por apresentar
uma mediacao do filélogo, mesmo que timida, ja que esse tipo de
edicao é rigorosamente conservadora.

A Edicao Paleografica, também chamada de semidiplomatica,
paradiplomatica ou diplomatico-interpretativa, presente na
classificagao de Cambraia (2005), por explicitar o grau de mediagao,
mostra mais claramente as ingeréncias do editor no processo de
reproducao do modelo, com pequenas intervengoes, a exemplo do
desenvolvimento de abreviaturas, supressio de elementos
presentes no texto, com o propdsito de alcangar um niimero maior
de pessoas, inclusive, as nao especializadas.

Por fim, como ultima Edicdo Monotestemunhal, a
Interpretativa traz a maior intervencao no processo de
estabelecimento do texto, por ir além de desenvolver abreviaturas,
trazendo outras uniformizacdes, porém, limitadas a grafia, ao
acréscimo de notas filoldgicas, atitudes que abrem espago para
conjecturas, suposi¢des, comentarios subjetivos e, por essa razao,
sua adequada denominagado de Edicao Interpretativa.

Dentro desse contexto, Cambraia (2005) traz a segunda classe
de edig¢des, com os tipos focados na forma de estabelecimento do
texto, ao apresentar as Edi¢des Politestemunhais, isto é, edi¢des que
se baseiam no confronto de dois ou mais testemunhos de um
mesmo texto. Como na primeira, essa classe também apresenta
uma subdivisao, a saber:

1. Edi¢ao Genética;

2. Edigao Critica.

A Edigao Genética traz, como uma de suas caracteristicas
fundamentais, o confronto de mais de um testemunho, ou seja,

documentos escritos e conservados de um texto, com o objetivo de
identificar todas as diferencas desse mesmo texto autdgrafo e / ou
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ideograficos (os chamados originais), isto €, um texto escrito pelo
autor, modificado também por ele, e que, por essa razao, exprime
sua vontade, a exemplo da evolugado estilistica da escrita, no
processo cronolodgico de sua confecgao.

A Edigao Critica, por sua vez, deixada por altimo por ter sido
o tipo de edigao utilizado por Mateus (1970), traz a baila a consulta
de mais de um testemunho, geralmente apdgrafo (a exemplo de um
texto produzido por um copista), com o propdsito de reconstituir a
ultima forma dada pelo autor no ato da escrita. Nesse tipo de
edicdo, todas as atitudes tomadas pelo Filologo, isto ¢, as
intervencOes realizadas no processo devem ser registradas no
aparato critico, a exemplo daquelas realizadas e indicadas por
Mateus (1970) em seu trabalho de Edicao Critica da obra Vida e
Feitos de Julio César.

No seu trato com o léxico, por exemplo, a editora organizou e
explicou todas as intervengdes feitas durante a realizacdo do
trabalho, tudo indicado em notas explicativas.

Mateus (1970), para a sua Edicdo Critica, adota uma
transcri¢ao conservadora, mantendo a maioria das caracteristicas
graficas, conquanto interfira na pontuagao, subdivida os
paragrafos, desdobre as abreviaturas — salvo em alguns casos
duvidosos apresentados no manuscrito, conservando as ja
desenvolvidas, mesmo as que contenham erros, indicando esse fato
em nota, além de separar as palavras que estao ligadas de forma
indevida e introduza a acentuagao grafica para, segundo sua 6tica,
facilitar uma leitura correta do texto.

No trabalho da fil6loga, torna-se explicita a diferenca entre
Edicao Interpretativa e Edigao Critica, ja que a limitacdo grafica,
nao havendo a wuniformiza¢gdo nas variantes fonologicas,
morfoldgicas, sintaticas e lexicais, ausentes na Interpretativa, sao
trabalhadas pela Edicao Critica.

Diante de todas as Edi¢Oes apresentadas anteriormente e dos
Suportes utilizados para a transmissao do conhecimento, através
do texto escrito, a exemplo da de Mateus (1970), é oportuno
ponderar que, por mais conservadora que possa ser uma edigao,
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dentre aquelas trazidas na classificagdo de Cambraia (2005), tem-
se, ao fim e ao cabo, como resultado, um novo texto, ja que existe
sempre uma interferéncia subjetiva por parte de seu editor. Afinal,
como afirma Machado Filho (2006, p. 34):

Por mais que conclame a critica textual de ser capaz de recuperar a
histéria genética de um texto, qualquer estudioso de bom senso ha
de compreender que o passado (re)construido pela inteligéncia
humana é meramente “uma aproximac¢dao” da realidade que se
perdeu, como bem diria Mattos e Silva [...].

Em sua andlise, seja lexicografica, seja semantica ou até mesmo
de cunho historiografico, sempre ira existir uma interferéncia
subjetiva por parte de seu editor, muitas vezes condicionada ao seu
conhecimento de mundo e, principalmente, a sua maturidade como
filologo no trato com as edicdes e os suportes.

E ponto passistico entre os estudiosos de textos antigos a
existéncia de riscos de interferéncia do fildlogo, seja qual for a edi¢ao
escolhida, pois, a filologia textual ¢ “um terreno repleto de armadilhas
de todo o tipo, por meio das quais é preciso andar sempre com o maior
cuidado” (TAVANI, 1993, p. 571). Tornando-se assim "operagao
sobremaneira delicada" (MAIA, 1986, p. 10), ja que uma interpretagao
desatenciosa pode representar riscos no entendimento textual e uma
possivel distor¢ao da historia pretérita.

Nao seria diferente, portanto, no tocante as edigOes
informatizadas.

4. EDICAO TRADICIONAL VERSUS EDICAO DIGITAL:
ALGUMAS PONDERACOES

Assim como os filologos tradicionais, provavelmente,
enfrentaram dificuldades para realizar essa tarefa de transposigao de
suporte, do pergaminho ao papel, desde a dificuldade de acesso ao
documento, até os problemas de integridade do suporte e de
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interpreta¢ao do texto, também hoje, o processo de transmissao para
bases informatizadas pode trazer novas dificuldades para o editor.

Podem-se elencar diversos problemas.

Um trabalho realizado com documentos antigos, como o
proprio Vida e Feitos de Jilio César, do século XV, trabalhado por
Mateus (1970) em sua edigao tradicional, e muitos outros da Idade
Meédia, tais como Um Flos Sanctorum, do século XIV ou as duas
versoes conhecidas do Testamento de Afonso 1I, para o século XIII,
sao exemplos de textos medievais escritos em lingua portuguesa
que, para serem trabalhados nos moldes das edigoes digitais,
devem passar por um processo especial de cuidado e manuseio.

Em primeiro lugar, uma edicao digital nao deve pressupor
digitacao, isto é, o texto deve ser digitalizado a partir de um scanner
de 6tima resolugao ou fotografado com uma camera de qualidade,
como ja observado, para que se transmita a informagao contida no
documento de forma fiel, evitando com isso a interferéncia da
lingua do editor.

Um trabalho linguistico de caracterizacdo de unidades
lexicais, por exemplo, com base em suas cadeias etimoldgicas, para
identificar as vdrias etimologias estrangeiras encontradas no léxico
da lingua portuguesa, deve ser realizado sem violar a grafia da
época, respeitando a maneira como as palavras eram reproduzidas
pelos escribas naquele momento histdrico. Essa postura é muito
importante porque as alteragdes que possam ocorrer no texto
seriam de natureza mecanica, ou seja, sem nenhuma influéncia de
cunho valorativo por parte daquele que ird editar o texto.

Ademais, quem vai trabalhar com textos escritos muito recuados
na histéria da lingua necessita ter a disposi¢do programas que
contenham fontes capazes de representar a simbologia usada pelos
escritores daquele momento, capazes de representar de forma mais
precisa possivel os elementos graficos presentes no texto.

Dessa forma, a transposi¢ao para um novo suporte, o digital,
exige, também, sempre com o intuito de manter a integridade do
documento, outros cuidados de essencial importancia, a exemplo da
durabilidade do suporte em que o texto ja escaneado sera
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armazenado. Nas bibliotecas, por exemplo, ha a preocupagao em
utilizar equipamentos de tltima geragao, com o intuito de resguardar
o original e, a0 mesmo tempo, disponibiliza-lo em rede para acesso
dos usudrios com alcance em qualquer lugar do mundo.

Um processo bastante discutido atualmente entre os
pesquisadores, a exemplo de Chartier (1998), por considerarem que
as novas tecnologias estao contribuindo para se ter uma diferente
concepgao de biblioteca. Nao cabe mais aquela antiga ideia de
espaco puramente fisico, com mesas e estantes distribuidas em uma
sala. Nas palavras do autor supracitado:

Devemos pensar que nos encontramos as vésperas de uma semelhante
mutacao e que o livro eletronico ira substituir ou ja esta substituindo o
codex impresso, tal como o conhecemos em suas diversas formas: livro,
revista, jornal? Talvez. Porém, o mais provavel para as proximas
décadas € a coexisténcia, que ndo sera forcosamente pacifica, entre as
duas formas do livro e os trés modos de inscri¢do e de comunicagao dos
textos: a escrita manuscrita, a publicacdo impressa, a textualidade
eletronica. (CHARTIER, 1998, p.106).

As bibliotecas, dentro desse novo ambiente do ciberespaco,
estao contribuindo para a mudanca de suporte do papel para o
digital e favorecendo, cada vez mais, através da Web, a divulgagao
do conhecimento e o acesso desse conhecimento para um namero
cada vez maior de usuarios ou, melhor dizendo, de internautas.

5. PALAVRAS FINAIS

O presente texto tencionou fazer uma sucinta reflexao sobre os
estudos filoldgicos em face as novas tecnologias, tentando mostrar
que, apesar das dificuldades encontradas na transmutagao para
novos suportes, em especial do papel ao digital, editar textos com
o apoio da cibernética tem proporcionado muitos beneficios
quanto a conservacao e divulgacdo desses materiais como fonte de
pesquisa, tanto numa perspectiva historica como linguistica.
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Sendo assim, o Filologo precisa estar atento e atualizado com
a mudanga continua dos equipamentos e dos programas, por conta
da acelerada evolugdao digital, evitando problemas de
incompatibilidade com o surgimento de recursos mais modernos.

Dentro dessa nova ordem tecnoldgica, portanto, é fundamental
que se introduzam os novos recursos computacionais no labor com as
edicoes de textos, de forma a possibilitar, cada vez mais, o seu estudo
e sua divulgagao de forma mais facil, acessivel e abrangente para um
numero cada vez maior de interessados. Esse trato tecnologico do
texto esta possibilitando a criagio de uma ponte importante entre
filologia e escrita na transmissao do conhecimento, através das
edicoes digitais, como bem observou Lose (2011, p. 78), ao dizer que
“a Filologia estava a espera desse tipo de edigao para conseguir fazer
promover este didlogo entre as suas muitas faces, as suas tantas
atividades, de forma democratica e interativa”.

Por fim, como ultima observagao sobre o uso das novas
tecnologias no trabalho com os textos e, também, como um alerta,
o Fildlogo deve ser bastante cuidadoso no que diz respeito a
implantacdo de sistemas de segurancga capazes de barrar a atuagao
do chamado cracker, também conhecido como pirata eletronico (ou
ciberpirata), por ser alguém que age, de forma ilegal, interessado
em violar sistemas, programas, redes e, no caso especifico, danificar
documentos, textos, através da internet.
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RESUMO

Este trabalho pretende diagnosticar o conhecimento dos alunos dos cursos
de Letras Vernaculas, Letras Vernaculas com Lingua Estrangeira
Moderna e Lingua Estrangeira Moderna (2007), do Instituto de Letras da
Universidade Federal da Bahia, sobre a Linguistica Aplicada e seus
diversos campos de trabalho. As seguintes perguntas motivam este
trabalho: qual a visao dos discentes sobre a Linguistica Aplicada? Como
esses alunos concebem a Linguistica Aplicada em suas areas de trabalhos?
A Linguistica Aplicada ainda se mantém presa a antigos ‘rétulos’ do
passado? A conclusdo inicial reflete um desconhecimento dos alunos
sobre as diversas possibilidades de trabalho em Linguistica Aplicada e sua
firmagao enquanto ciéncia auténoma, pois as visdes sobre a L. A. ainda se
prendem a rétulos do passado.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada; Ensino de L. A.; Curriculo em
Letras.

1. REFLEXOES INICIAIS: UM PERCUSO HISTORICO

As reflexdes sobre este percurso histérico partiram da
necessidade de situar a Linguistica Aplicada como ciéncia
autdnoma, com seu proprio objeto de pesquisa, estudo e discussao,
além de desvincula-la da Linguistica Tradicional.

2 Professor Doutor de Lingua Portuguesa e Literatura do IF Baiano. Em 2007,
Mestrando do extinto Programa de Pés-Gradugao em Letras da UFBA.
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A Linguistica Aplicada, doravante L.A. comegou a se
desenvolver a partir da Linguistica propriamente dita, entre os
anos 50 e 60. A L.A. era um ‘braco’ da ciéncia-mae, destinada a
estudar a aplicagao dos conhecimentos de linguistica para o ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras ou segunda lingua, suas
técnicas e praticas de assimilagdo e desenvolvimento de dominios
de L2 e LE, com finalidades diversas.

Entre os anos 60 e 80, a Linguistica Aplicada era vista como a
aplicacdo das teorias linguisticas para a solucao de problemas de
uso da linguagem nos diversos setores da vida cotidiana, sobretudo
nos aspectos institucionais. A aplicagao das teorias linguisticas na
escola, por exemplo, ainda € muito debatida hoje. Atualmente, nao
se fala nesse tipo de aplicagao nos estudos da L. A., o que pode
gerar diversas polémicas sobre esse tipo de trabalho, apesar de a L.
A. aceitar o carater inter e transdisciplinar como veremos adiante.

Durante a primeira metade da década de 80, a L. A. comega a
se desvincular da disciplina-mde, procurando se firmar como ciéncia
e situar, circunscrever seu objeto de estudo como todo e qualquer
problema cujo centro esteja voltado para a linguagem, conforme
compreensdo geral dos alunos do curso de Semindrios Avangados
I (2007.1), do Programa de Pds-graduacao em Letras e Linguistica
da UFBA.

Hoje em dia, a maioria dos estudiosos da Linguistica Aplicada
define-a como uma 4rea de estudos interdisciplinares, area que
estabelece relagdes com duas ou mais disciplinas ou ramos do
conhecimento. Por vezes, também é vista como transdisciplinar, ou
seja, que transborda seus limites para fora do seu proprio objeto,
buscando multiplos contextos de investigacao.

Assim, surgiram propostas dos Linguistas Aplicados para
situar essa drea como ciéncia e com seu proprio objeto de pesquisa
e reflexdo. Logo, o papel da L. A. estaria aliado aos seguintes
trabalhos, a partir de uma proposta de Almeida Filho (2005):

a) Ensino/aprendizagem de linguas, que visaria as linguas
estrangeiras e os processos de aprendizagem, situacdes de
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bilinguismo, os estudos das Linguas de Sinais e as relagOes entre
linguas maternas e escolarizagao;

b) Uso das técnicas de traducdo e interpretagao, tanto nas
esferas técnicas e literdrias, como também nas estratégias de
dublagem e legendagem;

c) Usos da lexicografia e terminologias, técnicas de elaboragao
de glossarios e diciondrios;

d) Relagdes sociais, profissionais e linguagem: entre géneros,
publico versus interlocutores, entre sistemas de servigos e relagoes
intraempresariais;

Durante o curso de Seminarios Avangados I (2007.I), a
Professora Edleise Mendes acrescentou um outro topico: Novas
tecnologias para o ensino de linguas e teorias sobre as linguagens
hipertextuais.

Surge entao o seguinte questionamento: como estaria sendo
abordada a L.A. nos cursos de graduacao? Qual o cenario atual
dessa jovem ciéncia nesses cursos? Para fazer um diagndstico
preliminar, a proxima secao ira tratar dos fluxogramas dos cursos
de Letras da Universidade Federal da Bahia. Vale lembrar que esse
¢ apenas a reproducao de um cendrio da L.A. nos cursos superiores
e nao deve ser encarado como a total realidade da L.A. em todo o
pais, pois esse quadro seria fruto de um trabalho que demandaria
muito mais tempo e labor.

3. GRADUACAO E LINGUISTICA APLICADA NA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

Para observar a relagdo entre a Linguistica Aplicada e os
cursos de graduacao da UFBA, torna-se necessdrio verificar os
fluxogramas e ementdrio de disciplinas dos curriculos de 1987 e do
novo curriculo que entrou em vigor em maio de 2005. Por meio dos
curriculos, pode-se constatar a importancia dada a essa nova
disciplina e a maneira como ela é descrita, pensada e analisada
pelos professores e pelos alunos.
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Nos curriculos de 1987 dos cursos de Letras Verndculas, Lingua
Estrangeira Moderna e Letras Verndculas com Lingua Estrangeira, as
disciplinas se concentram em eixos voltados para a linguistica
tedrica de base essencialmente estruturalista. Ha nesses curriculos
matérias voltadas para o estudo da linguistica tedrica (como as
disciplinas Linguistica I e II, obrigatorias, além de um elenco de
optativas), um conjunto de disciplinas de lingua portuguesa com
base nos niveis de andlise (sintaxe, morfologia e fonologia —
comuns a todos os cursos — e disciplinas de formacao da lingua
portuguesa e historia do portugués no Brasil para os cursos com
letras verndculas, obrigatdrias, afora um conjunto de optativas) e
duas disciplinas de lingua estrangeira obrigatdrias para os cursos
de Verndculas e quatro para os cursos com Lingua Estrangeira
Moderna, juntamente com um elenco de optativas.

No processo de reestruturagao curricular que gerou o novo
curriculo implantado em maio de 2005, observa-se uma maior
atencao a outras areas cobertas pelos estudos da L.A. Foram criadas
novas matérias como: Introdugdo a Lingiiistica Aplicada (que até
os dias de hoje ainda nao foi oferecida), uma série de disciplinas de
estudos do portugués como lingua estrangeira, disciplinas de
traducao e versao de textos, Géneros Textuais, entre outras
finalidades. Apesar desse elenco ter sido reformulado, ainda ha
muitos aspectos e oportunidades de estudos em L.A.

E interessante notar que, apesar de os alunos cursarem essas
disciplinas novas, eles desconhecem a relagao desses temas com a
Linguistica Aplicada, ja que ainda nao foi oferecida, até entao, a
disciplina introdutéria a L.A. Vale também ressaltar que essa
disciplina introdutoria é de carater optativo.

Assim, por esse breve diagnostico, é possivel detectar que a
L.A. ganhou mais espago nos cursos de letras da UFBA. Pergunta-
se, entao, como conceber a formacao de tradutores, educadores
e/ou linguistas aplicados na Universidade Federal da Bahia sem
esse conhecimento prévio? Devemos partir entdo para um
diagnostico um pouco mais preciso.
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4. UMA AMOSTRA DO QUE OS ALUNOS ENTENDEM POR
LINGUISTICA APLICADA NA UFBA

Para obter essa amostra, foram oferecida aos alunos de letras
da UFBA duas questdes simples: O que vocé entende por Linguistica
Aplicada? Quais sdo os seus conhecimentos sobre essa drea? Dessa
forma, os alunos ficaram livres para responder tais
questionamentos a partir dos conhecimentos que lhes foram ou
estao sendo oferecidos no decorrer da graduacao.

A amostra contempla 6 alunos de diversos semestres dos
cursos de letras e serao analisadas as suas respostas de acordo com
o que a Linguistica Aplicada propde como objeto de estudo e como
esta drea de conhecimento se define como ciéncia nos dias de hoje.

As respostas encontradas sao as mais diversas, pois apresentam
desde o aspecto mais tradicional da L.A. como ciéncia que estuda
apenas o processo de ensino-aprendizagem de uma segunda lingua,
lingua estrangeira, ou como area de conhecimento que estuda
problemas afetos a aquisi¢ao da linguagem, ou seja, as amostras
apontam para 4reas muito especificas, ndao contemplando a
interdisciplinaridade, que seria um ponto de trafego ou intersecgao
entre diversas areas de conhecimento, consoante Celani (1992):

(...) “a LA constitui o ponto no qual todo o estudo da linguagem se
encontra e se torna realidade”. A LA é o ponto, entdo, onde o estudo
da linguagem se intersecciona com outras disciplinas.

Ainda é possivel notar, por tendéncias mais contemporaneas
da L.A., que as respostas também nao contemplam as perspectivas
transdisplinares da L.A., ou seja, com os estudos dessas ciéncias
transpassando por diversas dreas de conhecimento, nao se
restringindo a pontos especificos disciplinares ou pontos de
intersec¢ao, de acordo com Moita Lopes (1998):

O conhecimento gerado transdisplinarmente nao pode ser reduzido
a nenhuma disciplina especifica dentre as que contribuiram na sua
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producdo: o consenso tedrico em que se baseia nao pode ser
fragmentado com facilidade em suas partes diferentes.

As respostas dos alunos serao comentadas para obter uma
melhor clareza dos dados preliminares apresentados nesse
trabalho. Descortinando a primeira resposta:

Responda a questdio abaixo:

CURSO: [, o \onroealon SEMESTRE: 7 °

1. O que vocé entende por Lingiiistica Aplicada? Quais sdo os seus conhecimentos

sobre essa area? P
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O que se pode verificar nesse exemplo, primeiramente, € a
confissdao de que a L.A. é uma 4rea pouco conhecida para um
discente de letras verndculas do 72 semestre. Em consequéncia,
observa-se que uma das primeiras visOes sobre a L.A. ainda
persiste no cotidiano dos alunos: a nogao de que a L.A. serve como
aplicagdo de teorias.

No proximo depoimento, o(a) estudante afirma, mais uma
vez, que a L.A. passa por pressupostos teoricos para os estudos nas
areas das letras. Esse depoimento nado informa esses tais
pressupostos tedricos, que se pode inferir como os da linguistica
geral, nem tao pouco aborda as dreas das letras em que ela atua.
Observa-se também a restricao da L.A. a uma unica area de
conhecimento que seria a de letras:
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Responda a questiio abaixo:

CURSO: _{ Jetived e, 4 [ __ SEMESTRE:___¥° T

1. O que vocé entende por Lingiistica Aplicada? Quais sfio os seus conhecimentos
sobre essa drea?

O que é curioso notar no exemplo acima ¢ que a L.A.
proporciona estratégias para o entendimento de fatos linguisticos,
o que nao deixa de ser verdade. Contudo, a ideia de “fato linguistico
e sua compreensao’ advém da sociolinguistica, uma das areas de
maior expoente na Universidade Federal da Bahia. Mais adiante, o
discente informa que o conhecimento construido sobre a L.A.
provém de ‘rapidas pinceladas’ em trés disciplinas estudadas ao
longo de sua graduacgao.

Entra em cena, agora, a quarta resposta:

Responda a questdo abaixo:

CURSO: 401- SEMESTRE: _ 4¢

1. O que vocé entende por Linguistica Aplicada? Quais s@o os seus conhecimentos
sobre essa drea?
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Esse(a) aluno(a) do curso de letras vernaculas do 2° semestre
apresenta novamente o pensamento de que a L.A. é um ramo da
linguistica que atua com a pratica, mas restringe essa pratica a
apenas o problema da aquisi¢ao da linguagem.Até agora o que se
pode observar entre as resposta acima € uma enorme caréncia de
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fundamentos epistemologicos e elementares sobre a L.A. enquanto
area de conhecimento. Isso se deve a auséncia de uma soélida
formacao inicial nos aspectos atinentes a Linguistica Aplicada, pois
o curso, como foi dito anteriormente, concentra a formacgao do
profissional de letras numa base essencialmente estruturalista,
podendo comprovar tal afirmagdo com o depoimento abaixo de
um(a) aluno(a) egresso(a):

Responda a questiio abaixo:

I

CURSO: ___ e 4rog _ SEMESTRE:__ 1~

1. O que vocé entende por Lingiiistica Aplicada? Quais s&io 0s seus conhecimentos
sobre essa area?

D O rasacde lodan youo\s .
oy fzo\en 2 S S’ I e Apl N cnctern . [oXs {

Ou seja, o curso deste discente se concentrou na “linguistica
historica” e em “nog¢des” das teorias saussurianas e chomskianas,
comprovando-se, dessa forma, a situacdo marginal da L.A.
enquanto area de conhecimento fundamental para a formacao dos
profissionais nas areas de letras e linguistica.

Ao contrério do que afirma esse depoimento é que a L.A. na
UFBA nao é uma darea desprivilegiada na UFBA, pois existem
muitos projetos de pesquisa com traducgao, legendagem e
dublagem, estudo de linguas de sinais, estudos em educagao
indigena, estudos em leitura e producao de textos entre outros
projetos. Todos esses projetos atuam na iniciacdo cientifica, no
mestrado e no doutorado, alguns, inclusive, com financiamento de
material, financiamento de pessoal e bolsas de pesquisa. O que
deve fazer o autor desse depoimento pensar que a L.A. é uma érea
sem privilégio na UFBA ¢ justamente a caréncia de uma formacao
inicial coesa e segura
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No proximo depoimento, persiste a ideia da aplicagdo de
teorias linguisticas. O(a) informante relata que essas informagdes
foram colhidas apenas em congressos e seminarios, descartando o
curso da graduacao como um introdutor da L.A.

Responda a questfio abaixo:

CURSO: 402 -  SEMESTRE:__ O ttrmeo

1. O que vocé entende por Linguistica Aplicada? Quais sfio os seus conhecimentos
sobre essa area?
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Por fim, esse ultimo depoimento traz algo de diferente dos
demais. Ele afirma que a L.A. pode também trabalhar com o
desenvolvimento de programas de computadores, ou seja,
‘aplicada’” ao desenvolvimento computacional.

Responda a questio abaixo:

X A 2021, 2
CURSO: M0 SEMESTRE:

1. O que vocé entende por Lingiistica Aplicada? Quais sdo os seus conhecimentos

sobre essa area?
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Diante dessa amostra do conhecimento sobre a L.A. nos cursos
de graduacao em letras da UFBA, o que se pode fazer para mudar?
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Como se deve conceber a L.A. na graduagao a partir do que foi
exposto acima. A linguistica aplicada pede, entao, um novo cendrio
para os seus atores.

4. POR UM NOVO CENARIO

Diante da realidade apresentada nas segdes anteriores,
buscam-se saidas para o desenvolvimento e a afirmacdao da
Linguistica Aplicada nos cursos de graduacao em letras na UFBA.
Esse cendrio atual da L.A. ndo deve ser muito diferente dos cendrios
de outros cursos de graduagao no pais, mas, afinal de contas, como
compor essa nova cena?Respondendo a pergunta, a peca que
devera ser encenada sdo disciplinas de carater introdutdrio,
obrigatdria para todos os cursos, cujos diretores deverdo ser,
preferencialmente, professores com formacao especifica em L.A. O
elenco devera ser formado por alunos ingressos para dai em diante
eles trilharem seus caminhos entre as diversas possibilidades de
trabalho nos grupos de pesquisa que desenvolvem trabalhos
contemplados pela L.A.

Essa foi apenas uma amostra da realidade da L.A. em cursos
superiores de letras. Outras pesquisas podem ser realizadas para
um diagndstico mais preciso e com um corpus mais amplo para
retratar essa realidade. Contudo essa amostra apresentada
demonstra o quanto se torna cada vez mais urgente e imediato a
busca de solugdes para configurar um novo cendrio da L.A.
enquanto ciéncia autdonoma, que analisa a linguagem em contextos
reais de uso que nao foram contemplados pelo estruturalismo.
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