Jéssica do Nascimento Rodrigues
Fabiana Esteves Neves
(Organizadoras)

EDUCA(;AO LINGUISTICA
EM PRATICAS DISCURSIVAS
ACADEMICAS

B

editores

- -




EDUCACAO LINGUISTICA EM PRATICAS
DISCURSIVAS ACADEMICAS

¥

Pedro-Jodo

editores






Jéssica do Nascimento Rodrigues
Fabiana Esteves Neves
(Organizadoras)

EDUCACAO LINGUISTICA EM PRATICAS
DISCURSIVAS ACADEMICAS

¥

Pedro-:Jodo

editores



Copyright © Autoras e Autores
Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser

reproduzida, transmitida ou arquivada desde que levados em conta os
direitos das autoras e dos autores.

Jéssica do Nascimento Rodrigues; Fabiana Esteves Neves [Orgs.]

Educacdo Linguistica Em Praticas Discursivas Académicas.
Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2021.178p. 14 x 21 cm.

ISBN 978-65-5869-621-6 [Impresso]
978-65-5869-622-3 [Digital]

1. Educacdo linguistica. 2. Estudos bakhtinianos. 3. Ensino remoto.
4. GEPLEA-UFF. 5. Autoras/Autores. I. Titulo.

CDD - 410

Capa: Petricor Design

Ficha Catalografica: Hélio Marcio Pajeli - CRB - 8-8828

Diagramacdo: Ricardo Giardina Leite

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Joao Editores:

Augusto Ponzio (Bari/tdlia); Jodo Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil);
Hélio Marcio Pajed (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura
(UFSCar/Brasil); Maria da Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil);
Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana Cldudia Bortolozzi Maia
(UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/Brasil); José
Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil); Camila
Caracelli Scherma (UFFS/Brasil); Lufs Fernando Soares Zuin (USP/Brasil).

Pedro & Jodo Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

13568-878 - Sdo Carlos - SP
2021



Dedicatoria

Dedicamos estas reflexdes a
estudantes, professores e professoras
engajados/as em seus multiplos
processos de ler-escrever-pesquisar.






Sumario

Ensaio de/ em abertura 9
Jéssica do Nascimento Rodrigues

Fabiana Esteves Neves

Permanéncia e impermanéncias na 39
(trans)formacdo universitaria - producio de
subjetividade e a escrita de si

Mbnica de Souza Houri

Praticas de escrita na universidade em dois 65
tempos: reflexdes sobre o género artigo

cientifico no ensino presencial e no ensino

remoto

Danuse Pereira Vieira

Camilla dos Santos Ferreira

A escrita na universidade: um relato de 93
experiéncia sobre o ensino e aprendizagem do
género discursivo resenha académica

Marcela Tavares de Mello

Camila Duarte de Souza

Narrativas de praticas de letramento de 133
docentes da educac¢ao basica no mestrado

Ricardo Luiz Teixeira de Almeida



Atividades escritas em cursos de Letras: relato
de experiéncias

Luciana Maria Almeida de Freitas
Douglas Coelho
Livia Puga

As representagdes sociais de estudantes
universitarios acerca das praticas de escrita
académica e da monografia

Vanessa Lima Blaudt

Sobre as autoras e os autores

133

151

175



Ensaio de/em abertura

Jéssica do Nascimento Rodrigues
Fabiana Esteves Neves

Enfatizamos, nestas consideragbes iniciais, que
trazemos conosco aqueles que acreditamos ser dois
conceitos dentre os mais importantes na obra do Circulo de
Bakhtin, Voléchinov e Medvedev: o dialogismo,
principalmente porque nos opomos a reificagdo de
mulheres e homens, e a polifonia, porque compreendemos
a existéncia de vozes e consciéncias resistentes a essa
reificacdo, como debate Paulo Bezerra (2012, p. 193), dada
a “essencia conflituosa da vida social em formagao” no seio
das contradi¢oes da realidade material.

Com essa “postura dialogica” (BRAIT, 2012),
buscamos realizar nosso compromisso ético de
pesquisadoras que somos, em conjunto com todas e
todos que escrevem conosco este livro. E talvez porque
também escritoras académicas, comegamos a escrever
com medo de escrever, uma mistura entre o desejo de
dizer o que pretendemos dizer e o receio da contrapalavra
e, nela, da avaliagao de um outro. Entendemos que todas
e todos somos outras e outros, na perspectiva do Circulo.
Somos seres tnicos no mundo que vivemos linguagem.

Robson Cruz (2020) tem nos ajudado a pensar sobre
0 nosso proprio engajamento em atividades de escrita,
como se coloca a escrita deste ensaio de/ em abertura,
neste mesmo ponto-processo de nossa enunciagao, junto



a uma corrente de vozes com as quais temos dialogado.
A fonte principal desse escritor académico ¢ a obra do
psicologo estadunidense Robert Boice, cujas pesquisas,
entre os anos de 1970 e 1990, apresentam o ideal
romantico, o elitismo, o desprezo pelo conhecimento
tacito, a necessidade de tempo para escrever, os
bastidores do universo editorial, a escassa licenca
académica' para a escrita das mulheres e a critica punitiva
dentre as causas do bloqueio e da procrastinagao da
escrita. Parece-nos  haver muitas  “dimensoes
escondidas” (STREET, 2010) nessas praticas sociais da
esfera académica. Por exemplo, como nossos textos
escritos, pelo menos nas 4reas de Educagdo e
Linguagem, sao avaliados? Existe um padrao? Ha
necessidade de um padrao? H4 discussao sobre essas
praticas entre professoras, professores e estudantes?
Temos tido tempo para escrever? Defendemos que esses
desafios se apresentam no Brasil com especificidades de
nosso capitalismo dependente?, questao que pretendemos
apenas esbogar no didlogo com Florestan Fernandes
(2008), que nos conta um pouco sobre a universidade
brasileira desde a sua criacao.

Acreditamos que escrever, portanto, é de natureza
politica, ato que nos apresenta, nesse sentido, uma
responsabilidade ética por esse dizer, por esse ato,
porque estamos imbuidas de valores e objetivos que nao
sdo meras proje¢des, mas estao na realizagao mesma do
ato de escrever. Somos escritoras académicas
enfrentando, na escrita, os limites epistemologicos,
econOdmicos, sociais, raciais, de classe, como disse Paulo
Freire (2019[1994]), ao narrar que o tempo de leituras e
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releituras estd imbricado no tempo do escrever, como
um existir que “é definivel [...] somente pelas categorias
da participagao real [..] pelas categorias do efetivo
experimentar operativo e participativo da singularidade
concreta do mundo” (BAKHTIN, 2017, p. 59).

Em tempos de pandemia da Covid-19, de 2020 para
c4, acreditamos que as vozes e consciéncias disseram
mais alto muitos de seus desafios na leitura-escrita de
textos da esfera académica, o que constitui, sim, sua
participacdo precaria numa comunidade discursiva
ainda elitista. A modalidade do “ensino remoto”
implementada nas universidades brasileiras (UFF, 2020),
apressadamente, para responder a demandas oficiais,
em um tempo que nos foi colocado na concretude de
nossas agdes no mundo, continuou a composi¢ao do
quadro de “heteronomia cultural” (FERNANDES, 2008)
em relacao a determinados padrdes de civilizagao
(FREUD, 2010), fazendo a manutencao de concepgoes
unicas de mundo como ideologias oficiais em detrimento
de ideologias do cotidiano® (BAKHTIN, 2010). Karl Marx e
Friedrich Engels (2007), autores com cujas obras o
Circulo de Bakhtin dialogou direta ou indiretamente,
explicam que o surgimento da ideologia, como bem
recuperado por Valdemir Miotello (2012), se deu na
divisao social do trabalho.

Nesse sentido, Joao Wanderley Geraldi (2017) nos
ajuda a refletir que a origem da fetichiza¢do do produto
do trabalho cientifico no trabalho de ensino também esta
nessa divisao social do trabalho. Para ele, essa
cristalizagdo do conhecimento como algo pronto e
acabado decorre de uma certa divisao das identidades de
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professoras e professores entre aquelas/es que produzem
o conhecimento, aquelas/es que o transmitem e aqueles/as
que controlam a aprendizagem. No texto da BNC-
Formagao (2019), resolucdo que obriga a reformulagao
dos cursos de licenciatura no governo bolsonarista, e em
plena pandemia, ndao reconhecemos a producao do
conhecimento como elemento central. Pelo contrario.

Recorremos, entao, ao nosso entendimento acerca
dos processos historicos, politicos e ideoldgicos que, com
maos de sujeitos historicos, construiram a universidade
publica brasileira e, nesses mesmos processos,
desenhamos — no presente do indicativo mesmo - a
nossa posi¢ao na comunidade discursiva académica na
qual trabalhamos. Florestan Fernandes (2008) nos
narrou uma versao sobre essa constitui¢do, na qual por
ora nos ancoramos para entender, nessa mesma
universidade, hoje e em processo, como realidade
histérico-social, os letramentos académicos — praticas
sociais (STREET, 2014) — situados em determinados
campos da atividade humana, a que chamamos aqui
esferas da comunicagdo verbal, esferas sociais
(VOLOCHINOV, 2018).

Criada sob os modelos institucionais europeus
transplantados, que nao representavam
necessariamente os padrdes da universidade
portuguesa, a universidade brasileira sofre trés
empobrecimentos estruturais-funcionais no periodo de
regime colonial portugués: (a) a segmentacao entre
“escolas superiores”, “unidades intermedidrias” e
“faculdades”, que se encontravam em posicao de
“autossuficiéncia educacional e intelectual estiolante”
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(FERNANDES, 2008, p. 173); (b) a limitagao da liberdade
criadora a orientagdo colonialista, que servia de ligagao
entre a modernizagao e o progresso cultural no exterior
- ambos assentados na polarizagao cultural dependente
e na tentativa de aproximacdo historica Portugal-
Europa-Brasil; (c) a preparacao de “certo tipo versitil de
letrado, mais ou menos apto para o exercicio de
profissoes liberais, relacionadas principalmente com a
advocacia, a medicina e a engenharia” (FERNANDES,
2008, p. 174, grifos nossos). Logo, por serem flexiveis,
assumindo papéis sociais especificos, inclusive na
estrutura do poder politico, esses sujeitos letrados
assumiam as tarefas de professoras e professores.
Florestan Fernandes (2008) nos diz muita coisa sobre
o tema. Por exemplo, os modelos institucionais
portugueses ganharam outra versao na sociedade colonial,
escravista e senhorial brasileira, e sua absor¢ao cultural foi
segmentada e parcial, sem traduzir as potencialidades dos
modelos transplantados. O diploma e o titulo de doutor
eram produtos de realizagdes pessoais, por exemplo.
Durante as primeiras décadas do século XIX, a escola
superior brasileira forma “[..] um exemplo tipico de
“pequeno grupo’ institucionalizado. Abrangia um nimero
reduzido de professores e uma pequena massa de
estudantes. Embora nao fosse socialmente homogénea,
recrutava estudantes e professores nas elites da sociedade
civil” (FERNANDES, 2008, p. 177, grifos do autor). Assim,
vale indagar: ainda nao estamos segmentados em nossas
universidades? Apesar do processo de redemocratizagao,
em especial com as politicas de permanéncia e assisténcia
estudantil desenvolvidas nas universidades federais
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brasileiras mormente apds 2012, mediante implementagao
da Lei de Cotas e ampliagdo dos recursos do Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) (HERINGER,
2018), a universidade brasileira ainda € elitista? Nossa
liberdade criadora nao é, ainda, limitada por um sem-
numero de determinagoes?

Antes, uma rapida expansao do ensino superior
veio a ocorrer no periodo de 1930 a 1960, em
conformidade com um padrdo cultural, na busca por
participacao na civilizacao ocidental moderna e por
acompanhar as suas exigéncias intelectuais, sociais e
culturais, fundamentada na dependéncia cultural que
suplanta a autonomia cultural relativa, ja que apenas
com a aparéncia de “sociedade altamente civilizada”.
Para Florestan (2008, p. 184), “cada povo cria a sua
histéria dentro das marcas da civilizagao de que
participa”. E nesse periodo que as escolas superiores
passam a ser chamadas de universidades, alocadas na
ordem social competitiva em que a produgao cientifica
atende a interesses privados. Voltaremos a falar sobre
esse topico.

Fernandes (2008), ainda, comenta o estado de apatia
de estudantes, professoras e professores entre os quais
ainda prevalecem os interesses pessoais e os valores das
profissoes liberais, elementos que nos levam a um
“ajustamento provocativo”. Os professores tendem a
preferir “solugdes técnicas”, e os estudantes levam para
fora da universidade as pressdes por mudancas. E por
um acaso, hoje, ndo somos uma universidade nova
estrutural e dinamicamente deprimida, como dissera
Fernandes (2008)? Nao nos responsabilizamos por
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nossas fungoes sociais como universidade publica? Para
nds, a apatia de escritoras e escritores académicos em
relacio a obediéncia a determinadas convengoes
académicas petrifica, também, o tempo da elaboragao
intelectual na universidade, criando-lhe um padrao.
Sendo assim, para alcangar um suposto modelo de
civilizagdo, € necessario participar da produgao
intelectual nos paises altamente civilizados, como
colocado no capitalismo dependente destacado por
Fernandes (2008). Esse debate nos levou ao ensaio de
Eunice Trein e José Rodrigues (2011) acerca do mal-estar
na academia. Nesse sentido, nessa cadeia da comunicagao
discursiva, também buscamos Freud (2010) para
compreender esse mal-estar.

Vimos com Florestan Fernandes (2008) que a
universidade brasileira se origina do modelo europeu no
contexto do capitalismo dependente e que, apds a Reforma
Universitaria de 1968, em plena ditadura militar, esteve
imbuida em modernizar-se e integrar o quadro do
capitalismo  académico* em sua heteronomia cultural
particular e especifica, como recupera Roberto Leher (2005).
Mormente a partir da década de 50 e fortemente no regime
militar, programas de cooperacao com os Estados Unidos e
financiamento de pesquisas por instituicoes estrangeiras
“qualificavam” professoras e professores conforme o
modelo universitario estadunidense, novo modelo a ser
seguido pela universidade brasileira. Segundo Dermeval
Saviani (2008), seguimos esse modelo norte-americano
apenas em termos técnico-operativos, ja que a universidade
brasileira, nesse periodo, passa a apresentar densidade
tedrica de origem europeia. A formagao de muitas

15



pesquisadoras e pesquisadores sofria influéncia desse
continente; nesse contexto, até 1980, houve um crescimento
consideravel dos programas de pos-graduagao.

Nos dificeis anos de 1960, quando muitos nutriam fortes
expectativas sobre a reforma universitaria, Florestan alertou
para o fato de que ndo terlamos outra universidade se as
amarras que atam o pais ao capitalismo dependente nao fossem
rompidas. Isso significa, por conseguinte, que uma verdadeira
reforma universitaria nao pode ser assunto dos especialistas em
educacao e em C&T. Outros sujeitos terdo de protagonizar a
luta, contraditoriamente, sujeitos que hoje nao podem ter seus
filhos na universidade publica. (LEHER, 2005, p. 241).

Pois bem. Acreditamos ser os letramentos
académicos, como colocados nessa esfera, fator de
manutencao do quadro de heteronomia cultural ainda
hoje. Ou seja, os usos que fazemos das linguagens
académicas — considerando-as linguagens de certo modo
dominantes — ainda sao parte dessas amarras a que faz
referéncia Leher (2005).

E Brian Street (2014) quem nos ajuda a entender, em
livro traduzido por Marcos Bagno, que as praticas
sociais letradas derivam, como produto, dos processos
culturais, historicos e discursivos. Para ele, os letramentos,
na perspectiva ideologica, ndo se reduzem aos eventos
de letramento, mas neles “a concepgoes do processo de
leitura e escrita que as pessoas sustém quando engajadas
no evento” (STREET, 2014, p. 147). Por isso, € importante
pensar na perspectiva da existéncia de letramentos
dominantes (sobre os porqués e as implicagoes disso) e
nas lutas pelos usos e significados do letramento, como
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arena em miniatura, na disputa de sentidos contra
modelos de letramento impostos.

Nesse contexto, um modelo autonomo de letramento,
(STREET, 2014, p. 150), que ainda atropela os curriculos,
procura escamotear os processos de disputa ideoldgica,
como se signos nao fossem sempre ideoldgicos. Em
didlogo com Gee (1990) e com Paulo Freire, apresentado
no texto de Street (2014) como contestador do modelo
autdbnomo, o autor defende que os letramentos de
institui¢oes oficiais sdo discursos secundarios (para nos,
géneros  discursivos secunddrios®) que estimulam a
homogeneizacao e evitam os discursos primarios (para
nds, géneros discursivos primdrios), e nos faz pensar sobre
discursos académicos e sobre ensinar-aprender os
letramentos como processos, e ndao como conteudo a
adquirir, como prega a concepcao bancaria tao criticada
por Freire (2005).

Todo letramento é aprendido num contexto especifico de um
modo particular e as modalidades de aprendizagem, as
relacdes sociais dos estudantes com o professor sao
modalidades de socializagdo e aculturagdo. O aluno esta
aprendendo modelos culturais de identidade e personalidade,
nao apenas a decodificar a escrita ou escrever com determinada
caligrafia. Se esse € o caso, entao, deixar o processo critico para
depois que eles tiverem aprendido varios dos géneros letrados
usados na sociedade é descartar, talvez para sempre, a
socializagdo numa perspectiva critica. (STREET, 2014, p. 154)

Brian Street e Joanna Street criticam a escolarizacao/
“pedagogizagao” do letramento (aspas do autor e da
autora), levantando a hipotese de que ela atua na
construgao e reconstrugao de concepgoes dominantes de
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letramento, para nos espelhadas mormente nos géneros
discursivos secundarios, como os enunciados orais e
escritos que circulam oficialmente nas universidades
brasileiras. Oficialmente porque, nos usos que fazemos
da linguagem, como sujeitos historicos situados na
esfera discursiva académica, em diferentes/ desiguais
posigOes sociais e movidos por apreciagdes valorativas
sobre/ com os outros e 0 mundo, carregamos ideologias
oficiais que fazem a manuten¢ao de hierarquias, relagoes
de poder, de género etc. O autor e a autora, ao buscarem
apoio nos inuimeros letramentos documentados por
etnografas e etnografos, registram:

Muito, entao, do que vem junto do letramento escolar se revela
como o produto de pressupostos ocidentais sobre escolarizagdo, poder
e conhecimento, mais do que algo necessariamente intrinseco ao
proprio letramento. O papel exercido por perspectivas
desenvolvimentistas na escolarizagdo, por exemplo, faz com que a
aquisigao do letramento se torne isomorfica a partir do
desenvolvimento pela crianca de identidades e posigdes sociais
especificas: seu poder na sociedade fica associado ao nivel e tipo de
letramento que elas adquirem. (STREET; STREET, 2014, p. 125,
grifos nossos)

Nesse sentido, temos nos preocupado também em
refletir sobre as histérias de letramentos vividas por
professoras, professores e estudantes de graduagao e
pos-graduagdo como um movimento alteritdrio nosso,
de didlogo sobre a suposta superioridade do letramento
escolarizado. Que poder esses sujeitos historicos tém,
considerando sua posi¢ao social, situada em esferas
discursivas especificas, na relagio com um outro, que
também estd numa determinada posi¢ao?
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A perspectiva desenvolvimentista de que falam o
autor e a autora nos expoe a exigéncia da busca por uma
certa ocidentalizag¢do, para nds, também entendida como
projeto de civilizagao e seus “modelos de lingua” ou
“autoridades externas” (STREET, STREET, 2014)
distanciados da realidade social de sujeitos historicos ali
implicados. Fonte da supremacia ocidental e do progresso
cientifico? O modo como enxergamos os letramentos
académicos problematiza por que as pessoas letradas, em
oposicao as iletradas, sao consideradas civilizadas.

Quando participamos da linguagem de uma institui¢ao seja
como falantes, ouvintes, escreventes ou leitores, ficamos
posicionados por essa linguagem; ao se dar esse assentimento,
uma mirfade de relagdes de poder, autoridade, status se
desdobram e se reafirmam. (STREET; STREET, 2014, p. 143)

Tal discurso estd na afirmagao e reproducao da
hegemonia (STREET; STREET, 2014) do capitalismo
académico (LEHER, 2005) que sustenta, na universidade
publica, a condicdo periférica da americanizagdo a
brasileira, pois construida no processo de
“modernizacdo conservadora”. Assim nos faz pensar
Leher (2005), em texto que reconhece a atualidade da
obra de Florestan Fernandes para entender a
universidade brasileira, matizada por uma heteronomia
cultural dependente que mantém um “modelo
universitario operacional ao capital”.

Como disseram Eunice Trein e José Rodrigues
(2011), o afa pela legitimidade do campo educacional
como conhecimento cientifico consolidado deitou nossas
raizes no produtivismo académico, como podemos
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constatar na instauragdo de processos competitivos
(editais, por exemplo), na necessidade de publicagao em
quantidade em revistas com altos fatores de impacto, nas
fraudes académicas em razao da pressa na divulgacao
de resultados, na existéncia de bolsas de produtividade
etc. A autora e o autor elencaram outros elementos
correspondentes a realidade material da comunidade
académica que, para nds, nao deixam de corresponder a
uma certa “burocratizacao” (FREIRE, 2005) dos
processos de trabalho intelectual, a qual atropela o
proprio tempo necessario para isso, retirando-nos
frutiferas possibilidades de elaboracdo em nossos
didlogos com os outros e com o mundo. Tudo isso nos
tem levado a uma sensa¢ao de mal-estar e a conflitos
éticos que nos fazem questionar o nosso trabalho com a
comunidade discursiva académica. Por isso, discutir
linguagem é fundamental.

Sigmund Freud (2010), ao tratar de uma certa
economia libidinal, apresenta trés fontes do sofrimento
humano, ja que evita-lo pode ser uma das formas de se
ter felicidade, seja esse um fendmeno episddico ou nao.
Duas dessas fontes nao podem ser evitadas: a
prepoténcia da natureza e a fragilidade de nosso corpo.
A terceira fonte ¢ o vinculo humano com a familia, o
Estado e a sociedade que, mesmo e porque na
dependéncia de toda a experiéncia humana na busca por
bem-estar, nao foi suficiente para nos defender de todo
o sofrimento. Para Freud (2010), as formas de defesa sao
caracteristicas do que chama de civilizacdo, como a
beleza, a limpeza e a ordem, esta tltima nos levando a
“compulsao de repeticio que, uma vez estabelecida,
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resolve onde, quando e como algo deve ser feito, de
modo a evitar oscilagdes e hesitacbes em cada caso
idéntico” (FREUD, 2010, p. 54). Por fim, para o pai da
psicandlise, como se convencionou chama-lo, as relagoes
sociais sdo reguladas na civilizagdo, na nossa relacao
com os outros. Nesse sentido, como sao reguladas as
relagdes sociais na dita vida académica para o
atendimento a um certo padrao de civilizagao?

Todo o controle sobre a produgdo académica nao é
fortuito, portanto, quando, por exemplo, ha
“mecanismos de constrangimento coletivo por meio de
instrumentos aparentemente objetivos e neutros de
avaliagdo e ranqueamento” (TREIN; RODRIGUES, 2011, p.
776, grifos nossos). Fazendo referéncia ao estudo de
Castiel e Sanz-Valero (2007), a autora e o autor trazem a
baila a imprescindibilidade da discussao sobre ética no
fazer académico:

[...] pois hoje ha uma espécie de naturalizagdo de diversos
procedimentos fraudulentos que sao vistos como uma forma de
gerenciamento do curriculo. [...] plagio, plagio de si mesmo,
aumento de autores por artigos, troca de favores pela citagao de
colegas que retribuem com citagbes em seus textos, uso de
referéncias sem consulta aos textos citados, fatiamento dos
resultados de pesquisa de forma que rendam mais artigos e
trabalhos apresentados em congressos. (TREIN; RODRIGUES,
2011, p. 783, grifos nossos)

Assim como ha uma banalizacao de fraudes desse
tipo, ha também a naturalizagao das praticas letradas
académicas, como € o caso da escrita, cujo dominio acaba
se tornando um capital. Se o conhecimento cientifico é
uma mercadoria, como afirmam a autora e o autor numa
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perspectiva marxiana, a escrita também tem um valor no
mercado académico que subsume seu valor de uso®. O
tarefismo infinito a que nos dedicamos na universidade,
buscando atender a exigéncias que nao sao nossas, que
nao foram por nos debatidas e construidas democratica
e sistematicamente, €, ainda, um trabalho mais arduo e
desmotivador quando nos damos conta de que nem
todos lerao o que escrevemos, embora listemos item a
item em nossos curriculos Lattes.

Diante do imperativo (imperialismo?) produtivista,
uma enxurrada de obrigacdes nos leva de volta aos
nossos gabinetes, em isolamento ou nos grupos de
estudo e pesquisa que constituimos dentro da
universidade. Estamos, portanto, muito fracionados,
como estivemos desde o inicio, a0 que parece. A
produgao intelectual agodada nos individualiza, nos
retira o tempo de refletir sobre os significados de nosso
trabalho e nos avilta.

Nesse contexto, se somos escritoras e escritores
académicas/os, temos refletido primeiramente que a
comunidade discursiva académica, de modo geral,
pouco elabora no coletivo sobre a educagao linguistica
na universidade, ainda que seus letramentos sejam
axiais em todo e qualquer curso universitario, da
graduagao a pos-graduacdo. Falamos nos corredores,
talvez em nossos gabinetes, com um ou outro estudante,
sobre as dificuldades de leitura e escrita de nossas
orientandas e orientandos, reclamamos a dedicagdo aos
estudos em nossas turmas e solicitamos-lhes
apresentagOes orais e escritas, com fluéncia, de géneros
discursivos académicos. E o que fazemos com todas
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essas solicitagdes? Que trabalho pedagogico temos feito?
Indicamos gramaticas e dicionarios?

As/os estudantes parecem gritar suas dificuldades
uns aos outros, enquanto a maioria de nos deixa que
elas/es resolvam por si mesmas/os seus encontros com
os textos que estdo em todos os espagos-tempos da
universidade. Todavia, ainda acreditamos dever pensar
em nossa prdxis nos cursos de licenciatura, na educagao
linguistica de professoras e professores, combatendo
todo e qualquer tipo de preconceito — nesse caso, em
especial, o preconceito linguistico. Entendemos praxis,
neste texto, como elabora Freire (2019). Nesse sentido, é
muito importante, para nos, neste ensaio aberto, pensar
nossa relacdo organica com a educagao linguistica
para/com esses sujeitos. Afinal, qual é o valor social de
nosso trabalho? Qual é a sua utilidade em uma
sociedade como a nossa? A universidade é lugar social
de trabalhador da educagao?

Angustiadas com tantas e tantas perguntas,
passamos a nos reunir com nossos pares (professoras,
professores e estudantes, dentre as/os quais muitas
escritoras académicas) no ambito das discussdes do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Leitura e Escrita
Académica (GEPLEA/ UFF), criado em 2017.
Rapidamente, notamo-nos envolvidas com uma série de
eventos de letramento em oficinas, cursos, mesas-
redondas etc., muito inquietas em responder as questoes
que temos elaborado/ recebido/ dividido todos os dias,
dentre elas: quais sao os caminhos possiveis para uma
leitura-escrita mais saudavel, agradavel e critica para
estudantes, professoras e professores? Todas essas agoes
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culminaram na criagao do programa de ensino e extensao
Laboratorio de Letramentos Académicos (LabLA-UFF),
cujo objetivo é viabilizar um trabalho regular e
sistematico de leitura e escrita de géneros académicos
tipicos dos cursos de licenciatura (de fichamentos a teses)
aos estudantes de Pedagogia, Letras e outros cursos de
licenciatura e a professoras e professores das escolas
publicas da regido de Niterdi e entorno.

A poténcia do programa ndao estd em seus
resultados, ainda que sempre tenhamos o desejo de
alcancad-los. Nao acreditamos na pedagogia de
resultados. Pensamos e sonhamos todos os dias com um
projeto de dizer coletivo em constante elaboragao, dadas
nossas condi¢Oes materiais e nao materiais de existéncia,
dada esta civilizagdo em seu aparente processo
inesgotavel de producao de mal-estar. Esses processos
mobilizados pelo LabLA, no ambito do GEPLEA,
convocam-nos a pensar sobre a nossa propria educagao
linguistica, nao s como escritoras e escritores
académicos, mas também como professoras e
professores de cursos de licenciatura. Convocam-nos a
refletir sobre os processos de letramento que
vivenciamos até aqui diante da materialidade da vida
social de professoras e professores como nds, na
educagao basica e no ensino superior, consideradas as
especificidades de nossas tarefas educativas.

Por mais contraditério que possa parecer, esses
eventos de letramento em excesso nao nos permitiram
ler e escrever como desejamos, como elaboragao critica
sobre todos esses mesmos Pprocessos, em nNOSsOS
momentos de estudo, ainda que em trabalho remoto e
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com toda a mudanga abrupta das nossas rotinas fabris
de produgdo académica para o modelo virtual. Nos
momentos de reflexdo possivel, na atribulagao de
preenchimentos de formuldrios, relatérios etc.,
recuperamos que € também a nossa tarefa fundamental
a leitura e a escrita de textos que nao so se restrinjam a
esfera académica, mas que espraiem nas escolas e em
outros espagos publicos a necessidade de dizer mais
democraticamente, porque isso é essencial para um
projeto de educagao e sociedade democraticas e ¢ uma
forma-tentativa de resisténcia ao preconceito linguistico
na universidade e ao produtivismo académico que
suplantam a qualidade de nosso trabalho em sua
perspectiva coletiva e ética, em favor do permanente
elitismo da academia. Coletiva porque defendemos a
universidade publica na sua fun¢ao em, para e com a
sociedade, portanto entendemos que o conhecimento
nao pode ser privatizado ou pensado na perspectiva da
elaboragdo individual. Etica porque se trata de ato
responsavel, politico, alteritario.

XXX

Nas primeiras notas que comegamos a esbogar para
este ensaio, pareciamos buscar um motivo principal, dentre
tantos. Nao queriamos apresentar os textos de nossos pares
sem antes dizer o que mais nos aflige, como grupo, e que
acaba encontrando eco nos capitulos deste livro. Queremos,
e muito, chama-los para conversar. Isso sim.

Buscando coeréncia na apresentacdao desses
capitulos, definimos o primeiro: Permanéncia e
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impermanéncias na (trans)formagdo universitdria - produgio
de subjetividade e a escrita de si. Trata-se de um ensaio
escrito por Monica de Souza Houri, professora da
Universidade Federal do Rio de Janeiro. Assim como
fizemos nesta abertura, Houri nos apresenta mais
perguntas que respostas, dentre elas: em que medida as
praticas discursivas na universidade, incluindo-se as
praticas de leitura, escrita e oralidade, tém relagao direta
com 0s mecanismos que operam a inclusao e a exclusao,
as chances de permanéncia e evasao? O quanto € preciso
compreender as praticas discursivas académicas para
inserir-se nelas? O quanto o desconhecimento dessas
praticas pode significar o silenciamento dos estudantes,
a sua exclusao? Quais sdo as praticas de linguagem que
estruturam a formagao universitaria, em suas atividades
que envolvem leitura, escrita e oralidade? E possivel e
desejavel buscar diferentes praticas que operem
produgoes de subjetividades outras?

Estudiosa de Michel Foucault e, em didlogo com ele,
Houri conversa com outros que pensam a racionalidade
do biopoder em que ha uma regulagao dos modos de se
relacionar. Nessa leitura, entendemos a imbricacao entre
as produgodes subjetivas e as filiagdes filosofico-tedrico-
politicas das praticas discursivas académicas, que, para
nds, nao sao nunca imparciais. Sua tese é a de que as
filiacdes engendram processos de subjetivacdes nas
praticas discursivas “capazes da liberdade”, como a
escuta, a leitura, a escrita e a oralidade, atuando na
constituicao de si como um sujeito ético.

Dentre essas praticas, ela sugere que “a escrita é
também um exercicio de meditacao; a escrita recolhe os
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pensamentos, guarda-os e a0 mesmo tempo os coloca a
disposicao para agir no mundo, para si e para os outros”.
Entretanto, para ela, as praticas discursivas da
universidade ainda ndo costumam ensejar possiveis e
desejaveis (trans)formagOes universitdrias que se
oponham ao assujeitamento e a normalizacao dos modos
de viver e existir.

No segundo capitulo, Priticas de escrita na
universidade em dois tempos: reflexdes sobre o género artigo
cientifico no ensino presencial e no ensino remoto, Danuse
Pereira Vieira e Camilla dos Santos Ferreira, professoras
da FEUFF, relatam uma das experiéncias no Laboratorio
de Letramentos Académicos (LabLA) em um dos
modulos da disciplina Leitura e Produgdo de Textos
Académicos, oferecida ao curso de Pedagogia e demais
licenciaturas da Universidade Federal Fluminense (UFF),
e também oferecida como agao extensionista destinada a
professoras e professores de escolas publicas de Niterdi e
entorno. Muito atuantes no grupo e no programa, Vieira
e Ferreira tém se inquietado com muitas das questdes que
até aqui discutimos, sempre coletivamente. Por isso,
iniciam a escrita dialogando com Clarice Lispector (1998,
p. 19): “Nao, néo é facil escrever. E duro quebrar rochas.
Mas voam faiscas e lascas como agos espelhados”. F, a
literatura também nos ajuda a pensar em
(trans)formagoes universitarias. Queremos, antes, dizer a
Vieira e Ferreira o qudo é incomodo escrever esta abertura
chamando-as pelos sobrenomes.

Artigo cientifico € o mddulo que elas ofereceram
antes (2019) e durante a pandemia (2020), percebendo
que o ensino presencial e o ensino remoto tém
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singularidades que ndao podem nem devem ser
negligenciadas. Para isso, as autoras discutem os
letramentos académicos e o género artigo cientifico,
ancorando-se na perspectiva dialdgica da linguagem.
Apresentam reflexdes acerca do planejamento e da
realizagao dessa experiéncia e enfatizam a necessidade
de ensinar a pesquisar e a dialogar com os estudos feitos
ao longo de sua trajetoria, sem dispensar o entendimento
de suas histdrias de letramento.

Segundo elas, “a tarefa de trazer a tona os contornos
mais relativamente estdveis do género discursivo
possibilita o comegar a transitar por uma esfera social tao
complexa quanto a académica”. Nesse sentido,
exploram as praticas de leitura e as praticas de escritura
do género, acreditando que a construgao colaborativa é
um caminho para aproximar os estudantes da escrita
académica, ainda que em periodo de pandemia, quando
as desigualdades materiais aprofundam as dificuldades
de (re)elaboracdo de conceitos e praticas com o texto.

O terceiro capitulo foi escrito por Marcela Tavares de
Mello e Camila Duarte de Souza, professoras que
comecaram o didlogo com o GEPLEA desde o seu inicio.
Mello é professora do Colégio Estadual Joao Mauricio
Brum, vinculado a Secretaria Estadual de Educacao do
Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC). Também por isso,
além de ter investigado praticas de escrita de graduandos
e pos-graduandos no doutorado e estagio pds-doutoral,
tem se dedicado aos letramentos académicos nos cursos
de licenciatura. J& Souza é professora da Escola Municipal
Professora Carmem Corréa de Carvalho Reis Braz, da
Secretaria Municipal de Educagao de Duque de Caxias,
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no Estado do Rio de Janeiro. Ademais, cursa o doutorado
em educagao na Universidade Federal Fluminense (UFF),
institui¢do na qual pesquisa praticas de leitura e escrita de
estudantes do curso de Pedagogia dos periodos iniciais.
Essa costura culminou em wuma das atividades
promovidas pelo LabLA.

No texto intitulado A escrita na universidade: um
relato de experiéncia sobre o ensino e aprendizagem do género
discursivo resenha académica, elas narram atividades
desenvolvidas no periodo anterior a pandemia, ainda
em 2019, em especial o0 modulo resenha académica no
Ciclo de Oficinas de Escrita Académica, buscando a
realizagdo de uma abordagem discursiva. Em 2020, o
curso se integrou a disciplina Leitura e Producdo de Textos
Académicos, parte da experiéncia narrada por Vieira e
Ferreira no capitulo a que nos referimos anteriormente.
A intencdo das autoras ¢, portanto, o relato dessa
experiéncia como reiteragao da emergéncia de agoes que
promovam letramentos académicos, defendidos por elas
como empoderamento de estudantes, professoras e
professores. Elas acreditam que a didatizacdo dos
géneros pode ser uma alternativa para pensa-los como
processos sempre situados, “Embora haja, as vezes,
alguma dificuldade de realizar uma transposigao real
dos géneros para a sala de aula, [...] s6 mesmo o contato
imersivo e continuo [..] é capaz de leva-los a
desenvolver os letramentos académicos”.

Ricardo Luiz Teixeira de Almeida é quem escreve o
quarto capitulo, Narrativas de priticas de letramento de
docentes da educagdo bdsica no mestrado, com o objetivo de
"analisar as narrativas de trés professoras de linguas
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sobre suas praticas de letramento académico durante o
curso de mestrado em Estudos de Linguagem". Ele ¢
também professor da Universidade Federal Fluminense
(UFF) atuante nos cursos de Letras, interessado nos
processos de letramento, em especial no que se refere a
pesquisa e a docéncia, vivenciados pelas professoras do
inicio ao final do curso.

O autor discorre que, por um lado, a valorizagao da
pesquisa e, por outro, a separagao e a hierarquizagao entre
saberes académicos e profissionais estao interligadas as
praticas académicas. Nesse sentido, segundo ele, as trés
professoras destacam ter sido dificil o comego do
mestrado. Dai, uma das questdes muito relevantes que
Almeida apresenta € justamente o fato de escolas e
universidades ainda nao vincularem as praticas de
pesquisa as praticas de ensinar-aprender. Essa questao,
para nods, tem sido basilar para pensar a educacao
linguistica na universidade. Para Almeida (2021),

Contribuir com essa construgao e reconhecimento talvez seja a
principal tarefa daqueles que, como eu, lograram tornar-se
professores e pesquisadores universitdrios, sem perder a
paixao pela educagio basica e o orgulho de ter como identidade
profissional, primeira, a identidade docente.

No sexto capitulo, Atividades escritas em cursos de
Letras: relato de experiéncia, Luciana Maria Almeida de
Freitas, Douglas Coelho e Livia Puga descrevem suas
vivéncias no projeto de monitoria Pesquisa e Pratica de
Ensino para o curso de Letras: avaliagdo de atividades escritas, na
Universidade Federal Fluminense (UFF). Desenvolvido no
ambito da disciplina Pesquisa e Pratica de EnsinoI e Il, o
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projeto, em linhas gerais, objetiva acompanhar as/os
estudantes na produgao de textos académicos voltados
para o estudo dos contetdos tedricos da disciplina e
também relacionados ao estagio supervisionado. Chama
atencao o foco na processualidade da escrita, uma vez que
a produgao de tais textos € acompanhada pelos monitores
e pela professora ao longo do semestre, com o incentivo a
reflexdo sobre a praxis pedagogica. Afinal, como afirmam
os autores, esse trabalho possibilita a aproximagao com a
construcao de conhecimento realizada pelos (futuros)
docentes na sala de aula: constantemente revista,
alimentada pela autoavaliagao e, ainda que planejada,
sempre inédita, por ser oriunda da pratica.

O relato de experiéncia destaca o carater dialético e
dialogico da dinamica teoria-pratica na formacao de
professoras e professores, evidenciando a complexidade
da docéncia: muito além da execuc¢dao de instrugdes
metodolodgicas engessadas (o que, diga-se de passagem,
se vislumbra na Base Nacional Comum Curricular, “nos
documentos oficiais que atualmente regulamentam a
educagdo Dbasica”), trata-se de conexao entre
conhecimentos de diversos tipos, relacionados e
organizados em prol de objetivos de ensino (menos do
que de conteudos ou métodos).

Por fim, no sexto capitulo, As representagdes sociais de
estudantes universitdrios acerca das prdticas de escrita
académica e da monografia, Vanessa Lima Blaudt apresenta
resultados parciais de sua pesquisa de doutorado, que
investiga a influéncia de tais representacdes sobre a
producao dos textos académicos na graduagao. A
escolha por uma metodologia qualitativo-interpretativista
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permite a autora observar o discurso de formandos de
Pedagogia sobre a monografia e priorizar o
entendimento dessas representagoes, que, segundo ela,
podem contribuir para delinear agdes de efetiva
promogao dos letramentos académicos.

Essa proposta é compativel com a dos Estudos do
Letramento de Street (2003), na medida em que situa as
praticas de letramento em contextos sociais
ideologicamente delineados, nunca imparciais. Tal
tomada de consciéncia implica a pesquisadora - e
docentes/académicos em geral - na tarefa de possibilitar
aos estudantes nao meramente sanar eventuais
“lacunas” em sua formagdo, mas, primordialmente,
protagonizar seus processos de letramento.

Era a nossa intengao, sim, apresentar contrapalavras
a tantos questionamentos que nos aparecem no quadro
que sumariamente apresentamos. Inclusive, pensamos
muito em nosso lugar como jovens pesquisadoras,
claramente nao isentas e nao alheias a todas essas
praticas sociais letradas que envolvem poder, hierarquia
e ideologia, que temos muito ainda a amadurecer
intelectualmente, mas nunca perdendo de vista o nosso
projeto de educacao e sociedade. E, mesmo que nao
fossemos recém-chegadas a universidade publica, como
dissemos, ainda assim teriamos muito a dialogar sobre o
tema. Somos sujeitos histdricos e tinicos, nao ha limites
claros para a atividade criadora humana.

Desejamos as leitoras e aos leitores um didlogo
proveitoso conosco e com aqueles com quem temos
interagido para pensar a educacao linguistica na esfera
académica.
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Notas

1 Decidimos usar licenca académica referindo-nos a Cruz
(2020, p. 41), que, apoiando-se na pesquisa de Clayton
(1990), afirma haver “escassa licenca que a maioria das
mulheres possui para entrar na ‘conversa’ académica”.

2 Para Florestan Fernandes, segundo Leher (2005),
capitalismo dependente é a subordinagdo de nagoes-
satélite aos interesses, as politicas e as potencialidades
economicas de paises dominantes. Dada a complexidade
do tema, vale a pena conferir os originais.

3 Na obra O freudismo, Bakhtin (2012) discorre sobre o
conteudo da consciéncia como ideologia, afinal todo
signo € ideologico. Para ele, a ideologia do cotidiano se
divide em camadas, como discurso interior e exterior,
porque existe, segundo ele, uma consciéncia nao oficial
e outra, oficial, enformada, cristalizada.

4 Para Slaughter e Rhoades (2004), o capitalismo académico
estimula a imbrica¢do do publico com o privado e submete
as universidades publicas a economia neoliberal.

5 Os géneros discursivos secunddrios, mais complexos,
e os generos discursivos primarios, mais simples,
ligados a vida cotidiana, estao intimamente relacionados
as ideologias. Para aprofundamento, vale retomar a
leitura de Estética da criacdo verbal (2011).

6 Diferente do valor de troca, de caradter quantitativo, o
valor de uso tem carater qualitativo, em termos bastante
gerais. Mais detalhes no livro A mercadoria, de Karl Marx
(2006).
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Permanéncia e impermanéncias na
(trans)formacao universitaria - producao de
subjetividade e a escrita de si

Mbnica de Souza Houri

Quanto ao motivo que me impulsionou foi muito simples [...] E a
curiosidade - em todo caso, a tinica curiosidade que vale a pena ser
praticada com um pouco de obstinagdo: ndo aquela que procura
assimilar o que convém conhecer, mas a que permite separar-se de si
mesmo. De que valeria a obstinagdo do saber se ele assegurasse apenas
a aquisi¢do dos conhecimentos e ndo, de certa maneira, e tanto quanto
possivel, o descaminho daquele que conhece? Existem momentos na
vida em que a questdo de saber se se pode pensar diferentemente do
que se pensa, e perceber diferentemente do que se vé, é indispensdvel
para continuar a olhar ou a refletir.

(FOUCAULT, 2019, p.13)

O trabalho de andlise acerca da “inclusao e
exclusao”, e da “permaneéncia e evasao” na educacao
superior requer construgoes cuidadosas de objetos
capazes de contribuir para as reflexdes em torno de um
tema maior que os abriga, qual seja, a democratiza¢do da
educagao superior. Algumas dreas disciplinares de
saber, como a Sociologia e a Educagao, tém constituido e
configurado mais fortemente o campo de estudos
académicos (ALMEIDA; HEY, 2018; NEVES; SAMPAIO;
HERINGER, 2018) - que, em alguma medida, informam
as politicas publicas e institucionais - a respeito das
transformagdes que a universidade publica brasileira
vem sofrendo nas duas ultimas décadas a partir da
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entrada de estudantes das camadas populares da
sociedade (RISTOFF, 2016); especialmente depois da Lei
12.711/2012 (BRASIL/MEC, 2012). Conhecida também
como Lei de Cotas, ela garante a reserva de 50% de vagas
em todos os cursos e turnos nas universidades federais
para estudantes oriundos de escolas publicas, com
recortes de renda, raca e etnia.

Dos fendmenos que tém acompanhado a ampliagao
do acesso, interessa destacar primeiramente que as taxas
de evasao e de conclusao de cursos - em ambos o0s casos
em torno de 50% (INEP/MEC, 2020) - sao consideradas
insatisfatorias por estudiosos, elaboradores e gestores de
politicas publicas. Vemos, entdo, outras perguntas se
intensificarem nesses campos: quais sao as causas da
evasao? Quais tém sido as formas de continuidade da
estrutura  excludente da  educagio  superior
reconfigurada no que se pode chamar no contexto atual
de inclusao excludente? Quais podem ser as agoes e
politicas potentes para a permanéncia e a formagao de
qualidade? Como incluir de maneira efetiva o
contingente de estudantes que tradicionalmente esteve a
margem das institui¢des publicas de educagao superior
brasileiras levando em consideragao as demandas de
ordem material, pedagdgica e subjetiva? (HOURI, 2016,
2018; SCHIRMER; TAUCHEN, 2019)

No mesmo recorte historico aos mencionados
debates, outros enunciados se constituem e se
consubstanciam no Brasil. Refiro-me aos campos de
estudos e pesquisas acerca das praticas de linguagem,
das praticas discursivas que atravessam e constituem a
formagao universitaria, como o Letramento Académico,
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dentro das areas disciplinares mais abrangentes dos
Estudos da Linguagem, da Andlise do Discurso, da
Linguistica e da Educagao. Vemos um campo variado
em abordagens tedrico-metodoldgicas, quase sempre
interdisciplinar (KLEIMAN; ASSIS 2016), debrucado
sobre os processos de ensino-aprendizagem acerca da
leitura e da escrita da e na universidade. Campo que
estabelece, em muitos casos, conexdes com 0S
letramentos da e na educagao basica, e da e na formagao
inicial e continuada de professores - que tem constituido
linhas de pesquisas, instituido grupos de estudos e
pesquisa, conquistado espago nos curriculos das
universidades, com disciplinas de leitura e escrita de
textos académicos, implementando, ademais,
importantes projetos de extensao e outras agoes internas
junto aos estudantes das universidades (CRISTOVAO;
BORK; VIEIRA, 2015).

Ha pouco risco, embora sempre haja, em afirmar
que as inquietacOes desses dois grandes campos se
relacionam, se interpenetram, se imbricam ou, no
minimo, se tangenciam. Por um lado, a democratizagao
da educagao superior, sobretudo nos aspectos da
“exclusdo e inclusao”, e da “permanéncia e evasao”, com
debates majoritariamente nas dreas disciplinares da
Sociologia e da Educagao. Por outro lado, o Letramento
Académico, as praticas de linguagem, as praticas
discursivas que atravessam e estruturam a universidade
e a formagao universitdria, majoritariamente, dentro das
areas disciplinares dos Estudos de Linguagem,
Linguistica, Andlise do Discurso e Educacao.
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Os tangenciamentos sao facilmente percebidos nas
abordagens que compreendem as praticas de linguagem
e discursivas como praticas sociais atravessadas de
relacdes de saber e poder inseridas no campo das
disputas pelas configuracdes e encaminhamentos
histéricos. Pontos em forte consondncia em autores
seminais para essas abordagens, tais quais Bakhtin
(2016), Freire (1994), Foucault (2009a), embora diferentes
em suas filiagdes politico-filosoficas, em suas
elaboragoes tedrico-metodoldgicas e em suas escolhas/
construgoes de objetos de estudos e pesquisas.

Parece, contudo, haver poucos trabalhos académico-
cientificos que elaborem interse¢bes entre os campos no
que tange aos estudos e as pesquisas. Nao obstante,
algumas perguntas ja despontam como possibilitadoras de
tais intersegOes, tais quais: em que medida as praticas
discursivas na universidade, incluindo-se as praticas de
leitura e escrita e oralidade, tém relagao direta com os
mecanismos que operam a inclusao e exclusao, as chances
de permanéncia e evasao? O quanto € preciso
compreender as praticas discursivas académicas para
inserir-se nelas? O quanto o desconhecimento dessas
praticas pode significar o silenciamento dos estudantes, a
sua exclusao? O quanto, mesmo conhecendo-as, essas
praticas podem ser excludentes, e por qué? E pensadas no
presente ensaio: quais sdo as praticas de linguagem que
estruturam a formacgdo universitaria, em suas atividades
que envolvem leitura, escrita e oralidade, e que produgoes
subjetivas tém sido engendradas na formagao universitdria
através dessas praticas? E possivel e desejdvel buscar
diferentes  praticas que operem produgdes de
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subjetividades outras? E quais podem ser as filiacoes
tilosdfico-tedrico-politicas potentes para essa construgao?

Para além dos tangenciamentos, parece, entdo, ser
necessario, e ja se enunciam, aprofundamentos para
encontros mais potentes. Nao apenas entre a Sociologia,
a Linguistica, a Andlise do Discurso e a Educacdo, mas
encontros interdisciplinares mais abrangentes.

Vale destacar que as questOes elaboradas por este
texto sdo movidas por inquietagdes e por perguntas e
proposicoes que, talvez, sejam mais identificadas com a
Filosofia, que se enderecam ao conjunto dos acimulos e
construcdes das areas disciplinares ja mencionadas e
suas respectivas indagagOes e respostas ja construidas,
sem nega-las, sem recusa-las, sem deixar de reconhecé-
las. Quando refiro-me a Filosofia a partir de agora, fago-
o inspirada pelos estudos de Michel Foucault, que
resgata - em sua arqueogenealogia:

[...] a ideia de uma histéria da filosofia que poderia ser um
pouco diferente da que se ensina tradicionalmente em nossos
dias, uma histéria que nao seria a histéria das doutrinas
filosoficas, mas das formas, dos modos e dos estilos de vida,
uma histdria da vida filoséfica como problema, mas também
como modo de ser e como forma ao mesmo tempo de ética.
(FOUCAULT, 2011, p.186-187)

Movido por perguntas acerca das condi¢des para a
invencdo de modos outros de viver e existir na
contemporaneidade, que, afinal, nao emergem de
configuragdes histdricas cujas praticas operem produgoes
de subjetividades assujeitadas, Foucault encontra no
periodo chamado de Antiguidade helenistica e romana
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uma filosofia cujo principal objetivo era a transformacao
do individuo, uma filosofia que indicava praticas de
cultivo de si - do cuidado de si a ponto de ser capaz do
cuidado dos outros, processo de construgao da ética como
pratica racional da liberdade. Filosofia como modo de
vida indicando forte articulacao entre filosofia e politica.
Cultivo de si com praticas que incluiam a meditagao, a
alimentacao, os exercicios fisicos e, em maior quantidade
de registros nos textos, as praticas de escuta, leitura e
escrita como modo de trabalho sobre si, a escrita de si.
(FOUCAULT, 2017b, 2017c).

E ¢é nessas trilhas, nessas inten¢des e estratégias
politicas de subjetivagdes, de construgdes de
subjetividades por um trabalho em si e com o coletivo,
que ensaio o levantamento de questdes e proposig¢des, o
exercicio da curiosidade a qual Foucault se refere na
epigrafe deste texto.

Ensaio, portanto, outras formas de discursar sobre
a formagao universitdria, interpelando as “desejadas
inclusdes e permanéncia para a conquista do diploma”.
Com especial énfase as filiagdes filosdfico-tedrico-
politicas das praticas discursivas na universidade na
relacdo com as produgdes subjetivas - e aqui estd a tese
que este texto pretende construir - defende-se o exercicio
de praticas discursivas cujas filiagdes sejam condi¢ao de
possibilidade para processos de subjetivagdes, ou seja,
constitui¢ao de sujeitos éticos, capazes de sustentar suas
enunciagoes, capazes da liberdade, compreendendo a
formacdo universitaria, ou melhor, a (trans)formacgao
universitaria como tempo-espago para a constituigao de
sujeitos de enunciacdo, pelo trabalho em si, pelas
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praticas de escuta, leitura, escrita e oralidade; praticas
discursivas de formagao operando sobre si, em si.

Importa ressaltar que este texto incorpora o
entendimento de que (1) a universidade é um locus
relevante de producgdes de subjetividades - podendo
operar praticas com maior ou menor graus de
assujeitamento; (2) que as praticas discursivas que
atravessam e estruturam a formacao tém papel
determinante nos jogos de saber e poder da e na
dinamica universitaria e nas producdes de subjetividade
que ela engendra; e (3) que a universidade tem sido, na
modernidade e na contemporaneidade, um elemento de
grande expressao da configuragao da racionalidade
ocidental e das disputas dos encaminhamentos
historicos, sobretudo pela rede de saber e poder na qual
opera (FOUCAULT, 2017a).

Ensaio, portanto, sobre a possibilidade de uma
(trans)formagao universitaria que se constitua por
praticas de constru¢do de conhecimentos potentes,
entendidos como aqueles feitos pelo sujeito e sobre si
mesmo, através dos exercicios de si, que operam
deslocamentos capazes da impermanéncia, ou seja, das
transformacoes de si pelas praticas da formacao, pelas
praticas cujos processos de subjetivagdes sejam capazes
da liberdade, liberdade feita e comprometida com o
coletivo, especialmente pela “escrita de si”, como
veremos a seguir.

Praticas e producdes de subjetividades

Mas o que ¢ filosofar hoje em dia - quero dizer, a atividade filosdfica -
sendo o trabalho critico do pensamento sobre o proprio pensamento?

45



Sendo constituir em tentar saber de que maneira e até onde seria
possivel pensar diferentemente em vez de legitimar o que jd se sabe?
Existe sempre algo de irrisdrio no discurso filosdfico quando ele quer,
do exterior, fazer a lei para os outros, dizer-lhes onde estd a sua
verdade e de que maneira encontrdi-la, ou quando pretende
demonstrar-se por positividade ingénua; mas é seu direito explorar o
que pode ser mudado, no seu préprio pensamento, através do exercicio
de um saber que lhe é estranho.

(FOUCAULT, 2019, p.14)

Refor¢o que este trabalho nao recusa os termos
“inclusao e exclusdao”, e “permanéncia e evasao” na
democratiza¢do da educagao superior, muito menos os
conhecimentos da 4rea do Letramento Académico, que
trazem consigo acumulos histéricos importantes,
filiagdes tedrico-politicas e jogos de verdade em torno
das relagdes de saber e poder que os constituiram.
Entretanto, busca como ponto de partida algumas
interpelagdes e outras perguntas.

Nesse sentido, esse ensaio é tecido com as
problematizagdes de Michel Foucault que, tendo
estudado ao longo de sua trajetdria as formas de
producao de subjetividade na modernidade e na
contemporaneidade, descreve, num dado momento,
uma forte maquinaria a favor de certos modos de
sujeicdo, ou seja, de tecnologias de governo individual e
das “populagoes”, possibilitado pelo que chamou de
praticas do poder disciplinar e da biopolitica, as técnicas
de dominagdao (FOUCAULT, 2009b, 2008, 2017d). A
racionalidade do biopoder € exercida - nao
exclusivamente, mas em larga escala - com a
participacdo das instituicdes (dentre as quais, a
universidade), operando pela normalizacdo ou
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regulacao dos modos de viver, que, majoritariamente,
pressupdem assujeitamento, obediéncia, submissao; dai
resulta inferir-se que algumas inclusdes operam pelas
obrigatorias adaptacdes as normas.

Interessam  sobremaneira as  perguntas e
investigacdes que Foucault se coloca e nos apresenta
acerca das possibilidades de modos outros de viver e
existir. Sempre na Histdria, Foucault encontra - neste
caso especifico no periodo helenistico-romano - praticas
de “modos de subjetivacdo” de uma askesis, de uma
ascese, dos processos e exercicios de constitui¢ao de si,
da ética como pratica da liberdade, que o autor chamou
de técnicas de si e artes da existéncia (FOUCAULT,
2017d, 2019); especialmente pelas praticas da escuta, da
leitura, da escrita e da fala (FOUCAULT, 2017b).

Essas praticas de si levam a um movimento de
conversao a si mesmo. Foucault localiza a conversao a si
como um elemento que atravessa a historia ocidental,
sendo reconfigurada em diferentes momentos, em
diferentes regimes de verdade, em diferentes jogos de
saber e poder, mais como um elemento nuclear -
“porque dentre as tecnologias do eu que o ocidente
conheceu, essa certamente é uma das mais importantes”
(FOUCAULT, 2010, p.187) - do que poderiamos
entender como a histéria das produgdes de
subjetividade no ocidente.

Em seu curso-livto A Hermenéutica do Sujeito
(2010), o autor nos apresenta algumas rupturas e
continuidades dos exercicios de voltar-se a si, ou seja, da
conversao, do periodo helenistico-romano em
comparagao aos modelos platonico e cristdao. Desse
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conjunto, apresento alguns elementos que tecem o
presente ensaio no didlogo com as praticas discursivas
na universidade como elemento de (trans)formacgao
universitdria pela autossubjetivacao (FOUCAULT, 2010,
p-193). Vejamos.

Ao contrario da conversao platonica, que se realiza
entre dois mundos, o da aparéncia e o do ser, e que “nos
conduz deste mundo ao outro - do mundo aqui de baixo
ao de cima [..], a cultura de si helenistica-romana
conduz a nos deslocarmos do que nao depende de nds
ao que depende de nés” (FOUCAULT, 2010, p.189). Essa
diferenca leva a outra. Na conversao platonica, ha uma
cisao com o corpo, um exercicio de liberar-se do corpo;
na helenistica os exercicios da ascese - que incluem
exercicio fisicos, cuidados com a alimentacao, meditacao
- os cuidados de si buscam “um estabelecimento de uma
relacao completa, consumada, adequada para si mesmo”
(FOUCAULT, 2010, p.189). A terceira, bastante relevante
para este ensaio, diz respeito a relagdo que se estabelece
com o conhecimento. Nas formas platonicas, “é o
conhecer na propria forma de reminiscéncia, que
constitui o elemento essencial, fundamental da
conversao. Na conversao helenistica-romana “bem mais
do que o conhecimento, serd o exercicio, a pratica, o
treinamento, a daskesis, que constituird o elemento
essencial” (FOUCAULT, 2010, p.190), ou seja, a
constitui¢ao de si como um sujeito ético.

Nesse ponto, apresento algumas relagdes também
feitas com as formas de conversdao crista, iniciando
exatamente pela relagdo com o conhecimento, com o
acesso a verdade. Embora possamos localizar nos
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enunciados da moderna ciéncia a dissociagdao entre “o
acesso a verdade, tornado desenvolvimento autobnomo
do conhecimento, e a exigéncia de uma transformacgao
do sujeito e do ser do sujeito por ele mesmo”
(FOUCAULT, 2010, p.25), Foucault aponta que o
rompimento, “o desprendimento, a separagao, foi um
processo lento, processo cuja origem e desenvolvimento
devem ser vistos do lado da teologia" (FOUCAULT,
2010, p.27). Na conversao crista, parece haver ndo uma
transformacao no sujeito, mas uma stubita mutagao, que
marca uma ruptura de um modo de ser, ocasiao em que
“ocorre uma passagem: passagem de um tipo de ser a
outro, da morte a vida, da mortalidade a imortalidade,
da obscuridade a luz, do reino do demonio ao de Deus”.
Quer dizer, uma conversao pelo “renunciar a si mesmo,
morrer para si e renascer em outro e sob nova forma que
nada tem a ver, nem no seu ser, nem no seu modo de ser,
nem nos seu hdbitos, nem no seu ethos com aquele que o
precedeu” (FOUCAULT, 2010, p.190). Na conversao
helenistica-romana, “se existe ruptura - e ela existe -, ela
se da em relagao ao que cerca o eu. E em torno do eu,
para que ele nao seja escravo, dependente e cercado, que
se deve operar essa ruptura” (FOUCAULT, 2010, p.191).

Precisamos retornar, neste bordado textual, neste
tecer do pensamento sobre o pensamento, a questao
central do presente ensaio. Mas antes reforco que, a luz
da arqueogenealogia de Foucault, sao interpelados os
enunciados ja legitimados acerca da permanéncia na
educacdo superior e das praticas discursivas e de
letramentos que formam os estudantes, nao para
deslegitima-los, mas para uma tarefa dupla. Primeiro,
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para “tomar distanciamento em relagao a elas, contornar
sua evidéncia familiar, analisar o contexto tedrico e
pratico ao qual ela é associada” (FOUCAULT, 2019, p.7).
Segundo, para recuperar na Historia algumas rupturas e
continuidades que inspirem proposi¢oes estratégicas
por uma estética da existéncia, para a construgao de
sujeitos capazes do cuidado de si e dos outros; a escrita
de si constituindo sujeitos de enunciagao; estratégias de
possibilitar novos modos de viver e existir.

Recolocando o problema: em busca das
impermanéncias na (trans)formacao universitaria

O trabalho de Michel Foucault sobre as praticas de
si na filosofia helenistica-romana nos suscita muitas
questdes relevantes e nos indica caminhos para a
recolocacao de alguns problemas que entrelacam
permanéncia e praticas discursivas na educacao
superior. Nesse sentido, seleciono apenas trés questoes
que se entrelacam.

A primeira consiste em compreender quais sao as
filiagdes filosofico-tedrico-politicas das formas de
constru¢ao de conhecimentos e formagao universitarias
moderna e contemporanea e, consequentemente, quais
sdo as correspondentes praticas discursivas e nao
discursivas que as atravessam e estruturam. Nesse
sentido, verificamos na universidade uma maneira
hegemonica de fazer ciéncia, de construir conhecimento
que, em ampla medida, se filia a primazia de um
conhecimento que se constrdi por um método apartado
do sujeito, em detrimento da transformacgao do sujeito na
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pratica de si. Verificamos a primazia do sujeito
objetivado na enunciagdo, em detrimento de praticas
que forjem sujeitos de enunciagdo critica e autonoma.
Verificamos, na maioria, praticas discursivas (e nao
discursivas) que exercitam a reproducao quase doutrinal
de conhecimentos e formas de escrita, em detrimento de
produgoes de subjetividades éticas pelo trabalho do
conhecimento atuando sobre si. Verificamos praticas de
escutas, leituras, escritas e oralidades esvaziadas de
subjetividade, apartadas do sujeito; algumas vezes
praticas de ensino do letramento académico quase
“ortopédicas”, ou seja, que apontam as falhas, as faltas
que os estudantes trazem, indicando as formas como
férmulas, sem criticidade as proprias praticas em seus
aspectos historicos das relagdes de saber e poder.
Verificamos uma inclusao cuja tnica permanéncia
garantida é a das relagdes de saber e poder que
perpetuam a hierarquizagao social, refletida nas relacoes
universitarias. Verificamos uma instituicdo cujas
praticas discursivas (e nao discursivas) tém servido
como um forte elemento de normalizacdo dos modos de
viver e existir.

A segunda, consequéncia da primeira, consiste em
indagar sobre as tradicionais praticas discursivas e nao
discursivas operadas por nds, professores universitarios,
no sentido de fazer de cada uma e um sujeitos de
enunciagdo - como professores, como pesquisadores,
como pensadores, pelo trabalho em nos (logica na qual
opera em mim, esse ensaio) -, de buscar filiagOes
filosofico-tedrico-politicas que conduzam a outras
praticas discursivas, praticas especificas de escuta, leitura,
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escrita e oralidade no espago universitario, que partam de
outros principios, que tenham outros objetivos.

A terceira, em justo entrelagamento com as
anteriores, englobando-as, ¢ interpelar os curriculos das
formagOes universitarias. Nao ha duvida de que o
curriculo tem fundamental importancia nas produgoes
de subjetividades engendradas na universidade. E
preciso olhar com especial aten¢do para esse campo de
disputas que orienta e visibiliza as praticas discursivas e
nado discursivas de toda a experiéncia universitdria,
desde as disciplinas e suas ementas e autores, passando
pelo tempo do curso, a obrigagdao ou nao de estagios e
outras atividades nao disciplinares, as concepgdes e
instrumentos de avaliacdo, dentre muitos outros
elementos e, sobretudo - € preciso repetir -, as filiagdes
filosofico-teodrico-politicas que constroem os curriculos.

E é nesses sentidos que as praticas ancestrais de
escritas de si sao assumidas em nosso ensaio: como
estratégicas, ndo para serem copiadas, repetidas,
seguindo a mesma logica da reproducao da qual
desejamos nos afastar, mas para serem inspiragOes
disparadoras de buscas por outras logicas e premissas,
pelo trabalho em nos, professores e estudantes, pela
necessidade de reconfiguragio dos curriculos
universitdrios. E ao mesmo tempo no sentido de
produzir enunciados outros que escapem da ldgica da
inclusao na universidade para a permanéncia do mesmo
em cada um, no coletivo, nos meios de produgao e
organizacao social, e na prépria logica universitaria; que
escapem da permanéncia dos modos de viver e existir.
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Como recolocagao do problema, recorremos as
tiliagoes filosdfico-tedrico-politicas que conduzem as
praticas de si na conversao helenistica-romana
precisamente porque:

[...] parece-me que a ascese filosdfica, a ascese da pratica de si
nao tem por principio a submissao do individuo a lei. Tem por
principio ligar o sujeito a verdade. Ligagdo a verdade e nao
submissao a lei. [...] fazer de si mesmo o sujeito desses discursos
verdadeiros e que, por essa enunciacao da verdade, encontra-
se transfigurado [..] a ascese da pratica de si na época
helenistica-romana tem essencialmente por sentido e fung¢ao o
que chamarei de subjetivagao do discurso verdadeiro. Ela faz
com que eu possa sustentar esse discurso verdadeiro. [...] trata-
se de encontrar a si mesmo como fim e objeto de uma técnica
de vida, de uma arte de viver. Trata-se de encontrar a si mesmo
em um movimento cujo essencial nao é a objetivagao de si em
um discurso verdadeiro, mas a subjetivagdo de um discurso
verdadeiro em uma pratica e um exercicio de si sobre si. [...] é
isso que encontraremos continuamente expresso nos textos de
Séneca quando a respeito do saber, da linguagem do filésofo,
da leitura, da escrita, das anotacdes, etc., ele afirma: trata-se de
fazer suas (“facere suum”) as coisas que se sabe, fazer seus os
discursos que se ouve, fazer seus os discursos que se reconhece
como verdadeiros [...] o primeiro momento, a primeira etapa e,
ao mesmo tempo também, o suporte permanente dessa ascese
como subjetivagdo dos discursos verdadeiros serdo todas as
técnicas e todas as praticas que concernem a escuta, a leitura, a
escrita e ao ato de falar” (FOUCAULT, 2010, p.296-297)

Tarefa para ensaios posteriores serd tomar como
objetos - do periodo helenistico-romano ao qual nos
referimos - as praticas de escuta, leitura, escrita e
oralidade em si mesmas, apresentando-as
detalhadamente e dialogando com elas na
contemporaneidade. De fato, o presente ensaio se
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concentra na filiagao filosofico-tedrico-politica de uma
ética da existéncia (FOUCAULT, 2010, 2017b, 2017c)
como norteadora do objetivo de escapar dos dispositivos
hegemonicos de produgao de subjetividades adaptadas,
“empreendedoras de si”, governaveis e assujeitadas a
configuracao contemporanea neoliberal, inclusive pelas
praticas discursivas na universidade. Entretanto, trago
alguns elementos das praticas interessadas em equipar
os sujeitos para a coragem da verdade (FOUCAULT,
2011), para os enfrentamentos necessarios em quaisquer
situagdes da vida, para producao de sujeitos de suas
enunciacdes. Um pouco sobre a escuta, a leitura e a
escrita nas técnicas de si helenisticas romanas.

A escuta é considerada o primeiro passo. Uma
pratica refletida para purificar a escuta logica. E “Como
se purifica a escuta légica na pratica de si?
Essencialmente por trés meios. O primeiro é certamente
o siléncio. Velha regra ancestral, secular, até milenar nas
praticas de si” (FOUCAULT, 2010, p.303). Fugir da
tagarelice, ndo derramar a coisa ouvida transformando-
a imediatamente em discurso, guardar o que se acabou
de ouvir de um mestre, reté-lo, conserva-lo.
Complementarmente, o corpo é convocado a uma certa
atitude ativa e comprometida com a fala do mestre. Essa
atitude tem por intengao evitar “a versao fisica de
stultitia, stultitin que como sabemos € aquela perpétua
agitagao da alma, do espirito e da atengao; stultitia que
vai de um sujeito a outro, de um ponto de atengao a
outro, que saltita sem cessar” (FOUCAULT, 2010, p.306).
O terceiro meio concerne a aten¢ao; um exercicio de
atengao que nao desconsidera a forma do discurso, mas
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se concentra em apreender a coisa dita quando
considerada verdadeira, “pois o prigma, (o referente) da
escuta filosofica é a proposicdo verdadeira enquanto
pode transformar-se em preceito de acao” (FOUCAULT,
2010, p.311). E, para tanto, considera-se importante o
papel da memorizagao.

Por um lado, olhar para o prdgma [...] Por outro, um olhar sobre
si mesmo, olhar sobre si mesmo em que, memorizando o que se
acabou de ouvir, vé-se-o incrustar-se e aos poucos fazer-se tema
no interior da alma que acabou de escutar. [...] Eesse o primeiro
ponto da subjetivagdo do discurso verdadeiro enquanto objeto
final e constante da ascese filosofica. Pois bem, é o que
pretendia dizer sobre a escuta. (FOUCAULT, 2010, p.313)

Evidentemente, trata-se de uma sociedade de
grande tradicdo oral, que chegava a tratar o siléncio
como um presente dos deuses para a educagao. Nesse
contexto, essa pratica especifica da escuta era o primeiro
passo para serem discipuli (discipulos, estudantes) e nao
inquilini (inquilinos) que apenas ocupam seus lugares no
curso, sem alcancarem a subjetivagao dos discursos
verdadeiros (FOUCAULT, 2010, p.300).

Com relacao a leitura, cumpre enfatizar que “a
finalidade da leitura filosofica nao estd em ter
conhecimento da obra de um autor; nem mesmo tem por
funcdo aprofundar sua doutrina. Pela leitura - em todo
caso esse € seu objetivo principal - trata-se essencialmente
de propiciar uma ocasido de meditacao” (FOUCAULT,
2010, p. 318). A meditagao aqui deve ser entendida como
uma pratica ndo mais do sujeito com seus pensamentos,
mas exercicio do pensamento sobre o proprio sujeito,
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“deslocamento do sujeito com relagdo ao que ele é por
efeito do pensamento [..] isso explica o efeito que se
espera da leitura [..], a constitui¢do para si de um
equipamento de proposi¢des verdadeiras, que seja
efetivamente seu" (FOUCAULT, 2010, p. 319). Com
relagao a escrita, € facilmente compreensivel que:

[...] sendo a leitura assim concebida como exercicio, experiéncia,
e nao havendo leitura sendo para meditar, a leitura seja
imediatamente ligada a escrita. Dai um fendmeno de cultura e de
sociedade seguramente importante na época de que lhes falo: o
lugar relevante ai assumido pela escrita, a escrita de certo modo
pessoal e individual. (FOU/CAULT, 2010, p. 320)

A escrita é assumida como um exercicio fisico de
constituicio de si na produgdo da subjetivacdo dos
discursos. A escrita é o prolongamento, o refor¢o da
leitura; a escrita é também um exercicio de meditacao; a
escrita recolhe os pensamentos, guarda-os e a0 mesmo
tempo os coloca a disposicao para agir no mundo, para
si e para os outros. O papel da escrita é:

Constituir, com tudo que a leitura constituiu, um “corpo’ [...] E
€ preciso compreender esse corpo ndao como um corpo de
doutrina, mas sim - segundo a metafora da digestdo, tao
frequentemente evocada - como o proprio corpo daquele que,
transcrevendo suas leituras, delas se apropriou e fez sua a
verdade delas: a escrita transforma a coisa vista ou ouvida ‘em
forcas e em sangue’. Ela se torna no proprio escritor um
principio de ag¢do racional. (FOUCAULT, 2017b. p.149)

Quer dizer, exercicios de apropriagao das coisas

ouvidas, lidas, escritas; processo de (trans)formacgao por
exercicios em si, de subjetivacdo dos discursos. Destaca-
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se ainda a importancia da alternancia entre leitura e
escrita, de forma continua e equilibrada. Os géneros
discursivos dessas praticas de leitura e escrita variam
principalmente entre os resumos (das coisas ouvidas e
lidas), as anotagdes para si (das coisas ouvidas e lidas, os
hupomnématas), as correspondéncias e os tratados;
conjunto de atividades que nos mostra sua importancia
para o cuidado de si e dos outros.

Vemos, portanto, o relevo que as praticas de escuta,
leitura e escrita tém na produgao daquela subjetividade
capaz de sustentar eticamente seus discursos verdadeiros.
Reconheco igual importancia e relevancia das praticas
discursivas na universidade que podem, por um lado,
servir para assujeitamentos, para reprodugao das formas
excludentes e esvaziadas de criticidade e autonomia e,
por outro lado, operar subjetivacdes, (trans)formagao de
sujeitos capazes de sustentar seus discursos de forma
ética, critica e autOnoma.

Defendo, portanto, a importancia de trazer a
perspectiva da estética da existéncia e da escrita de si
para os debates académicos que tanto ja caminharam,
construiram e acumularam ao longo da histéria. Trazé-
la para os didlogos com outros saberes disciplinares,
especialmente ligados aos estudos da democratizacao da
educacao superior e aos estudos da linguagem, e com
aqueles que em alguma medida os compdem como a
psicologia, a sociologia, a historia, a antropologia, a
tilosofia e outros.

Uma adverténcia, de todo modo, é preciso fazer
quanto a esses dialogos. E preciso um exercicio inicial de
desnaturalizacado dos actiimulos das ciéncias, de
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interpelacdo nuclearmente acerca das produgoes de
subjetividades engendradas em suas relagoes de saber e
poder. Responsabilidade e tarefa urgente para nos,
intelectuais especificos e professores universitarios
(FOUCAULT, 2017a, p.25-35), por dentro de cada area
especifica do saber, por dentro de nossos saberes
disciplinares, abrindo espago também para outros
saberes trazidos pelos estudantes, possibilitar encontros
(nas dimensodes do ensino, da extensdo e da pesquisa)
pensantes e produtores de novos conhecimentos,
possibilitadores de outros modos de viver e existir.
Analisar e dar visibilidade a rede de saber e poder que
forja subjetividades e encaminhamentos historicos.

Conclusoes e continuidades

O “ensaio” - que é necessdrio entender como experiéncia modificadora
de si no jogo da verdade, e ndo como apropriagio simplificadora de
outrem para fins de comunicagio - é o corpo vivo da filosofia, se, pelo
menos, ela for ainda hoje o que era outrora, ou seja, uma “ascese”, um
exercicio de si, no pensamento.

(FOUCAULT, 2019, p.14)

Precisamos estar atentos para que as legitimamente
desejadas inclusdes e permanéncias nao sirvam as
praticas de controle, de normalizagao, de reprodugao, de
assujeitamento, inclusive pelas praticas da leitura, da
escrita, da escuta e da oralidade na universidade. Atentos
para que os caminhos de acesso a verdade, de construgao
do conhecimento, se deem por praticas discursivas que
transformem os sujeitos e os tornem sujeitos de
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enunciagao, e nao repetidores de verdades alheias, sem
implicacoes sobre si mesmos e sobre os outros.

Na busca por filiagoes filosofico-tedrico-politicas
potentes, encontramos na conversao a si da época
helenistica-romana uma inspiracdo - a inspiragao para
praticas de (trans)formacao universitdria, praticas
discursivas possibilitadoras de subjetivagoes, quer dizer,
de sujeitos de seus enunciados, praticas de construgao de
conhecimento que visem, sobretudo, a constitui¢ao de
sujeitos éticos. A construgao de conhecimentos na
universidade como um trabalho sobre si. Uma ascese, ou
seja, um “acesso a verdade” que nao aconteca fora do
sujeito, por um caminho préprio e apartado do sujeito
que leva ao objetivo maior que € o conhecimento, mas
pela primazia do trabalho em si, primazia da
(trans)formagao pelo trabalho em si mesmo.

Sem duvida, essas questoes levantadas se espraiam
e se dirigem a mais areas de saberes que sao basilares nas
praticas discursivas e nao discursivas da universidade,
visto que entendemos que ¢é preciso recolocar a questao
da constru¢do do conhecimento que tenha como
principio fundamental ndo a objetivacao de si em um
discurso verdadeiro, nem a confissdo de toda a verdade
sobre si mesmo, nem a reproducao de discursos ditos
verdadeiros, mas, ao contrdrio, a subjetivagdo de um
discurso verdadeiro em uma pratica e um exercicio de si
sobre si, pela apropriagao dos discursos feitos seus.

Ensaio, portanto, que busca praticas discursivas
cujas filiagOes filosofico-tedrico-politicas nao estejam a
servico de uma permanéncia obediente a logica da
adaptacao as normas, mas que, ao contrario, operem
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como processos de impermanéncias no sentido de
possibilitarem (trans)formagdes pelas praticas de si na
relacao com a coletividade.

Afinal, a permanéncia potente na universidade é
aquela que possibilita as impermanéncias que resultem
em sujeitos verdadeiramente criticos e capazes das
transformagdes que, operando em si, possam operar na
Historia.
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Praticas de escrita na universidade em

dois tempos: reflexdes sobre o género

artigo cientifico no ensino presencial
e no ensino remoto

Danuse Pereira Vieira
Camilla dos Santos Ferreira

Nio, ndo é ficil escrever. E duro quebrar rochas. Mas voam faiscas e
lascas como agos espelhados.
(LISPECTOR,1998, p. 19).

Introdugao

Como se sabe, a escrita ¢ um bem cultural construido
milenarmente que moldamos engenhosamente ao longo
da trajetéria humana para estabilizar a natureza
dinamica, articulada, imbricada da lingua(gem). Ela nao
s0 fixa a lingua(gem), mas, por ser um meio de construgao
de conhecimento, possibilita a problematizagao de ideias,
crengas, discursos que podem atravessar fronteiras no
espago e no tempo. Nos termos de Higounet (2003, p.10),
a escrita € “[...] o fato social que estd na propria base de
nossa civilizacdo”. No entanto, a utilizacdo desse bem
simbdlico que transcreve, organiza, multiplica e
estabelece didlogos entre as sociedades esta distribuida de
maneira desigual na sociedade, o que inclui a esfera
académica. Com efeito, o contexto académico brasileiro,
apesar da democratizag¢ao vista nos ultimos anos, ainda é
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marcado pelo acesso restrito e pela manutencao do
preconceito linguistico relativo aos ingressantes oriundos
das classes mais populares. E, neste ponto, inquieta-nos a
necessidade de nos preocuparmos com a continuidade do
ensino da/com a escrita na academia.

Diante desse contexto e da necessidade de se
construir espagos de formagao no campo da escrita, no
ambito das agdes propostas pelo Laboratorio de
Letramentos Académicos (LabLA/UFF) e das discussoes
feitas no Grupo de Estudos e Pesquisa em Leitura e
Escrita Académica (GEPLEA/UFF), foi criada, em 2019,
a disciplina Leitura e Producao de Textos Académicos.
Trata-se de uma disciplina coletiva, dividida em
modulos, cujos objetivos sao o de discutir o letramento
académico, relacionando-o a formacao docente, e o de
desenvolver, junto aos participantes, a pratica de leitura
e de escrita de géneros académicos que circulam nos
cursos de formacdo de professores. A disciplina,
também oferecida como acdo de extensao, foi ofertada
pela primeira vez no segundo semestre de 2019, na
modalidade presencial e, pela segunda vez, no primeiro
semestre letivo de 2020, iniciado em 14 de setembro e
desenvolvido na modalidade remota, em decorréncia da
pandemia ocasionada pelo COVID-19. Atualmente,
encontra-se pela terceira vez em curso, ainda na
modalidade remota.

Neste texto, temos por objetivo principal tecer
comentarios sobre a experiéncia das duas docentes
responsaveis pelo modulo Artigo Cientifico, enfatizando
diferencas advindas das especificidades do ensino
presencial e do ensino remoto. Para tanto, apresentaremos
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uma breve discussao sobre os letramentos académicos e,
mais especificamente, sobre a escrita do artigo cientifico.
Em seguida, teceremos comentarios e compartilharemos
nossas reflexdes sobre a experiéncia de planejamento e
realizagao do modulo sobre artigo cientifico do curso.

Escrita académica e Letramentos académicos

A complexidade da atividade escrita justifica o cardter longo e drduo
de sua aprendizagem.
(DOLZ et al., 2010, p.31).

A habilidade de escrever bem muitas vezes é
considerada uma arte, uma espécie de dom, reservado a
alguns poucos individuos — e nao o resultado de um
processo, que é por vezes extenso, arduo, que pode
trazer insegurangas, incertezas e diividas. O delinear do
escrever ¢ complexo e imbricado em diversas outras
etapas, como o planejamento, a leitura tematica prévia, a
revisdo, momentos cuja importancia é muitas vezes
erroneamente desconsiderada em relacdo ao ato da
escrita propriamente dito, aquele que, nos termos
clariceanos, provoca faiscas. Essa visao da escrita,
marcada pela inspiracao, pelo dom natural que poucos
agraciados tém, contribui para anado democratiza¢ao dos
diversos espagos de nossa sociedade. No meio
académico nao é diferente. Para Cruz:

o analfabetismo funcional no Brasil permanece significativo e o
dominio fluente e seguro da escrita mantém-se reservado a
pequena parcela da populagao brasileira — isso, inclusive, na
universidade, ambiente no qual o preconceito linguistico, tao
denunciado por muitos de nés como uma das razdes e uma das
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consequéncias das desigualdades sociais de nosso pais, tem seu
lugar garantido, mesmo nos locais destinados ao estudo dos
mais diversos preconceitos em nossa sociedade (CRUZ, 2020, p.
113-114).

Parece-nos que ha um tensionamento entre o
repertorio cultural, a proficiéncia linguistica do
graduando e o que a comunidade académica espera do
estudante que ingressa na universidade trazendo
saberes de outras esferas sociais. Sao multiplos os
processos de adaptacao pelos quais esses graduandos
passam ao transitarem da Educagao Basica (EB) para o
novo contexto. Muitos sao os desafios, mas cremos que
os mais complexos tocam os processos de aprendizagem
e a relagdo do estudante com o estudo. Neste ponto,
entendemos que ha a forte presenca das praticas de
leitura-escrita, imbricadas em ressignificagbes e em
outras formas de producdo escrita, distantes das
experienciadas na esfera da EB.

Como ecoam o0s corredores das universidades,
muitas sao as queixas sobre as dificuldades dos alunos
para interpretar, discutir, confrontar e discordar sobre os
pressupostos tedricos presentes nas leituras propostas
pelos docentes. As dificuldades sublinhadas sao ainda
maiores quando se convoca a performance escrita dos
estudantes. Mas, diante desse queixume, que rotas sao
tomadas para tratarmos dessa questao ignorada, apagada
dos programas de curso? Os documentos oficiais indicam
a triade pesquisa-ensino-extensao como indissociavel na
educagao superior e, diante de um corpo discente que
reivindica uma maior familiaridade com a leitura e,
sobretudo, com a escrita académica, talvez, articular
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projetos de ensino, pesquisa e extensao com vistas a
atender tal demanda seja um caminho para apostar no
desenvolvimento do letramento do graduando e para
viabilizar transformagoes. Tal direcionamento leva-nos
ao dialogo direto com a sociedade, pelos problemas que a
cortam. Para além da simples indexagao do aluno inabil
com a escrita, olhar para as questdes que perpassam o
desenvolvimento do letramento académico do estudante
seria caminhar para o fortalecimento da universidade
como agéncia formadora.

Muitas sdo as centelhas do letrar-se, e ja ha estudos
sobre as imbricagoes de tal processo. Com efeito, assim
como outros pesquisadores, Cruz (2020) observa uma
caréncia de espagos para o aperfeicoamento da pratica da
escrita e a existéncia de poucas disciplinas e oficinas
ofertadas nos cursos de graduacao e pos-graduagao.
Acresce-se que a dificuldade, por parte de estudantes e
professores, de leitura e escrita de diversos géneros
discursivos que circulam no meio académico, ja apontada
por diversos pesquisadores (CARVALHO, 2014;
STELLA; FERREIRA, 2018; CRUZ, 2020), é igualmente
constatada por nos em nossa pratica docente.

Em virtude de tais dificuldades, surgem no ambito
universitario — e nao apenas no Brasil — agdes no sentido
de wultrapassa-las. Carvalho (2014) aponta duas
correntes: a daqueles que procuram compreender o
letramento académico a partir de uma abordagem mais
genérica e, por isso, aplicavel a diversos contextos, e a
daqueles que procuram compreendé-lo de forma
situada, por isso, indissocidvel dos contextos sociais e
das praticas discursivas.
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Noutras palavras, e mobilizando a teoria de Street (1984),
confrontam-se os que perfilham um modelo auténomo de
literacia, isto é uma visdo de literacia como competéncia
individual e descontextualizada, a qual, uma vez adquirida, é
passivel de ser transferida e aplicada em qualquer contexto, e
os que subscrevem o chamado modelo ideoldgico, que acentua
a natureza social e contextualizada dos eventos de literacia e as
questdes de poder e autoridade que neles estdo implicadas
(Russell et al., 2009). (CARVALHO, 2014, s.p.).

Situamo-nos dentro da segunda perspectiva, ja que
acreditamos na necessidade de problematizar como as
praticas escritas ocorrem dentro da universidade, uma
vez que “[...] letramento ndo é pura e simplesmente um
conjunto de habilidades individuais; ¢ o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social”
(SOARES, 2000, p.72). Refletindo a partir do vasto
arcabougo tedrico que discute letramento, entendemos
que o letrar-se é um constante encadeamento que nao se
encerra com o final da EB, mas que estd em fluxo
continuo e em processo, portanto, nao é um produto que
o estudante universitario traz pronto consigo e que
possa ser acionado sem desembarago diante das
demandas especificas de escritura na esfera superior.

Em concordancia com outros autores (CARVALHO,
2014; NEVES, 2016), apontamos a necessidade de se
considerar a histéria de aprendizado do estudante
universitario, o que certamente inclui suas experiéncias
com a escrita e a leitura ao longo de toda sua trajetdria
escolar. Na escola basica, o trabalho com leitura e escrita
¢ fortemente guiado por atividades que facilitam a
leitura e apresentam um layout que possibilita encontrar
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facilmente a informagdo, j4 em um formato proximo
aquele solicitado (CARVALHO, 2014). Assim,
privilegia-se a reproducao em detrimento da elaboracao
do conhecimento.

Ora, o ato de estudar requer uma postura critica
sistematica (FREIRE, 1978), em que se assume, em uma
relagao dialogica com outros textos e outras vozes, um
papel de sujeito e uma atitude frente ao mundo. E o que
se espera do estudante no nivel superior, a quem sao
solicitadas praticas de leitura e escrita significativamente
diferentes daquelas da escola basica. Ele sera convocado
a interagir com diversas fontes de informacgao e com
novos generos discursivos e a produzir textos muito
mais complexos, que demandardo dele uma participagao
ativa na constru¢ao do conhecimento.

Escrever na universidade é o processo que ira
organizar, por meio de géneros especificos, os estudos e
(re)significagdes construidas pelo estudante. Para tal, ha
uma lista de géneros: anotagdes de sala de aula,
fichamentos de artigos, resumos, resenhas, relatorios,
projeto de pesquisa, ensaio sao alguns exemplos. Em sua
trajetoria escolar, o estudante que ingressa na
universidade teria tido contato com tais géneros?

Essa diferenca entre os usos de linguagem
necessarios para a leitura e escrita de textos na educagao
basica e na educagdo superior € responsavel por uma
grande parte das dificuldades encontradas pelos
estudantes de graduagao, que tendem a reproduzir as
praticas com as quais se acostumaram ao longo de sua
trajetéria escolar. E comum ouvirmos do graduando:
“professora, organiza no quadro isso ai que a senhora
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estd falando” ou “professora, d4 pra senhora mostrar os
trabalhos de alunos que a senhora ache bons?”.
Intimeras sdo as falas discentes procurando entender
como e quais sdao as formas de escrever na esfera
superior. Dito isso, nao é possivel que o professor
universitario, responsavel pelo ensino da escrita
académica, fique atento apenas aos aspectos formais e a
correcao linguistica dos textos, sem relaciona-los ao seu
contexto de produgao e circulagao. A escrita em contexto
académico nao é uma competéncia a ser adquirida e, em
seguida, aplicada, mas deve ser compreendida dentro
das diversas praticas discursivas do meio académico das
quais os estudantes participam.

No tocante a produgdo e circulagio dos textos
académicos, é importante sublinhar para os graduandos
como pesquisar e estabelecer didlogos com o que foi
estudado. Por essa perspectiva, caminhamos na
constru¢ao do modulo “Artigo cientifico” para a
disciplina e acdo de extensao ja indicadas. Na escritura
deste trabalho, intencionamos dividir as indicacOes e
reflexdes que as pesquisadoras em tela construiram a
partir das trocas realizadas nas atividades
desenvolvidas em 2019 e em 2020.

Nas trilhas tedricas e reflexivas: o artigo cientifico

De Paulo Freire a Henry Giroux, a Alan Luke e a Alastair Pennycook,
o0s pedagogos criticos tém chamado nossa aten¢do para o modo como o
poder politico, a estrutura social, o dominio e a desigualdade sio
representados, reproduzidos e contraditados no uso da linguagem.
(KUMARAVADIVELLU, 2006, p.137)
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Em consonancia com a versao critica enunciada na
epigrafe, entendemos que o trabalho docente com a
linguagem implica uma conduta educacional que coloca
em cena relagdes sociais e abre espago para que o
estudante se torne sujeito ativo e participativo em seus
processos de letramento, na situacdo em destaque, o
académico. Ao pensarmos na constru¢aio do mddulo
"Artigo cientifico”, trilhamos por um paradigma de
linguagem que a entende como situada e imbricada a
pratica social, i.e., como objeto de problematizacdao no
espago em que se apresenta.

Tal perspectiva aponta para caminhos que nos
afastaram da tendéncia de didatiza¢ao do género artigo e
nos aproximaram da curiosidade, do chegar mais perto
do nosso objeto - o "ensino” reflexivo do género artigo
cientifico. A posi¢ao por noés tomada foi/é de nos
colocarmos em direta comunicagao com o estudante para
superarmos a rigorosidade do trabalho com um género
discursivo historicamente marcado pela exigéncia de
proficiéncia escrita. Esta, por vezes, torna-se uma tarefa
arida, que simbolicamente pode ocupar o espago do
inatingivel na historia do letramento do graduando. Por
teias freireanas, tecemos nossa trilha pedagdgica e
ouvimos os estudantes para provoca-los a inteligir sobre
os processos e dificuldades com a escrita académica. Em
termos bakhtinianos, buscamos a dialogicidade a partir
do pensar sobre o uso da linguagem na esfera académica.
Ao ouvirmos as histdorias, muitas vezes sofridas, do
escrever na universidade, nao buscamos gerar contendas
ou culpados, isso porque entendemos que “Nao ha
inteligibilidade que ndo seja comunicagio e
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intercomunicagao [...]. O pensar certo por isso € dialdgico
e nao polémico” (FREIRE, 1996, p.38).

Como nos aponta Motta-Roth (2011), quando o
estudante aprende como determinados géneros
circulam dentro de uma cultura, interpretamos aqui a da
esfera universitaria, ele comeca a envolver-se nas
praticas daquela comunidade. Como ja enunciado,
partimos das necessidades dos alunos da nossa
instituigdo, e esses mnos indicaram problemas,
perpassados pelos usos da linguagem, que, por vezes, 0s
impediram de prosseguir. E, enquanto formadoras de
professores, preocupamo-nos, também, com 0 nosso
fazer docente na universidade e vimo-nos diante de um
grande campo de investigacdo e da necessidade de
entender nosso objeto/problema dentro do contexto da
universidade e (re)colocd-lo dentro das praticas da
instituicdo que lhe dao sentido no mundo social
(SIGNORINIL;, CAVALCANTI, 1998 p.12). Por isso,
cabia-nos (cabe-nos) ter grande senso critico para nao
impor mais dificuldades e ditar uma perspectiva
meramente funcionalista da linguagem. Assim, diante
das narrativas discentes que ouvimos, fomos tomadas
pelo desejo de contribuir para o desenvolvimento da
autonomia do estudante durante os processos de leitura,
que antecedem a escritura. Para tal, coube-nos criar uma
sequéncia didatica que propiciasse o estudo reflexivo
sobre as caracteristicas discursivas e linguisticas do
género artigo cientifico.

O estudo da natureza dos enunciados e dos géneros discursivos
é, segundo nos parece, de importancia fundamental para
superar as concepgoes simplificadas da vida do discurso, do
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chamado “fluxo discursivo”, da comunicagdo etc., daquelas
concepgdes que ainda dominam a nossa linguistica (BAKHTIN,
[1952-1953] 2016, p.22).

Saber entender, ler os aspectos discursivos de um
género contribui para o entendimento da organizacao
textual e afasta-nos da naturalizacao dos atos de escritura;
também na universidade deve-se ensinar a escrever. Tal
acao estd atrelada as condig¢oes de produgao e circulagdo:
quem escreve(eu) o artigo cientifico?; qual é objetivo
desse género?; quando e onde foi escrito?; onde foi
publicado?; a que publico é enderegado?; qual é o
paradigma tedrico desse texto?; hd outras visdes sobre o
mesmo tema?; quem mais ja escreveu sobre tal assunto?;
como respondemos ao escrito no artigo? Compreender o
conjunto de fatores que impulsionam a produgao e por
quais esferas circulam o género faz parte do processo de
insercao naquela comunidade, seja como leitor-estudante,
seja como estudante-produtor de textos. No processo de
ensino com o género discursivo, conforme aponta Lopes-
Rossi (2011), as atividades de leitura do género devem
explorar como as tematicas foram desenvolvidas. Assim,
cremos que, antes da indicagao de escritura de um artigo
ou qualquer outro género, que circula na esfera
académica, convém dividir com o estudante atividades
em que leiam textos relativos ao campo de estudo e
género em tela.

Ao destacarmos o artigo cientifico como producao e
leitura na universidade, também podemos langar luz
sobre: como esse texto foi organizado?; como as
informacgoes foram distribuidas?; que tipo de pesquisa
apresenta?; que tipo de abordagem?; qual é o objetivo?;
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qual é o corpus? quais foram os procedimentos
metodologicos?; qual € o escopo tedrico?; quais foram os
resultados? Certamente, para o leitor com experiéncia na
esfera académica, tais questdes podem parecer simples e
naturalizadas. No entanto, tais elementos provavelmente
nao estao presentes em textos da esfera familiar, escolar
ou qualquer outra, na qual o graduando circule, o que
justifica uma menor habilidade com esses tipos de textos
e justifica a dificuldade de escritura do género.

Somos conscientes de que os géneros sao
riquissimos e multifacetados pelas atividades humanas
que os desenvolvem e atribuem grande complexidade
(BAKHTIN, [1952-1953] 2016), no entanto, a tarefa de
trazer a tona os contornos mais relativamente estaveis
do género discursivo possibilita 0 comegar a transitar
por uma esfera social tdo complexa quanto a académica.
Nao desconsideramos a heterogeneidade do género e, ao
colocarmos em cena os atos de como comegar a ler um
artigo, aproximamo-nos da complexidade do texto
académico, um género discursivo secundario.

Os géneros discursivos secundarios (complexos— romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes
géneros publicisticos, etc.) surgem nas condigdes de um
convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) —
ficcional, cientifico, sociopolitico, etc. (BAKHTIN, [1952-1953]
2016, p.15).

Optamos por uma sequéncia didatica que sublinha

como primeira agao a pratica da leitura do género como
meio de sinalizar os tracos de formalidade da escrita, da
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necessidade de criar estratégias para ler e s depois
escrever textos académicos, i.e., destacamos o elo
indissocidvel entre leitura-escrita. Sabemos que o ato de
ler tem sua histdria, ou seja, que a série de leituras que
realizamos compoe o substrato da compreensao do leitor
(ORLANDI, 1988). Por isso, como boa estratégia para ler,
e certamente também escrever, um determinado artigo
para campo de estudo, destacamos a necessidade de
uma acao prévia. Em se tratando da escrita, mostra-se
fundamental a selegao de outros artigos/textos e autores
que sirvam como referéncia para aquela area. Sublinha-
se ser indispensavel o ato de buscar a leitura de autores
da érea especifica para que o estudante possa ganhar
experiéncia e proficiéncia leitora diante dos discursos e
temas que circulam por sua esfera de estudo, para assim
“[...] fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a
memoria de leituras anteriores” (GOULEMOT, 2001,
p-113) em seus atos de escritura.

Mas, afinal, o que é e como se faz um artigo
cientifico? Indagacdo comum de ouvirmos. Primeiro,
nds o pontuamos como resultado de uma produgao
intelectual que almeja divulgacao e circulagao entre seus
pares - indicacao que sinaliza para o graduando que
aquele “trabalho” feito na/para a disciplina X pode
tornar-se um artigo que comunica para a comunidade
académica sua voz e suas reflexdes sobre determinada
tematica. Frisa-se que o construido nos artigos é um
produto de intensa atividade de pesquisa, que envolve
atos de leitura, trocas com a comunidade académica que
endossam e fazem os estudos avancarem ao ponto de
matura¢ao e submissdo a um grupo de pareceristas,
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outros especialistas da 4rea que fardao seus
apontamentos quanto aquela produgao, que a indicardo
ou nao para publicagao.

A titulo de indicagao preliminar, sinalizamos que
cada area de producdo cientifica apresenta formas
especificas de produzir seus artigos, por isso, como todo
género discursivo, um artigo da drea de satde pode
apresentar caracteristicas diferentes dos artigos de
outras dreas. Mais uma razao para ler o que € produzido
em sua darea, selecionar revista com foco e escopo
referentes ao tema pesquisado e sobre o qual se deseja
escrever. Ainda sobre a construgao composicional,
aponta-se que ha varios tipos de artigo, uns apresentam
uma revisao de literatura, outros discutem e apresentam
dados e resultados gerados em pesquisa. Assim, o
género artigo opera com a carateristica presente a todos
os géneros: € parte de atividades socialmente
organizadas. Emerge nos processos sociais em que
pessoas tentam compreender umas as outras
suficientemente bem para coordenar atividades e
compartilhar significados com vistas a seus propositos
praticos (BAZERMAN, 2007).

Na trajetéria académica, a producdo de artigos é
constantemente percorrida, e quem o0s escreve toma
relagdo valorativa a respeito do tema/perspectiva
construida a partir dos discursos e didlogos construidos
com os pares da comunidade cientifica a qual pertence.
A partir das escolhas feitas no artigo, ao o lermos,
assumimos uma posicao valorativa que nos faz captar e
reelaborar o enunciado, i.e., vivemos uma experiéncia
discursiva individual que se desenvolve “[...] em uma
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interacao constante e continua com o0s enunciados
individuais dos outros [...] essa experiéncia pode ser
caracterizada como processo de assimilagao”
(BAKHTIN, [1953] 2003, p.294). Por tais imbricagoes,
entendemos que os artigos materializam discursos,
descrevem estudos, apresentam dados, resultados,
argumentagoes, expressam posicionamento, que podem
ser ampliados e/ou refutados por seus leitores. Sendo
assim, mesmo sem que haja a escritura de um texto
académico em concordancia ou em discordancia com o
enunciado num determinado artigo, existe a interacao
pela leitura numa atitude responsiva (BAKHTIN, [1953]
2003). E, se ha opgao de didlogo a partir do texto escrito,
este devera passar por uma preparagao.

Nas atividades académicas desenvolvidas, buscamos
explorar esta preparagao, situada em dois eixos: praticas
com a leitura do género e praticas com a escritura do
género (sublinhando as caracteristicas mais estaveis).

Pelas trilhas da oficina de escrita académica: o artigo
cientifico

Trilhar tem sua origem no termo latino tribulare, que
significa debulhar com o trilho (tribulum), instrumento
de madeira, vestido por cravos, usados pelos
agricultores para separar a palha do trigo. Plasticamente,
ao recriarmos essa cena, chega-nos a imagem de rastros
deixados pelo homem do campo. O debulhar deixa
vestigios que formam uma dire¢ao para um caminho.
No nosso trabalho docente, construimos trilhas
pedagogicas que nao se nortearam como um fim em si
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mesmas; desejosas por findar percursos como tnicos e
apresentar modos fixos de produgao, nds as pensamos
como um meio menos linear, mais ziguezagueadas, um
inicio do aprender a debulhar o trigo - o artigo cientifico.

Nesta secao, dividimos o percurso metodoldgico
que tomamos, sobretudo, baseado no conceito
discursivo do género. Consequentemente, colocamos em
cena reflexdes sobre as praticas de leitura do género
académico, ja que essas poderao orientar e deixar trilhas
para o processo de producao. No primeiro debulhar, que
chamaremos de primeiro percurso, abrimos nossas
oficinas para o ouvir. Nos provocamos os estudantes a
falarem sobre suas experiéncias com o género em tela,
buscamos fazer emergir a trajetéria historica de letramento
académico dos graduandos. Assim, narrativas foram
entrelagadas e revelaram que estdvamos diante de
grupos com diferentes niveis de experiéncia com
géneros académicos, em especial em relacdo ao artigo.
Dito de outra forma, tentdvamos flagrar as dificuldades
mais aparentes do grupo.

Desse modo, visando uma interlocucdo entre
professoras/estudantes fizemos algumas perguntas que
colocaram o grupo frente a alguns dos seus desafios e
nos ajudaram a construir um espago para troca
colaborativa:

1- Quais foram suas experiéncias de leitura de
artigos cientificos?

2- E de escrita? Como foram essas experiéncias?

3- O que vocé aprendeu com elas?

4- Esse geénero foi objeto de ensino e de
aprendizagem ao longo de sua formagao?
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As narrativas sobre as trajetorias de letramento
académico tinham enredos muito proximos. Tanto na
oficina presencial quanto na remota, a primeira
oferecida no semestre anterior a pandemia e a segunda,
durante o periodo de isolamento social, encontramos
muitos relatos de caminhos solitarios na decodificacao
dos discursos e materialidade linguistica que compoem
o género em tela. Acompanha essas narrativas o forte
indicativo de que a agao docente se constrdéi por
indicacao de leituras de artigos como ferramenta para
que o aluno se aproprie do conhecimento historicamente
construido por uma determinada 4rea. Emergem,
também, sinais de que ndo faz parte do processo a tarefa
de ensinar a ler aquele tipo de texto.

Durante os relatos, nao queriamos inibir as falas dos
estudantes, antes, desejdvamos criar uma interacao
amigavel, até mesmo soliddria com eles no caminho das
ressignificagoes de tais experiéncias. Conforme sublinha
Signorini (2006), o relatar envolve o gerenciamento de
tensdes e de conflitos na constru¢ao da narrativa e
também na criacio e no desenvolvimento das
identidades e das relagoes.

A cada relato vimos derramar historias sofridas,
uns com o desejo de largar o curso superior, outros com
experiéncias de caminhar na graduag¢ao com a ajuda de
amigos que ensinavam uns aos outros o que era uma
resenha, fichamento, resumo etc. E, ainda, aqueles
desesperados para escrever a monografia. Pareceu-nos
perceptivel que a atividade de ler artigos apresenta-se
apartada das orientagOes sobre como ler aquele escrito,
i.e., a leitura para compreensao global do texto, a leitura
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para organizacao das ideias, a leitura para avaliagao e
inferéncias nao foram colocadas na cena da orientagao
daqueles alunos. Nesse sentido, também percebemos
que a orientacao para produgao escrita nao se apresenta
integrada ao contexto de aprendizagem, mas muito mais
atrelada a avaliacoes.

Apds esse momento, construido por relatos orais,
passamos para o segundo percurso, que colocou em pauta
o estudo do género artigo e foi composto pelo fluxo abaixo:

1- Caracterizacado dentro do contexto de
producao/circulagdo: indicagdo do artigo como um
processo de textualizagao realizado a partir de outras
retextualizagdes e imbricado a outros géneros como
resumo, resenha, projeto de pesquisa. Nas palavras de
Pereira et al. (2017, p.670), o artigo é um artefato cultural
que se comporta como um caleidoscopio, no qual
“diversas microacgoes de linguagem sao dispostas pelo
agente produtor, de modo especifico, para gerar um
texto”. Como caracteristica mais estavel, destacamos os
elementos abaixo:

Quadro I - Caracteristicas mais estaveis

I- publicado em periodicos;

II- usado como meio de produgdo e divulgacdo de
conhecimentos decorrentes de atividades de pesquisa;

III- composto (em geral) de: introdugao, fundamentacgéo
tedrica, metodologia, resultados, discussao e
consideragoes finais;
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IV- acompanhado de resumo em portugués e em outra
lingua, geralmente em inglés;

V- acompanhado de referéncias.

2 - Estudo sobre a estrutura composicional: a partir
de Motta-Roth e Hendges (2010), destacamos as razoes
para se escrever um texto, como progredir nos estudos e
delimitar as se¢oes do artigo. Como composigao mais
estdvel, apresentamos e explicamos a estrutura e
caracteristicas que formam a introdugao, a revisao da
literatura, a metodologia, os resultados/andlise do
corpus, as consideracdes finais e as referéncias.

Como recurso metodoldgico, em virtude do tempo
disponivel, exploramos mais detalhadamente a
construgao da introdugao de um artigo cientifico, ja que,
nesse espago, costuma-se, mesmo que inicialmente,
desenhar o restante do texto. Destacamos o debrucar
sobre o ensino da construgao da introdu¢ao como um
encaminhamento do ensinar a escrever artigos.
Utilizamos tal recurso como oportunidade de
(re)estruturar um modo de ensino de escritura. Para isso,
destacamos no estudo de algumas introdugoes os blocos
constituintes (mais estaveis): contextualizacdo do
objeto/problema de pesquisa, objetivos, justificativa,
arcabouco tedrico. Em sintese, indicamos, assim com as
autoras supracitadas, que os processos de delinear uma
introdugdo envolvem: apontar o territorio de investigagao;
identificar lacunas: construir um nicho e ocupa-lo, retomar
as palavras-chave no corpo da introdugao.
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A medida que discutiamos, no periodo presencial,
circuldvamos pela sala e, interagindo também com o
corpo, apontavamos tais trechos nos textos fotocopiados
para a aula. O impresso nos trazia mais familiaridade, o
que o ambiente digital nos tirou. Para construir mais
continuidade no momento de localizagdo de tais
elementos na introdugdo do artigo, espelhamos
fragmentos pelo Power Point. A cumplicidade que
tivemos no percurso em que destacamos a trajetoria
histdrica do letramento do estudante nao a alcangamos
nesta etapa, quando o encontro foi feito a distancia, por
meio do Google Meet.

Caminhando um pouco mais, entramos no terceiro
percurso, o de planejamento da escritura. Como
atividade, delimitamos que os estudantes escreveriam,
no curso que ocorreu presencialmente em 2019, uma
introducao, feita individualmente ou em dupla, para um
artigo que desejassem e, no curso desenvolvido na
modalidade emergencial remota em 2020, um roteiro
que nortearia uma posterior escritura da introdugao.
Nesses dois momentos, tracamos a seguinte sequéncia:

Quadro II - Sequéncia para Introducao

I- Construgao de um mapa semantico para o futuro artigo
O mapa semantico ajuda a organizar ideias e informagdes.
Ele traz conceitos centrais do trabalho, que expressam seu
foco e que delimitardo o seu tema. As palavras e
expressoes do mapa aparecerao ao longo do texto.
(MOTTA-ROTH e HENDGES, 2010)

84



II-Selegao de autores e textos relacionados a tematica
abordada. E ajustificativa de tais escolhas.

III- Construgao de topicos norteadores da futura
introducao.

Durante as agOes desenvolvidas no periodo
presencial, tais propostas foram feitas durante as aulas, e
foi possivel discutir com os estudantes a construcao dos
campos semanticos, a relagdo entre o tema e o corpus, a
delimitacdo do estudo e a convocac¢do de tedricos. Os
cursistas comegaram a escrever em sala suas introdugdes,
por isso, foi possivel acompanha-los quase que a cada
pardgrafo. A escritura final da introdugao foi enviada
posteriormente por e-mail e devolvida com as contribui¢oes
das professoras. Quanto a estrutura composicional, a
maior parte das introdugdes, em sua versao final, atendeu
aos propdsitos que essa secao pretende. Cremos que a
escritura acompanhada da parte introdutoria possibilitou
um caminhar mais encorajado e direcionado para os
graduandos em fase de letramento académico.

Ja no periodo emergencial remoto, como estdvamos
- e ainda estamos - aprendendo a lidar com tal instancia
de “ensino”, criamos um fluxo de escritura um pouco
diferente, que deveria ser desenvolvido pelos
participantes como tarefa assincrona, apds as reflexdes e
discussOes feitas no encontro sincrono. No periodo
remoto, atividades-exercicios propostos compreendiam:
0 campo semantico, a pesquisa por referéncias, a
justificativa por tais escolhas, a construcdo de um
quadro-rascunho com um esbo¢o simples sobre os
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conteudos para cada se¢ao e, por ultimo, um fluxo
tematico (topicos norteadores) para a futura introducao.
Como ja ¢ sabido, nao exigimos como tarefa a feitura da
introdugao para o grupo do periodo remoto, somente a
realizagao das tarefas preparatdrias indicadas neste
paragrafo. Essas atividades seriam enviadas por e-mail
pelos estudantes e, em seguida, lidas, comentadas e
devolvidas pelas professoras, que buscariam dialogar
com as trajetorias pensadas pelos alunos para a futura
se¢do, por meio de inferéncias, redirecionamentos. No
entanto, nao recebemos nenhum desses exercicios. E nos
perguntamos o porqué desse siléncio.

Consideragoes finais

Mas este primeiro siléncio ainda ndo é o siléncio. Que se espere, pois
as folhas das drvores ainda se ajeitardo melhor, algum passo tardio
talvez se ou¢a com esperanga pelas escadas.

(LISPECTOR, 2006, p. 264)

As folhas cairam, as estacbes mudaram, e acOes
pedagogicas agora sao colocadas no tempo da reflexao
para se fazerem novas e (re)colocarem no espago da sala
de aula feita em vida presente e/ou remota. Ao
vivenciarmos o planejamento, a construcao e a realizagao
das oficinas em dois tempos, presencial e remoto,
percebemos praticas de aulas diferentes. Tomamos a agao
pedagogica como um grande exercicio de como “ensinar”
praticas escritas na universidade. Como ja descrito,
apoiamo-nos na perspectiva dialdgica sobre géneros para
nos afastarmos do didatismo exagerado e das abordagens
que privilegiam técnicas de escrita.

86



Buscamos o didlogo em nossas aulas como forma de
nos aproximarmos das narrativas sobre o letramento
académico dos estudantes e assim buscarmos negociagdes
e novas construgdes. Nos dois tempos, buscamos
vivenciar de fato o outro, os estudantes, como presentes
na cena de (re)elaboracdo de conceitos e praticas com o
texto. Mesmo diante das dificuldades dos graduandos,
cremos que a construcao colaborativa contribuiu para
aproximar os estudantes do produzir na academia e lhes
indicou que tal escrita nao é espontanea, requer leituras,
envolve diversos géneros e obriga ao planejamento.

Entendemos que hd muito ainda a ser alcancado,
sobretudo, se pensarmos no siléncio que cortou o
percurso apontado para a produgao no ensino remoto. A
auséncia de resposta nos fez desconstruir algumas
expectativas. Muitas interpretacdes esse siléncio pode
construir, sem duvidas a pandemia imputou muitas
limitagOes e sofrimentos psiquicos - esse fato precisa ser
sublinhado. Mas outras razdes podem ser levantadas:
falta de equipamentos, de rede de internet, de
intimidade com o meio digital etc.

Como os versos, sabemos que esse siléncio nao esta
mudo de significado. Pelo contrério, traz consigo muitos
sentidos. Por isso, na busca dessas explicagoes,
planejamos o nosso novo futuro, tecemos a acao
pedagogica em continuo acabamento. E como nos,
professoras e professores, estamos em constante
processo de aprendizagem, nos perguntamos agora de
que ferramentas podemos dispor, no semestre letivo
atual, para tornar esse processo de escritura, que nao
ocorrera em um encontro sincrono, mais colaborativo e
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interativo em todos os seus momentos - e ndo apenas
apos o envio da atividade - e para poder, mesmo que
virtualmente, passar pelas carteiras dos estudantes que
escrevem solitariamente em suas casas e transformar
essa escrita em didlogo e em encontro.
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A escrita na universidade: um relato de
experiéncia sobre o ensino e aprendizagem
do género discursivo resenha académica

Marcela Tavares de Mello
Camila Duarte de Souza

Introdugao

Nao podemos negar que ha uma grande ruptura
quando da entrada do estudante no ensino superior em
razao das diferencas inerentes entre as praticas letradas
da esfera escolar e as da esfera académica. Isso quase
sempre gera um grande desconforto no graduando
iniciante, o qual se vé, muitas vezes, sem orientagao
nessa nova fase. A falta de familiaridade com as praticas
discursivas da universidade pode, inclusive, ser um
fator para a retencdo ou para o comprometimento da
permaneéncia desses estudantes.

Em relacao aos discentes dos cursos de licenciatura,
essa questao pode tornar-se ainda mais problematica,
visto que esses serao os futuros professores na escola, ou
seja, agentes de letramento. No entanto, como cobrar um
bom engajamento dos docentes da educacao basica nas
praticas de letramentos dos alunos se, em sua formagao,
diversos problemas com o ensino-aprendizagem de
leitura e escrita nao foram solucionados? Se eles
proprios, em geral, passaram por todo o curso superior
sem introduzir-se, de fato, nas praticas letradas desse
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contexto? Sabemos que estar inserido na universidade
enquanto institui¢ao nao garante o dominio dos géneros
discursivos que circulam nessa esfera. Um exemplo
disso € que, por vezes, o sujeito carrega suas defasagens
com a escrita académica para a pds-graduagao (MELLO;
RODRIGUES, 2021).

Nesse sentido, é essencial que cada vez mais
pesquisadores se debrucem sobre os letramentos
académicos. Um grande exemplo dessa empreitada é
promovido pelo Laboratdrio de Letramentos Académicos
(LabLA), programa de ensino e extensao, da
Universidade Federal Fluminense (UFF), que, ancorado
nos Estudos do Letramento e no Dialogismo Bakhtiniano,
intenciona impulsionar um trabalho regular e sistematico
das praticas de leitura e escrita dos géneros académicos
mais recorrentes nos cursos de formagao docente em
Pedagogia e Letras — a priori — por meio de cursos, rodas
de conversa e oficinas, apenas para citar alguns exemplos.
O projeto envolve docentes do ensino superior e do
ensino bdsico, assim como alunos de graduacao,
mestrado e doutorado de diversas institui¢Ges.

Ao longo do ano de 2019, foram realizadas varias
acoes pelo LabLA. Destacamos aqui o ciclo de oficinas
de escrita académica, cujo objetivo foi abordar alguns
géneros académicos, como fichamento, resumo, resenha
e artigo. As inscri¢Oes eram abertas a cada oficina, e os
participantes eram, sobretudo, estudantes das referidas
licenciaturas e professores da educagao basica. O intuito
maior dessa e das demais agoes do LabL A é promover a
inser¢ao desses discentes e docentes nas praticas sociais
letradas da esfera académica.
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O presente trabalho se debruca sobre a oficina de
resenha académica, desenvolvida em dois encontros,
realizados no segundo semestre de 2019, na Faculdade
de Educagao da UFF (campus Niteroi). Trata-se, entao, de
um relato de experiéncia que tem como objetivo
descrever uma proposta de ensino de produgao do
género discursivo resenha académica com vistas ao
desenvolvimento do letramento académico dos (as)
participantes. Para tanto, foram contemplados, na
oficina, nao sé aspectos linguisticos, mas também
discursivos do género selecionado.

O relato estrutura-se da seguinte forma: apds esta
segao introdutoria, contemplamos questdes relativas aos
letramentos académicos na se¢do 2; na secao 3, o foco
recai na teoria bakhtiniana, em que discutimos os
conceitos e as caracteristicas dos géneros discursivos; na
se¢do 4, tratamos da execugao da oficina e, por fim, na
secdo 5, fazemos as consideragdes finais.

Letramentos académicos

A expansao universitaria trouxe para o debate um
tema, por vezes, negligenciado: os letramentos
académicos. Isso porque, tanto no Brasil como em outros
paises, a exemplo dos Estados Unidos e Reino Unido, tal
expansao gerou um grande aumento do numero de
estudantes e uma maior heterogeneidade tanto
linguistica quanto cultural na esfera académica (FIAD,
2013; FERREIRA, 2013). Sendo assim, os desafios e as
dificuldades dos graduandos ficaram em evidéncia, o
que gerou um discurso de crise ou déficit de letramento.
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Nao obstante a desenvoltura dos discentes tenha
sido colocada em xeque, percebemos que o assunto
causa certo incomodo a grande parte dos docentes
universitdrios, uma vez que esses acreditam que os
estudantes deveriam chegar ao ensino superior
dominando a leitura e a escrita de quaisquer géneros
discursivos, posto que ja finalizaram a educagado basica.
Os estudantes, contudo, se queixam da falta de ajuda dos
seus professores da universidade. Entao, nesse jogo de
empurra, o0s letramentos académicos apenas
recentemente tornaram-se alvo de pesquisas, fazendo
com que essas sejam muito incipientes, se comparadas
com a literatura existente sobre leitura e escrita na
educacao basica.

Letramento, segundo Kleiman (1995), estudiosa do
campo cujo livro organizado Os significados do letramento
foi um dos primeiros a aborda-lo no Brasil, refere-se a
um “conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (p. 18). De acordo
com Street (1984), existem dois modelos basicos de
letramento: o modelo auténomo e o ideoldgico. O
primeiro entende o letramento de forma autéonoma, isto
¢, desligado dos contextos socioculturais, tendo como
foco questdes linguisticas. Sob esse ponto de vista, o
letramento seria uma habilidade que se adquire e se
pode transferir com facilidade para outros contextos nos
quais a escrita € exigida. Por outro lado, o modelo
ideologico, ainda que ndo negue as habilidades técnicas
envolvidas nas praticas de letramento, volta seu olhar
para a natureza contextual e social dessas praticas, bem
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como para as relagoes de poder e autoridade envolvidas
em todo evento de letramento (STREET, 2009). Nesse
sentido, tal modelo reconhece uma multiplicidade de
letramentos, uma vez que as praticas de letramento sao
tao distintas quanto o sao as esferas de atividade
humana. Assim, existem os letramentos religiosos, os
letramentos escolares e, dentre tantos outros, os
letramentos académicos, foco deste trabalho.

Devido a variedade de letramentos, a caracterizagao
de um sujeito simplesmente como letrado ou iletrado,
fora de um contexto especifico, torna-se problematica,
pois, em geral, tais adjetivos estdo relacionados ao
letramento dominante, aprendido na escola, e que
rechaga, por exemplo, os letramentos que os estudantes
ja& possuem, oriundos de suas comunidades. Algo
parecido ocorre com as variagoes linguisticas, na medida
em que, muitas vezes, somente a variedade padrao é
aceita e tida como correta.

No que tange aos letramentos académicos, definidos
por Fiad (2011) como as praticas letradas que circulam na
esfera universitaria, consideramos que ndo devemos
adjetivar o estudante ingressante de iletrado por nao
dominar as praticas discursivas da universidade, o que
levaria ao ja citado discurso de déficit de letramento. A
esse respeito, a autora afirma que os graduandos sao
letrados, apenas lhes falta o engajamento nas praticas
letradas esperadas no contexto universitario.

Cumpre ressaltarmos, baseando-nos na teoria
bakhtiniana (BAKHTIN, 2011) e no modelo ideoldgico de
letramento (STREET, 2009; 2014), que um bom dominio da
gramatica da lingua nao significa necessariamente
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eficiéncia em determinado género discursivo. Em outras
palavras, apesar de o estudante ser muito competente
linguisticamente, pode sentir-se incapaz de escrever um
artigo, por exemplo, porque apenas a insercao efetiva em
determinada esfera social de conhecimento garante um
dominio dos textos que nela transitam.

Dessa maneira, acreditamos que grande parte das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes sao coletivas,
endo individuais, uma vez que a esfera escolar e a esfera
académica sao diferentes. Podemos citar pelo menos trés
motivos para justificar essa conjectura. O primeiro:
embora a escola tente abarcar varios géneros
discursivos, nunca dard conta de todos, pois sao
heterogéneos e infinitos (BAKHTIN, 2011). O segundo
motivo: ndo somente os géneros trabalhados na
educacao basica sao diferentes, como também o modelo
de ensino, sendo, na escola, mais focado na reproducao
de conhecimento e, na universidade, mais voltado para
a construgcao de conhecimento (CARVALHO, 2013).
Além disso, como observa Fischer (2010), o trabalho
realizado na educagao basica ainda tem desconsiderado
muitas vezes as praticas sociais externas a ela, afastando
a leitura e a escrita de suas fungdes sociais. O terceiro:
tomando por base os Estudos do Letramento,
acreditamos que o lugar primordial de ensino-
aprendizagem de géneros discursivos académicos seja a
universidade, e ndo a escola, uma vez que € a esfera
social de circulacao desses géneros.

Ocorre, entdo, que os estudantes entram no ensino
superior e lhes sao solicitados géneros discursivos
desconhecidos, pois ndao houve um preparo nesse
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sentido na esfera escolar, e também nao ha um ensino
sistematico desses géneros na universidade (BEZERRA,
2012). Os graduandos, entdo, recorrem prioritariamente
a ajuda dos amigos e da internet, porque nao sentem
seguranca de fazé-lo com os seus professores, ainda que
esses sejam os agentes de letramento académico
(COSTA; SILVA, 2011).

Nao obstante os desafios com a leitura e a escrita de
textos académicos, outra questdo se coloca como um
grande entrave ao processo de insercao do discente na
esfera académica: as relagdes hierarquicas, ideolodgicas e
de poder 14 existentes. Um efeito dessas relagdes € o que
Lillis (1999) nomeou de pratica do mistério, ou seja,
questdes relacionadas aos wusos da linguagem
permanecem misteriosas aos estudantes, uma vez que,
por considerar que eles ja as dominam, os professores
nao as explicam, e, em geral, a comunidade académica
nao se responsabiliza pelo desenvolvimento dos
letramentos dos estudantes.

Um segundo efeito dessas relagdes de poder sdo as
dimensdes escondidas. Segundo Street (2010), os
professores universitarios solicitam produgoes escritas
sem ao menos explicar seus critérios, ficando a cargo dos
graduandos inferi-los. Portanto, no que tange a questoes
estruturais, ao enquadramento, a voz do autor, a
contribui¢ao, ao ponto de vista e as marcas linguisticas,
h4 uma profunda distancia entre a escrita do aluno e as
expectativas a ela relacionadas (STREET, 2010).

Como podemos notar, as dificuldades dos
graduandos estdo além de conhecimentos gramaticais e
normas linguisticas e textuais. Na tentativa de amenizar
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essa problemadtica, em algumas universidades, sao
criados cursos e oficinas que, contudo, nao sao
totalmente eficazes, pois, em sua maioria, tratam
somente de aspectos superficiais da lingua e possuem
um carater genérico (CARVALHO, 2013). Acreditamos
que a insercao do estudante na esfera académica, para
além de ser um processo gradual, demanda atengao e
dedicagao tanto do préprio aluno quanto da
comunidade académica como um todo e a promogao de
agoes que tenham como objeto principal de estudo os
géneros discursivos que circulam na esfera académica,
considerando suas dimensdes linguisticas e discursivas.

Géneros discursivos e ensino-aprendizagem

De acordo com as postulagoes de Bakhtin (2011), as
esferas discursivas estao ligadas ao uso da linguagem.
Os integrantes que circulam nessas esferas selecionam e
(re)elaboram os textos (enunciados) por meio dos quais
irdo interagir linguisticamente. Por esse motivo, ao
ingressar em uma esfera distinta da qual fazia parte
anteriormente, para que a insercao do individuo ocorra
de forma efetiva, faz-se necessario que ele domine em
certo grau os enunciados que ali circulam.

Dito de outra maneira, as intera¢oes de linguagem se
materializam por meio dos géneros discursivos. Os
géneros discursivos, segundo Bakhtin (2016), sao
enunciados concretos e dinamicos que, embora estejam em
movimento perpétuo, podem ser caracterizados por trés
tracos determinantes, a saber, tema, estrutura
(relativamente estavel) e estilo. Tais caracteristicas,
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obviamente, sdo influenciadas pelo contexto sociocultural,
porque se realizam a servico de wuma situagao
comunicativa. Por isso mesmo, sao discursivos, porque
dependem e sao influenciados pelo contexto em que se
materializam. Sendo assim, pode-se inferir que os géneros
contemplam marcas textuais e enunciativas: estas dizem
respeito ao contexto de produgdo, tais como
intencionalidade discursiva, enderecamento etc.; aquelas
tratam da estrutura composicional, selegao lexical e outras.

Se a interacdo ocorre por meio de géneros
discursivos, pode-se concluir que a socializagao dos
sujeitos nas esferas discursivas em que circulam
depende da assimilagdio de géneros. Na esfera
académica, entdo, “os letramentos académicos se
constituirdo, por assim dizer, como sindnimo de
letramentos em géneros proprios do ambiente
universitario” (BEZERRA; LEDO, 2018, p. 204). Em
outras palavras, a efetiva insercdo dos universitarios
depende do desenvolvimento da leitura e da escrita dos
géneros discursivos académicos.

E fato que o contato com muitos géneros faz parte da
formagao, escolar ou nao. Aprendemos géneros desde
que esbocamos e ouvimos os primeiros enunciados.
Embora Bakhtin nao pontue que temos de aprender via
géneros discursivos, mas sim que interagimos via
géneros, ha intimeras propostas didaticas e teorias que
defendem que os géneros sejam objeto de ensino
aprendizagem da lingua, generos como
megainstrumento de ensino-aprendizagem da lingua
materna e como instrumento de desenvolvimento
(MACHADO, 2010; MACHADO; LOUSADA, 2010;
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SCHNEUWLY; DOLZ, 2011) — com as quais concordamos
e vemos resultados efetivos em nossos trabalhos.

Operando com essa perspectiva e tendo em vista
suas caracteristicas relativamente estaveis, bem como sua
condicao situada e discursiva, o ensino sistematizado dos
géneros discursivos precisa contemplar suas questdes
textuais e discursivas, levando o estudante a vivenciar
situagdes reais do uso da lingua, para que possa
compreender suas intencionalidades, papéis dos
interlocutores, relagbes de poder e hierarquicas
envolvidas, valor cultural, dentre outros aspectos.

Assim como Marcuschi (2001), defendemos a
necessidade da realizagao de um trabalho que contemple
os aspectos ideologicos do letramento, mas também
consideramos que o0s aspectos relacionados a
organizacao das formas linguisticas que estruturam os
géneros discursivos sao essenciais no processo de
desenvolvimento dos letramentos. Por isso, nas oficinas
propostas, procuramos elaborar um trabalho que aborda
questdes discursivas e linguisticas que estruturam/
compreendem os géneros analisados.

Em outras palavras, buscamos trabalhar os géneros
discursivos a partir de um contexto, sempre de forma
pratica, para que os estudantes consigam compreender o
porqué de estar aprendendo determinado género e,
sobretudo, sejam capazes de perceber as intimeras
possibilidades que os wusos daquele género lhes
proporcionam linguisticamente numa determinada esfera
discursiva. Trata-se de uma possibilidade de dar sentido as
praticas de leitura e escrita — é o que buscamos fazer na
oficina proposta, que sera relatada no proximo item.
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Realizacao da oficina

A oficina descrita faz parte de uma das agOes
extensionistas do LabLA e tem como objetivo principal
oferecer aos participantes subsidios para a escrita do
género discursivo resenha académica. Para isso,
buscamos criar espago para a formagao de um
leitor/analista critico e um escritor de seu proprio texto,
em uma perspectiva imersiva, nao apenas transmissiva
do conhecimento. As atividades que compreenderam a
oficina tiveram a duracdo de 16 horas, que foram
divididas em dois encontros sincronos, totalizando 8
horas, e a producgdo da resenha, revisao, feedback e
reescrita, realizadas de forma assincrona, com duracgao
de, aproximadamente, 8 horas.

Para a realizacdo das oficinas, em geral, sao
selecionados géneros discursivos que os estudantes
precisam vivenciar para interagir nas praticas que
circulam na esfera académica. Na oficina aqui relatada,
foi selecionado o género resenha académica, cujo
objetivo é descrever e avaliar — elogiar ou criticar,
recomendar ou nao — uma obra de determinada area do
conhecimento (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010).

Tal género foi selecionado pelos seguintes motivos:
(a) em geral, nao é produzido pelos estudantes quando
no Ensino Médio; (b) € massivamente utilizado na esfera
académica, sobretudo como instrumento de avaliagdo de
aprendizagem de diversas disciplinas; (c) sua
organizacdo retdrica integra acdes de linguagem
essenciais para produgao de outros géneros que
circulam na academia, tais como o posicionamento
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critico em relagdo as obras analisadas, o processo de
sumarizagdo e a inser¢ao de vozes de outros autores
(LOUSADA; DEZUTTER; BLASER, 2018, p. 220).

No decorrer dos encontros, buscamos, ainda, nao
“gramaticalizar” o género trabalhado e focar apenas no
plano da estrutura, mas sim mostrar aos alunos quais sao
as caracteristicas relativamente estaveis do texto analisado,
as diversas formas de sua construcdo, suas coergdes e
espagos para inovagdes, bem como as questdes discursivas
(identidade, relagdes de poder etc.) que o permeiam. Ou
seja, buscamos estabelecer uma conexao entre andlise
linguistica e discursiva do género discursivo.

Antes de iniciar a descri¢ao do itinerario didatico da
oficina, faz-se necessario pontuar que a proposta da
producao escrita da resenha académica foi realizada com
vistas a sua socializagao no contexto de periddicos das
areas de conhecimento das quais os participantes da
oficina fazem parte, tendo em vista que

€ nos eventos de letramento académico que os alunos vao
construindo os seus saberes académicos/cientificos e, para além
disso, também os posicionamentos ideoldgicos, significados
culturais e estruturas de poder que, em conjunto, constituem o
modo cultural de usar textos. Em consequéncia, esses eventos
sao responsaveis por integrarem e participarem da construgao
do letramento académico (FISCHER; PELANDRE, 2010, p-572).

Com a apresentagao do projeto de socializagao,
buscamos proporcionar uma aprendizagem ao aluno de
maneira mais natural e intuitiva, propondo um contexto
em que a resenha académica seja realmente utilizada
para ser compreendida e fazer sentido para ele. A
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selecao da obra analisada/resenhada ficou por conta do
participante, sendo estabelecidos como critérios de
escolha a recéncia da obra, bem como a relacio do
contetido com sua area de formacao.

Depois de apresentar o projeto de socializagao do
género, levantamos alguns apontamentos gerais, mas que
nem sempre sao tratados com transparéncia nos
ambientes escolares, sobre o processo da produgao
escrita: (a) escrita é processo que envolve leitura, escrita e
reescritas; (b) hd iniimeras possibilidades de estruturar e
organizar o0s textos; por esse motivo, na oficina,
apresentariamos um “como pode ser feito”, e nao “como
deve ser feito”, considerando as coer¢des e os espagos
para inovagdo; e (c) existem especificidades na
composicao textual a depender da area de conhecimento.

Em seguida, solicitamos aos participantes que
escrevessem uma resenha académica de um texto breve
com intuito de verificar, considerando os pressupostos
do modelo ideoldgico do letramento, a bagagem que eles
traziam acerca da compreensao do género resenha
académica. E preciso pontuar que tais produgdes foram
analisadas e consideradas para definicio dos
encaminhamentos pedagogicos que sucederam.

Posteriormente, foram distribuidos exemplares da
Revista Brasileira de Educagdo, publicados na ultima
década, para que os participantes pudessem observar as
resenhas académicas ali disponiveis e analisar como e
onde o género em estudo se materializa, para iniciarmos
a explanacao acerca das caracteristicas do género resenha
académica — foram detalhados aspectos discursivos
(situagdes de producao) e textuais do género. Destacamos

105



que, embora estivéssemos apontando algumas questoes
discursivas da resenha académica, tais aspectos seriam,
de fato, compreendidos principalmente em situagoes
concretas do uso do género.

Apresentamos modelos mais candnicos, recorrentes
do género, ratificando que ha coercdes no que diz
respeito a sua escrita, mas também hd espagos para
inovagoes. Pontuamos, ainda, sobre as especificidades
das diversas areas de conhecimento em relagdo a
organizacao dos géneros discursivos, destacando as
diferentes formas com que foram estruturados.
Pretendemos, dessa forma, evitar uma modelizacao
enrijecedora (SOBRAL; GTIACOMELLI, 2017).

Sobre os aspectos discursivos, em didlogos
estabelecidos com os estudantes, foram realgados:

(a) formas de socializacao da resenha na esfera
académica: como parte de periddicos e, no cotidiano
universitario, como instrumento de avaliacdo da
aprendizagem;

(b) objetivo do género: resumir e avaliar, de forma
argumentada, a obra analisada;

(c) papéis dos interlocutores e a identidade assumida
ao utilizar o referido texto: estudante, pesquisador;

(d) objetivo do leitor: encontrar informacdes
importantes e realizar uma avaliagdo da obra resenhada,
no caso de estudantes e pesquisadores. Ja o leitor-
professor busca avaliar a capacidade de compreensao,
sintese, argumentacao e avaliacao critica dos estudantes
quando solicitam o género como instrumento avaliativo;
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(e) posigoes hierdrquicas que os integrantes da
situagdo comunicativa ocupam e a que julgamentos
estao sujeitos;

(f) importancia de uma aproximagao da humildade
e da disposicao para lidar com as criticas, quando
estabelecidas, a fim de aprimorar e aprofundar o
conhecimento.

Do ponto de vista das caracteristicas textuais
(formas linguisticas), em conjunto, com base nos
exemplares analisados, concluiu-se que:

a. predomina o uso da variedade padrao da lingua;

b. o posicionamento enunciativo ¢ marcado pelo
uso da terceira pessoa;

c.em geral, sdo utilizados verbos no presente do
indicativo para outorgar as a¢des do autor da obra e
verbos do pretérito para referenciar os contetidos
desenvolvidos na obra;

d. a formatacao é realizada de acordo com as normas
estabelecidas pelo veiculo onde a resenha € socializada;

e.em geral, sua estrutura apresenta: titulo, que
corresponde a referéncia bibliografica da obra
resenhada; paradgrafos iniciais, nos quais sado
apresentados dados sobre o autor (nome, atuagao e
formacdo) e sobre a obra (tematica desenvolvida,
objetivo e estrutura); em seguida, sdo descritas as partes
que compdem a obra - em algumas resenhas, o autor
agrupou a descricio de mais de um capitulo em um
mesmo paragrafo, em outros casos, foi utilizado um
paragrafo para descrever cada capitulo; por fim, ha
paragrafos destinados a avaliagao critica e a conclusao
da resenha — foi possivel perceber que ha autores que
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inserem as criticas apenas no final da resenha, mas
também ha resenhas em que as criticas vém intercaladas
com a parte da descrigao da obra.

Concluidas as andlises sobre as condi¢des de
produgao e recepg¢ao do género resenha académica, bem
como das suas caracteristicas discursivas e linguisticas,
solicitamos aos participantes que dessem inicio ao
processo de produgao textual. Sugerimos que, antes de
iniciar a selecdo e a analise do texto base, buscassem
compreender o contexto da produgao tanto do texto
original, como da resenha que seria por eles produzida,
considerando: a identidade do autor, o local de
publicacao do texto, objetivo da escrita,
enderecabilidade, entre outros.

Seguindo a proposta de\ Machado, Lousada e
Abreu-Tardelli (2004), propusemos aos participantes
que realizassem a leitura atenta do texto original,
buscando identificar os contetdos fundamentais
abordados para que pudessem iniciar o processo de
sumarizacado. Para a escrita do texto, sugerimos, ainda,
que selecionassem verbos que melhor pudessem
traduzir as agoes do autor do texto original, tais como
apresentar, explicar, propor, comparar, avaliar etc.

Além disso, apresentamos duas listas, uma com
organizadores textuais para auxiliar na conexao das
partes do texto e outra contendo questdes a fim de
auxilia-los na constru¢ao da critica na resenha
académica. E preciso pontuar que tais atividades de
leitura e andlise da obra original, bem como a producao
textual da resenha académica, foram realizadas de forma
assincrona. Durante o processo de escrita, os estudantes
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puderam enviar e-mails, solicitando revisao e apoio para
a escrita do texto (feedback, revisao).

No segundo encontro, que ocorreu no intervalo de
duas semanas, foi solicitado aos participantes que
levassem a primeira versao da resenha. Assim que
chegaram, distribuimos um quadro, denominado
Critérios de avaliagdo, que deveria ser preenchido para a
autoavaliagao de suas respectivas produgoes. Quando
surgiam duvidas acerca da revisao e avaliagao do texto,
tentdvamos esclarecé-las de forma conjunta com os
demais participantes.

Quando encerradas a revisdo e a reescrita,
solicitamos aos participantes que formatassem a resenha
académica de acordo com as normas estabelecidas pela
revista e realizassem a submissao do texto. Pontuamos
que todas as resenhas foram submetidas a revistas e sites
académicos. Isso significa que, independente da
avaliagao que tiveram — nao acompanhamos o processo
de avaliacdo e, por isso, consideramos esse ponto uma
lacuna deste trabalho — os participantes comegaram a
desenvolver a identidade académica e se inseriram em
praticas reais de letramento académico.

Consideragoes

Ainda que, ao ingressar na esfera académica, os
estudantes sejam competentes leitores e produtores de
textos, é comum que se deparem com inimeros desafios
relacionados a ler e escrever géneros discursivos que
circulam na esfera académica. Como pontuado no
decorrer deste estudo, tais desafios sao enfrentados
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justamente em razao da mudanga de esfera discursiva e,
por isso mesmo, das praticas, valores, identidade,
cultura, géneros proprios da esfera académica.

Posto isso, percebe-se a urgéncia de agdes que visem
a promogao do desenvolvimento do letramento na esfera
académica, sobretudo como forma de empoderamento
dos sujeitos que ali circulam. Relatamos, neste texto,
uma das a¢des desenvolvidas pelo LabLa, que, embora
apresente lacunas, revelou-se, segundo os prdprios
participantes, como um subsidio pratico e efetivo para a
escrita do género discursivo resenha académica.

Sendo assim, destacamos a importancia da
didatizagio dos géneros, por meio de variados
expedientes pedagogicos e agdes diversas na
universidade. Destacamos, ainda, a necessidade de os
géneros académicos serem considerados como processo,
e nao como produto. Para isso, destacamos a relevancia
de proporcionar aos estudantes um contato com a lingua
e com os modos de usa-la, participando de situagoes
concretas de uso. Embora haja, as vezes, alguma
dificuldade de realizar uma transposicao real dos géneros
para a sala de aula, acreditamos que s6 mesmo o contato
imersivo e continuo com os géneros é capaz de levar os
estudantes a desenvolver os letramentos académicos.
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Narrativas de praticas de letramento de
docentes da educacao basica no mestrado

Ricardo Luiz Teixeira de Almeida

O desenvolvimento do letramento académico ¢é
objetivo de todos os cursos universitarios. O sucesso de
quem ingressa na universidade depende do
aprofundamento das capacidades de compreensao e
produgao dos géneros discursivos da esfera académica.

Contudo, ainda que essas praticas sejam
desenvolvidas nos cursos de graduagao e pos-graduacgao
lato sensu, é comum perceber inseguranca nesse quesito
entre estudantes que ingressam no mestrado, incluindo
quem ja atua como docente na educagao basica.

Embora a construgao dialogica do conhecimento,
apoiada em pesquisa, formal ou informal, seja um
pressuposto do exercicio consciente do magistério
(FREIRE, 1970, 1996), o educador linguistico que retorna
a universidade para cursar o mestrado dificilmente se vé
como pesquisador. A dicotomizagdo entre ensino e
pesquisa, com a desvalorizagao daquele em relagao a esta,
na visao social hegemonica, ajuda a explicar boa parte
dessa inseguranca e autodepreciagio. E notéria a fala do
ex-presidente da Republica e professor da USP, Fernando
Henrique Cardoso, em discurso de 2001: “Se a pessoa nao
consegue produzir, coitado, vai ser professor. Entao fica a
angustia: se ele (pesquisador) vai ter um nome na praga ou
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se ele vai dar aula a vida inteira e repetir o que os outros
fazem" (PEDROSA, 2002, p. 172).

Entretanto, sdao as praticas de letramento nos
géneros académicos, especialmente em projeto de
pesquisa e dissertacao, que definem o sucesso no curso
de mestrado. Mais importante: essas praticas podem
tanto desconstruir quanto reforgar a visao hegemonica
das relagdes entre ensino e pesquisa.

O que pretendo aqui € analisar as narrativas de trés
professoras de linguas sobre suas praticas de letramento
académico durante o curso de mestrado em Estudos de
Linguagem. O objetivo dessa andlise € compreender o
seu processo de letramento, desde o ingresso no curso
até a sua conclusao, e em que medida ele possibilitou o
questionamento ou o reforco das concepgoes
hegemonicas das relagdes entre pesquisa e docéncia.

Letramento(s), géneros discursivos, ensino e pesquisa

Historicamente, o ensino escolar de linguas foi
marcado por um viés gramatical (BEZERRA, 2002;
ALMEIDA, 2012). Contudo, a partir das duas ultimas
décadas do século XX, novos entendimentos sobre as
linguas em uso desafiaram essa concepgao (BEZERRA,
2002). A percepcao de que abordagens estruturais nao
dao conta da lingua como forma de agdo social, nem
asseguram, por si s, niveis razodveis de competéncia
linguistica, levou linguistas e linguistas aplicados/as a
voltar-se para a investiga¢ao do uso dialdgico da lingua
e das condicoes em que ele ocorre. As teorias de
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letramento se inserem nesse cendrio como uma
alternativa atraente a visao tradicional.

O conceito de letramento € adotado para referir-se as
praticas sociais em que a modalidade escrita de uma lingua
esta envolvida (SOARES, 1998). Nao se trata mais de
estudar a estrutura da lingua descontextualizada de seus
usos, nem de ensinar leitura e escrita pela simples
associagao entre os codigos das modalidades oral e escrita.
Os usos sociais da lingua passam a ocupar lugar central na
investigacdo e na educagao linguisticas. A abordagem
rompe com a dicotomia entre o alfabetizado e o analfabeto,
e passa a tratar de diferentes graus de letramento.

Uma implicagado dessa abordagem ¢é o
reconhecimento de que um mesmo individuo ou grupo
pode apresentar graus de letramento diferentes
dependendo das esferas de praticas sociais em questao.
Por exemplo, alguém pode ter um altissimo grau de
letramento em estudos de literatura e estar em estagio
ainda incipiente nas praticas que envolvem o raciocinio
estatistico. Desse reconhecimento da diversidade advém
a constatacdo de que ha vdrios letramentos, o que
implica também o reconhecimento da diversidade de
géneros discursivos (BAKHTIN, 2003) associados as
praticas sociais e as suas esferas.

E por meio dos géneros discursivos que se age
linguisticamente em sociedade. Nenhum texto escrito ou
oral escapa ao pertencimento a um género. E sdo as
necessidades do contexto discursivo (que inclui quem fala
ou escreve para quem, com que propdsito e em que esfera
comunicativa) que vao determinar as caracteristicas
formais relativamente estdveis do género (BAKHTIN,
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2003). Todos os géneros da esfera académica precisam
apresentar seus contetidos como verdadeiros ou, ao
menos, plausiveis de acordo com determinada concepgao
de ciéncia e método de pesquisa.

Ainda que docentes e discentes, desde que nao se
conformem ao paradigma da educagao bancaria
(FREIRE, 1970), estejam sempre envolvidos/as com
atividade de pesquisa formal ou informal, a tradicao
universitdria parece desvalorizar toda pesquisa que nao
obedeca a seus padroes formais de planejamento,
execugao e publicacao, reduzindo, assim, drasticamente
a quantidade daqueles/as que terao seu status de
pesquisadores/as validado. Ainda que tal rigor
académico seja justificavel, especialmente nesta que vem
sendo chamada de a “era da pds-verdade” (KEYES,
2018), nao ha como negar que ele implica a subordinacao
do saber profissional ao académico.

Dessa forma, como o/a docente nao ¢ considerado/a
produtor de conhecimento, passa a ser visto/a como
consumidor/a da ciéncia produzida por outros/as.
Mesmo na sua area de expertise (ensino-aprendizagem),
seu conhecimento € visto como hierarquicamente
inferior ao produzido na universidade. Felizmente,
dentro da propria universidade, ha vozes contrarias a
essa hierarquizagao de saberes.

Dick Allwright (2001) lamenta que, durante um
longo periodo, a pesquisa docente da/na sala de aula
tenha se reduzido quase que inteiramente a testagem de
teorias desenvolvidas na Universidade. Ele propdoe um
enquadre de ensino-aprendizagem de linguas (a Pratica
Exploratdria) em que a pesquisa esteja sempre no centro
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do processo, sem que isso acrescente demandas a
extenuante pratica do magistério. Da mesma forma,
Kumaravadivelu (2006) propde que os/as docentes
coloquem seu enfoque privilegiado na pratica e sejam
capazes de derivar teoria dela. Dessa forma, buscam
superar a falsa dicotomia hierarquizada que determina
que a universidade produz conhecimento, enquanto
professores/as devem apenas consumi-lo e reproduzi-lo.

Contudo, para os/as docentes que retornam a
universidade, o respeito as convengdes e formalidades
exigidas pela academia no desenvolvimento da pesquisa
sempre serd requisito fundamental para a obtencao do
grau de mestre. O processo de apropriacdao das
convengoes que regem os géneros associados a produgao
cientifica tanto pode promover a valorizagdo da
pesquisa como parte integrante do cotidiano docente,
quanto reforcar a separagao e a hierarquizacao entre os
saberes académico e profissional.

Para entender como as participantes de nossa
pesquisa encaravam essas praticas e géneros ao ingressar
no mestrado, que transformagdes ocorreram e como
afetaram sua visdo da relacdo pesquisa/docéncia, saber
profissional/saber académico, recorri a andlise de suas
narrativas sobre o processo de letramento académico.

Questdes de metodologia da pesquisa
Os dados dessa pesquisa qualitativa foram gerados
por meio de grupo focal (GATTI, 2005) realizado com

trés participantes selecionadas entre ex-orientandos/as.
Os critérios para a escolha foram: ser professor/a de
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lingua em rede publica e ter desenvolvido pesquisa
sobre tema ligado diretamente a alguma questao
relacionada a educagao linguistica em ambiente escolar.
O fato de cada participante ensinar uma lingua diferente
(portugues, inglés e espanhol) foi uma feliz coincidéncia
que agregou diversidade a pesquisa.

Como o grupo focal ocorreu em periodo de
isolamento social, devido a pandemia do virus Covid-19,
ele foi realizado a distancia, por meio da utilizagao de
plataforma digital de reunides.

Como insumo para o inicio das discussoes, apresentei
as participantes dois slides. O primeiro era um tweet de
@yuribt, lembrando seu professor que disse: “ler ¢ como
observar baleias. Vai lendo, passando as paginas, sem se
preocupar em entender tudo. De repente aparece uma
baleia. Vc entende, anota, aproveita. E fica mais algumas
horas olhando o mar”. O segundo era uma citagao de
memoria de um dos meus professores de mestrado: “O que
a gente faz no mestrado é aprender uma nova lingua: a
lingua da nossa drea de pesquisa”’. A partir dai, as
participantes narraram suas memorias do mestrado. Para
nao identifica-las, usei nomes ficticios na analise.

Narrativas de letramento académico de educadoras
linguisticas

As trés participantes da pesquisa relataram que
sentiram muita dificuldade no inicio do processo.
Fernanda atribuiu essa dificuldade a defasagem em
relacao aquilo que aprendeu na graduagao, ja que havia
concluido a licenciatura ha cerca de doze anos antes de
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seu ingresso no Mestrado. Além disso, a participante
considerou também que a falta de familiaridade com a
produgao de uma monografia de final de curso (TCC)
pode ter contribuido para sua dificuldade inicial, ja que
esse tipo de trabalho nao foi exigido em sua graduacao:

Eu tava parada hd bastante tempo e eu lembro que até entdo o
meu formato na graduagdo ndo tinha TCC, ndo tinha nada
disso. [...] parecia assim que tudo que eu vi na graduagdo foi
superficial, né? Devido ao tempo, né? muita coisa esquecida,
muita coisa que, nova, porque doze anos, uma década, mais de
uma década, né? Faz diferenca na questdo dos estudos, né?
Ainda mais da pesquisa académica. Entdo assim pra mim esse
reinicio foi muito dificil [...]

Karla, apesar de ter feito especializacao e de ter tido
que fazer o TCC na graduacdo, também se sentia
“perdida” diante do curso de mestrado:

[...] por mais que eu tivesse feito uma pés antes, na faculdade
na graduacdo eu jd tive essa coisa de apresentar TCC e tal, a
gente teve esse processo. [...]

Mas mesmo pensando ji na possibilidade do mestrado, eu me
sentia muito crua, né, tipo ndo tinha ainda essa coisa de parar,
ler os artigos, né, os textos mais voltados pra pesquisa
académica e tal [...] mas... realmente era assustador [...] no
inicio eu me sentia perdidissima, ndo entendia nada com nada
e ficava desesperada cagando tudo, lendo tudo, tentando ir pra
congresso, pra evento, pra tentar me situar em alguma coisa.
Mas, assim, eu me sentia muito mais perdendo todas as baleias
que passavam, ficava mesmo [incompreensivel] fluindo naquele
mar, olhando praquele mar, viajando.
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Ja Simone, que também recorda ter se sentido pouco
preparada no inicio do mestrado, relata uma situacao
intermediaria entre a de Fernanda e a de Karla — nao
houve TCC em sua graduacao, mas ela pode ter essa
experiéncia na especializacao, ainda que a orientagao, de
seu ponto de vista, tenha deixado a desejar:

Entdo eu cheguei na UFF também pouco preparada. A minha
graduacgdo também ndo teve aquele trabalho final, nem aquele
trabalho monogrifico que acaba ajudando a gente, né, nos
géneros que a gente vai enfrentar ld no mestrado. Ai nio teve,
mas ai logo apds eu fiz a especializagdo [...] e ai na especializagio
eu tive experiéncia com a monografia. Foi uma experiéncia
assim um pouco frustrada porque o meu orientador ndo dava
muito orientagdo (risos) entdo ficava meio perdida [...] fiz um
trabalho, ndo foi um trabalho dez, mas consegui a pontuagio
pra passar na especializagdo. Al depois de um ano, assim, foi
um prazo curto até o mestrado [...]

Para as trés participantes, a leitura académica, ao
menos no mestrado, parece  estar totalmente
condicionada aquilo que podera ser aproveitado na
realizagao da pesquisa e na producao da dissertagao. A
boa leitura dos textos académicos é, para elas, nesse
contexto, por um lado, saber descartar o que ndo tera
utilidade para a pesquisa e, por outro, expandir as leituras
de textos “tteis” por meio de busca nas referéncias
bibliograficas. As participantes deixam claro, também,
que as praticas de leitura de textos de outras esferas (e.g.
jornalistica, literaria etc.) ndo sao transferiveis as praticas
de leitura académica no mestrado:
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Fernanda: [...] assim, vocé 1é porque vocé td pesquisando, né,
na maioria das vezes, ndo é sé por questdo, ééé, do conhecimento
s6 pra si, mas de uma pesquisa que vocé quer aplicar. Entdo
uma coisa que, uma dica que me deram, e como isso melhorou
muito na questdo da leitura e entender alguns temas
académicos, alguns assuntos ali de determinados textos, foi a
questdo de ter um olhar especial pras referéncias. Toda vez que,
assim, vocé terminava de ler um texto, todas aquelas citagdes e
tudo mais, vocé dar uma olhada nas referéncias, que livro era
aquele. E quantas vezes eu achei uma expansio daquela
pesquisa por meio das referéncias, e até hoje eu uso essa
estratégia no doutorado. [...] foi uma dica de uma colega [...] é
um olhar diferente, né, vocé se torna um outro tipo de leitor, é
um leitor pesquisador. Eu acho que aquela fruicdo que vocé tem
lendo um romance e tudo mais, aquele momento de lazer, nio
que isso ndo possa haver no texto académico também, mas é um
ponto de... é uma posicdo, é uma postura diferente. Vocé, eu me
vejo... usando assim a minha situacio até mesmo atual, eu me
vejo como uma cagadora, eu t0 sempre lendo cagando alguma
coisa, entendeu?

Simone: o que me ajudou bastante foi também procurando nas
referéncias, os autores renomados, né, no que se trata do tema,
0 que eu escolhi pra pesquisar, entdo refletia assim muito
naqueles autores, é.. também em outras dissertacdes [...]
dissertagoes de colegas ali que estava no nosso meio ou até
algum professor citava, é e buscando também aquela pesquisa
que se aproximava da minha né? Se era qualitativa,
quantitativa, qual o caminho, qual seria a minha metodologia.
Como eu ainda ndo tinha pensado nisso, né, entdo eu buscava
também essas referéncias nas dissertacdes dos amigos.

Karla: também me deram essa dica. Eu ndo lembro quem falou
isso. Eu ndo lembro se foi no mestrado ou se foi na pés, eu acho
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que foi na pds ainda [...] essa dica de acompanhar as referéncias
e também me ajudou muito, porque também acontecia isso, as
vezes eu conseguia um texto melhor do que aquele que eu tava
lendo [...] e me ajuda até hoje assim pra qualquer coisa que eu
vd fazer de trabalho [...] com relagdo a outras leituras, eu até
falava assim que na verdade no mestrado a gente acaba lendo
por obrigagdo, ndo 1€ pro prazer ndo, né, entdo. ..

Simone e Fernanda: exatamente

A capacidade de selecionar informacao relevante
para o seu objetivo de leitura ¢, sem duvida,
caracteristica de um leitor fluente, com grau de
letramento consideravel. Contudo, a énfase colocada
pelas trés participantes na leitura feita exclusivamente
com o objetivo de contribuir com a produgao final do
mestrado  pode indicar uma pratica pouco
enriquecedora para a formacao geral e profissional de
mestrandas docentes. Nao ha mencao a selecao de
informacoes relevantes a pratica docente ou a formacao
filosdfica da leitora, por exemplo.

Essa leitura, notadamente pragmatica, dos textos
académicos parece refletir as transformagoes sociais e
mercadoldgicas que ocorreram em nivel global a partir
dos anos 1980 (BAUMAN, 1999), com a imposicao de
uma perspectiva que valoriza a rapidez e o acimulo de
produtos e certificagdes, em detrimento da maturagao
menos aligeirada do conhecimento. Essas transformacoes
levaram a uma drastica redugao do periodo previsto para
a conclusao do mestrado (de quatro para dois anos), que
na pratica deixou de ser o momento privilegiado de
formacao do pesquisador, para tornar-se, principalmente,
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uma ferramenta de distin¢do no mercado de trabalho. A
pressao sofrida por mestrandos hoje tem a ver com esse
produtivismo, que pode causar desde o empobrecimento
do letramento académico dos discentes até o seu
adoecimento.

Quanto a producao de textos académicos, as
participantes comegaram suas narrativas pela
elaboragdo do pré-projeto, ou seja, o momento
imediatamente anterior ao ingresso oficial no mestrado.
Duas participantes relataram ter recorrido a ajuda de
colegas que ja estavam cursando algum programa de
pos-graduacao stricto sensu. O mesmo numero de
participantes afirmou ter adaptado a monografia de
especializagao para criar o pré-projeto. Ja4 o sentimento
de uma certa “vergonha” ao reler o pré-projeto parece
ser comum as trés:

Fernanda: Eu lembro que no meu pré-projeto eu... eu pedi a
vdrios colegas que jd estavam no mestrado, eu lembro que eu
tinha uma colega de trabalho que tava fazendo literatura inglesa
e ai ela tinha, ela tava no doutorado, eu pedi o modelo dela, ndo
tinha nada a ver com o que eu ia fazer, mas pelo menos o modelo
pra me ajudar, eu lembro que eu comprei um livrinho que falava
de proje... de escrita académica, de projetos e tudo o mais, eu
lembro que eu pedi exemplos de um colega de trabalho também,
do Ciep onde eu trabalhava, tava fazendo na PUC estudos de
linguagem ai ele foi me emprestou, me enviou o projeto dele e
aquilo é que foi me dando uma luz, mas assim se eu pego o meu
projeto hoje em dia eu tenho vergonha dele. (risos) vocé vé que
vocé tava engatinhando mesmo, é bem, eu ndo sabia lidar [...]

Karla: eu lembro que eu fiz assim, eu peguei o meu TCC,
monografia né, a monografia na época da pés e tentei ampliar
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um pouquinho a ideia, mas também assim, muito crua, com um
medo danado de, tipo ai meu Deus, ndo t6 correspondendo, nio
tem nada a ver com nada, ai mandei prum amigo meu também,
trabalhava comigo, e trabalha comigo até hoje né, numa das
escolas e ele tava fazendo mestrado na época na UER], que nio
tem nada a ver comigo, ele é de geografia e tal, mas a minha
ideia é que ele jd tinha um pouco dessa leitura académica, jd
tava, né, inserido ali naquele meio e tal e ai ele leu pra mim, me
deu umas dicas e tal [...] Eu lembro que esses dias, até ano
passado, se ndo me engano, um amigo meu que tava tentando o
mestrado, ia tentar o mestrado pra UFF, né, na na nossa drea
também de estudos linguisticos, é... estudos da linguagem, ele
me pediu o meu projeto né, ai eu “meu Deus que vergonha”...

Fernanda: da vergonha mesmo, né?

Karla: Mandei né, mas cheia de... eu falei, pelo amor de Deus,
olha isso ai foi o projeto, foi ld atris, entdo tipo ndo se baseia
muito nisso ndo que td, td ruim, mas igqual a Fernanda falou,
uma vergonha de olhar aquilo, ler aquilo hoje.

Simone: entdo, no meu caso, eu também peguei a minha ideia
da monografia e ampliei pra poder fazer o meu pré-projeto. E...
fiz 0 meu pré-projeto sozinha mesmo assim pesquisando ld na
biblioteca da UFF... virtual e fiz uma, pra mim muito imaturo,
um pré-projeto muito imaturo.

Contudo, ao iniciar as aulas e a orientacao (nas
palavras de Simone, “o processo de letramento”), a
compreensdo do género projeto de pesquisa foi sendo
desenvolvida. As aulas e orientagdes contribuiram,
também, para o que parece ter sido um salto no
desenvolvimento da prépria pratica de pesquisa:
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Simone: fui aceita, pra ser orientanda do professor Ricardo. E
ai comegamos, né, o processo de letramento (risos). Muitos
textos pra ler, “1é a monografia de ndo sei quem, vai ld no site,
1é esse artigo, 1é a dissertagdo do outro aluno, vai te dar uma
luz” e ai foi indo (risos). [...] e ai do pré-projeto até a dissertacio
foi um processo lento, pra mim, né, muitas leituras, foi dificil,
mas o que também me ajudou, eu ndo sei se foi sempre assim as
aulas na UFF ou outras instituicées ndo sei se sdo assim, mas
em todas as disciplinas, todas as disciplinas que eu cursava, é...
o trabalho final era voltado pro nosso, pro nosso tema, pra nossa
monografia. Entdo era assim, né, as aulas eram dadas de acordo
com cada, é... cada tema ali dos, dos cursos, das, das disciplinas,
mas o trabalho final era pra relacionar o que a gente aprendeu
ali, o que aquilo poderia nos ajudar na nossa pesquisa.

Fernanda relembra o encantamento que sentiu ao
entrar em contato com o que havia de novo na 4rea e
incorporar diversas aprendizagens a sua pesquisa:

[...] a leitura académica, a escrita académica era diferente [...] o
senthor me ajudou bastante, me dando um direcionamento em
relagdo a linha de pesquisa e tudo o mais e quando eu comecei a
me deparar com os textos académicos pra fazer o projeto, isso
pra mim foi um mundo novo, foi o que me encantou de verdade.
Porque eu aprendi muito, parecia assim que tudo que eu vi na
graduacdo foi superficial, né? [...] Pra mim foi enriquecedor, foi
dificil, mas foi uma dificuldade que me acrescentou muito,
porque me deu base depois e facilidade para muitas outras
coisas, até pra questdo da pesquisa, saber onde achar onde
pesquisar e ganhar essa autonomia.

O processo para Karla teve inicio antes mesmo da
selecdo para o mestrado, gragas a oportunidade que teve
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de cursar duas disciplinas como créditos avulsos, ou nas
palavras dela, como “aluna especial”:

Mas ai, ah, eu lembro que quando eu fiz a disciplina como aluna
especial, a gente também tinha que escrever um projetinho, né,
jd, um dos trabalhos seria mais ou menos o nosso projeto pro,
pro mestrado. Nossa, ai um monte de coisa pra mudar, um
monte de coisa pra mexer [...] uma ajuda que eu tive foi desse
menino, né, que deu a leitura, e das disciplinas também que eu
cursei como aluna especial, porque ai o professor Ricardo me
deu vdrias dicas ld do que mexer, do que ndo mexer, e na
disciplina também da professora X também tinha também um
trabalho que foi preparacdo de projeto [...]

Certamente, nao ha nada de extraordinario no fato
de que, a medida que o curso de mestrado seguia
adiante, com aulas, orientagdes e leituras, o grau de
letramento académico das participantes se desenvolvia,
conforme indicam suas falas. E isso o que se espera de
qualquer curso universitario.

Contudo, se o curso de mestrado contribuiu
efetivamente para o desenvolvimento do letramento
académico das participantes, conforme demonstrado
acima, a sua influéncia nas praticas profissionais cotidianas
dessas professoras nio pode ser tomada como ébvia. E
certo que hd algum grau de desenvolvimento profissional
do educador linguistico que cursa um mestrado académico
em Estudos de Linguagem. No entanto, o foco no produto,
na certificagao, que parece ser hoje a tonica dos programas
de pods-graduacdo, pode ser um obstaculo para que a
pesquisa se torne, de fato, parte das atividades cotidianas
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de ensino-aprendizagem conduzidas por docentes
detentores/as do titulo de mestre/a na educagao basica.

O produtivismo, que tomou conta da sociedade
como um todo e da universidade especificamente, tende
a validar apenas a pesquisa que € conduzida dentro dos
programas de pds-graduagao e que gera certos produtos
e certificagOes valorizadas pela comunidade académica
e pelo mercado de trabalho docente em sentido lato.
Dessa forma, é razoavelmente seguro dizer que,
infelizmente, ainda estamos por superar a visao
dicotomizada e hierarquizada das relagdes entre
pesquisa e ensino, entre teoria e pratica docente.

E isso que parecem indicar as falas das participantes
acerca da continuidade ou nao continuidade de seus
estudos apds o mestrado:

Fernanda: Simone deu uma parada, né, Simone?

Simone: Parei, menina.

Fernanda: Eu engatei em...

Simone: agora eu penso s6 em filho, casa (risos) e trabalho e
prazer.

Fernanda: porque olha, sio quatro anos, eu t6 terminando agora
mas sinceramente suga de... assim sei ld, chega uma hora que
vocé ndo td mais, sabe? A sua vida... é muito complicado, sei
ld, tem que td muito imersa ali na pesquisa pra vocé td... sei ld...
ééé... sdo quatro anos que voam e... e... ndo sei, é uma sensagio
muito estranha, dd vontade de desistir [...]

Simone: e vocé, Karla, pensa em voltar?

Karla: eu até pensei, que abriu pra UER], mas cara eu ndo t6 dando
conta do que eu tenho que fazer na pandemia, eu ia ter que parar
tudo pra estudar, porque ndo tem nada assim pronto, ai acabei
desanimando.
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Depreende-se, portanto, que ainda estamos longe
de superar a dicotomia e a hierarquia construidas entre
pesquisa e ensino.

Consideragoes finais

Propostas, como a de Dick Allwright (2001), de
pensar praticas de ensino-aprendizagem que sejam
indissocidveis das praticas de pesquisa (docente e
discente), de forma sustentavel, ou seja, sem gerar fardo
extra ao ja extenuante exercicio do magistério, ainda
estdo por ser construidas na maior parte das escolas e
reconhecidas pela maioria das comunidades
académicas. Contribuir com essa constru¢dao e
reconhecimento talvez seja a principal tarefa daqueles
que, como eu, lograram tornar-se professores e
pesquisadores universitarios, sem perder a paixao pela
educacao basica e o orgulho de ter como identidade
profissional, primeira, a identidade docente.
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Atividades escritas em cursos de Letras:
relato de experiéncias

Luciana Maria Almeida de Freitas
Douglas Coelho
Livia Puga

As reflexdes apresentadas neste capitulo tém como
base as experiéncias vividas no projeto permanente de
monitoria intitulado Pesquisa e Pritica de Ensino para o
curso de Letras: avaliacio de atividades escritas,
desenvolvido na Universidade Federal Fluminense
(UFF) desde 2014. Neste texto, as experiéncias relatadas
dizem respeito ao periodo de 2016 a 2020.

O projeto de monitoria em questdao dirige-se ao
atendimento de estudantes das oito Licenciaturas em
Letras da instituicao em turmas das disciplinas Pesquisa
e Pratica de Ensino I e II, conhecidas na comunidade
universitdria como PPE I e II. Ambas sao obrigatdrias em
todas as licenciaturas, segundo a Base Comum das
Licenciaturas da UFF (UFF/CEP, 2004), contam com 100h
de estagio supervisionado cada uma e, no caso de Letras,
sao ministradas por oito docentes da Faculdade de
Educacao especializados em Educac¢dao Linguistica. O
foco do projeto estd na avaliacdo e na orienta¢do de
atividades escritas produzidas pelos estudantes, tanto
aquelas dirigidas a reflexao tedrica, quanto as destinadas
a docéncia no campo do estagio supervisionado.
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Nas Licenciaturas em Letras, as PPEs sao os
componentes curriculares que mais se aproximam da
futura atividade docente, ao promover reflexdes sobre a
praxis pedagogica. Além disso, ao incorporar o estagio
supervisionado, permitem debater e antecipar os saberes
produzidos por professores em suas experiéncias nas
escolas. Atendendo as Diretrizes para Formagio de
Professores na UFF (UFF/COORDENACAO DAS
LICENCIATURAS, 2002), o estagio supervisionado se
desenvolve por meio de projetos de ensino.

As PPEs na Letras sao oferecidas em quatro
semestres, sendo os dois primeiros destinados a Lingua
Portuguesa e os dois ultimos, a Literatura ou a Lingua
Adicional da segunda licenciatura em curso.

O projeto de monitoria, como ja mencionado, se
desenvolve nas PPEs I e I, que tém como objetivo
promover reflexdes sobre a educacgao linguistica em
Lingua Portuguesa a partir da articulagao entre pratica e
teoria, entendidas como inseparaveis: a praxis. Nessas
disciplinas, a maioria dos graduandos estabelece seu
primeiro contato com a escola em um papel que nao é o
de estudante da educacado basica, mas de algo no hiato
entre aluno e professor. Ou seja, eles nao estao na escola
como alunos daquele ambiente educativo, mas ainda sao
estudantes - da universidade - em processo de formagao
para se tornarem professoras/es. O estagio € a unica
etapa da licenciatura que possibilita essa antecipagao da
vivéncia docente, permitindo o contato dos futuros
professores com os saberes da experiéncia e da acao
pedagdgica (TARDIF, 2002).
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As discussdoes empreendidas nas aulas sao
pautadas em reflexdes fundamentais para os futuros
docentes, avangando na sua formagao quanto aos
saberes disciplinares, curriculares, das ciéncias da
educacdo e da tradicdo pedagogica (TARDIF, 2002).
Nesse sentido, sao levados a refletir, especialmente a
partir de perspectivas discursivas, sobre as concepgoes
de linguagem e as concepgoes de educacgao (GERALDI,
1997; 2006), os géneros do discurso como eixo da
educacdo linguistica (BAKHTIN, 2003; BRANDAO,
2003; ROJO; BARBOSA, 2015), o papel da gramatica no
ensino de linguas (BRITTO, 1997), as teorias e as praticas
de leitura e de produgao escrita (ELIAS; KOCH, 2009;
FREIRE, 2011; FREITAS; VARGENS, 2010; KLEIMAN,
2008; MARCUSCHI, 2008; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004),
a analise de materiais didaticos (BATISTA; COSTA VAL,
2004, BARROS; FREITAS; MARINS-COSTA, 2018;
ROJO; BATISTA, 2003) e, em perspectiva critica e
entendidos como prescricdes externas as escolas, os
documentos curriculares de Lingua Portuguesa na
Educagcao Basica (BRASIL/MEC/SEF, 1998; BRASIL/
MEC/SEMTEC, 2006; BRASIL/MEC/SEB, 2018).

A monitoria

O projeto de monitoria desenvolvido é de grande
relevancia ndo s no que diz respeito ao atendimento aos
licenciandos e a interacdo com a professora responsavel
pelas turmas, mas também, e principalmente, ao
desenvolvimento académico dos monitores. Esse §é,
declaradamente, o objetivo primeiro do Programa: "visa
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fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes de cursos
de graduagao da UFF, contribuindo para a formacao de
docentes para atuar na educacao de nivel superior”
(UFF, 2020).

Assim como o estdgio obrigatorio das PPEs ¢é
fundamental para promover o contato dos licenciandos
com a escola, a monitoria possibilita aos bolsistas a
experiéncia de estar entre o lugar de aluno e de professor
na universidade. Além de observar as aulas das turmas
e ter acesso aos textos e aos debates que fundamentam
os componentes curriculares, os monitores desenvolvem
atividades que permitem uma reflexao sobre a docéncia
no ensino superior, o atendimento semanal aos
licenciandos, o levantamento bibliografico e de outros
materiais para as aulas, a primeira correcdo das
atividades, bem como a orientagdo para sua refacgao,
dentre outras.

Além do trabalho direto com os alunos, seja durante
as aulas, seja em encontros agendados extraclasse, o
projeto de monitoria aqui relatado também demanda a
leitura da bibliografia que pauta sua perspectiva teorica:
a concepgao dialdgica de linguagem e os géneros do
discurso como eixo da educagao linguistica. Quando
afirmamos que “a linguagem ¢ uma forma de interacao”
(GERALDJ, 2006, p. 41) e que “cada campo de utilizagao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”
(BAKHTIN, 2003, p. 261-262), entendemos que o objeto da
educacdo linguistica deve ser o texto em situagdes
concretas de comunicacao discursiva. Nesse sentido, eles
integram géneros discursivos e possuem caracteristicas
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composicionais, estilisticas e tematicas especificas,
permitindo a constru¢ao de diversos sentidos a cada
situacao enunciativa. Assim, sdo desenvolvidas reflexdes
sobre a educacao linguistica tendo como objetivo textos,
de diferentes géneros discursivos, que circulam
socialmente no contexto extraescolar, ndo pseudotextos
criados para fins didaticos.

A reflexao sobre os géneros discursivos também diz
respeito - duplamente - aos diversos instrumentos de
avaliacao das disciplinas, que sdao produgoes
diretamente ligadas ao futuro trabalho docente. Os
discentes produzem, por exemplo, textos dos géneros
aula, unidade didatica, projeto de ensino ou relatério
monografico. Esses materiais devem desenvolver
propostas de atividades com foco no ensino de géneros
diversos que se adequem ao ano escolar e ao contexto
educativo em que estao estagiando. Assim, ocorre um
amadurecimento gradual sobre o conceito de género
discursivo e sobre seu papel na educagao linguistica.
Para isso, € necessario realizar uma pesquisa
bibliografica, além da analise do contexto no campo de
estagio, com foco nos géneros para que as produgoes
estejam fundamentadas em teorias linguisticas e
educativas adequadas. Desse modo, os materiais
desenvolvidos levam as turmas a uma conscientizacao
acerca da relagao dialética entre a teoria, atividade da
consciéncia, e a pratica docente, atividade social
material. Cumpre-se, portanto, a promessa anunciada
no proprio nome do componente: pesquisa e pratica,
pois, ao levar em conta a complexidade e a singularidade
do trabalho docente, supera-se a visao aplicacionista.
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Outra atividade importante da monitoria é fazer
leituras e reflexdes sobre a produgao e a avaliagao de
atividades escritas, conforme diferentes fontes
bibliograficas, bem como analisar os critérios para a
avaliacao dos instrumentos. Esse levantamento propicia
a elaboragao de grades de correcdo de atividades,
especialmente as escritas, que incorporam as nogoes de
género de discurso e as categorias utilizadas pelos
estudos de educagao linguistica pautada na enunciagao.
Caso seja necessario, as grades sdo reelaboradas de
acordo com as caracteristicas das turmas.

Apos o desenvolvimento dos critérios e grades, os
monitores realizam uma corregao inicial das produgoes
escritas dos estudantes para posterior andlise da
docente. Em seguida, os licenciandos podem solicitar
atendimento e orientacdao na refaccao das atividades.
Esse processo também permite aos monitores avaliar os
efeitos da intervencao que realizam no desempenho dos
discentes, analisando todo o processo de producao, e
nao apenas o produto final.

Producao e avaliacao de atividades escritas

Como parte das propostas necessdrias para a
configuragdo da disciplina, que alia teoria e pratica,
foram solicitadas atividades escritas que integram o
fazer docente, a fim de possibilitar aos alunos a vivéncia
e o aprendizado de produgoes, especialmente escritas,
que o perpassam, sendo elas: unidade didatica, aula,
projeto e relatério monografico.
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Para as turmas de PPE I, geralmente, sao solicitados
apenas o projeto e a aula, por ser um primeiro contato dos
estudantes com a educagao linguistica e com o estagio
supervisionado. Ap0s atividades em sala que estimulem
a compreensao do genero projeto e da andlise de bons
exemplos elaborados em semestres anteriores, os alunos
devem produzir um projeto que considere um tema de
pesquisa (escolhido por eles) relacionado a alguma
questdo observada durante o estagio na escola, sempre
em articulagao com o docente supervisor. Logo, devem
produzir uma proposta de intervencao pedagogica sobre
a questao observada, também em didlogo permanente
com o professor da educagao basica que supervisiona o
estagio. A partir de entdo, o projeto é elaborado,
considerando os elementos composicionais do género,
com introdugado, justificativa, objetivos, metodologia,
fundamentagao tedrica, cronograma e referéncias.

Alguns temas de interessantes projetos ja
desenvolvidos nestes ultimos anos foram: “Andlise da
producao textual de alunos surdos de uma escola
publica de Niterdi e proposta de atividades para seu
aprimoramento”; “Desenvolvimento da compreensao
leitora em turmas de 3° ano de Ensino Médio a partir do
texto literdrio”; “Estimulo a leitura de poesias e de textos
que utilizem a linguagem poética”; “Anadlise de letras de
funk quanto a coeréncia e ao registro em turmas de 90
ano”; “Produgao de um jornal escolar em turmas de
Ensino Fundamental”.

O trabalho do monitor é de permanente
acompanhamento do processo de produgao dos projetos
da turma. Dessa forma, os estudantes sdao orientados
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pelo bolsista desde a escolha do tema, da defini¢gao dos
objetivos e da sele¢ao de fundamentacdo tedrica até a
entrega e refac¢ao do projeto, quando necessario.

Os licenciandos também devem preparar a
simulagao de uma aula inédita, que pode ser relacionada
ao tema do projeto. Como na PPE I o estagio nao
contempla atividades de docéncia de uma aula integral
no campo escolar, que costuma ser um dos maiores
temores dos licenciandos, eles tém a oportunidade de
fazer uma pequena simulacdo na prdépria universidade.
A aula deve ser pensada para as turmas do estdgio,
considerando as dificuldades dos alunos e o cronograma
da professora regente. Por isso, avaliar a adequagao, a
selecao de materiais e de contetidos e 0 desempenho dos
discentes ¢ fundamental. Nesse sentido, sao
considerados elementos escritos, visuais e orais durante
as apresentagoes. O plano de aula e o material didatico
fazem parte dos critérios de avaliacdo e funcionam,
entdo, como atividades escritas que serdo avaliadas.

Destacamos alguns temas apresentados nas aulas ja
desenvolvidas nestes ultimos anos: “A intertextualidade
na producao de paroddias”; “Poesia e charge como
géneros  descritivos:  adjetivagdo, designagao e
determinantes”; “O discurso feminista nas historias em
quadrinhos da Mafalda”; “Sequéncia narrativa em
textos biograficos”; “As desigualdades de género em
anuncios publicitarios”.

Novamente, o monitor faz o acompanhamento
permanente do processo de producao das aulas. E papel da
monitoria auxiliar na escolha do tema, na selecao de textos,
na produgao do material didatico e do plano de aula, assim
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como orientar os estudantes sobre a adequagdao do
conteudo e sobre a execugao da aula. E, quando necessario,
dar suporte para a refaccao da aula.

Ja nas turmas de PPE II, os estudantes também
elaboram um relatdrio monografico resultante do
desenvolvimento no campo de estagio do projeto
elaborado na PPE I e uma unidade didatica.

O relatério requer wuma reelaboragio e
amadurecimento dos projetos, aperfeicoando ou alterando
o que for necessario, e relatando o desenvolvimento da
proposta didatica na turma de estagio. O objetivo dessa
avaliacdo € estimular a reflexdo sobre o projeto
elaborado anteriormente, assim como promover a
autoavaliagdio sobre a proposta, j4 que, entre o
planejamento e a docéncia, muitas dificuldades podem
surgir e interferir no processo. Com isso, reforca-se a
nocao de que, seja no trabalho do professor, seja até
mesmo em fabricas tayloristas, o prescrito (mesmo
autoprescrito) nunca € igual ao trabalho realizado, que
sempre € Unico e irrepetivel.

A unidade didatica é a construgao de um conjunto de
atividades de educagao linguistica que se articulam por
meio de um tema socialmente relevante e de um ou mais
géneros discursivos. Os alunos sao orientados, tanto em
aula, quanto em encontros com 0s monitores, a produzir
atividades de compreensao leitora e de produgao escrita
que possuam algum tipo de relagdo genérico-tematica,
tendo em vista as etapas necessarias, conforme todos os
trabalhos académicos debatidos em aula, e com um
trabalho com as estratégias de compreensao e de produgao.
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Alguns temas socialmente relevantes abordados
nas unidades didaticas ja desenvolvidas nestes ultimos
anos: sexualidade; feminicidio; racismo; noticia: isengao
e imparcialidade; tecnologia e privacidade.

Na aula simulada, por exemplo, os alunos da
disciplina podem agendar encontros prévios com os
monitores para apresentar as ideias e os materiais
selecionados para a avaliagdo. Os bolsistas apontam
possiveis problemas no plano de aula e no material
didatico, além de dar orientag¢des sobre a execugao da aula.
No dia da apresentagao, além da avaliagao da professora e
dos monitores, outros professores podem ser convidados
para compor uma banca avaliadora, inclusive professores
supervisores, quando possivel. A grade de avaliagdo tem
critérios que avaliam tanto os elementos escritos quanto os
elementos orais e visuais da apresentacao: plano de aula,
selecdo e adequacdo dos contetdos, organizagao e
metodologia da aula, criatividade da proposta e
desempenho na execugao na aula.

O processo avaliativo acontece de maneira
semelhante com a unidade didatica. Os estudantes
enviam uma primeira versao do material preparado
para que seja corrigido e devolvido com orientagoes de
aperfeicoamento e indicagdes de possiveis problemas e
de aspectos positivos. Entre os critérios de avaliagao
estao: objetivo geral, selegao tematica, adequagao ao ano
de escolaridade, selecao de textos, elaboracdo e
organizacao de atividades de leitura e de escrita.

Apds a devolugao, os discentes refazem ou
aperfeicoam o material elaborado e entregam a versao
final, a qual sera atribuida uma nota. O processo de
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producao e de refacgao apds a corregao € fundamental na
producao escrita, tanto na universidade quanto na escola.
Cabe destacar também que a eficdcia da intervengao é
analisada, ja que a primeira e a segunda versao sao
comparadas a fim de perceber os avangos dos alunos.

No projeto e no relatério monografico, os critérios
buscam avaliar se o estudante cumpriu com os
elementos composicionais do género de forma
adequada. Eles também podem solicitar auxilio da
monitoria para solucionar duvidas referentes a
construcao do texto, a proposta de intervencao escolar
apresentada, ao relato analitico do desenvolvimento do
projeto, a fundamentacao tedrica e a metodologia.

Na avaliacdo, as sec¢Oes analisadas com maior
cuidado sao as de fundamentagcdo tedrica e de
metodologia, reforcando a preocupacdo com a
articulacdo teoria-pratica ja mencionada neste texto.

Pesquisa e Pratica de Ensino no semestre remoto

Diante de um ano atipico como 2020, em meio a
pandemia do novo Coronavirus, o Brasil e o mundo
enfrentaram um nuamero altissimo de casos de infeccao
e de Obitos. Com isso, foi necessario que diferentes
servigos prestados a sociedade, assim como atividades
educativas, se reconfigurassem para atender ao
isolamento social.

Assim, durante o primeiro semestre de 2020, as
universidades publicas se organizaram para planejar o
ensino remoto e orientar professores e alunos sobre seu
funcionamento. Na UFF, o primeiro semestre letivo de
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2020 somente pdde ocorrer de setembro a dezembro
daquele ano.

A partir de um levantamento feito pelos docentes
de PPE do curso de Letras com os alunos de graduagao
inscritos nas turmas, foi possivel entender as condigoes
socioecondmicas e psicoldgicas que vinham enfrentando
durante a pandemia. Essa sondagem foi fundamental
para o replanejamento das PPEs.

Como orientagdo da universidade, foi sugerido que
os docentes programassem as disciplinas de maneira a
equilibrar aulas sincronas e assincronas, principalmente
pela questao do acesso a internet, embora a UFF tenha
langado editais para fornecimento de equipamentos e
dados moveis aos estudantes. A vista disso, as
disciplinas de PPE I e II foram planejadas com 30% de
aulas sincronas e com atividades assincronas que
pudessem auxiliar os alunos de forma significativa.

Como as escolas publicas também estavam passando
por dificuldades na concretizagao das aulas remotas, a
opgao da equipe de PPE de Letras foi a realizagao do
estagio supervisionado por meio de outras atividades que
se relacionam as diversas dimensdes do trabalho docente,
para além da aula. Assim, as cargas horarias de estagio
foram distribuidas em vérias atividades.

As PPEs I e II também disponibilizaram
semanalmente plantdes de duvida como atividades
assincronas, sempre no dia e hordrio das disciplinas.
Dessa forma, os estudantes puderam nao sé expor suas
duvidas por e-mails e por trocas de mensagens na
plataforma da sala de aula, como ter acesso direto a
professora, a monitora e ao estagidrio de mestrado.
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Além da reformulagao das atividades de estagio,
todo o conjunto de propostas desenvolvidas nos dois
componentes precisou ser repensado e, inclusive, as que
se davam em formato oral, como as aulas, precisaram ter
outro formato e passaram a ser gravadas. A partir da
sondagem feita no inicio das aulas, j& estdvamos atentos a
possiveis demandas no decorrer do semestre. Entretanto,
ao vivencia-lo, observamos outras dificuldades
decorrentes do ensino remoto. Percebemos que, durante
as aulas sincronas, a maioria dos alunos ficava com a
camera e o microfone desligados. Isso gerava em nds uma
incerteza em relacao ao que estava sendo discutido e
trabalhado, pois ndo sabiamos se estavam realmente
diante da tela e acompanhando a aula, ou se nao estavam
participando por nao compreenderem o assunto
abordado. A situagao ¢ ainda mais complexa porque as
aulas de PPE nao costumam ser expositivas, mas
dindmicas e reflexivas, com participagao ativa dos
estudantes, enriquecendo assim o processo de ensino-
aprendizagem e ampliando saberes e vivéncias.

Consideragoes finais: para além do aplicacionismo

A experiéncia aqui relatada, acerca do
desenvolvimento de um projeto de monitoria em turmas
de PPE I e II de Letras na UFF, explicita a complexidade
da formagdo de professores. A proposta, tanto das
disciplinas, quanto do projeto, é ir além da Pedagogia
Tradicional, segundo a qual futuros docentes devem
aprender “metodologias de ensino”, um conjunto
padronizado de procedimentos destinados a transmitir
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conhecimentos. Dessa forma, entende-se 0
conhecimento como algo dado que precisa ser
“transmitido” ao estudante por meio de um canal
supostamente neutro, que seria a linguagem. Para Tardif
(2000, p.14), seria uma perspectiva aplicacionista de
formacao, ou seja, “os alunos passam um certo nimero
de anos a assistir a aulas baseadas em disciplinas e
constituidas de conhecimentos proposicionais. Em
seguida, ou durante essas aulas, eles vao estagiar para
‘aplicarem’ esses conhecimentos”. Nessa concepgao,
teoria e pratica sao estanques e cada uma tem seu locus
especifico: a “teoria” estaria nos institutos de origem dos
cursos de licenciatura; a “pratica”, nas disciplinas
pedagogicas oferecidas pela Faculdade de Educagao.

O desenvolvimento do projeto de monitoria
Avaliagdo de atividades escritas no curso de Letras mostra
que a relacao teoria e pratica pode e deve ser dialética e
dialdégica. Além disso, refor¢a a no¢ao de que a docéncia
nao é a aplicagdo, a partir de metodologias estanques, de
conteudos estudados nos componentes de fundamentos
das areas especificas do curso.

A docéncia é uma atividade complexa, que integra
saberes das mais diferentes naturezas que nao podem
ser apagados em prol de um foco em “o qué” e no
“como” ensinar. Como reforca Geraldi (2006), no texto
que é sempre a primeira leitura em PPE I: nao se pode
esquecer o “para que” ensinar.
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As representacoes sociais de estudantes
universitarios acerca das praticas de escrita
académica e da monografia

Vanessa Lima Blaudt

Introdugao

Aperfeicoar agdes interessadas nas aprendizagens
relacionadas as praticas da escrita na universidade
reivindica a apreensdo, por intermédio das vozes dos
estudantes, insertos em seu processo de formagao, dos
significados heterogéneos atribuidos a essa pratica social
(STREET, 2003). A universidade é desafiada a descortinar
as dificuldades enfrentadas por estudantes que, ao
ingressarem no ensino superior, enfrentam as barreiras
impostas por novos conteudos e novas escritas atinentes
as disciplinas diversas ofertadas (SILVA; ASSIS;
BARTLETT, 2013). A chegada dos estudantes a
universidade nao sugere a compreensao imediata das
praticas de escrita, em muitos contextos, inéditas para
eles. Dessa forma, a conquista de uma esfera de ensino
mais complexa se enche de inquietude na presenga do que
¢ estranho ao mundo particular dos, agora, graduandos.

As intrincadas situagoes que surgem — uma vez que
pensar em praticas de escrita é pensar em um objeto de
estudo determinado por seu carater situacional (ASSIS,
2016), cuja constitui¢do, conforme Silva, Assis e Bartlett
(2013), se faz a partir de praticas novas e reconfiguradas —
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reclamam a relevancia de se ouvirem os estudantes para
compreender as representagoes que eles (re)produzem a
respeito das praticas de escrita na universidade.

Entre as distintas formas de conceber as praticas de
escrita na universidade, ha o conhecimento elaborado e
partilhado coletivamente entre os estudantes, que norteia
as praticas sociais. Adentrando-se nesse fundamento, a
recorréncia a Teoria das Representagdes Sociais, nesta
investigagao, afigura-se oportuna para a compreensao das
percepgoes e construcdes da realidade e dos significados
plurais alusivos a escrita académica, de modo geral, e ao
género escrito monografia, de modo especifico, que
afloram em um determinado contexto social.

De forma precisa, este estudo, permeado por uma
abordagem qualitativo-interpretativista, tem o objetivo
de identificar as representa¢des sociais das praticas de
escrita na universidade, da monografia, enquanto
género, e da importancia que tém no discurso dos
estudantes de uma turma do curso de Pedagogia de uma
universidade federal. A clareza dessas representagoes
ocupa lugar central nesta pesquisa, pois se cré que esse
seja um caminho habil a promover o entendimento dos
obstaculos e inconvenientes enfrentados, bem como,
mormente, o apontamento das mudangas necessarias
para a desestruturacdo de agdes, inerentes ao processo
de ensino e aprendizagem, equivocadas e falhas.

Referencial

Nesta sec¢ao, disserta-se acerca do panorama teérico
e metodologico que se desenha com base na relagdo
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harmonica entre a Teoria das Representagdes Sociais e as
praticas de letramento (STREET, 2003), cujo enfoque, na
presente investigagdo, ¢ a pratica da escrita na
universidade e, mais especificamente, o género escrito
referente a monografia. Para isso, elucidam-se, em um
primeiro momento, algumas caracteristicas fundamentais
que edificam os dois referenciais tedricos. Posteriormente,
adentra-se na articulagao metodoldgica cabivel ao alcance
do objetivo pretendido por esta investigagao.

O estudo é norteado pela Teoria das Representagoes
Sociais — inaugurada pelo psicologo social Serge
Moscovici no ano de 1978 — em razao de essa
oportunizar, especialmente, o desvelamento do
dinamismo social, ao admitir a realidade como uma
construgdo coletiva e a subjetividade como parte do
processo de produgao do conhecimento. Por intermédio
de investigagOes coadunadas as representagdes sociais, é
colocada em enfoque a legitimidade do conhecimento
cotidiano, desconstruindo, no mesmo tempo, uma
concepgao anterior, a de que esse saber seria
impregnado de erros, falso e — até mesmo — vulgar, em
contraste com aquele da ciéncia, o saber reificado.

A teoria em questao vem particularizando elementos
conceituais habeis a unificarem sociedade e individuo,
dispensando a subjetividade, notadamente, legitimidade
cognitiva. Isso porque privilegia o ser humano, colocando-
0 no amago da estruturagdo desse saber, na fun¢ao de
sujeito ativo, e nao unicamente de mero receptor de um
conhecimento ja integralizado, concluido, pronto. E nesse
prisma que o sujeito (re)cria o conhecimento e,
simultaneamente, constitui-se (ALAYA, 2011).
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A presenca das representagOes sociais no cenario
académico estampa a sua contribui¢do teodrica e
metodolodgica no interior de distintos dominios de
pesquisas alusivos aos espagos sociais principalmente.
Moliner e Guimelli (2015) preceituam que o éxito
auferido por essa teoria, no campo nas ciéncias humanas
e sociais, se justifica especialmente por sua versatilidade,
suas orientagdes complementares advindas da
psicologia social e seus avangos metodoldgicos
conquistados nessas ultimas cinco décadas, que
conduziram a aplicabilidade desse referencial tedrico no
cendrio académico.

Nessa perspectiva, destacam-se os ensinamentos de
Rateau, Ernst-Vintila e Delouvée (2012), que identificam,
nanatureza interdisciplinar e na versatilidade conceitual
das representagdes sociais, o seu avango. A
interdisciplinaridade, primeiramente, fundamenta-se na
inscricao da teoria “no campo da sociologia,
antropologia, histdria, geografia e economia, e estudos
sdo realizados em suas conexdes com ideologias,
sistemas simbolicos”, interessando-se por todas as
ciéncias humanas (RATEAU; ERNST-VINTILA;
DELOUVEE, 2012, p- 3). A versatilidade ou
maleabilidade de seu conceito, em segundo lugar,
principia diferentes desenvolvimentos tedricos e
metodoldgicos e autoriza a adaptagdo dessa teoria a
inumeros dominios de pesquisa — comunicagao, pratica
social, relagOes intergrupais, entre outros.

Consoante essa fugaz apresentagao, torna-se
manifesta a interlocugao da Teoria das Representagoes
Sociais com outros campos de estudo. Outrossim, é
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possivel dizer que os didlogos se realizam em razao do
fato de a conceituagao formal da teoria nao ter permeado
as principais preocupagdes de seu criador (fato que
empobreceria as interlocugdes), pois ele vislumbrava a
impossibilidade de prescrever hipoteses exatas e, muitas
vezes, triviais, alheias as ciéncias sociais (MOSCOVICI,
1988 apud SA, 2004).

Nesse ponto, particulariza-se o didlogo exequivel
entre as representagdes sociais e os Estudos do
Letramento. Toma-se o letramento na interpretacao de
Street (2003), para quem o mais apropriado ¢ a mengao a
expressao priticas de letramento, conforme ja apontado,
que se fundamentam nas diversas praticas de escrita e
leitura. O autor, guiado por um modelo ideoldgico
associado a dimensao social, propde, entdo, a presenca de
multiplas praticas de letramento, subordinadas a
ingeréncia de contextos sociais caracteristicos e isentas de
neutralidade (STREET, 2003). Assim, assume-se que as
praticas de letramento se constituem em praticas sociais,
vivenciadas nas mais variadas e inconstantes conjunturas,
e sdo embasadas nos usos da leitura e da escrita, sempre
situados, e na atribuigao de seus significados.

A articulagao entre a Teoria das Representagdes
Sociais e os Estudos de Letramento € evidenciada e
justificada por Assis (2016). A autora, citando Py (2003),
lista trés peculiaridades desse didlogo. Primeiro, ela
destaca a flexibilidade dessa teoria, cuja aplicacdo se
alastra por distintas esferas do saber, alcangando
fendmenos sociais multiplos. A segunda qualidade
sublinhada se traduz no fato de o discurso, proferido
pelos préprios sujeitos participantes dos processos de
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ensino e aprendizagem, ser um espago prospero de
mobilizagdo das representagoes. Nele, as representagoes
se constituem, modificam-se e desintegram-se. Por
altimo, a associagao entre os dois referenciais teoricos é
embasada na propagacao das representagdes no interior
de um grupo social.

Guiando-se, ainda, pelos ensinamentos de Assis
(2014a), é possivel dizer que os processos de ensino e
aprendizagem sao condicionados pelas representacoes
que despontam do cotidiano académico. Ademais, os
estudos realizados revelam que as representagoes sociais
tém propiciado apontamentos importantes para as
dificuldades que permeiam o processo de formagao
académica (ASSIS, 2014a). O entusiasmo de ouvir o que
se diz sobre a realidade a partir dos discursos dos
estudantes universitarios, cuja producao sofre decerto a
ingeréncia da complexidade cotidiana, ¢ permeado pela
Teoria da Representagdes Sociais, que tem a
funcionalidade de situar esses sujeitos no amago da
estruturacdo de saberes.

Diante desse quadro, é notdria a importancia dessa
teoria na multiplicidade de cendrios historicos e sociais.
Mais especificamente, tal relevancia se desenha na partilha
das representagdes pelos membros de um grupo social e no
seu método de construgao, coletivamente produzido.

Dessa maneira, o questionamento do cotidiano por
estudantes universitarios se enche de vantagens. Isso
porque, além de fornecer um saber distinto e a criacao
da propria realidade, cujos autores sdao os estudantes,
questionar pode clarificar, principalmente, os embaracos
caracteristicos dos processos de ensino e aprendizagem
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e orientar a estruturacdo de agdes que visem ao
aperfeigoamento da educagao oferecida.

Apos os esclarecimentos teoricos pertinentes, torna-
se essencial expor o referencial metodoldgico designado.
A eleicao da metodologia de coleta e andlise de dados se
harmoniza com o campo da Linguistica Aplicada (ASSIS,
2016) e privilegia o discurso dos estudantes
universitarios, em seu processo de formacao inicial, como
um espago de emersdo, disseminagao, transformagao e,
também, dispersdao das representacdes sociais. Nele, as
representacoes transitam continuamente.

Assis (2016), ao aprofundar a tematica, preceitua
que confia na competéncia das operagdes textual-
discursivas para suscitar conteidos representacionais.
Para a autora, o discurso produzido norteia reflexdes
sobre as praticas executadas e sobre as representagdes
sociais que as atravessam. Outrossim, essas praticas e
representacdes conduzem a possiveis ressignificacoes
das praticas sociais da escrita, favorecendo a emersao de
novos comportamentos e procedimentos (ASSIS, 2016).
Do que precede, depreende-se que as representagoes
colhidas favorecem a reflexao dos estudantes a respeito
de si e, igualmente, do processo de formacao no qual
estao envolvidos.

Finalmente, com o escopo de identificar as
representagdes sociais no discurso, insere-se, na analise
deste estudo, as proposi¢oes de Py (2004) concernentes
as representagdes de referéncia e as representagdes de
uso. As primeiras integrariam o nucleo central,
constituido de um ou alguns elementos que confeririam
estabilidade as representagdes, assegurando a sua
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perpetuidade em contextos instaveis. As representacoes
deuso, de forma diversa, careceriam dessa invariabilidade,
revelando-se frageis as mudangas.

Procedimentos metodoldgicos

Participantes

Participaram do estudo 17 estudantes do curso de
Pedagogia de uma universidade federal, localizada no
estado do Rio de Janeiro. Entre eles, 16 (94,1%) sao do
sexo feminino e um (5,8%) do sexo masculino. A idade
dos sujeitos varia entre 20 e 40 anos. Em relagao as
informacgoes académicas, ha estudantes de 62, 72, 8% 9% e
10° periodos. A maioria desses estudantes (64,7%) ja se
encontra em processo de construgao da monografia, um
componente obrigatorio do curso. Acerca dos dados
profissionais, seis (35,3%) lecionam na educagao basica e
11 (64,7%) ainda nao adentraram nesse ambito
educacional de trabalho.

Instrumentos

Com o objetivo de conhecer as representacoes
sociais da escrita na universidade, da monografia,
enquanto género, e da importancia que tém no discurso
dos estudantes universitarios, o instrumento utilizado
para a coleta de dados foi um questiondrio
semiestruturado, cuja andlise focalizou, além das
informagoes a respeito dos dados pessoais e académico-
profissionais, as questdes, primeiro, de evocagao livre 1
e 3, quais sejam: 1) escreva quais sao as trés primeiras
palavras que lhe vém a cabeca quando se fala em escrita
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na universidade; 3) escreva quais sao as trés primeiras
palavras que lhe vém a cabeca quando se fala em
monografia na universidade. Importa dizer que os
instrumentos de coleta que empregam o teste de
evocagao livre como levantamento do conteudo
representacional objetivam a conquista de respostas
mais espontaneas e, portanto, menos afetadas pelo
pesquisador (ABRIC, 1994; ASSIS, 2016).

Em um segundo momento, a andlise e a discussao
debrucam-se, também, sobre as respostas dos estudantes
a estas duas indagacoOes: qual seria, do seu ponto de vista,
a importancia da ESCRITA na universidade? (questao 4
do questiondrio); e qual seria, do seu ponto de vista, a
importancia da produgao da MONOGRAFIA em seu
curso nesta universidade? (questao 6 do questionario).

Para esta investigacao, da totalidade de questoes
insertas no referido dispositivo enunciativo, serado
apresentadas as respostas concernentes as questoes
anunciadas, buscando-se identificar e privilegiar as
representagoes de referéncia (PY, 2004).

Procedimentos

Quanto aos procedimentos empreendidos, aplicou-
se, no 1° semestre do ano de 2018, em sala de aula,
coletivamente, o dispositivo enunciativo referente ao
questiondrio semiestruturado. Além disso, os 17
participantes preencheram e assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido.

A analise dos dados obtidos através de associacao
livre, com a utilizagao das palavras escrita e monografia
como termos indutores, e das duas questdes sobre a
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importancia de tais praticas foi realizada com base em
categorizagOes estruturadas a partir das respostas
particulares produzidas. Cumpre esclarecer que essa
investigacdo é integrante de um projeto maior de
mapeamento das praticas de leitura e escrita dos géneros
de dominio académico, desenvolvido no curso de
Pedagogia de uma universidade federal do estado do Rio
de Janeiro. Logo, a andlise engendrada €, ainda, parcial.

Resultados e discussoes

Na andlise dos dados, apresentam-se os resultados
e as discussOes atinentes as representagdes sociais da
pratica da escrita na universidade e da monografia,
enquanto género, no discurso dos estudantes. A analise
empreendida pretendeu identificar as representacdes de
referéncia, cujos elementos constituintes sao aqueles
que, ao emergir hegemonicamente das respostas as
questdes, conferem estabilidade as representagoes,
assegurando a sua perpetuidade em contextos instaveis.

Primeiramente, foram analisadas as questdes de
evocagao livre 1 e 3: 49 evocagOes referentes ao termo
indutor escrita foram feitas, com o aparecimento de 37
palavras distintas. No tocante ao termo indutor
monografia, foram fornecidas 50 evocagdes, expressas por
35 palavras diferentes. Atendendo a proximidade
semantica das palavras fornecidas pelos estudantes,
construiram-se cinco categorizacdes para cada termo
indutor, das quais fizeram parte desta andlise aquelas
que convergiram para a apreensao das representagdes
sociais de referéncia (ou majoritarias).
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De forma geral, verifica-se que os discursos
produzidos contemplam representagdes sociais da
escrita e da monografia menos positivas. Na primeira
questao, cujo enfoque € a escrita, destaca-se a
singularidade de apreciacdes positivas referente a essa
pratica social. As representacdes pertencentes a
monografia sinalizam a (quase) wunicidade de
associagOes positivas (satisfagao, interesse), revelando,
igualmente, a auséncia de experiéncias positivas.
Tomando-se as representagdes sociais como sistemas de
significados (JODELET, 2005), pode-se encontrar
significagdes negativas direcionadas a escrita e a
monografia na universidade em razao nao somente da
escassez de julgamentos positivos, mas, sobretudo, do
florescimento de sentimentos negativos e do receio
quanto ao processo de aprendizagem pertinente,
conforme sera oportunamente salientado.

Particularizando, neste momento, as categorizagoes
estruturadas em torno das representagbes sociais da
escrita, e seguindo a ordem decrescente de frequéncia,
destaca-se, primeiramente, a categoria processo de escrita.
Os contetudos representacionais identificados conceberam
a escrita fundamentada em provas, trabalho, pesquisa,
producdo, anotagoes, aprendizagem, tentativa, avaliagio, entre
outras concepgoes proprias desse processo. Esse conjunto
de palavras evocadas ilustra o cuidado dirigido ao
caminho a ser percorrido até a aprendizagem e o
aperfeicoamento da referida pratica social. A maioria dos
estudantes universitarios pode afligir-se em razao de a
preparacao para a pratica da escrita ser demasiadamente
limitada na educacgao basica (ASSIS, 2014a).
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A segunda categoria de maior ocorréncia relaciona-se
ao genero (artigo, fichamento, monografia, tese, trabalho). Assis
(2014a) chama atengdo para o crescimento das
investigacdes concernentes a escrita dos géneros
académico-cientificos e as particularidades que os cercam.
Para ela, a emergéncia desses estudos se associa aos
embaragos continuos sofridos pelos alunos no momento
em que ingressam na universidade e se veem submetidos
a escrita de textos pouco familiares (ASSIS, 2014a).

Corroborando a importancia desse foco, Rinck,
Silva e Assis (2012) sinalizam que, em muitos momentos
da formacao académica, as praticas de letramento sao
desenvolvidas de modo alheio as especificidades dos
géneros. Para elas, ainda, “deve-se encarar o desafio de
que o dominio dos géneros se da fazendo uso deles, ou
seja, pensando e agindo com ou por meio desses
géneros” (RINCK; SILVA; ASSIS, 2012, p. 10).

De forma recorrente, emergem dos dados as
representagoes sociais que caracterizam a dificuldade da
pratica da escrita. A terceira categoria na ordem
decrescente engloba respostas que dizem respeito a
apreciagoes e emogOes negativas, tais como divida,
dificuldade, obsticulo, problema, desorganizacdo, desespero,
entre outras. O cendrio exposto é elucidado também por
Assis (2015 apud ASSIS, 2016), em sua investigagao
sobre as representagdes sociais da escrita académica,
cuja caracterizagdo incorporou expressoes similares
como “dificuldade” e “medo de errar”.

Enfim, no que se refere as representagdes sociais que
julgam a pratica da escrita na universidade como aquela
que se conecta a variedade mais monitorada, as palavras
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evocadas foram as seguintes: formal, formalidade, ABNT,
normas, entre outras que denotam o receio com a
normalizagao dos textos na universidade. A importancia
que os estudantes atribuem a padronizagao das técnicas
direcionadas as praticas de escrita na universidade é
manifesta. Essa conjuntura pode ser justificada em razao,
provavelmente, de o0s estudantes universitarios
possuirem conhecimentos pouco mobilizados sobre o
tema. Rinck, Silva e Assis (2012) nao deixam de precisar
que o aprendizado da escrita se introduz no transcorrer
de toda a vida e que é um equivoco pensa-lo concluso no
ensino superior. Do que precede, algumas consideragoes
tornam-se oportunas na sequéncia.

Propoe-se a presenca de dois conjuntos distintos de
caracteristicas reservadas as praticas da escrita na
universidade.  Primeiro, a  convergéncia das
categorizagOes alusivas ao processo de escrita, ao género
e a variedade monitorada reflete a estruturacao de
representagoes sociais que remetem a aspectos
relacionados diretamente a um enfoque técnico do
processo de compreensao, execugao e avaliagdo das
praticas da escrita. A énfase dada a essas categorias
sinaliza que a apropriacao dessa pratica social pressupoe
a imersao em processos de ensino e aprendizagem
hébeis a fornecer os saberes nela incursos. O segundo
conjunto de caracteristicas concebe a pratica de escrita
na universidade consoante aspectos que traduzem as
adversidades — expressadas, inclusive, por emogoes
negativas, como desespero — inerentes a essa pratica.

Diante das consideragoes desenvolvidas, inserem-se,
nesta analise, as proposicdes de Py (2004) sobre as
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representagdes em interagoes. Assim, é possivel dizer que
os dois conjuntos representacionais acima especificados
se reportam as representagoes de referéncia, pois
emergem de forma preponderante dos discursos
produzidos. A singularidade, no discurso dos estudantes
universitarios, que arquiteta as representagdes de uso,
nao foi revelada nas categorizagdes analisadas.

Apos a descrigao das concepgdes da pratica da escrita
na universidade, adentra-se na andlise das respostas a
segunda questao de evocagao livre inserta no questionario
semiestruturado. Neste momento, privilegia-se, entao, a
identificacdo das representacOes sociais da monografia,
enquanto género.

Vale sublinhar que, das categorizagdes produzidas,
interessa destacar duas em razao de elas apontarem para
a estruturacdo das representacdes de referéncia (PY,
2004). De forma mais recorrente, afloram as
representacdes que concebem a monografia embasada
NOs processos necessarios a sua escrita (tema, pesquisa,
leitura, projeto, estudo, produgdo textual, aprofundamento,
organizar, assunto de interesse, prdtica etc.).

Assis (2014b, p. 545), imersa nesse debate, preceitua
que as disciplinas direcionadas a escrita dos géneros na
universidade apoiam o “ensino da forma/ou da féorma”.
Nessa vertente, os alunos sao treinados com o escopo,
unicamente, de padronizar a escrita. Para ela, o mais
correto seria o entendimento do viés interacional. Isso
significa que o processo de ensino e aprendizagem
precisa favorecer as interagdes que se desenham a partir
dos participantes desse processo (cujos interesses
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individuais merecem atengao) e das especificidades do
contexto social (ASSIS, 2014b, 2016).

Em segundo lugar, resta enfatizar a construcao das
representacgdes sociais que consideram a monografia na
universidade repleta de dificuldades. Os discursos
produzidos caracterizam esse género a partir das
seguintes evocagOes: tensdo, medo, pavor, ansiedade,
dificuldade, preocupacio, insequranca, indecisdo, complicado.
Decerto, a produgao da monografia promove receios, pois
se trata de um trabalho cientifico, imbuido de técnicas
normalizadas, cuja aprendizagem advém, muitas vezes,
de manuais de metodologia, que também se constituem
em instrumento de auxilio pouco efetivo para aqueles que
compodem a conjuntura da formacao inicial.

Acrescentam-se a esses discursos as representacoes
sociais sobre os textos académico-cientificos investigadas
por Assis (2014a). Nesse estudo, a complexidade
dispensada a esses textos se tornou inegéavel nestas
respostas: “textos criticos”, “mais bem elaborados”,
“exigem maior rigor”, “maior padronizagao”, “grande
fundamentagao” (ASSIS, 2014a, p. 809).

Ap6s resultados e discussdes das questdoes de
evocagao livre, realizam-se as leituras das respostas as
questdes 4 e 6 do questiondrio e, mais uma vez, privilegia-
se a intencionalidade de observar as representagdes de
referéncia — as predominantemente presentes nas falas dos
estudantes. Das quatro categorizagdes estruturadas em
torno das representagoes sociais da importincia da escrita na
universidade (questao de nuimero 4), trés — produgio de
conhecimento, avaliacdo e processo de escrita — evidenciam-nas
como um processo de formacdo e organizagao do
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conhecimento, inerente ao espago académico e a sociedade
letrada. As respostas colhidas junto aos estudantes
corroboram essa afirmagao e instituem as representagoes
que delas afloram como majoritdrias e, portanto, de
referéncia (PY, 2004). Para ilustrar tal posicionamento,
emprestam-se alguns dizeres dos estudantes:

(I) A escrita é fundamental como instrumento aliado a
construcdo de conhecimento, ao gerar um processo de reflexao
prévio.

(2) Essencial para estimular a expressdo e organizagao de
pensamento do sujeito.

(3) Acho importante que a escrita seja trabalhada por ser uma
forma de concretizar aquilo que o aluno aprendeu.

(4) A producdo escrita é importante em qualquer nivel da
educacdo. Ajudar a organizar e apresentar suas ideias e
estudos.

Essas informagdes permitem o didlogo, mais uma
vez, com Rinck, Silva e Assis (2012, p. 9), para quem as
praticas de letramento e, em especial aqui, a pratica da
escrita na universidade sao espagos de aprendizagem
em que se inserem processos de estruturacao
“intersubjetiva de significados”, dos quais participam
estudantes, professores, outros sujeitos e, é claro, as
relagdes — por e entre todos — engendradas. Outrossim,
estudo como o de Silva, Assis e Bartlett (2013) amplia a
importancia dessas praticas sociais, aludindo a que a
interacdo entre os seres humanos, no transcurso desses
processos, edifica, reconstrdi, ressignifica ou mantém,
até mesmo, as identidades sociais em jogo.

Outro ponto que merece ser sublinhado é que —
apesar de emergirem em menor numero — contetidos
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representacionais também identificados relacionaram a
importancia da escrita a dificuldades e a reclamacoes -
conjuntura, no ambito da educacao universitaria,
bastante mostrada neste estudo. De acordo com as
reflexdes de Oliveira, Assis e Guimaraes (2016), o
enfrentamento das dificuldades cotidianas concernentes
as praticas sociais de letramento precisa tracejar
caminhos menos restritivos. Isso significa que agdes que
vislumbrem a cooperagao entre escola e universidade,
como um ponto essencial a formacao do futuro professor
necessitam ser fomentadas. Na sequéncia, os autores
apontam um caminho para esse enlace:

Para que a universidade [..] assuma de fato o papel de
formador do profissional da educagdo que ird atuar na
educacao basica, tomamos como imperativo que ela se aproprie
desse lugar de coadjuvante nas agdes de formagao, para que a
elas sejam atribuidos o mesmo peso e o mesmo valor que se
atribuem as agdes de pesquisa e extensao (OLIVEIRA; ASSIS;
GUIMARAES, 2016, p. 11).

No que concerne, por fim, as representagdes sociais
de referéncia da importancia da monografia, enquanto
género (questao de nimero 6), ha a aparigao majoritaria,
nos discursos lidos, de contetudos alusivos a autonomia
dos estudantes na realizacao dessa escrita. Para os
participantes do presente estudo, na etapa da formagao
docente universitaria, existe a relevante possibilidade de
eleicdo de um tema de interesse subjetivo de pesquisa.
Tal conjuntura se mostra deveras positiva, porque pode
preservar a particularidade dos agentes da escrita. Desta
forma, os alunos discursivizaram:
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(1) A monografia permite ao estudante a autonomia de escolher
algo que o represente.

(2) A producao da monografia acredita-se ser uma das partes
mais prazerosas da faculdade, pois parte do principio que a
tematica foi escolhida pelo estudante. Dessa forma, essa
produgao resultara em um aprimoramento em sua area de
interesse.

(3) E importante pois se trata de uma pesquisa de meu interesse,
elaborada por mim a partir de tudo que aprendi ao longo do
curso.

Conforme Matencio (2008, p. 555) recomenda, essa
autonomia dos alunos na realizagao de seus projetos
académicos precisa atrelar-se a processos de ensino e
aprendizagem menos formais, que tenham a habilidade
de orientar “o sujeito-aprendiz a compreender as
dindmicas das interagdes sociais, a luz dos possiveis
objetivos em jogo e das potenciais estratégias,
habilidades e competéncias colocadas em cena”. Com
isso, intenciona-se, sobretudo, convergir processos
cognitivos e de socializa¢ao e o uso da linguagem a fim
de oportunizar aos estudantes aspectos mais globais de
aprendizagem, que se conectem tanto as praticas sociais
de letramento quanto as subjetividades em questao.

Nesse sentido, importa sublinhar que é na formacao
basica ou na escola que a autonomia dos alunos precisa
ser construida a partir de habilidades e competéncias que
engendrem uma pratica de escrita coadunada a inclusao
social de seus agentes (SILVA; TROTTA, 2016). Disso,
depreende-se que o dominio, de fato, de uma escrita se
desconecta de aspectos conteudistas cristalizados e, no
mesmo tempo, conecta-se a aspectos que particularizam
os individuos implicados nessa pratica.
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Consideragoes finais

O objetivo deste estudo foi o de identificar as
representacdes sociais das praticas de escrita na
universidade, da monografia, enquanto género, e da
importancia que tém no discurso dos estudantes de uma
turma do curso de Pedagogia de uma universidade
federal. Defendeu-se que o discurso proferido pelos
sujeitos participantes dos processos de ensino e
aprendizagem é um espaco prospero de mobilizagao das
representagoes. Assim, a clareza dessas representagoes
ocupou lugar central nesta pesquisa, porque se confia
que esse seja um caminho capaz de promover o
entendimento dos embaracos enfrentados e, da mesma
maneira, orientar a estruturacao de agdes que visem ao
aperfeicoamento da educagao oferecida.

Ainda que este trabalho seja integrante de um
projeto maior de mapeamento das praticas de leitura e
escrita de géneros de dominio académico e que, nele,
tenha sido exposta somente uma parte dos dados
obtidos a partir do questiondrio semiestruturado
efetuado, algumas consideragdes requerem énfase:

a) A Teoria das Representagdes Sociais guiou o
estudo. Apoiando-se em Almeida (2009, p. 724), “as
representagdes sao como principios geradores de
tomadas de posicdo, ligados as inser¢des sociais
especificas, organizando os processos simbdlicos que
interferem nas relagdes sociais”. Nessa perspectiva,
assumindo-se que as praticas da escrita sdo vivenciadas
nas mais distintas conjunturas, subordinadas ao
dinamismo social, assinala-se a importancia das
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representacdes — intrinsecas ao cotidiano e construidas
coletivamente e também por cada sujeito
individualmente — como um principio motivador de
influéncias no processo de ensino e aprendizagem, no
qual se insere a escrita académica.

b) As representagdes sociais de referéncia das
praticas da escrita na universidade e da monografia,
enquanto género, compreendidas nos discursos dos
estudantes, materializam-se por determinados aspectos
direcionados, sobretudo, as dificuldades percebidas e a
um enfoque técnico, ilustrado por palavras que remetem
a pesquisa, as padronizagOes exigidas e aos géneros
escritos. Porque, nas representagcdes dos alunos, a
importancia da escrita ilustra um processo de
estruturacdo de conhecimentos e, por sua vez, a
importancia da monografia sugere a consumacao de
uma autonomia discente, o0 enfrentamento das
dificuldades torna-se uma tarefa ainda mais imperiosa.

c) As representagOes das praticas da escrita e da
monografia, que convergem para a identificacdo da
dificuldade, supdem que o ensino, iniciado ainda na
educacgao basica dos estudantes universitarios, é pouco
atento as especificidades de tal conhecimento, deixando-
o carente de maiores problematizagdes. Apesar de o
ensino superior ter a incumbéncia de lidar com essa
lacuna, ele préprio nao se isenta do empreendimento de
ac¢oes que nao somente visem ao preenchimento de uma
educagao que integralize a aprendizagem da escrita, mas
que oportunize aos alunos a autonomia para transitar
nas distintas disciplinas estudadas.
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Finalmente, importa mencionar que as analises das
representagdes construidas pelos estudantes universitarios
e identificadas nos discursos se coadunam a estudos
anteriores. A partir desse cendrio se torna possivel a
apreensao das representacdes que circulam de forma
hegemonica em um determinado grupo social.
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